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Resumen 
 

Esta investigación se enfoca en examinar la interacción entre los docentes de física y los 

videos educativos de YouTube, con el objetivo de comprender su uso en el ámbito escolar y 

entender cómo los maestros los utilizan en la enseñanza de la física. Utilizando un enfoque 

cualitativo y el método de grupo focal, se recopilaron datos directamente de maestros 

seleccionados por su experiencia en la enseñanza de la física, especialmente en bachillerato, sin 

distinción entre aquellos que han trabajado en instituciones del sector público o privado. Los datos 

se obtuvieron a través de sesiones de grupo focal, y las transcripciones fueron analizadas utilizando 

el programa atlas.ti para explorar las experiencias, percepciones y prácticas de los docentes en 

relación con el uso de videos. Este análisis se desarrolló mediante la creación de categorías e 

indicadores categoriales, facilitando una comprensión profunda de cómo los maestros emplean los 

videos de YouTube en sus prácticas pedagógicas, poniendo especial atención a las realidades del 

entorno educativo a las cuales ellos se enfrentan, para así entender de una manera más precisa su 

interacción con los videos de YouTube. Antes de la implementación de las sesiones del grupo focal, 

se llevó a cabo una validación de instrumentos con miembros del grupo de investigación en 

enseñanza y aprendizaje de la física GEAF, lo que aseguró la fiabilidad y relevancia de los 

instrumentos utilizados. Además, se realizó una revisión exhaustiva de la literatura especializada 

en formación docente, didáctica de la física e integración de tecnologías educativas, 

proporcionando un sólido marco teórico para el análisis de los hallazgos. Esta revisión permitió 

identificar las mejores prácticas y teorías contemporáneas que apoyan la integración de 

herramientas tecnológicas en la enseñanza de la física, destacando la importancia de una formación 

docente continua y actualizada que fomente la reflexión crítica y la integración efectiva de dichas 

herramientas en la enseñanza. Los hallazgos de esta investigación revelan que los docentes 

consideran YouTube un recurso valioso para facilitar la comprensión de conceptos variados y 

complejos en física; sin embargo, también enfrentan desafíos significativos en la selección de 

contenido adecuado para ser utilizado en el aula, así como algunas deficiencias en el acceso a 

medios tecnológicos en las instituciones y en el desarrollo de competencias tecnológicas necesarias 

para integrar estos recursos de manera efectiva. La investigación identifica prácticas efectivas, 

como la selección cuidadosa de videos y su uso complementario con otras estrategias pedagógicas, 
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así como áreas de mejora, sugiriendo que con una formación adecuada y continua, los docentes 

pueden utilizar YouTube como una herramienta integral para enriquecer el aprendizaje de la física. 

Además, esta investigación proporciona una perspectiva práctica y concreta para interpretar 

algunos de los desafíos educativos actuales, ofreciendo estrategias prácticas que los docentes 

pueden utilizar para mejorar la calidad educativa mediante la innovación tecnológica. En 

conclusión, esta investigación aporta significativamente a la comprensión de las experiencias de 

los maestros con un recurso omnipresente como YouTube, identificando prácticas efectivas y áreas 

de mejora en la integración tecnológica en la enseñanza y aprendizaje de la física. Esto no solo 

mejora la práctica educativa individual, sino que también contribuye al desarrollo profesional 

continuo de los docentes, ayudando a construir una educación más dinámica, interactiva y efectiva, 

alineada con las demandas contemporáneas de la enseñanza y el aprendizaje. 

Palabras clave: Enseñanza de la física, videos educativos de YouTube, formación de profesores, 

mediación de las TIC en la enseñanza de la física, grupo focal. 
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Abstract 

 

This research focuses on examining the interaction between physics teachers and 

educational YouTube videos, with the aim of understanding their use in the school environment 

and how teachers utilize them in teaching physics. Employing a qualitative approach and the focus 

group method, data were collected directly from teachers selected for their experience in teaching 

physics, especially at the high school level, regardless of whether they have worked in public or 

private institutions. The data were obtained through focus group sessions, and the transcriptions 

were analyzed using the atlas.ti program to explore the teachers' experiences, perceptions, and 

practices concerning the use of videos. This analysis was conducted by creating categories and 

categorical indicators, facilitating a deep understanding of how teachers employ YouTube videos 

in their pedagogical practices, with particular attention to the educational environments they face, 

to precisely understand their interaction with YouTube videos. Before implementing the focus 

group sessions, instrument validation was conducted with members of the GEAF research group 

on physics teaching and learning, ensuring the reliability and relevance of the instruments used. 

Additionally, an exhaustive review of the specialized literature on teacher training, physics 

didactics, and the integration of educational technologies was performed, providing a solid 

theoretical framework for analyzing the findings. This review identified best practices and 

contemporary theories supporting the integration of technological tools in physics teaching, 

highlighting the importance of continuous and updated teacher training that fosters critical 

reflection and effective integration of these tools in teaching. The findings of this research reveal 

that teachers consider YouTube a valuable resource for facilitating the understanding of various 

and complex physics concepts; however, they also face significant challenges in selecting 

appropriate content for classroom use, as well as some deficiencies in access to technological 

means in institutions and the development of technological competencies necessary to integrate 

these resources effectively. The research identifies effective practices, such as the careful selection 

of videos and their complementary use with other pedagogical strategies, as well as areas for 

improvement, suggesting that with adequate and continuous training, teachers can use YouTube as 

an integral tool to enrich physics learning. Furthermore, this research provides a practical and 

concrete perspective for interpreting some of the current educational challenges, offering practical 

strategies that teachers can use to improve educational quality through technological innovation. 
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In conclusion, this research significantly contributes to understanding teachers' experiences with 

an omnipresent resource like YouTube, identifying effective practices and areas for improvement 

in technological integration in the teaching and learning of physics. This not only enhances 

individual educational practice but also contributes to the continuous professional development of 

teachers, helping to build a more dynamic, interactive, and effective education, aligned with the 

contemporary demands of teaching and learning. 

Keywords: Physics teaching, educational videos on YouTube, teacher education, ICT mediation 

in physics teaching, focus group.    
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Resumo 

 

Esta pesquisa enfoca-se em examinar a interação entre os professores de física e os videos 

educativos do YouTube, com o objetivo de compreender o seu uso no ambiente escolar e entender 

como os professores os utilizam no ensino da física. Utilizando uma abordagem qualitativa e o 

método de grupo focal, foram coletados dados diretamente de professores selecionados pela sua 

experiência no ensino da física, especialmente no ensino médio, sem distinção entre aqueles que 

trabalharam em instituições do setor público ou privado. Os dados foram obtidos através de sessões 

de grupo focal, e as transcrições foram analisadas utilizando o programa atlas.ti para explorar as 

experiências, percepções e práticas dos professores em relação ao uso de videos. Esta análise foi 

desenvolvida através da criação de categorias e indicadores categóricos, facilitando uma 

compreensão profunda de como os professores empregam os videos do YouTube em suas práticas 

pedagógicas, prestando especial atenção às realidades do ambiente educacional às quais eles 

enfrentam, para assim entender de uma maneira mais precisa sua interação com os videos do 

YouTube. Antes da implementação das sessões do grupo focal, foi realizada uma validação de 

instrumentos com membros do grupo de pesquisa em ensino e aprendizagem da física GEAF, o 

que assegurou a confiabilidade e relevância dos instrumentos utilizados. Além disso, foi realizada 

uma revisão exaustiva da literatura especializada em formação de professores, didática da física e 

integração de tecnologias educativas, proporcionando um sólido marco teórico para a análise dos 

achados. Esta revisão permitiu identificar as melhores práticas e teorias contemporâneas que 

apoiam a integração de ferramentas tecnológicas no ensino da física, destacando a importância de 

uma formação docente contínua e atualizada que fomente a reflexão crítica e a integração efetiva 

de tais ferramentas no ensino. Os achados desta pesquisa revelam que os professores consideram 

o YouTube um recurso valioso para facilitar a compreensão de conceitos variados e complexos em 

física; no entanto, também enfrentam desafios significativos na seleção de conteúdo adequado para 

ser utilizado em sala de aula, assim como algumas deficiências no acesso a meios tecnológicos nas 

instituições e no desenvolvimento de competências tecnológicas necessárias para integrar esses 

recursos de maneira eficaz. A pesquisa identifica práticas eficazes, como a seleção cuidadosa de 

videos e seu uso complementar com outras estratégias pedagógicas, assim como áreas de melhoria, 

sugerindo que, com uma formação adequada e contínua, os professores podem utilizar o YouTube 

como uma ferramenta integral para enriquecer a aprendizagem da física. Além disso, esta pesquisa 
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fornece uma perspectiva prática e concreta para interpretar alguns dos desafios educacionais atuais, 

oferecendo estratégias práticas que os professores podem utilizar para melhorar a qualidade 

educativa através da inovação tecnológica. Em conclusão, esta pesquisa contribui 

significativamente para a compreensão das experiências dos professores com um recurso 

onipresente como o YouTube, identificando práticas eficazes e áreas de melhoria na integração 

tecnológica no ensino e aprendizagem da física. Isso não só melhora a prática educativa individual, 

mas também contribui para o desenvolvimento profissional contínuo dos professores, ajudando a 

construir uma educação mais dinâmica, interativa e eficaz, alinhada com as demandas 

contemporâneas do ensino e da aprendizagem. 

Palavras-chave: Ensino de física, videos educacionais do YouTube, formação de professores, 

mediação das TIC no ensino de física, grupo focal. 
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1. INTRODUCCIÓN 

 

El propósito general de esta investigación es caracterizar la interacción de los maestros de 

física con los videos educativos de YouTube, considerando sus experiencias y las distintas 

condiciones en las que ejercen su labor profesional. Para lograrlo, se plantean los siguientes 

objetivos específicos: analizar la relación de los maestros con los videos disponibles en YouTube 

para la enseñanza de la física, así como su involucramiento en la creación de contenido propio; 

interpretar la percepción de los maestros sobre la interacción de los estudiantes con los videos para 

la enseñanza de la física; comprender qué características consideran adecuadas en los videos desde 

la perspectiva del maestro de física; e indagar sobre la forma en que los maestros de física 

implementan los videos de YouTube en su práctica profesional. 

Los referentes consultados se centran en el campo de la formación de profesores, haciendo 

hincapié en la educación para la didáctica de la física como marco teórico para el desarrollo 

independiente y crítico de su rol docente. Además, se exploran las tecnologías educativas, con un 

enfoque específico en el uso de videos en el aula. Finalmente, se delimita la investigación en el 

contexto de la enseñanza de la física.  

El presente trabajo está organizado en los siguientes capítulos: 

Capítulos 1 al 3: Donde se introduce y justifica la investigación además de realizar un 

compendio de los antecedentes que han pretendido responder la pregunta que motiva este estudio. 

Capítulo 4: Los referentes teóricos abordan la importancia de la formación continua de los 

maestros de física, enfocándose en la didáctica de la física y la integración de las tecnologías 

educativas. Se destaca la necesidad de una formación que promueva la reflexión crítica y la 

interdisciplinariedad, así como el desarrollo de competencias tecnológicas. Además, se analiza la 

percepción de los estudiantes sobre el uso de YouTube en el aula, resaltando su potencial para 

mejorar la comprensión de los temas. En síntesis, se reconoce la importancia de una formación 

docente actualizada que integre eficazmente las tecnologías emergentes en la enseñanza de la 

física. 

Capítulo 5: Se presenta el problema enfocado en comprender la interacción entre los 

docentes de física y los videos educativos de YouTube para la enseñanza de la física. Se justifica 

esta indagación debido a la relevancia de las tecnologías en la educación actual y la necesidad de 

comprender cómo los maestros utilizan estos recursos en su práctica pedagógica. El sistema de 
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objetivos se centra en caracterizar dicha interacción, analizando las experiencias de los docentes, 

su relación con los videos educativos, la percepción de los estudiantes y las características 

adecuadas de los videos desde la perspectiva del docente, con el fin de comprender cómo estos 

recursos son implementados en la práctica profesional de los maestros de física. 

Capítulo 6: Presenta el diseño metodológico, utilizando el grupo focal como método de 

recolección de datos cualitativos. Este método implica una cuidadosa planificación y validación 

de datos para garantizar la confiabilidad de los resultados. El proceso incluye la construcción de 

perfiles de participantes, ajustes en el protocolo entre sesiones y un sistema de fases que permiten 

la aplicación de los instrumentos. 

Capítulo 7: Donde se desarrolla la descripción de la sistematización con sus fases para su 

posterior análisis a través del sistema de categorías emergentes y códigos asociados a estas. 

Capítulo 8: Se desarrollan las conclusiones de la investigación culminada, seguida de la 

bibliografía y anexos.
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2. JUSTIFICACIÓN 

Desde la experiencia personal del autor, quien se ha enfrentado, al igual que muchos otros 

docentes, a la tarea de seleccionar cuidadosamente el material de apoyo más apropiado para utilizar 

en el aula, surge una clara necesidad de investigar las posibilidades que ofrece el uso de plataformas 

como YouTube en el diseño de estrategias de enseñanza y aprendizaje de la física. Entre las fuentes 

principales de apoyo en clase están los videos que se encuentran en YouTube, pero a menudo no 

son del todo convenientes ya que no se ajustan a la planeación de clases, lo cual indicaría que sería 

más pertinente crear su propio contenido, pero es un trabajo que demanda un esfuerzo adicional al 

contemplado en la usual preparación de clases, ya que el proceso de planear, grabar y editar requiere 

de tiempo con el que usualmente no se cuenta ya que se dedica a otras actividades. Claro está que 

al tener el contenido creado sería más fácil de reproducirlo en los diferentes cursos que imparta lo 

cual implicaría un ahorro de tiempo. Algo que se debe considerar es que el contenido utilizado en 

un grupo determinado debe estar acorde con las características del contexto, dado esto, se 

inclinarían los maestros a seleccionar algunos videos de YouTube y en otros momentos crear su 

propio contenido y así poder mezclar diversos tipos de recursos para lograr un objetivo específico. 

En la producción de videos algo para considerar son las limitaciones tecnológicas que los 

maestros pueden presentar. De acuerdo con Ricoy, et al. (2011) existe la necesidad de incorporar 

las competencias digitales en la formación de profesores donde se dé espacio a modelos de 

formación que favorezcan el dominio de dichas competencias. Los recursos tecnológicos no deben 

ser simplemente utilizados, sino que, además, se debe enseñar a integrarlos en los espacios y 

procesos de enseñanza. 

Sería altamente relevante la implementación de cursos en las facultades de educación 

dirigidos a futuros maestros, enfocados en el uso de recursos audiovisuales para la creación 

autónoma de contenido. Esto podría incluir la capacitación en el desarrollo de simulaciones 

interactivas para comprender fenómenos físicos de manera remota, así como el estudio de las 

posibles potencialidades y estrategias para utilizar el material disponible en YouTube con el fin de 

enriquecer el proceso de enseñanza y aprendizaje de la física.  

Debido a que se los trabajos de investigación que analizan la interacción del maestro con el 

contenido en formato video es muy general y no se encuentra relacionado directamente con los 

docentes de física, es evidente la necesidad de investigarlo. Por lo que esta investigación se centra 
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en analizar las experiencias de un grupo de docentes de física, sus motivaciones e interacción con 

los videos educativos que se encuentran en YouTube. 

Es crucial que los docentes adopten una postura proactiva para proporcionar a los 

estudiantes las pautas necesarias para seleccionar adecuadamente videos y tutoriales en YouTube, 

así como para implementar metodologías eficaces en su uso como material de apoyo en la 

enseñanza de la física, seleccionando de la mejor manera los videos adecuados. Dada la obligación 

de los docentes de incorporar nuevas tecnologías, esta investigación tendrá un impacto significativo 

en toda la comunidad académica. 

 

3. ANTECEDENTES 

El uso de videos educativos en la enseñanza ha sido un tema de estudio ampliamente 

investigado, especialmente en lo concerniente a su impacto sobre el aprendizaje lo que indica que 

se ha focalizado su estudio en los estudiantes. Debido principalmente, a que la población estudiantil 

actual utiliza Internet como principal recurso de comunicación y distracción. El uso de videos de 

YouTube como apoyo en la enseñanza ha demostrado mejorar la predisposición y el rendimiento 

de los estudiantes, sentando así las bases para una estrategia metodológica aplicable a diversas 

áreas del conocimiento (Rivadeneira, 2013). 

Tambien Marrades y Véliz (2023) concluyen que en la educación universitaria se ha 

investigado el impacto de la mediación de videos educativos en la enseñanza de la física y señalan 

que los estudiantes valoran en gran medida la utilización de tecnologías digitales y especialmente 

los videos como herramientas que facilitan la comprensión de conceptos y dinamizan las sesiones 

de clase. Por su parte Jaramillo, et al. (2020) señalan la importancia de integrar los videos con más 

recurso digitales como las plataformas educativas ya que esto potencializa su uso e interacción 

mostrando resultados  favorables en el desempeño de los estudiantes en sus actividades académicas.  

El uso de YouTube en la enseñanza ha recibido una considerable atención por parte de los 

investigadores debido a la creciente popularidad de esta plataforma. Anchundia y Zambran (2020) 

indican que su uso ofrece oportunidades de innovación al permitir la transmisión de conocimientos 

de manera versátil, sin requerir una formación extensa en herramientas tecnológicas por parte de 

los docentes.  
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En la enseñanza de la física particularmente, se encuentran experiencias, como es el caso 

de Arguedas y Herrera (2018) quienes comentan los resultados de la creación de videos educativos 

para la enseñanza de la física y los efectos favorables que estos han tenido en el aprendizaje, debido 

a que utilizaron tutoriales específicos que contribuyeron al desarrollo de nuevos conocimientos en 

sus estudiantes favoreciendo la interacción en los comentarios y realizando un seguimiento de las 

visualizaciones del canal para identificar la acogida recibida de los videos.  

Sin embargo, es importante destacar y reconocer que la adopción de videos de YouTube 

puede generar ciertas resistencias en los profesores de física con enfoques más tradicionales en su 

enseñanza. Según Kamers (2012), es esencial que los docentes sean flexibles y se adapten a las 

nuevas perspectivas surgidas de las tecnologías educativas, integrándolas de manera efectiva en su 

práctica profesional. Además, es necesario realizar una revisión constante de los contenidos 

curriculares para facilitar su uso y fomentar la comunicación entre los profesores y los estudiantes, 

quienes muestran un gran interés en las posibilidades que ofrecen las nuevas tecnologías. Sin 

embargo, también es importante tener en cuenta que estos recursos pueden transmitir mensajes 

implícitos con diferentes ideologías sobre la física y el mundo, lo que podría generar controversias 

entre los estudiantes si no se abordan adecuadamente por parte del docente. 

 

4. MARCO DE REFERENCIA 

4.1. Formación inicial y continuada de profesores de física 

Debido a la necesidad del desarrollo tecnológico en los países de Iberoamérica como lo 

señalan Maiztegui, et al. (2000) la responsabilidad de la alfabetización científica ha recaído sobre 

los docentes de ciencias naturales, numerosas reformas en el sistema educativo han dado paso a 

una concepción curricular más amplia y flexible como lo señala Coll (1989) en sus propuestas para 

un currículo más abierto y cimentado en las características de los estudiantes. Sin embargo, es 

importante reconocer que los cambios curriculares a menudo han adoptado una visión simplista al 

intentar introducir nuevas propuestas derivadas de la investigación educativa y esperar que sean 

fácilmente implementadas (Bell, 1998). Esto destaca la necesidad de reevaluar la formación de los 

profesores, orientándola hacia el desarrollo de habilidades que les permitan gestionar un currículo 

que responda adecuadamente a las demandas cambiantes de la sociedad. 
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Por lo que vale la pena indagar sobre la formación de los maestros de ciencias, centrando 

la atención sobre las propuestas curriculares para los docentes en formación, pero también la 

relación entre la investigación y la docencia. Existen variadas concepciones sobre cómo se deben 

educar a los maestros, las cuales se analizarán para tener una perspectiva más amplia. Por una parte 

Cachapuz, et al. (2002) identifican la necesidad de una renovación curricular para la formación 

inicial de maestros de ciencias centrada en las preguntas del para qué y el por qué, teniendo en 

cuenta la relación con la psicología del aprendizaje, mientras que Astolfi y Develay (1989) 

proponen incluir la didáctica de las ciencias en la formación inicial teniendo como matriz cuatro 

ejes principales: modelo pedagógico; reflexión didáctica; dominio conceptual del contenido; la 

enseñanza como comunicación, pero interpretan la didáctica como independiente de la pedagogía 

debido a que trata situaciones concretas en torno a la intervención del maestro y el contexto del 

aula, por lo que la didáctica debería responder a la realidad del aula. En este sentido Cachapuz, et 

al. (2002) introducen el contexto social enriqueciendo la didáctica de las ciencias, ya que procura 

aportaciones de diversas ramas del conocimiento.   

Por otra parte, Sanmartí (2002) propone integrar la filosofía de las ciencias y la 

epistemología en la formación de profesores e interpreta la didáctica de las ciencias como la 

responsable para generar modelos y prácticas acordes a cada contenido específico, lo cual contrasta 

con las apreciaciones de Fensham (2004) ya que históricamente en la formación de profesores de 

ciencias se aparta el contenido científico de la pedagogía y una tradición en la concepción de la 

didáctica como la encargada de los contenidos a enseñar y las estrategias para que los estudiantes 

aprendan.  Para cambiar esta tradición es indispensable tener en cuenta los resultados de las 

investigaciones que se han venido desarrollando y de esta manera fortalecer la formación docente. 

En este sentido para brindar una formación adecuada Carvalho y Gil-Perez (1993) plantean 

que los resultados frutos de la investigación en aprendizaje de las ciencias deben ser considerados 

para generar planes de estudios acordes con la realidad educativa, proponiendo licenciaturas 

divididas en dos años para materias concernientes a las ciencias y otros dos para la didáctica, 

psicología y pedagogía estas últimas con carácter investigativo, debido a que la investigación 

didáctica y la docencia deben estar entrelazadas en la formación del profesor así como en la práctica 

educativa. Introduciendo el concepto de ciencia escolar Sanmartí (2002) enmarca la práctica 

docente con la investigación educativa. 
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Introduciendo la figura del docente investigador, Cachapuz et al. (2002) sitúan al maestro 

en un contexto social y político dentro de la escuela, considerándola como promotora de un cambio 

sostenible. Esta perspectiva empodera al docente como agente transformador, dotado de 

conocimientos multidisciplinarios y habilidades investigativas que le permiten cuestionar y 

mejorar continuamente su práctica educativa. Esto lo convierte en un individuo autónomo capaz 

de incorporar resultados de investigaciones en su labor educativa y de desarrollar sus propios 

proyectos de investigación adaptados a su entorno (Castiblanco y Nardi, 2021, p. 30). 

En cuanto a la formación docente Viennot (2004) enfatiza que los maestros de física deben 

comprender el razonamiento subyacente en la disciplina para desarrollar estrategias innovadoras y 

promover una integración coherente del aprendizaje en los estudiantes, una idea respaldada por 

Redish y Vicentini (2004). Estos autores subrayan la importancia de incorporar la psicología del 

aprendizaje en la formación de maestros, una perspectiva compartida por Cachapuz, et al. (2002). 

Asimismo, se destaca la relevancia de la metacognición como un elemento esencial en la 

preparación de los docentes de física para comprender el significado del conocimiento adquirido. 

Reconociendo la metacognición como la cognición sobre la cognición, Papaleontiou-Louca 

(2008) la asocia con la habilidad de comprender cómo se aprende, permitiendo así que los 

individuos realicen un seguimiento de su propio conocimiento, procesos cognitivos y estados 

emocionales durante el aprendizaje. Además de Papaleontiou-Louca, otros investigadores como 

Viennot (2004), Redish y Vicentini (2004), y Cachapuz et al. (2002) han destacado la importancia 

de la metacognición en la enseñanza de la física. Enfatizan la necesidad de integrarla como un 

componente fundamental en la formación de docentes de física, lo que facilita una comprensión 

más profunda del significado del conocimiento adquirido y fomenta una integración coherente del 

aprendizaje en los estudiantes. Estos enfoques en la formación del maestro de física permiten una 

autorreflexión efectiva al diseñar y desarrollar prácticas educativas, lo que a su vez impulsa la 

autoevaluación como un elemento crucial para validar la coherencia de los temas abordados y la 

metodología implementada. 

Otro aspecto interesante de la metacognición es reconocer la diversidad de caminos y 

estrategias que existen para el aprendizaje, lo cual resulta especialmente relevante para los docentes 

de física. Autores como Hestenes (2007), reconocido por sus contribuciones en la Mecánica de 

Vuelo, McDermott (2001), autora de varios libros sobre concepciones erróneas en física, y Shulman 
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(1979), enfocado en el aprendizaje conceptual en física, han explorado esta complejidad. Tanto los 

maestros en formación como los que ya ejercen deben desarrollar la habilidad de identificar 

posibles áreas de desconocimiento o ideas que requieran una reestructuración. Además, es esencial 

comprender la importancia de abordar la enseñanza desde una perspectiva interdisciplinaria, 

integrando elementos de la historia, epistemología y filosofía de la física (Castiblanco y Vizcaíno, 

2018). 

Por lo que integrar ejercicios metacognitivos permite desarrollar habilidades importantes 

en los docentes en formación:     

“Se logró orientar al futuro docente a mejorar el sentido crítico sobre sus concepciones 

propias; tanto en la Física como en la enseñanza de la Física, a través ejercicios 
metacognitivos, que permitieron discutir aspectos como: significado de “cómo observar” 

los fenómenos físicos; importancia de la historia, la filosofía y la Epistemología para ayudar 

a superar visiones ingenuas y la re(construcción) de sus conocimientos” (Castiblanco y 

Nardi, 2015, p. 2016)  
 

Los aspectos anteriormente abordados permiten al maestro en formación o en ejercicio 

interpretar el aula como una red dialógica de interacciones y debido a que las interacciones 

humanas en la era de la WEB 4.0 y posteriores se median en gran medida por el uso de las redes 

sociales haciendo innegable la importancia que tienen las tecnologías de la información y la 

comunicación, tanto en la vida cotidiana como en la interacción escolar. Por lo que es necesario 

formar al maestro debido al contexto actual en el uso de las TIC para que pueda entender sus 

posibilidades y limitaciones, ya que se viene presentando un uso superfluo de estas herramientas, 

pero esta formación no debe caer únicamente en el uso de recetas para su implementación, sino de 

entender su real potencial en el enriquecimiento de la interacción en el aula (Castiblanco y Nardi 

2021). 

Para entender la relación del maestro con las nuevas tecnologías y su uso en la actualidad 

se debe tener en cuenta que: 

“Al adentrarse en el tema de las tecnologías emergentes en la Educación Básica, se 

evidencia que se necesita mayor atención en el desarrollo de las actividades docentes, las 
cuales pocas veces llevan consigo una completa inclusión de las competencias inherentes a 

un docente como demanda la sociedad actual” (Matute y Campelo, 2020, p. 205) 

 

Por lo que es necesario que los docentes de educación básica y media den mayor relevancia 

a la inserción de las nuevas tecnologías, debido a que se presenta baja inclusión y la sociedad actual 

lo demanda. 
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Por otra parte, la relación del docente con las nuevas tecnologías será mediada por otros 

factores, de los cuales se puede señalar:  

“En los momentos actuales se evidencian falencias en el uso de las tecnologías emergentes, 
sobre todo en los salones de clases. Un elemento por considerar es la carencia de métodos 

novedosos en los docentes que provoquen un impacto positivo en sus docentes. 

Generalmente subsisten los métodos tradicionales, que obviamente deben ser cambiados 
por el uso de tecnologías emergentes que le concedan un carácter científico a la enseñanza” 

(Matute y Campelo , 2020, p. 206) 

 

Debido a que los métodos tradicionales de enseñanza siguen postergando la 

implementación de las nuevas tecnologías, se requiere un cambio que dé solución a las carencias 

de métodos novedosos y falencias en el uso de las tecnologías emergentes. Por lo que se requiere 

un cambio en la formación de maestros. Gallego y Murillo (2018) señalan la integración de saberes 

funcionales en la formación de docentes, como algo fundamental, debido a que aspectos como el 

saber, saber hacer, saber ser y saber estar, conforman las características y competencias que debe 

tener un profesional de la educación capaz de desarrollar procesos adecuados en el aula según el 

espacio europeo de educación superior EEES. Por lo que en el caso particular de la formación 

docente en Colombia se requiere incorporar dichas competencias, para lo cual se podrían tener en 

cuenta las experiencias de docentes en ejercicio con el fin de enriquecer la propuesta de nuevos 

currículos. 

Como repuesta a la necesidad en el cambio en la formación docente García, et al. (2010) 

describen un grupo de pautas y competencias didácticas para una adecuada implementación de las 

TIC en el aula de clase, donde resaltan aspectos como evaluación, materiales, comunidad 

educativa, actividades, organización del centro, procesos de enseñanza-aprendizaje, espacios y 

tiempos, así como la formación y reconocimiento docente. 

Otros autores siguen la misma línea de pensamiento como es el caso de Ricoy, et al. (2011) 

quienes resaltan la necesidad de incorporar las competencias digitales en la formación de 

profesores, donde se dé espacio a modelos de formación que favorezcan el dominio de dichas 

competencias y efectivamente los recursos tecnológicos sean integrados al proceso de enseñanza.  
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4.2. Didáctica de la física 

La didáctica de la física hace parte de los currículos en la formación docente en física, por 

lo que es necesario indagar sobre sus finalidades, métodos y diversas corrientes que han surgido en 

su desarrollo como cuerpo de conocimiento, así como la articulación que tiene con la formación 

para el uso de nuevos recursos de las TIC.  

Linn (1987), Duschl y Gitomer (1991), y Jiménez y Sanmartí (1997) coincidían en la 

necesidad de desarrollar y evaluar métodos innovadores para la formación de maestros de ciencias. 

Sin embargo, hasta ese momento, estos esfuerzos se habían centrado en las ciencias en general, sin 

considerar la importancia de interpretar cada disciplina de manera independiente en cuanto a sus 

métodos de enseñanza. 

Por lo que inicialmente desarrollos de la psicología educativa fueron puestos en práctica en 

la problemática asociada con la educación en ciencias, pero fue la misma psicología educativa en 

sus resultados de investigación la que identificó la imposibilidad de la idea de equipotencialidad 

de los aprendizajes, como lo indica Pozo (1989) siguiendo las mismas leyes no es posible que todos 

los individuos puedan aprender cualquier clase de conocimiento. Haciendo palpable la necesidad 

de establecer la didáctica de las ciencias como un cuerpo de conocimiento, con sus propios métodos 

y líneas de investigación (Suárez, 2014).  

Debido a esta necesidad con relación a la formación de profesores de ciencias naturales se 

observa el siguiente panorama en relación con las didácticas específicas para cada ciencia: 

“En la creciente investigación a nivel mundial sobre la formación de profesores de ciencias 

encontramos que uno de los problemas a ser resueltos es la formulación de criterios 

sustentados en resultados de investigación, para decidir sobre los objetivos, contenidos y 

metodologías más adecuados en la enseñanza de materias asociadas a las Didácticas 
específicas” (Castiblanco, 2019, p. 6) 

 

Por lo que existe la necesidad de formular criterios sustentados en investigaciones para 

elegir las metodologías, objetivos y contenidos más adecuados a las didácticas específicas en la 

enseñanza de diferentes áreas de la ciencia. Específicamente en la formación de docentes de física 

Castiblanco (2019) señala que con la didáctica de la física se busca generar autonomía en el maestro 

para que sea capaz de idear sus propias estrategias en la enseñanza de la física. 

Con respecto a la relación de la didáctica de la física y la utilización de herramientas en el 

aula la autora manifiesta que, 
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“Defendemos la idea de que la Enseñanza de la Didáctica de la Física posee contenidos 

propios a ser desarrollados con el fin de educar al estudiante de licenciatura para crear sus 
propias estrategias de Enseñanza de la Física. Así, asumimos que la Didáctica de la Física 

debe ser entendida como el conocimiento a ser enseñado para que el profesor aprenda a 

enseñar física, lo cual significa ir más allá de la visión instrumentalista que se limita a la 

ilustración en el uso de algunos recursos de apoyo para el aula o a la ilustración de recetas 
de enseñanza con el ánimo de que sean replicadas (Castiblanco, 2019, p. 8) 

 

Esto implica que la enseñanza de la didáctica de la física debe capacitar al profesor para 

enseñar, alejándose de una visión instrumentalista de los recursos de apoyo y de la simple 

replicación de procedimientos. Más bien, promueve una visión en la que el docente interpreta su 

entorno educativo y utiliza estratégicamente los recursos disponibles para alcanzar los objetivos de 

enseñanza. Así, se le otorga la libertad de desarrollar sus propios materiales didácticos y recursos, 

los cuales serán fundamentales en su práctica profesional. 

 

4.2.1. Objetivos de la didáctica de la física y su implementación en la formación de maestros 

Entendiendo los criterios que generan las investigaciones en formación de profesores de 

física y atendiendo a la necesidad de identificar los objetivos de la didáctica de la física, 

(Castiblanco, 2019, p. 9) define que son: 

• Contribuir en la comprensión de maneras de inter-relacionar conocimientos de 

diferentes campos disciplinares para la solución de problemas propios de la Enseñanza de 

la Física; 

• Contribuir en la superación de visiones de “sentido común” sobre los procesos de 

enseñanza y aprendizaje de los futuros profesores; 
• Formar para la crítica reflexiva tanto de la realidad de su entorno como de su 

dominio de contenidos y su propia acción docente; 

• Contribuir en la formación, tanto para la investigación en Enseñanza de la Física, 
como para utilizar resultados de investigación en el área; 

• Contribuir en la formación de la identidad profesional docente al apropiarse de 

conocimientos específicos de la enseñanza de la Física.  

 

Cabe aclarar, que Castiblanco (2019) al crear estos objetivos indica que surge la pregunta 

de cuáles deben ser los contenidos por enseñar, para que los mismos sean logrados y por lo tanto 

existe la necesidad de crear un "corpus" teórico el cual, de un sentido práctico a la didáctica de la 

física, teniendo en cuenta que se trata de un estudio social y no natural como en el caso de la física 

como ciencia.  



14 
 

En trabajos previos, Castiblanco y Nardi (2014) destacaron que la didáctica de la física 

suele ser concebida mayormente como un conjunto de recursos de apoyo, limitándose a la 

instrumentación e informática utilizada simplemente como herramientas. En otras ocasiones, se 

observa una "transposición didáctica" centrada en la física en sí misma, sin considerar los procesos 

de enseñanza y aprendizaje adaptados a las formas particulares de pensamiento de los estudiantes, 

lo que limita su eficacia como medio educativo. 

Por otra parte, Marcelo (1999) indica que el maestro debe tener una formación orientada a 

promover el uso de diversas metodologías en la enseñanza, que invite a la interdisciplinariedad y 

dirija la enseñanza del conocimiento científico como algo provisional donde las teorías se 

encuentran en construcción. 

Sin embargo, el escenario en la formación de profesores de física es distinto. Castiblanco 

(2019) sostiene que los programas curriculares de las licenciaturas en física carecen de 

fundamentos en la epistemología que se encuentra en la literatura de la didáctica de las ciencias. 

Señala que el licenciado en física, especialmente en el contexto colombiano donde el término se 

refiere a quien se prepara como profesor de una disciplina, debe ser un profesional capaz de abordar 

los desafíos de la enseñanza de la física mediante la aplicación interdisciplinaria de esos 

conocimientos epistemológicos.    

 

4.3. Uso de las TIC en la enseñanza de la física 

Es innegable la necesidad de incluir las tecnologías de la información y la comunicación en 

las prácticas educativas, lo cual es un reto debido a la escasez de recursos o las brechas tecnológicas 

como lo indica Mynaríková y Novotný (2020) quienes manifiestan que en la República Checa se 

presenta una brecha tecnológica en la sociedad y específicamente en la educación debido a que en 

países en desarrollo el acceso a internet es deficiente y las habilidades tecnológicas no son de 

dominio en los maestros. Por tanto, es un reto formar a los docentes en las competencias 

tecnológicas necesarias.  

Con el objetivo de formar al educador con dichas habilidades y debido a que el maestro 

debe formar una visión crítica, Ruiz y Belén (2010) realizan una guía de las competencias en 

materia de la tecnología educativa que deben desarrollarse en la formación de docentes, las cuales 

deben estar enfocadas en la reflexión, el debate, el aprendizaje activo, crítico y colaborativo. En 



15 
 

este sentido el uso de las tecnologías de la Información y la Comunicación han sido utilizadas en 

la enseñanza de las ciencias, y según Capuano (2011) se han integrado paulatinamente en los planes 

de estudio como ejes transversales en la educación en ciencias. 

Múltiples investigaciones señalan la aplicabilidad que tienen las nuevas tecnologías en la 

enseñanza de la física en particular, para el caso de las simulaciones computacionales Lee, et al. 

(2011), Smetana y Bell (2012) desarrollan un compendio de las diversos resultados de 

investigación de la aplicación de simulaciones en la educación en ciencias, mientras que Velasco y 

Buteler (2017) analizan a profundidad las aplicaciones de diversas investigaciones relacionadas a 

la implementación de simulaciones en la enseñanza de la física identificando que se está 

concentrando la atención en las simulaciones y en las herramientas digitales, dejando de lado el 

aprendizaje y la interacción que tienen los estudiantes con el conocimiento.  

Por lo que vale la pena cuestionarse sobre si se está enfocando más la atención en las 

tecnologías que en los procesos educativos, debido a que como lo señalan Castiblanco y Vizcaíno 

(2008) el uso de las TICs permite mejorar los procesos de enseñanza únicamente si se toman como 

la oportunidad de crear nuevas ideas y generar crecimiento personal e intelectual. 

 

4.4. Uso de YouTube en la enseñanza de la física 

Ya que es importante saber si efectivamente el docente se encuentra en disposición de 

utilizar estas tecnologías, Matute y Campelo (2020) encuentran en su investigación que los 

estudiantes de licenciatura ven las tecnologías emergentes como una posibilidad de acortar tiempos 

de aprendizaje, ya que en la actualidad ellos argumentan tener muchas actividades académicas por 

realizar. Esto expone el debate que se está dando sobre respetar los tiempos libres que tienen los 

estudiantes y posiciona a las nuevas tecnologías como una posibilidad de recrear los espacios de 

aprendizaje para que así los estudiantes no se sientan abrumados con sus obligaciones. 

En su trabajo de investigación estudian la predisposición a utilizar los videos de YouTube 

en los estudiantes de la facultad de ciencias de la educación en la universidad de Sevilla como 

herramienta complementaria y en la práctica docente. Para esto plantean como objetivos conocer 

la valoración de YouTube, la disposición de crear un canal propio y las posibles necesidades de 

incrementar el uso de la plataforma de videos en el aula. Aunque la mayoría de los estudiantes de 

licenciatura que fueron encuestados acerca de la posible utilización de YouTube en el aula de clase, 
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vieron de manera favorable su utilización, mientras que los pocos que afirmaron no utilizarla 

manifestaron que la veían como un elemento de distracción, falta de tiempo o carga extra en el 

trabajo. De manera opuesta los encuestados que contestaron de manera positiva, consideran la 

plataforma como un elemento innovador, una herramienta para afianzar conocimientos que 

aumenta la posibilidad de integrar en el aula de clase el uso de las TIC. 

La mayoría de los estudiantes de licenciatura estarían de acuerdo en crear un canal propio 

como herramienta para sus clases, Matute y Campelo (2020) afirman que sería una muy buena 

forma de transmitir conocimientos de una manera accesible, con capacidad de repetición 

asincrónica, abriendo la posibilidad de romper las barreras espaciotemporales y algo muy 

importante como lo indican Maiztegui, et al. (2000), es que se pueden filtrar de manera adecuada 

los contenidos ya que serían creados por personas idóneas que manejan los temas con una visión 

educativa. Por otra parte, los encuestados en la investigación de Matute y Campelo (2020) 

afirmaron que no crearían un canal propio en YouTube, argumentando que se trataría de una carga 

laboral extra y que no se consideran con la formación suficiente en materia tecnológica. Unos pocos 

sienten que crear material propio en la plataforma les generaría timidez o vergüenza. 

Por último, en su investigación Matute y Campelo (2020) pretenden describir el 

rendimiento académico de los estudiantes de educación básica, siendo impactado por las nuevas 

tecnologías y de esta manera caracterizar si realmente existe una relación que favorezca el 

mejoramiento de dicho rendimiento, debido a que compara los resultados obtenidos con la 

metodología tradicional. 

Evidenciaron que las tecnologías emergentes presentan mucha acogida por parte de los 

estudiantes, debido a que ellos las ven como una posibilidad de apreciar detalles que se pueden 

pasar en la clase, ya que muchos de ellos pueden revisar de nuevo el material en sus casas, lo cual 

para ellos garantiza una comprensión más exhaustiva de los temas. Y que los profesores en 

formación requieren generar habilidades y competencias tecnológicas para tener una adecuada 

implementación de YouTube, sea desde el compartir contenido o el crear un canal educativo propio. 

Lo cual indica una necesidad de ampliar la formación tecnológica y didáctica en las facultades de 

educación, con mayor comprensión sobre el sentido de enseñar, para responder a las características 

que la sociedad exige de un docente en la actualidad.  
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5. PRESENTACIÓN DEL PROBLEMA 

5.1. Fundamentos epistemológicos  

El trabajo de investigación tiene como objeto de estudio al docente de física y su interacción 

con el contenido en formato video que se encuentra en la plataforma YouTube o material de video 

creado por ellos mismos. Se busca analizar su utilización como material de apoyo en el aula, para 

lo cual se realizan foros entre docentes, convocados por el investigador con preguntas orientadoras 

las cuales se detallan en el capítulo de diseño metodológico, todo esto con el propósito de analizar 

la postura de los profesores.  

La investigación se enmarca en un paradigma cualitativo, como señala Zerpa (2016), dada 

su naturaleza centrada en el análisis de interacciones humanas, lo que requiere un enfoque que 

permita una comprensión más profunda del objeto de estudio. Además, al revisar los trabajos 

recientes en el ámbito de la didáctica de las ciencias, especialmente la física, se observa la presencia 

de diversos paradigmas que guían la investigación, como indica Gil (1983). Estos paradigmas 

dirigen las investigaciones en este campo, lo que subraya la importancia de contextualizar el 

discurso del docente dentro de las corrientes investigativas contemporáneas en didáctica de las 

ciencias. 

El enfoque interpretativo permite reducir la distancia del sujeto cognoscente como lo aborda 

Vasilachis (2009) que al respecto tiene un enfoque de interacción que desarrolla una relación que 

mejora significativamente el proceso ontológico del sujeto cognoscente y el sujeto que está siendo 

conocido, desarrollando la epistemología del sujeto conocido. La cual se adapta adecuadamente a 

la investigación ya que se basa en la interacción de un grupo de docentes que construyen un 

discurso en torno a su propia experiencia. Los sujetos de estudio no son considerados meros entes, 

evitando así su reducción a objetos estáticos de análisis; por el contrario, se les percibe como 

agentes activos en la construcción de su propio conocimiento. Esta perspectiva implica una 

dimensión ontológica y epistemológica en la investigación, donde el entendimiento del discurso de 

los docentes emerge durante el proceso. En un estudio realizado por Aumada y González (2004), 

se investiga el discurso utilizando el lenguaje metafuncional como una ventana hacia la 

representación de la realidad. 
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Por consiguiente, en el estudio del discurso del maestro, se presta especial atención al 

lenguaje como un recurso fundamental para la interpretación. Retomando las ideas de Vasilachis 

(1992), se reconoce que el lenguaje es un medio para la creación del mundo social, permitiendo 

comprender las percepciones y relaciones del sujeto con la realidad circundante. Se enfatiza en una 

construcción cooperativa del conocimiento, evitando emitir juicios sobre la idoneidad de los 

maestros en la utilización de los videos educativos como apoyo en su práctica. Este enfoque busca 

facilitar el análisis de las experiencias presentadas por los participantes sin interferencias externas. 

5.2. Pregunta de investigación  

Partiendo de la pregunta de investigación ¿Cómo interactúan los docentes de física con los 

videos de YouTube? la cual abre la posibilidad de entender como los docentes utilizan este recurso 

en su práctica educativa y como son sus experiencias en las instituciones en las que han trabajado 

al plantear el uso de este recurso de video. 

5.3. Objetivos  

Partiendo de la pregunta de investigación, se presenta el siguiente sistema de objetivos.  

5.3.1. Objetivo general  

El objetivo de esta investigación es caracterizar la interacción de los docentes de física 

con los videos educativos de YouTube, basándose en sus experiencias y considerando las diversas 

condiciones en las que desarrollan su ejercicio profesional, con la intención de comprender cómo 

estos recursos influyen en sus prácticas profesionales y estrategias de enseñanza, a través del 

diálogo en un grupo focal. 

5.3.2. Objetivos específicos  

• Analizar la relación de los docentes del grupo focal con los videos existentes en 

YouTube para la enseñanza de la física, así como su relación con la creación de videos 

propios 

• Interpretar cómo los maestros del grupo focal perciben la interacción de sus 

estudiantes con los videos en la enseñanza de la física. 

• Comprender las características adecuadas de los videos, según la perspectiva de los 

maestros de física del grupo focal. 
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• Indagar cómo los maestros de física del grupo focal integran los videos de YouTube 

en su práctica profesional. 

 

6. DISEÑO METODOLÓGICO E INSTRUMENTOS 

La investigación se enfoca en la interacción de los docentes de física con los videos 

educativos, con el objetivo de interpretar sus vivencias y caracterizar su comprensión de la realidad 

social, siguiendo la sugerencia de Vasilachis (2006) sobre la interpretación de la realidad de los 

sujetos de estudio. Por lo tanto, se ha diseñado un método que se basa en la interpretación y la 

interacción directa con los docentes de física para alcanzar estos objetivos. 

 

6.1. Caracterización de la investigación 

El maestro como sujeto de estudio en cuanto a su interacción con los videos para la 

enseñanza de la física, presenta múltiples experiencias ya que el contexto en el que desarrolla su 

ejercicio profesional, como lo señalan Farías-Veloz, et al. (2022), es determinante para generar las 

dinámicas o los puntos de vista del docente con respecto a algunos de los factores relacionados con 

su práctica educativa. De acuerdo con esto, y teniendo en cuenta que los docentes deben ser 

escuchados para así investigar su interacción con los videos para la enseñanza de la física, es 

necesario diseñar un sistema de adquisición de datos que le dé relevancia a la comunicación del 

docente, especialmente en su forma oral. La investigación cualitativa es un enfoque metodológico 

ideal para este propósito, ya que busca comprender fenómenos sociales y humanos desde una 

perspectiva holística y contextual. Utiliza métodos como entrevistas, grupos focales, observaciones 

y análisis de contenido para recolectar datos ricos y detallados, lo que permite explorar 

experiencias, percepciones y significados de manera profunda. Este enfoque es crucial para obtener 

una comprensión matizada de los comportamientos, interacciones y procesos sociales de los 

docentes, interpretando los datos desde su punto de vista y considerando el contexto en el que 

ocurren. 

Dado que métodos de adquisición de datos como las encuestas o similares no priorizan la 

comunicación con los sujetos de estudio en la presente investigación se diseñó una metodología 

basada en la interacción con el maestro, dando la oportunidad para escuchar sus experiencias y 
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puntos de vista con respecto a los criterios que aplican para decidir o no usar los videos de YouTube 

para la enseñanza de la física. Por lo que el método seleccionado para la adquisición de datos es el 

grupo focal el cual fue desarrollado en varias fases como se indica en los siguientes apartados. 

 

6.2. Grupo focal en estudios cualitativos 

En la investigación social se ha utilizado el grupo focal como método de adquisición de 

información, esta técnica es un espacio para percibir opiniones, sentires y experiencias vividas por 

lo integrantes. Habitualmente percibida como lo indica Kitzinger (1995) asociada a una entrevista 

grupal donde el moderador y los participantes interactúan en un diálogo sobre un tema 

determinado, a su vez Martínez (1999) relaciona este método con la posibilidad de pluralidad dando 

espacio a una participación pluralista, donde sus integrantes tienen la posibilidad de expresar sus 

opiniones y experiencias sin ningún tipo de jerarquía que limite la posibilidad de la objetividad de 

su participación en el grupo. 

6.2.1. Surgimiento del grupo focal como técnica de adquisición de datos 

De acuerdo con (Hamui-Sutton y Varela-Ruiz, 2013) la preocupación de los investigadores 

sociales en la década de 1930 era sobre la influencia que podrían tener las preguntas cerradas y la 

presencia de los mismos investigadores en la fiabilidad de los datos, ya que apreciaron resultados 

incompletos y poco confiables que impedían tener certeza en la confiabilidad de las técnicas 

utilizadas hasta el momento para estudios que involucran sujetos sociales, de manera que, se 

desarrollaron diversas estrategias que permiten una participación más libre de los entrevistados 

utilizando grupos que interactúan con una menor presencia de los investigadores. 

Realizando un compendio de la utilización de la técnica y su evolución en el siglo pasado 

se evidencia la integración del lenguaje y la comunicación oral en la investigación cualitativa:  

“En sus inicios la técnica de grupos focales fue altamente utilizada en psicología y 
especialmente en la mercadotecnia, investigadores como Merton y Lazarsfeld la utilizaron 

entre 1940 y 1950 como un método para comprender de mejor manera las actitudes y 

percepciones de consumidores en presencia de anuncios o productos. En la década posterior 
se consolida como una técnica popularmente difundida en los campos de la investigación 

social, medicina y psicología, por lo que solidifica su validación en las comunidades 

científicas que utilizan la perspectiva cualitativa en sus investigaciones. En las últimas 

décadas del siglo pasado se inicia su aplicación en investigaciones educativas, dando una 
mayor representatividad a la comunicación oral.” (Rodas y Pacheco, 2020) 
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Sin embargo, ha tenido varias críticas relacionadas especialmente con la posible 

interrupción que puede generar el mediador o investigador en las reacciones espontáneas de los 

participantes, también se han puesto en cuestión las preguntas orientadoras y la preparación del 

moderador, lo cual puede ser compensado como lo indican Silveira, et al. (2015) la preparación del 

moderador y la preparación de las sesiones deben tener la rigurosidad para entender las situaciones 

que se pueden presentar, para evitar la menor interferencia en la participación de los integrantes 

del grupo y de esta manera distorsionar los datos obtenido en la investigación 

En los últimos tiempos con el auge de los medios de comunicación mediados por internet, 

a lo cual Greenbaun (2001) resalta que se ha venido popularizando el grupo focal debido a su 

facilidad de reducción de distancias ya que puede ser realizada desde cualquier lugar del mundo a 

través de videoconferencias, lo cual ha generado versatilidad en su uso y aplicaciones en la 

investigación. 

El método de los grupos focales está fundamentado en la perspectiva cualitativa desde el 

análisis empírico, privilegiando la comunicación verbal entre los participantes. Requiere una 

planeación basada en los objetivos de la investigación. Se deben seleccionar los integrantes 

invitados de una forma muy rigurosa para que sean los adecuados y generen las participaciones a 

la luz de la investigación. Previo a la sesión del grupo focal se debe realizar un protocolo y diseño 

de preguntas orientadoras. En el momento de su ejecución el moderador debe presentar una actitud 

dispuesta a la escucha y no debe orientar algún tipo de respuesta determinada, durante la sesión es 

recomendable llevar un diario de campo con las observaciones pertinentes para la ejecución. 

Igualmente, la grabación de las sesiones debe tener la mayor calidad posible para su posterior 

transcripción y análisis de los resultados.  

 

6.3. Validación de datos obtenidos 

Para garantizar la confiabilidad de los datos y resultados obtenidos, así como su validez, es 

necesario llevar una bitácora con las notas sobre los problemas en la ejecución de la sesión, así 

como los comentarios e ideas para la codificación y el desarrollo de conclusiones preliminares 

(Kitzinger, 1995). 

Este seguimiento se desarrolla durante la sesión e inmediatamente posterior a esta, ya que 

las apreciaciones deben ser lo más próximas al momento de desarrollo para garantizar el tener en 
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cuenta aspectos generales e ideas relevantes que servirán para mejorar la técnica en la posterior 

sesión. Ya que la coherencia en la interpretación y el buen manejo del protocolo acompañado del 

seguimiento en la bitácora garantizan la confiabilidad de los resultados (Mays y Pope, 1995). 

Por último, es necesario implementar la triangulación que permitirá dar mayor fiabilidad 

en los resultados, la cual consiste en que una vez determinadas las dimensiones de análisis se 

integran los referentes bibliográficos a las interpretaciones generadas por el investigador realizando 

un diálogo que posibilite la conexión de la teoría con los datos obtenidos, teniendo presente en todo 

momento el objetivo de la investigación para construir conocimiento nuevo en el marco de la 

investigación medida por el grupo focal como método de investigación cualitativa. 

 

6.4. Etapas de la aplicación de instrumentos 

Para la recolección de datos se presenta un sistema de fases el cual valida los instrumentos 

y generará el insumo para su posterior análisis. 

6.4.1. Fase 1 

En este espacio se desarrolla la construcción de los perfiles de los integrantes invitados a 

las sesiones, los cuales deben ser maestros que desarrollen su práctica profesional en el campo de 

la enseñanza de la física especialmente en educación básica y media. En cuanto al nivel educativo, 

es deseable que se hayan formado como licenciados y tengan algunos conocimientos de didáctica. 

No es un requisito indispensable que cuenten con formación posgradual, aunque si la tienen será 

una de las características que se tiene en cuenta en la investigación. Posteriormente, se desarrolla 

un protocolo que planea todos los aspectos y momentos de la aplicación en el grupo de estudio 

inicial, teniendo en cuenta las características de los integrantes invitados a la primera sesión del 

grupo focal. El protocolo describe el tiempo esperado de la duración de la sesión, así como las 

preguntas orientadoras y preguntas auxiliares. 

En el desarrollo de la primera sesión del grupo focal, poniendo en ejecución lo descrito por 

el protocolo y adicional a esto, se diligencia un diario de campo con las notas que el investigador 

considera relevantes durante el desarrollo de la sesión y la investigación. La primera sesión de esta 

investigación se utiliza como mecanismo de validación del instrumento ya que de ella se generan 
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las categorías de análisis y los códigos. También servirá para determinar los cambios necesarios en 

las características generales de la sesión y las preguntas orientadoras. 

 

6.4.2. Fase 2 

Habiendo desarrollado la primera sesión se procedió al análisis de las notas de campo y la 

transcripción de la sesión para su posterior análisis en el programa Atlas.ti, donde con la ayuda del 

análisis de contenido de esta transcripción se generaron las categorías y sus códigos categoriales. 

Por lo que las modificaciones necesarias en el protocolo y las preguntas auxiliares son preparadas 

para la segunda sesión del grupo focal que es el momento donde se recolectan los datos que son 

analizados para la construcción de hallazgos relevantes en esta investigación. 

6.4.3. Fase 3 

La segunda sesión la cual cuenta con un protocolo y preguntas auxiliares modificadas se 

desarrolló con otros invitados con las características requeridas por el análisis de la fase 2, se 

transcribió la sesión y se procedió a su análisis en el programa Atlas.ti  con las categorías y códigos 

hallados en la anterior fase. Por último, se realizó la triangulación de los resultados obtenidos. 

Estas fases se tienen en cuenta para la aplicación de instrumentos, como también para la 

sistematización y análisis de resultados, ya que desarrollan los diversos momentos en la recolección 

de datos y en análisis de estos. Todo ello con el fin de generar una mayor rigurosidad en la 

investigación, validando los instrumentos en los diferentes momentos de la investigación, acorde 

con la literatura referente a la investigación cualitativa y en especial el diseño y uso del grupo focal 

como instrumento de recolección de datos.  
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Figura 1 Fases de recolección y análisis de datos 

 

Fuete: Autor. 

7. SISTEMATIZACIÓN Y ANÁLISIS DE RESULTADOS 

Siguiendo con el sistema de fases descrita en la etapa de aplicación de instrumentos, el cual 

es utilizado en este apartado de sistematización y análisis ya que recoge los diferentes momentos 

de la investigación y sirve de mecanismo para analizar los diversos datos obtenidos, así como su 

validación. Se describen a continuación los hallazgos para su sistematización y posterior análisis. 

7.1. Sistematización  

7.1.1. Fase 1 

En la selección de los miembros participantes de la primera sesión del grupo focal se 

tuvieron en cuenta los parámetros descritos anteriormente, todos los miembros de esta sesión hacen 

parte del grupo de enseñanza y aprendizaje de la física GEAF, por lo que los integrantes citados 

fueron once maestros con las características mostradas en la siguiente tabla. 



25 
 

Tabla 1 Características de los integrantes invitados a la primera sesión integrantes del grupo 

GEAF 

Integrante Actividad actual Pregrado/universidad 

Experiencia 

docente en física 

Participante 1 Estudiante Lic Física  U Distrital Prácticas 

Participante 2 Docente U Distrital 28 años 

Participante 3 Docente U Pedagógica 15 años 

Participante 4 Docente U Distrital 10 años 

Participante 5 Estudiante Lic Física  U Distrital Sin experiencia  

Participante 6  Docente U Pedagógica 5 años 

Participante 7 Estudiante Lic Física  U Distrital Prácticas 

Participante 8 Estudiante Lic Física  U Distrital 2 años 

Participante 9 Docente U Pedagógica 15 años 

Participante 10 Docente U Pereira 10 años 

Participante 11 Docente U Distrital 12 años 
Fuente: Autor. 

Apreciándose que la mitad de los participantes tienen formación posgradual y la mayoría 

cuenta con más de cinco años de experiencia en la docencia, lo que permite inferir que son maestros 

con trayectoria y suficiente experiencia para generar opiniones y puntos de vista fundamentados 

en la práctica profesional de la docencia. En esta primera aproximación al grupo no se tiene en 

cuenta si se desempeña como maestro en instituciones públicas o privadas ya que esta información 

se infiere en el transcurso de la sesión. 

Durante esta sesión se desarrollaron los puntos descritos en el protocolo que se encuentra 

alojado en los anexos del presente documento, así como la transcripción de esta sesión, a modo de 

inicio realizando un análisis en las intervenciones de los once participantes, los cuales discutieron 

en torno al planteamiento generado por las preguntas orientadoras, se aprecia que la frecuencia de 

intervenciones no es homogénea, lo cual puede deberse a que el número de participantes fue alto. 

Lo que se intentó modificar para la segunda sesión donde el número de maestro se redujo para que 

se permitiera una discusión más alta de todos los integrantes. En el próximo gráfico se aprecia la 

frecuencia de intervenciones de los participantes durante esta sesión. 
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Figura 2. Frecuencia de intervenciones en la primera sesión, donde se evidencia la participación 

de los miembros del grupo focal. 

 

 
Fuente: Autor 

Las siguientes preguntas orientadoras fueron utilizadas en la primera sesión del grupo focal 

Preguntas:   

1) Sí les digo enseñanza de la física con YouTube ¿qué es lo primero que se viene a sus 

mentes? 

2) ¿Utilizan los videos educativos de YouTube como complemento en su labor 

educativa?  

3) ¿Generan o generarían su propio contenido para ser compartido en YouTube o en 

plataformas similares? 

4) ¿Piensan que los videos para la enseñanza de la física son adecuados o podrían ser 

mejores de alguna manera? 

5) ¿Cómo integraría los videos de YouTube en sus sesiones de clase como una 

estrategia novedosa? 

6) ¿Piensan que las estructuras curriculares en las instituciones favorecerían el uso de 

videos de educativos? 

7) ¿Qué características creen que debe tener un video para que sea adecuado como 

material de apoyo? 

0
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8

Número de intervenciones
Primera sesión
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8) ¿Cómo es el acceso a las TIC en sus instituciones educativas? 

9) ¿Consideran que la formación de pregrado y posgrado es suficiente para la creación 

contenido propio en formato video de los docentes? 

 

Figura 3 Primera sesión: Fotografía del desarrollo de la primera sesión con los maestros 

invitados. 

 

Fuente: Autor 

En el transcurso del diálogo con los maestros se generaron múltiples discusiones con una 

preponderancia por el uso de las palabras video, ejemplo, estudiante, experiencia, enseñanza, clase, 

entre muchas más que se aprecian en la nube de palabras. Estas palabras de uso frecuente fueron 

de gran importancia en la creación del sistema de códigos ya que se marcaban tendencias en la 

participación y opiniones que van dirigidas en torno a conceptos que los maestros consideran 

importantes al abordar la discusión acerca de los videos educativos para la enseñanza de la física 

en YouTube.  
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Figura 4 Nube de palabras primera sesión 

 

Fuente: Autor. 

Culminando la primera fase con un análisis general de lo ocurrido en la primera sesión se 

establecieron las primeras dos categorías de análisis, las cuales son; implementación en el aula e 

implicaciones con los estudiantes, teniendo en cuenta la frecuencia de palabras utilizada en la 

discusión y las consideraciones registradas en la bitácora. También se contemplaron los cambios 

posibles en la siguiente sesión, como son, citar un menor número de integrantes al grupo focal, 

buscando que aumentara el número de participaciones para cada uno de los integrantes y utilizar 

un medio de reunión sincrónico que permita una mayor calidad en la grabación. 

7.1.2. Fase 2 

Posterior a la transcripción se procedió a la codificación del documento en el programa 

Atlas.ti 23, lo cual generó las categorías que se muestran en la siguiente tabla. 
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Tabla 2 Categorías generadas en la codificación de la primera sesión del grupo focal 

Categoría Justificación de elección 
Densidad de 

concurrencia 

Características de un video 

adecuado 

Criterio de selección de video 

por los docentes. 
11 

Implementación en el aula 

Aspectos que los maestros 

interpretan la implementación 

de los videos en sus clases. 

13 

Implicaciones con los estudiantes 

 Los maestros consideran 
importante entender la relación 

de los estudiantes con los videos 

para la enseñanza de la física. 

15 

Relación con la generación de 
videos propios 

Muestran diversas posturas 

frente al hecho de crear videos 

propios. 

14 

Relación con videos existentes en 

YouTube 

  Resaltan su interacción y 

opiniones sobre los videos 

existentes. 

13 

Fuente: Autor 

Luego de generadas las categorías se procedió a establecer los códigos que se consideran 

relevantes en la discusión del grupo focal haciendo un análisis detallado con el mismo programa 

de análisis cualitativo utilizado anteriormente. Los códigos son mostrados en la siguiente tabla con 

su respectivo enraizamiento y densidad, teniendo presente que enraizamiento o “rooting” en inglés 

como la relación existente entre dos unidades de análisis como códigos, memos o segmentos de 

texto, permitiendo la exploración de patrones o conexiones existentes. Por otra parte, la densidad 

se refiere a la medida que indica cuántas veces se ha aplicado un código específico con respecto a 

la totalidad de fragmentos presentes en la transcripción de la sesión del grupo focal. 

Tabla 3 Códigos generados en el análisis con su respectivo enraizamiento y densidad 

Código Enraizamiento Densidad 

Material de apoyo en clase 7 2 

Se debe aumentar la rigurosidad 6 3 

Experimentos 5 2 

Mostrar simulaciones o diagramas 5 2 

Trabajo interdisciplinario 5 2 

Dificultades de conexión en los colegios 4 1 

Introducir temas 4 1 

Se le da mucha importancia a la divulgación 4 1 

Tener en cuenta el contexto social 4 2 
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Acompañamiento al ver los videos 3 2 

Estudiantes pueden crear videos 3 2 

Instrumentalización de los videos 3 1 

Motivación de estudiantes 3 1 

Proceso de evaluación independiente 3 1 

Solución de dudas de estudiantes 3 1 

Uso inadecuado de los celulares 3 2 

Virtualidad un espacio para conocer 3 3 

Visión crítica al buscar videos 3 1 

YouTubers 3 1 

Crea sus propios videos 2 1 

Difícil de implementar en colegios oficiales 2 1 

Historia de la física 2 2 

Monetización de videos 2 1 

Mucho trabajo de producción 2 1 

No como clase 2 2 

No tiene conocimiento de producción 2 1 

Oportunidades 2 2 

Posibilidad de audio 2 2 

Posterior consulta de estudiantes 2 1 

Videos llamativos que no generan conocimiento 2 1 

YouTube no tiene regulación 2 1 

Algoritmo de YouTube para buscar videos 1 2 

Deben ser cortos 1 2 

El docente debe tener claro el objetivo 1 2 

El enfoque del colegio afecta 1 1 

Evitar el tablero 1 2 

Información concreta 1 3 

Inseguridad de compartir en YouTube 1 1 

Muestra interés en crear videos 1 1 

Posible apatía de los estudiantes 1 1 

Posibles malos resultados 1 1 

Potencial didáctico 1 2 

Ver videos críticamente 1 1 

Fuente: Autor. 

La elección de estos códigos representa la interpretación realizada por el investigador 

durante el análisis ya que abarcan aspectos considerados en los objetivos de la investigación, así 

como en la literatura consultada o presentan una concurrencia evidente en el documento de 

transcripción y están relacionados con las categorías emergentes. A continuación, se presenta la 

frecuencia con la que se presentaron los códigos.  
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Figura 5 Frecuencia o número de veces que aparecen los códigos en la transcripción. 
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○ YouTube no tiene regulación

○ Acompañamiento al ver los videos

○ Estudiantes pueden crear videos

○ Instrumentalización de los videos

○ Motivación de estudiantes

○ Proceso de evaluación independiente

○ Solución de dudas de estudiantes

○ Uso indecuado de los celulares

○ Virtualidad un espacio para conocer

○ Visión crítica al buscar videos

○ YouTubers

○ Dificultades de conexión en los colegios

○ Introducir temas

○ Se le da mucha importancia a la divulgación

○ Tener en cuenta el contexto social

○ Experimentos

○ Mostrar simulaciones o diagramas

○ Trabajo interdisciplinario

○ Se debe aumentar la rigurosidad

○ Material de apoyo en clase
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Fuente: Autor. 

El análisis de las frecuencias de los códigos revela varias tendencias significativas en el uso 

de videos como material de apoyo en clase. Predomina el interés por aumentar la rigurosidad en 

los videos y la valoración de presentar diagramas o simulaciones, así como la capacidad de llevar 

a cabo experimentos guiados por video y la necesidad de abordarlos desde una perspectiva 

interdisciplinaria. La importancia del contexto social, como se observa en la Figura 5 con una 

frecuencia media alta, indica que los maestros reconocen la relevancia de comprender las 

condiciones locales y la audiencia a la que van dirigidos los videos. Además, se destaca la 

divulgación en los videos alojados en la plataforma YouTube y su uso predominante como material 

introductorio en los temas tratados en clase. Sin embargo, se critican las dificultades de 

conectividad a Internet en muchos colegios donde trabajan los docentes. En cuanto a los 

estudiantes, los códigos destacan la necesidad de fomentar una visión crítica al ver los videos, 

resolver sus dudas y brindarles acompañamiento durante la revisión de los mismos. Por último, en 

la sección con menor frecuencia se encuentran códigos de todas las categorías. Todos estos aspectos 

son tenidos en cuenta en la fase 3 para culminar el análisis de los resultados. 

Continuando con la sistematización, el siguiente proceso consistió en generar las redes de 

códigos, las cuales relacionan los códigos con las categorías preexistentes. Iniciando con la 

categoría características de un video adecuado, la cual cuenta con once códigos asociados, señala 

las cualidades que deben tener para los maestros un video para la enseñanza de la física. Los 

códigos referenciados implican tanto las características deseadas como las no recomendables, 

señalan la duración y algunas potencialidades que pueden tener los videos al ser adecuados en la 

implementación en el aula como material de apoyo. También se tienen en cuenta aspectos como la 

historia de la física y la necesidad de aumentar la rigurosidad, la siguiente figura muestra la 

interacción de esta categoría con sus códigos constitutivos. 
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Figura 6 Códigos de la categoría características de un video adecuado 

 

Fuente: Autor 

Por su parte la categoría implementación en el aula está asociada a trece códigos, los cuales 

le confieren diversas características como son los medios o formas de presentación de videos 

directamente relacionadas con las realidades que cada maestro enfrenta en su práctica docente en 

las instituciones educativas donde se desenvuelve, también involucra los aspectos que se deben 

tener en cuenta al implementar en el aula los recursos de video y diversos momentos como pueden 

ser la preparación o el proceso de evaluación. 
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Figura 7 Códigos de la categoría implementación en el aula 

 

Fuente: Autor. 

La categoría implicaciones con los estudiantes cuenta con quince códigos asociados, los 

cuales representan la interacción que los maestros consideran que los estudiantes deberían tener 

con los videos para la enseñanza de la física, implica también considerar el contexto de los 

estudiantes y las posibilidades que les genera este recurso en su aprendizaje. 
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Figura 8 Códigos de la categoría implicaciones con los estudiantes 

 

Fuente: Autor 

Por otra parte, la categoría relación con la generación de videos propios cuenta con catorce 

códigos asociados, los cuales refieren a las experiencias que han tenido al respecto, especialmente 

en los tiempos de confinamientos, así como las habilidades con las que cuentan para desarrollar 

sus propios videos. En general, intervienen varios aspectos que los maestros consideran para la 

producción de este recurso, en los cuales se profundiza en el apartado de análisis del presente 

capítulo. 
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Figura 9 Códigos de la categoría relación con la generación de videos propios 

 

Fuente: Autor 

Por último, en la categoría relación con los videos existentes en YouTube la cual se haya 

relacionada con trece códigos, contemplan los aspectos que los maestros consideran en los videos, 

ya sea en general como en el uso en la práctica educativo, también las opiniones que tienen sobre 

las personas que se dedican a crear contenido en formato video para la enseñanza denominados 

edutubers. Tienden a considerar los aspectos que los docentes perciben como inadecuados en los 

videos existentes en YouTube, así como lo que les gustaría cambiar ya que no son considerados 

efectivos para la enseñanza de la física. 
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Figura 10 Códigos de la categoría relación con videos existentes en YouTube 

 

Fuente: Autor 

Una vez vinculados los códigos emergentes con las categorías correspondientes, se procede 

a la etapa de cierre de la codificación. Durante esta fase, se integran todos los códigos con sus 

respectivas categorías, teniendo en cuenta que algunos códigos pueden ser compartidos por varias 

categorías. La siguiente tabla presenta las categorías emergentes junto con sus códigos asociados, 

los cuales fueron generados a partir del proceso descrito anteriormente. 

Tabla 4 Categorías emergentes relacionadas con los códigos, como análisis en tabla de las 

categorías mostradas en las redes. 

Categorías emergentes Códigos asociados 

Características de un video adecuado 

▪ Trabajo interdisciplinario 

▪ Historia de la física 
▪ Material de apoyo en clase 

▪ Potencial didáctico 

▪ Experimentos 

▪ Información concreta 
▪ Deben ser cortos 

▪ Evitar el tablero 
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▪ No como clase 

▪ Mostrar simulaciones o diagramas 

▪ Se debe aumentar la rigurosidad 

Implementación en el aula 

➢ Enfoque del colegio afecta 

➢ Difícil de implementar en colegios 

oficiales 
➢ Dificultades de conexión en los 

colegios 

➢ Material de apoyo en clases 
➢ Evitar el tablero 

➢ Uso inadecuado de celulares 

➢ Potencial didáctico 

➢ Acompañamiento al ver los videos 
➢ No como clase 

➢ El docente debe tener claro el objetivo 

➢ Proceso de evaluación independiente 
➢ Instrumentalización de los videos 

➢ Introducir temas 

Implicaciones con los estudiantes 

• Algoritmo de YouTube para buscar 

videos 

• Ver videos críticamente 

• Motivación de estudiantes  

• Posible apatía de los estudiantes 

• Virtualidad un espacio para conocer 

• Deben ser cortos 

• Tener en cuenta el contexto social 

• Solución de dudas de estudiantes 

• Estudiantes pueden crear videos 

• Visión crítica al buscar videos 

• Oportunidades 

• Uso inadecuado de los celulares 

• Acompañamiento al ver los videos 

• Posibles malos resultados  

• Posterior consulta de estudiantes 

Relación con la generación de videos 
propios 

o Inseguridad de compartir en YouTube 

o No tiene conocimiento de producción 

o El docente debe tener claro el objetivo 

o Crea sus propios videos 
o Oportunidades 

o Información concreta 

o Trabajo interdisciplinario 
o Muestra interés en crear videos 

o Posibilidad 

o Mucho trabajo de producción 
o Virtualidad un espacio para conocer 

o Estudiantes pueden crear videos 

o Se debe aumentar la rigurosidad  

o Tener en cuenta el contexto social 
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Relación con videos existentes en 

YouTube 

❖ YouTube no tiene regulación 

❖ Información concreta 

❖ Videos llamativos que no generan 
conocimiento 

❖ Monetización de videos 

❖ Se le da mucha importancia a la 
divulgación  

❖ Mostrar simulaciones o diagramas   

❖ Experimentos 
❖ Virtualidad un espacio para conocer 

❖ Algoritmo de YouTube para buscar 

videos 

❖ Historia de la física 
❖ Posibilidad de audio 

❖ Se debe aumentar la rigurosidad  

❖ Youtubers  
Fuente: Autor 

En la siguiente imagen se muestra la red completa de codificación donde se aprecia la 

coexistencia de códigos en varias categorías, corroborando la integración de estos códigos 

emergentes con las consideraciones expuestas en la generación de las categorías acordes con los 

propósitos de la investigación. Por lo que este sistema de códigos es utilizado en la siguiente fase 

de investigación donde se realiza la segunda sesión del grupo focal. 
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Figura 11 Red completa de las relaciones de pertenencia de los códigos en las categorías. 

 

Fuente: Autor. 

Después de estas consideraciones se procede a la fase 3, donde se analizan los resultados 

de la segunda sesión del grupo focal y debido a que se trata de los resultados definitivos se 

encuentran en la sección de análisis de resultados.  
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7.2. Análisis de resultados  

7.2.1. Fase 3 

Para invitar a los maestros a la segunda sesión se tuvieron en cuenta los parámetros antes 

descritos, adicional a esto se realizó la modificación del número de integrantes y el medio de 

reunión que en este caso fue una video llamada a través de Skype, adicional a esto se seleccionaron 

únicamente docentes titulados que ejercieran su labor en Bogotá y su campo de acción fuera en la 

educación básica y media. Los miembros para esta sesión fueron seis maestros, con las 

características que se muestran en la siguiente tabla. 

Tabla 5 Integrantes de la segunda sesión del grupo focal 

Integrante Profesión Pregrado/universidad Posgrado  

Experiencia 

en 

enseñanza 

Participante 

1 
Lic Física U Distrital En curso 15 años 

Participante 
2 

Lic ciencias 
naturales 

U Distrital 
Maestría Inf 

educativa 
23 años 

Participante 

3 
Lic Física U Distrital No cuenta 6 años 

Participante 

4 
Lic Física U Distrital No cuenta 15 años 

Participante 

5 
Lic Física U Distrital No cuenta 2 años 

Participante 

6 
Lic Física U Distrital No cuenta 5 años 

Fuente: Autor. 

Se evidencia que los maestros citados a esta sesión cuentan con mayor experiencia docente 

que en la anterior y todos son titulados en licenciatura lo cual permite garantizar que los maestros 

participan y opinan desde su experiencia profesional con aportes que enriquecen los objetivos de 

esta investigación. 
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Figura 12 Frecuencia de intervención por participante en la segunda sesión 

 

Fuente: Autor. 

La participación como se aprecia en el anterior gráfico es mucho más homogénea que en la 

anterior sesión lo cual se buscaba con los cambios sugeridos en la bitácora de la primera sesión. 

Adicional a esto al citar a seis participantes se cumple con las indicaciones dadas por Rodríguez 

(2002) quien señala que el número de participantes en un grupo focal debe ser entre cuatro y diez 

personas para capturar adecuadamente sus opiniones y vivencias.  

 

Las siguientes preguntas orientadoras modificadas fueron utilizadas en la segunda sesión 

del grupo focal 

Preguntas: 

1) Sí les digo enseñanza de la física con YouTube ¿qué es lo primero que se le viene a 

la mente? 

2) ¿Utilizan los videos educativos de YouTube en su labor educativa?  

3) ¿Generan o generarían su propio contenido para ser compartido en YouTube o en 

plataformas similares? 

4) ¿Qué opinión tienen sobre videos para la enseñanza de la física que ya existen en 

YouTube? 

0
1
2
3
4
5
6
7
8
9

10

Número de intervenciones
Segunda sesión
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5) ¿Cómo integraría los videos de YouTube en sus sesiones de clase? 

6) ¿Piensan que las estructuras curriculares en las instituciones favorecerían el uso de 

videos educativos? 

7) ¿Qué características creen que debe tener un video para la enseñanza de la física? 

8) ¿Cómo es el acceso a las TIC en sus instituciones educativas? 

9) ¿Consideran que su formación les permite crear material para YouTube?   

  

Durante la sesión, los participantes demostraron un alto nivel de interés en el tema, 

manteniendo una participación activa y constante. Hubo una mejora significativa en la 

participación de los maestros en comparación con la sesión anterior del grupo focal. Además, se 

observó que las preguntas planteadas generaron discusiones coherentes con el marco teórico 

establecido. Las modificaciones realizadas en las preguntas orientadoras resultaron apropiadas, ya 

que no condujeron a respuestas sesgadas y su formulación no generó confusiones entre los 

participantes. En algunos casos, fue necesario recurrir a preguntas adicionales para profundizar en 

ciertos conceptos específicos. 

Figura 13 Nube de palabras segunda sesión 
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Fuente: Autor. 

En la anterior figura se muestra la nube de palabras generada de la frecuencia de palabras 

en el programa Atlas.ti, donde se aprecia una alta concurrencia en las palabras video, estudiante, 

profesor, físico, comunicación, clase y herramienta que pueden ser interpretadas como se hizo en 

la fase 1 al asociarlas a las categorías implementación en el aula e implicaciones con los 

estudiantes. Lo anterior implica que los maestros de la primera y segunda sesión utilizan palabras 

concurrentes o que conducen a conceptos similares por lo que se puede utilizar las mismas 

categorías que se describieron en la tabla 2 halladas al interpretar la transcripción de la primera 

sesión. 

Partiendo de la anterior suposición al considerar que las mismas categorías son válidas para 

esta sesión se procedió a verificar con la codificación, la cual fue nuevamente realizada con el 

programa Atlas.ti arrojando el resultado que efectivamente las categorías se ajustaban a esta nueva 

sesión. 

Se prosiguió con la codificación utilizando los códigos generados previamente, lo que 

reveló su idoneidad para la segunda sesión, ya que la mayoría de los códigos estaban relacionados 

con las intervenciones encontradas en el documento de transcripción. A excepción de los dos 

códigos YouTube no tiene regulación y proceso de evaluación independiente, los cuales no se 

encontraron presentes, pero que representan un 4,6% de los 43 códigos. Lo cual indica que es válido 

utilizar los códigos inicialmente encontrados. 

Del anterior hallazgo se puede identificar claramente que es correcto utilizar la red de 

codificación mostrada en la figura 11 teniendo en cuenta que los códigos no encontrados no 

modifican sustancialmente las afirmaciones mencionadas en la fase 2 de esta misma sección de 

sistematización. 
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Figura 14 Frecuencia de códigos segunda sesión 
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Fuente: Autor. 

Tras analizar la tabla de frecuencias anterior, se observa una alta recurrencia en el código 

"youtubers", seguido por "material de apoyo en clase", y en tercer lugar "mostrar simulaciones o 

diagramas". Esto sugiere una marcada tendencia por parte de los maestros hacia el análisis de las 

interacciones con los videos existentes y el uso de estos recursos en la práctica educativa. 

 

7.2.2. Análisis de la fase 3 

Inicialmente, los maestros perciben a YouTube como una oportunidad para innovar en el 

desarrollo de la práctica educativa en física. Algunos lo ven como una plataforma para la 

divulgación, donde el contenido no siempre es creado por profesores de física, sino por personas 

interesadas en la monetización. Durante el periodo de confinamiento debido a la pandemia, hacen 

referencia a canales de YouTube y creadores de contenido (youtubers) que producen videos 

destinados a la divulgación o enseñanza de la física y las matemáticas. En este contexto, los videos 

son considerados como material de apoyo en sus clases y les permiten comparar y enriquecer sus 

propias estrategias de enseñanza, pero es de resaltar que en ningún momento lo consideran como 

un sustituto de su clase. 

Los maestros, al abordar el uso de videos en su labor educativa, expresan una tendencia 

hacia su aplicación de manera puntual y específica en el aula. Desde la utilización de pequeñas 

animaciones hasta la presentación de experimentos discrepantes, estos recursos audiovisuales se 

integran como complementos breves a las lecciones impartidas. Principalmente, los videos son 

empleados para introducir conceptos y ofrecer apoyo durante las clases, así como para acceder a 

nuevas fuentes de información durante las interacciones con los estudiantes. Además de YouTube, 

los docentes mencionan otras plataformas como TikTok, evidenciando una diversificación en el 

tipo de recursos al que tienen acceso. 

En cuanto a la creación de su propio contenido en formato de video, los maestros muestran 

disposición para elaborar material propio, aunque reconocen que el proceso resulta complejo y 

requiere de equipos adecuados para producir contenido de alta calidad. Esta dificultad implica una 

inversión de tiempo que no siempre se justifica para una breve intervención en sus clases. Aunque 

algunos maestros han comenzado a crear sus propios videos, otros consideran que la edición de los 
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mismos es tediosa, lo que ven como un obstáculo para desarrollar su propio material audiovisual. 

A pesar de contemplarlo como una estrategia de enseñanza, dado lo difícil que resulta encontrar 

fuentes adecuadas para utilizar en la práctica educativa, la complejidad del proceso de edición les 

frena en su iniciativa. 

En cuanto a los videos existentes para la enseñanza de la física, los maestros sostienen que 

los recursos disponibles en la plataforma son percibidos más como un medio para obtener vistas 

que como un espacio seriamente dedicado a la enseñanza de la materia. Caracterizados por su 

brevedad y falta de rigor, estos videos carecen de un control de calidad por parte de la plataforma 

o de alguna comunidad especializada, considerada más como un negocio que como un entorno 

educativo regulado. Sin embargo, los docentes valoran los nuevos videos por su lenguaje más 

adecuado para los jóvenes, reconociendo la importancia de la comunicación como habilidad 

fundamental en el contexto educativo actual. Aprecian especialmente aquellos videos que muestran 

experimentos difíciles de replicar en el aula, pero muestran reservas frente a aquellos en los que un 

maestro enseña frente a un tablero, ya que consideran que los videos no deben sustituir el papel del 

docente en el aula. En general, buscan videos que ofrezcan rigurosidad en el contenido, pues 

entienden que deben seleccionarse cuidadosamente los materiales que se comparten con los 

estudiantes. Respecto a la duración, prefieren los videos cortos, que facilitan la atención de los 

estudiantes y permiten una mejor intervención del maestro como mediador durante las clases. 

Luego de la discusión, los maestros contemplan utilizar los videos especialmente para dos 

propósitos principales en el futuro. En primer lugar, consideran generar una estrategia a partir de 

un equipo de maestros enfocados en un objetivo educativo particular, es decir, un proyecto que 

permita desarrollar actividades que aborden diversos aspectos de la física, siempre dentro del marco 

de un curso establecido y un currículo determinado. En segundo lugar, planean emplear los videos 

para introducir temas específicos o mostrar experimentos que no son factibles de realizar en el aula 

de clases, brindando así a los estudiantes una perspectiva más amplia y enriquecedora sobre los 

conceptos físicos. 

En lo que respecta a las estructuras curriculares de las instituciones educativas y su postura 

hacia el uso de videos educativos, los maestros destacan que en ciertos colegios se fomenta e 

incluso se requiere que los docentes desarrollen sus propios videos y los integren en sus 

planificaciones. Aunque, en general, se favorece la incorporación de recursos digitales, su adopción 
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está condicionada por la disponibilidad de recursos tecnológicos, los cuales pueden variar 

significativamente entre instituciones y están sujetos a las decisiones de las directivas o 

administrativos encargados de gestionarlos. Además, reconocen que la integración de actividades 

académicas con videos educativos está influida por el enfoque adoptado por la institución 

educativa, ya sea inclinado hacia el uso de nuevas tecnologías o manteniendo una práctica 

pedagógica más tradicional. 

En cuanto a las características que debe tener un video para la enseñanza de la física, los 

maestros consideran esencial que resulten atractivos visualmente para los estudiantes y que se 

ajusten adecuadamente al perfil de la audiencia, teniendo en cuenta aspectos como la edad de los 

alumnos. Además, enfatizan la importancia de emplear un lenguaje apropiado, respaldado por un 

guion bien elaborado con objetivos didácticos precisos para alcanzar el aprendizaje deseado. 

Prevalece la idea de que el contenido en formato de video para la enseñanza de la física debe ser 

creado por un docente, quien funge como mediador entre el estudiante, el contenido y el 

conocimiento científico. 

En relación con el acceso a las Tecnologías de la Información y la Comunicación (TIC) en 

sus instituciones, los maestros comentan que las políticas públicas destinadas a garantizar dicho 

acceso están desconectadas de la realidad en la mayoría de las instituciones oficiales. A menudo, 

aunque se disponga de aparatos electrónicos, la conexión a internet suele ser deficiente. Por el 

contrario, en las instituciones privadas las condiciones de acceso a las TIC son favorables, con 

suficientes recursos para su implementación en todos los espacios y momentos necesarios. Los 

maestros consideran que los docentes deben demandar a los directivos soluciones a los problemas 

de conectividad e insuficiencias en los equipos. En esta discusión, se evidencian realidades muy 

dispares, con algunas instituciones disfrutando de un acceso óptimo a las TIC y otras enfrentando 

desafíos significativos de conectividad y acceso a equipos. Sin embargo, paradójicamente, tanto el 

acceso favorable como las deficiencias se perciben de manera negativa, ya que los maestros 

observan que, en entornos con una buena accesibilidad, los estudiantes tienden a distraerse 

constantemente. 

Por otra parte, en cuanto a la capacidad de los maestros para crear videos educativos en 

YouTube para la enseñanza de la física, su preparación varía según el momento en que hayan 

realizado sus estudios. En el pasado, la formación en tecnología educativa no era una prioridad, 
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pero los maestros recientemente formados han tenido acceso a una amplia gama de materias y 

electivas que los han introducido al uso y diseño de recursos tecnológicos en la educación. Por otro 

lado, aquellos que se formaron hace varias décadas han tenido la oportunidad de participar en 

programas de educación continua que les han permitido adquirir habilidades en el manejo de 

tecnologías educativas, lo cual contradice a lo expuesto por Matute y Campelo (2020) quienes 

señalaban en su momento una deficiente formación tecnológica de los docentes, pero que como se 

ha establecido con las experiencias de los maestros, ellos han contado con formación posgradual y 

continuada que les permite tener competencias digitales necesarias para utilizar las tecnologías 

educativas en diversos contextos. Por otra parte, todos coinciden en que la creación de videos de 

alta calidad requiere un enfoque interdisciplinario que involucre a diseñadores e ingenieros 

expertos en producción, junto con la asesoría de los maestros para diseñar contenido educativo 

relevante en el ámbito de la física educativa. A pesar de reconocer que su formación puede ser 

insuficiente para producir contenido de alta calidad, consideran que poseen las habilidades y 

conocimientos científicos y didácticos necesarios para identificar los temas más apropiados. 

 

7.2.3. Análisis por categorías emergentes  

7.2.3.1. Características de un video adecuado 

Según los docentes, un video adecuado para la enseñanza de la física debe cumplir con 

ciertas características específicas. En primer lugar, consideran que los videos deben ser breves, con 

una duración de dos a tres minutos, para mejorar el apoyo, tal como se infiere en la siguiente 

participación.  

P5: aquí hay un pequeño video analicémoslo, dos tres minutos y ahí ya se puede, pues 
apoyar mejor la clase.  

 

Además, sugieren que no deberían incluir a un maestro frente al tablero, prefiriendo 

animaciones o experimentos para evitar la sensación de reemplazo del docente, como se aprecia en 

la siguiente participación. 

P7: “tengo una opinión muy puntual con los videos, por ejemplo, donde se para el profesor 
frente al tablero y explica, esos los edito al máximo a veces cuando yo voy a repasar algún 

tema los veo yo, pero evitó al máximo trabajar esos videos con los chicos porque eso es una 

opinión personal siento pena de cómo no soy yo la que está explicando eso en un tablero 



50 
 

entonces prefiero muchas animaciones como decía profesor Giovanni que se muestra el 

experimento como tal, pero no el profesor hablando en el tablero”.  

 

Asimismo, creen que es fundamental que los videos estén enriquecidos con diagramas, 

animaciones y datos históricos que contextualicen el aprendizaje, tal como se puede como se infiere 

de la siguiente participación. 

P2: “yo tiendo es a producir mi propio contenido, por aquello que hay que filtrar lo que es 

el panorama histórico del desarrollo de la ciencia el contexto de cómo ha evolucionado un 

concepto o una forma de ver una explicación acerca de una temática en particular”.  
 

Es esencial que la información sea concreta y rigurosa desde el punto de vista científico. Estos 

videos pueden ser utilizados como material de apoyo en clase y deben mostrar simulaciones o 

diagramas para facilitar la comprensión de los conceptos físicos. Además, los docentes opinan que 

los videos no deben seguir el formato de clase tradicional para aprovechar al máximo su potencial 

audiovisual. Consideran que se debe aprovechar el potencial didáctico del formato y seleccionar 

cuidadosamente los videos para evitar errores conceptuales. Finalmente, resaltan la importancia de 

una planificación y elaboración realizada por un equipo interdisciplinario que garantice la calidad 

de los conocimientos de física y didáctica, permitiendo un aprendizaje significativo. Como se 

puede apreciar en la siguiente participación.  

P3: “tendría que contratar un diseñador, creo que a un ingeniero o diseñador animador, 

un productor algo, otras profesiones que están enfocadas a la comunicación y a la 

producción de medios audiovisuales”. 
 

7.2.3.2. Implementación en el aula 

Los maestros consideran varios aspectos importantes para la enseñanza de la física con 

videos en el aula. En primer lugar, evitan compartir videos que muestren a un maestro frente al 

tablero, prefiriendo aquellos que sirvan como apoyo complementario a sus clases, como se 

evidencia en la siguiente participación. 

P5: “Miriam decía acerca de evitar esos videos que donde el profesor explica en el tablero 

o entonces sí por supuesto yo estoy de acuerdo con eso también donde yo no busco un video 
que me reemplace a mí sino más un video de apoyo”.  

 

Además, planifican sus sesiones de clase con vínculos a posibles videos de apoyo, como lo 

indica el participante. 
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P5: “por ejemplo, para utilizarlos entonces de antemano incluso en la planeación están los 

vínculos digamos a los posibles videos que se puedan utilizar como apoyo”. 

Aunque reconocen el valor de estos recursos, enfatizan que no deben reemplazar las clases, 

sino que deben complementarlas para favorecer el aprendizaje, como se aprecia en la siguiente 

participación. 

P4: “digamos que, pues yo soy el que estoy haciendo la clase, y pues yo soy el que estoy 

orientando, pues los conceptos y las explicaciones y todo eso digamos que dejar eso de 

manos a un video realmente, pues no realmente tampoco me siento bien”.  
 

Es crucial considerar el potencial didáctico de los videos y establecer objetivos de 

aprendizaje claros para los estudiantes, concordando con los expuesto por Castiblanco (2019) quien 

señala que uno de los propósitos de la didáctica de la física es generar la autonomía necesaria en 

los docentes para que ellos mismos diseñen su material de apoyo en clase. También destacan la 

importancia de realizar un seguimiento y acompañamiento a los estudiantes durante el uso de los 

videos en clase. Sin embargo, enfrentan dificultades en la implementación, especialmente en 

colegios oficiales, debido a la falta de equipamiento adecuado y conectividad a internet deficiente, 

como se puede concluir de la siguiente participación. 

P1: “pero trabajando en el sector público hay muchos impedimentos por lo menos en el 

colegio donde yo trabajo, donde sea posible utilizar este tipo de material para trabajarlo 
con los estudiantes y a veces el hecho de que no haya un televisor es un impedimento para 

poder utilizar este tipo de materiales”. 

 

O en el siguiente fragmento. 

P3: “pero principalmente son las dificultades hoy en día, digamos en el sector público es 
difícil especialmente en el colegio donde trabajamos que ni siquiera hay señal, entonces es 

un reto utilizar estos apoyos, toca pedir una sala especial esperar que esté desocupada, que 

esté libre para poder ingresar que rezar que coja señal con el celular, entonces ese tipo de 

restricciones también es hay que tenerlos presentes” 
 

Este panorama reafirma lo expuesto por Mynaríková y Novotný (2020) quienes manifiestan 

la existencia de brechas tecnológicas en países en vías de desarrollo. Pero a pesar de estas 

dificultades, reconocen la importancia de entender el objetivo al utilizar videos en clase y adaptar 

su uso según las necesidades pedagógicas. Por último, utilizan los videos especialmente para 

introducir temas y fenómenos, pero advierten sobre el uso inadecuado de los celulares, que puede 

generar distracciones, y abogan por una evaluación independiente al uso de videos. 
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7.2.3.3. Implicaciones con los estudiantes 

Los docentes consideran diversas implicaciones sobre los estudiantes en el uso de videos 

educativos para la enseñanza de la física. En primer lugar, destacan la importancia de que los videos 

sean cortos para mantener la atención de los estudiantes y evitar distracciones causadas por la 

hiperconectividad con sus celulares, como lo indica la siguiente participación. 

P9: “los estudiantes están hiperconectados por lo que para que haya un aprendizaje eficaz 

me toca es si es una actividad que no involucra celular, guardamos el celular y estar todo 
el tiempo pendiente de eso”.  

 

Reconocen la necesidad de acompañar a los estudiantes durante la revisión de los videos 

para aclarar dudas y guiar su aprendizaje de manera efectiva. Sin embargo, expresan preocupación 

sobre el algoritmo de búsqueda de videos en YouTube, que puede priorizar la popularidad sobre la 

calidad del contenido, como se puede observar en la siguiente participación. 

P6: “Yo creo que es importante no dejar de lado que hay un algoritmo en YouTube, que por 

ejemplo si el video supera cierta cantidad de tiempo se quedan en la cola porque lo que 
vendes son videos más concretos más cortos en ese orden de ideas los dedicados a la 

enseñanza como que queda un poco se relegada porque pues para ser visibilizada en 

YouTube porque son videos largos realmente si se pretende enseñar algo un video de un 
minuto o algo es más como para introducirte para ilustrarte, mira, esto es bello darles más 

como de atención”. 

 

A pesar de ello, ven en la creación de videos por parte de los estudiantes una oportunidad 

para motivar su aprendizaje y desarrollar habilidades creativas. Advierten sobre la posibilidad de 

que el uso excesivo de videos genere apatía entre los estudiantes, pero reconocen su utilidad como 

recurso de consulta posterior. Es fundamental que los maestros realicen un acompañamiento 

constante para resolver dudas y enseñar a los estudiantes a ver los videos de manera crítica, 

considerando su contexto social y edad, como se puede concluir de la siguiente participación. 

P3: “en lo posible que se ajuste al público de pronto, si es un mismo tema que tenga un 

video diferente para preescolar uno para primaria uno para bachillerato, hay videos que 
son muy, infantiles digamos para un grupo de décimo, hay grupos que son muy… hay videos 

que son muy rigurosos para un grupo, por ejemplo, de quinto de primaria entonces 

específicamente”. 
 

Resaltando la importancia del maestro como medidor en la interacción de los estudiantes 

con los videos para la enseñanza de la física en YouTube y más teniendo en cuenta el contexto de 

la virtualidad durante la pandemia, en el cual los estudiantes tuvieron más contacto con los videos 
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de YouTube, lo que subraya la importancia de enseñarles a buscar y evaluar los videos de manera 

crítica. 

7.2.3.4. Relación con la generación de videos propios 

Muestran diversas posturas con respecto a la creación de videos propios para la enseñanza 

de la física. Algunos ya han comenzado este proceso o están en proceso de desarrollo, como se 

aprecia en el siguiente fragmento de una participación. 

P5: “yo ya tengo algún contenido también en youtube y estoy como consiguiendo nuevas 

herramientas sobre herramientas diferentes para para mejorarlo, sin embargo, ya hace 

algunas veces perdón, ya hace algunos meses, no he generado el contenido. Estoy en ese 
proceso para para mejorarlo”. 

 

Reconociendo las ventajas pedagógicas que ello implica, mientras que otros aún no han 

incursionado en esta área, como se puede inferir de la siguiente participación. 

P2: “de pronto como una producción propia para llevar al estudiante hacia un aprendizaje, 

como les decía hace un momento con una intención pedagógica, que aún no tiene acerca 

de un conocimiento en particular”. 

 

Consideran fundamental que los videos que produzcan sean concretos y rigurosos en cuanto 

a la información presentada, lo que requiere la participación de un equipo multidisciplinario para 

garantizar su calidad, como se puede observar en el siguiente fragmento. 

P3: “pero sí comparto mucho la idea de lo que dice zapatero a sus zapatos, la producción 
de un video tiene que ver con diseño y producción de cine y televisión, digamos que si lo 

queremos hacer bien, sí, no, con un celular o cámara de celular hacer algo bien hecho 

requiere de un diseñador de un productor de muchos elementos que se necesitan para las 
los medios audiovisuales y por más que la Universidad tengamos una formación muy buena 

que tal vez utilizamos herramientas para los laboratorios siento que no es lo suficiente para 

hacer un contenido de calidad. Entonces si yo sola voy a ser youtuber y voy a crear 

contenido no va a quedar bien o no va a quedar con la calidad que yo desee tendría que 
contratar un diseñador, creo que a un ingeniero o diseñador animador un productor algo 

otras profesiones que están enfocadas a la comunicación y a la producción de medios 

audiovisuales”.  
 

La claridad en los objetivos de aprendizaje es esencial durante el proceso de creación, y 

aunque el trabajo puede generar muchas oportunidades y recursos, algunos maestros expresan 

inseguridad sobre la calidad de sus producciones y la carga de trabajo adicional que implica. A 

pesar de ello, muchos manifiestan interés en crear sus propios videos, aprovechando el 

conocimiento adquirido durante la virtualidad y su educación continua. Sin embargo, reconocen 

que sus habilidades en producción de videos pueden ser limitadas y dudan en compartir sus 
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creaciones si no cumplen con sus estándares de calidad, como se puede inferir de la siguiente 

participación. 

P3: “Específicamente a mi público y a lo que yo necesito trabajar, he tenido como las ganas 
de debería hacerlo yo, pero en mi opinión personal no soy buena no me gusta, No, no, para 

nada no, no, cuando uno no le gustan las cosas, simplemente no, entonces no lo haría. Creo 

que no tengo ni el genio ni el tiempo nada para hacerlo”. 

 

Adicional a esto consideran excesivo el trabajo de la producción de videos para lo poco que 

puede hacer parte de sus clases, como se observa en el siguiente fragmento. 

P6: “pero cuando vi todo el proceso que requiere a nivel audiovisual para que quede bien, 

no, no se ve subir el video dije, no, no es mucho esfuerzo para para muchos recursos 

exactamente muchos recursos para el poco beneficio que uno tiene y pues es tiempo que se 
te va realmente que puedes gastar realmente ella dedicando como tal a los chicos, entonces 

no”. 

 

7.2.3.5. Relación con videos existentes en YouTube 

Los maestros del grupo focal expresan diversas percepciones sobre los videos educativos 

disponibles en YouTube para la enseñanza de la física. Valoran especialmente aquellos videos que 

presentan recursos experimentales, siendo utilizados como alternativa cuando no se dispone de los 

recursos necesarios en el aula, como puede apreciar en la siguiente participación. 

P5: “el uso que yo hago del video es de pronto cuando no se tiene los recursos 
experimentales por ejemplo entonces donde se pueda mostrar un ejemplo entonces más que 

todo es el uso que hago de los videos”. 

 

Prefieren aquellos videos que incluyen un contexto histórico que permite comprender los 

avances y desarrollos de las teorías físicas. Estiman positivamente los videos que ofrecen 

información concreta sobre fundamentos físicos, sin comprometer la rigurosidad científica, y 

prefieren aquellos que muestran simulaciones o diagramas, buscando canales específicos que se 

ajusten a los conceptos que desean enseñar. Sin embargo, critican la falta de rigurosidad en muchos 

videos de divulgación en YouTube, como se puede evidenciar en la siguiente participación. 

P1: “importante mencionar que pues uno debe tener muy claro que existe material de 

divulgación y otro para la enseñanza son dos campos muy diferentes entre sí pero a pesar 
de que tengan un público similar, son campos que deben tratarse de forma diferente claro, 

el contenido que suele subir a redes sociales como YouTube por lo general intenta ser 

divulgativo pero en el ejercicio docente algunas personas y lo utilizan como reemplazo al 
profesor entonces en virtualidad eso se da mucho que simplemente vean el video y ya”. 

 



55 
 

Dado que a menudo se utilizan como reemplazo al profesor en el contexto de la virtualidad, 

y advierten sobre la falta de regulación en la plataforma, permitiendo la difusión de contenido 

científicamente incorrecto. También reconocen que muchos videos tienen fines monetarios en lugar 

de académicos, y tienen la percepción de que los youtubers no siempre presentan la rigurosidad 

necesaria en sus videos educativos, sugiriendo la necesidad de mayor seriedad en la enseñanza, 

como se puede concluir en el siguiente fragmento. 

P6: “yo me imagino algo así como lo que hay actualmente, pero con el rigor de enseñanza 
exactamente me refiero a youtubers que se encargan ahora de difundir la física, por 

ejemplo, Santa Olaya, pero ya con el rigor de una enseñanza”. 

 

Esto refleja la inquietud de los maestros respecto a los conceptos y temas científicos que 

los estudiantes pueden encontrar en YouTube. Esta preocupación explica la urgencia que sienten 

los docentes de proporcionar el acompañamiento adecuado y fomentar una visión crítica en los 

estudiantes espectadores, para que examinen con detenimiento los temas impartidos por los 

edutubers en los videos. Asimismo, se hace hincapié en la importancia de consultar fuentes 

confiables para corroborar la información presentada. 

 

 

8. CONCLUSIONES 

Los maestros participantes en este estudio revelan una variedad de percepciones y posturas 

en relación con el uso de videos educativos en la enseñanza de la física, particularmente en 

plataformas como YouTube. Inicialmente, observan a YouTube como una oportunidad para innovar 

en la práctica educativa, aunque reconocen la presencia de contenido no siempre idóneo, impulsado 

más por la búsqueda de lucro que por objetivos educativos genuinos.  

Durante la pandemia, los videos se volvieron recursos valiosos para complementar sus 

clases y enriquecer sus estrategias de enseñanza. Sin embargo, expresan preocupaciones sobre la 

calidad y rigurosidad de muchos de los videos disponibles, resaltando la brevedad y la falta de un 

control de calidad como problemas recurrentes, lo que muestra que no se identifican como 

edutubers o youtubers pues consideran que esos personajes buscan monetizar con los videos que 

producen y no se preocupan mucho de la calidad educativa del contenido que comparten.  
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Aunque valoran la accesibilidad y el lenguaje más apropiado para los estudiantes jóvenes, 

enfatizan la importancia de la rigurosidad científica y la contextualización histórica en los videos. 

Prefieren aquellos que presentan recursos experimentales y simulaciones, pero critican la falta de 

regulación y la presencia de contenido divulgativo de poco valor formativo que de ninguna manera 

podría remplazar el rol del docente en el aula. En síntesis, los maestros reconocen el potencial de 

los videos educativos, pero abogan por una selección cuidadosa y una mayor seriedad en su 

producción y uso para garantizar un aprendizaje efectivo y riguroso de la física. 

Los docentes identifican múltiples implicaciones del uso de videos educativos en la 

enseñanza de la física para los estudiantes. Destacan la necesidad de videos cortos para mantener 

la atención y evitar distracciones, así como la importancia del acompañamiento durante su 

visualización para aclarar dudas y guiar el aprendizaje. Sin embargo, expresan preocupaciones 

sobre el algoritmo de búsqueda de YouTube y la posibilidad de que priorice la popularidad sobre 

la calidad del contenido.  

Aunque reconocen el potencial motivador de los videos y su utilidad como recurso de 

consulta, advierten sobre el riesgo de generar apatía entre los estudiantes si se hace un uso excesivo. 

Subrayan la importancia de enseñar a los estudiantes a ver los videos de manera crítica, 

considerando su contexto social y edad. La experiencia durante la pandemia destaca la necesidad 

de fomentar habilidades de búsqueda y evaluación de videos, subrayando el papel crucial del 

acompañamiento constante por parte de los maestros para garantizar un uso efectivo y crítico de 

este recurso en el proceso de aprendizaje de la física. 

Los educadores resaltan la necesidad de que los videos destinados a la enseñanza de la física 

sean visualmente atractivos y se adapten al perfil de la audiencia, considerando especialmente la 

edad de los alumnos. Además, subrayan la importancia de utilizar un lenguaje adecuado y un guion 

bien elaborado con objetivos didácticos claros para garantizar un aprendizaje efectivo. Se enfatiza 

que estos videos deben ser creados por los propios docentes, quienes desempeñan un papel 

fundamental como mediadores entre el contenido y los estudiantes. 

Los maestros muestran una tendencia hacia la integración puntual y específica de videos en 

su labor educativa, empleándolos como complementos breves para introducir conceptos y ofrecer 

apoyo material durante las clases. Aunque algunos han comenzado a crear su propio contenido en 

video, reconocen los desafíos asociados con el proceso de producción, como la complejidad técnica 
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y la inversión de tiempo. Sin embargo, contemplan dos propósitos principales para el uso futuro de 

videos: la colaboración en proyectos educativos específicos y la presentación de experimentos no 

factibles de realizar en el aula.  

Respecto a las estructuras curriculares, la adopción de videos educativos está influenciada 

por la disponibilidad de recursos tecnológicos y el enfoque pedagógico de la institución. Además, 

se destacan disparidades significativas en el acceso a las TIC entre instituciones públicas y 

privadas, lo que afecta la capacidad de los maestros para integrar estas herramientas en su práctica. 

Aunque la formación en tecnología educativa ha mejorado con el tiempo, los maestros reconocen 

la necesidad de un enfoque interdisciplinario para producir videos de alta calidad, que combinen 

sus conocimientos científicos y didácticos con la experiencia en producción audiovisual. 

Respondiendo la pregunta de investigación se puede concluir que los docentes de física 

interactúan de manera positiva con los videos de YouTube, entendiendo las potencialidades que 

brinda y los retos que conlleva una utilización en las actividades cotidianas de su labor educativa, 

aún cuando reflexionan sobre diversas condiciones que se deben cumplir para tener éxito en su uso. 

En cuanto a los objetivos de la investigación fueron logrados satisfactoriamente ya que se 

caracterizaron cada uno de los aspectos contemplados en estos. 

Para finalizar, es grato para el autor de esta investigación el haber crecido como docente ya 

que el analizar las posibilidades que otros colegas consideran pertinentes le ha servido de 

inspiración en su práctica profesional de la enseñanza de la física y también el hecho de realizar la 

investigación con la asesoría de la directora y demás docentes que lo acompañaron en los diversos 

seminarios hicieron fomentar su espirito investigativo que pretende aumentar con la posibilidad de 

seguir interpretando las realidades y vivencias de sus colegas en futuras investigaciones en el 

campo de la enseñanza de la física, basado en los resultados de este estudio. 
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10. ANEXOS 

10.1. Protocolo y bitácora de la primera sesión del grupo 

10.1.1. Protocolo seguido en la primera sesión  

Fecha: 15 de mayo del 2023 

Hora: 3:00pm 

Modalidad presencial 

Presentación del moderador: 

Buenas tardes les agradezco su participación y les doy la bienvenida a la sesión del presente foro que tiene 

como objetivo registrar datos para la investigación titulada “la interacción del maestro con el contenido 

para la enseñanza de la física en la plataforma YouTube” desarrollada por mí Deivid Sanabria estudiante de 

la maestría en física de la universidad distrital Francisco José de Caldas. 

Este encuentro tiene una duración aproximada de una hora, se está grabando la reunión ya que facilitará 

el análisis. Es importante señalar que el uso de la información fruto de esta sesión será únicamente 

académico y que la participación de todos los miembros es fundamental para el desarrollo del ejercicio 

investigativo. No se generará ninguna valoración por sus respuestas por lo que no hay respuestas buenas 

o malas. 

Es una charla en la que yo actuare como moderador y realizaré algunas preguntas que orienten el 

desarrollo de la discusión alrededor del tema. 

Iniciemos con una breve presentación de ustedes donde nos brinden información sobre cuál es su 

formación y experiencia laboral en la docencia 

Preguntas:   

1) Sí les digo enseñanza de la física con YouTube ¿qué es lo primero que se les viene a la mente? 

2) ¿Utilizan los videos educativos de YouTube como complemento en su labor educativa?  

3) ¿Generan o generarían su propio contenido para ser compartido en YouTube o en plataformas 

similares? 

4) ¿Piensan que los videos para la enseñanza de la física son adecuados o podrían ser mejores de 

alguna manera? 

5) ¿Cómo integraría los videos de YouTube en sus sesiones de clase como una estrategia novedosa? 

6) ¿Piensan que las estructuras curriculares en las instituciones favorecerían el uso de videos de 

educativos? 
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7) ¿Qué características creen que debe tener un video para que sea adecuado como material de 

apoyo? 

8) ¿Cómo es el acceso a las TIC en sus instituciones educativas? 

9) ¿Consideran que la formación de pregrado y posgrado es suficiente para la creación contenido 

propio en formato video de los docentes? 

 

Preguntas auxiliares durante la discusión: 

¿Por qué opinas así? - ¿en qué sentido los dices? - ¿Podrían darme un ejemplo de ello? - ¿Por qué les 

parece importante esa acción?  

Cierre: 

Les gradezco su participación ya que es de gran ayuda para la investigación que estoy realizando 

10.1.2. Bitácora con observaciones de la primera sesión 

Bitácora de la primera sesión  

Algunos análisis realizados durante la sesión del grupo focal 

Ítem Comentario 

Características generales del 
grupo 

Los participantes son en su totalidad licenciados en física 

Lugar de trabajo de los 
participantes 

 Los sitios de trabajo son heterogéneos; colegio privado, 
oficial, universidad 

Interés y participación en la 
discusión 

• Muestran interés por el tema y tienen una alta 
participación 
• Algunos invitados no lograban participar ya que el número 
de participantes es muy alto (Para tener en cuenta en la 
siguiente sesión invitar un menor número menor de 
maestros) 
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Consideraciones sobre las 
preguntas orientadoras 

• Se evidencia que las preguntas generan discusiones 
acordes al marco teórico construido 
• Algunas preguntas deben ser modificadas ya que algunas 
preguntas generan una tendencia en la participación 
(cambiar palabras como “para que sea adecuadas”, y “como 
complemento”, “novedosa”) 
• Las estructuras de algunas preguntas orientadoras deben 
ser modificadas para mejorar su compresión 

Tiempo de la sesión 
El tiempo fue adecuado ya que se desarrolló en los términos 
establecidos (50 minutos) 

 

Análisis posterior a la sesión del grupo focal 

Pregunta orientadora Comentario 

Sí les digo enseñanza de la 
física con YouTube ¿qué 
es lo primero que se viene 
a sus mentes? 

Algunos ven en YouTube una oportunidad para desarrollar 
alternativas en el desarrollo de la práctica educativa en física, mientras 
que otros interpretan el desarrollo de contenido ara la plataforma 
como una actividad de simple divulgación, que no siempre está 
desarrollada por los maestros de física sino por personas que están 
interesadas en la monetización 

¿Utilizan los videos 
educativos de YouTube 
como complemento en su 
labor educativa?  

Los usos que manifiestan los docentes en sus clases son puntuales, ya 
sea para utilizar una pequeña animación o como material para 
mostrar un experimento discrepante. Por lo que el uso en clase hace 
parte de un pequeño momento complementario a la lección 
impartida. 

¿Generan o generarían su 
propio contenido para ser 
compartido en YouTube o 
en plataformas similares? 

Manifiestan que estarían dispuestos a realizar contenido pero que lo 
dispendioso que es el proceso implicaría un equipo para realizar 
material de alta calidad. Por lo que realizar por cuenta propia material 
generaría una inversión de tiempo que no justificaría una intervención 
corta en sus clases. 
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¿Piensan que los videos 
para la enseñanza de la 
física son adecuados o 
podrían ser mejores de 
alguna manera? 

Los videos que se encuentran en la plataforma son vistos como un 
medio para conseguir vistas y no un espacio serio diseñado para la 
enseñanza de la física. Caracterizados por su corta duración y poca 
rigurosidad, la plataforma no hace un control sobre lo que se publica 
ya que es vista como un negocio. 

¿Cómo integraría los 
videos de YouTube en sus 
sesiones de clase como 
una estrategia novedosa? 

La estrategia se podría generar desde un equipo de maestros que 
estén configurados en un objetivo educativo particular, es decir un 
proyecto que permita desarrollar actividades que aborden diversos 
aspectos de la física, pero siempre mediado por un curso establecido 
con un currículo determinado. 

¿Piensan que las 
estructuras curriculares 
en las instituciones 
favorecerían el uso de 
videos de educativos? 

Entienden que la mediación de las actividades académicas con los 
videos educativos depende del enfoque de la institución, es decir si la 
institución educativa favorece el uso de tecnologías nuevas o por lo 
contrario presentan un enfoque tradicional. 

¿Qué características creen 
que debe tener un video 
para que sea adecuado 
como material de apoyo? 

Predomina la interpretación de un contenido en formato video para la 
enseñanza de la física como necesariamente desarrollada por un 
docente, que es el que debe mediar la interacción del estudiante con 
el contenido y el conocimiento científico. 

¿Cómo es el acceso a las 
TIC en sus instituciones 
educativas? 

Para esta pregunta orientadora de la discusión, se observan realidades 
muy dispares donde en algunas instituciones cuentan con un acceso 
muy bueno mientras que otras presentan inconvenientes de 
conectividad y acceso a equipos, pero algo que paradójico es que en 
ambos sentidos se estima como algo negativo ya que cuando hay 
acceso favorable a las TIC los maestros manifiestan que los 
estudiantes se distraen constantemente. 

¿Consideran que la 
formación de pregrado y 
posgrado es suficiente 
para la creación 
contenido propio en 
formato video de los 
docentes? 

Todos concuerdan que la formación en insuficiente para generar un 
contenido de alta calidad pero que su formación si les da herramientas 
y habilidades del conocimiento científico para reconocer cuales serían 
los contenidos más adecuados. 

Comentario general 

Debido a la heterogeneidad de los participantes del grupo focal se 
enriqueció la discusión y el discurso de sus miembros giró en torno a 
las preguntas orientadoras, pero se observó una marcada tendencia a 
la diversidad de opiniones, realizando un análisis a la discusión 
alrededor de las preguntas orientadoras. Para la siguiente sesión se 
debería emplear una plataforma de encuentros sincrónicos ya que 
esto mejoraría la calidad en la grabación y permitiría una participación 
adecuada. 
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10.2. Transcripción de la grabación de la primera sesión del grupo focal 

Moderador:  

Buenas tardes, les agradezco su participación les doy la bienvenida a la sesión del presente foro que tiene 

como objetivo registrar datos para la investigación titulada, la interacción del maestro con el contenido 

para la enseñanza de la Física en la plataforma YouTube, desarrollada por mí canal estudiante de la maestría 

en Educación en la Universidad distrital Francisco José de Caldas.  Este encuentro tiene una duración 

aproximada de una hora se está grabando la reunión ya que facilitará el análisis es importante señalar que 

el uso de esta información fruto de esta sesión será únicamente académico y que la participación de todos 

los miembros es fundamental para el desarrollo del ejercicio investigativo no se generará ninguna 

valoración por sus respuestas por lo que no hay respuestas buenas o malas. Eh, es una charla en la que yo 

actuaré como moderador y regresaré algunas preguntas, pero el anterior desarrollador de la discusión 

alrededor del tema. Bueno, podríamos iniciar, por favor, con una presentación que ustedes nos dejen 

información sobre cuál de esa información y experiencia. 

Participante 1:  

Estudiante de la licenciatura en física de la UD he tenido experiencia en las prácticas. 

Participante 2:  

Licenciado en física magister en didáctica de las ciencias con 28 de experiencia docente. 

Participante 3:  

Magister en ciencias de la educación y más de 15 años de experiencia. 

Participante 4:  

Licenciado en física de la UD con experiencia de 10 años. 

Participante 5:  

Estudiante de licenciatura en física, actualmente no poseo experiencia docente. 

 

Participante 6: 

Soy licenciatura física, pues ya estoy culminando mi maestría y tengo alrededor de 5 años de experiencia. 

Participante 7:  

Estudiante de licenciatura física, algunas prácticas de experiencia  

Participante 8: 

Soy estudiante de física mi experiencia docente fue en el ITC y en el Colegio Militar 
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Participante 9: 

Soy Licenciado de la Universidad Pedagógica Nacional y Magister en educación de la Universidad Distrital 

y con una experiencia docente de 15 años. 

 

Moderador: 

Bueno, muchas gracias la idea. Es que a partir de ahora pues hago una pregunta y pues todos intervengan 

de una manera digamos que espontáneo y no haya un orden, así como en la presentación, entonces la 

primera pregunta para para abrir el debate sería ¿si les digo en enseñanza de la crítica con YouTube qué es 

lo primero que se refiere a la mente? 

 

Participante 2: 

Oportunidades. 

 

Participante 4: 

Para mí yo lo entiendo es como que usted proyecta los videos y va, digamos a dar a entender o conocer o 

visualizar unos fenómenos. Entonces es como yo lo entiendo. 

Participante 6: 

Yo me imagino algo así como lo que hay actualmente, pero con el rigor de enseñanza exactamente me 

refiero a youtubers que se encargan nada de difundir la física, por ejemplo, Santa Eulalia pero ya con el 

riesgo de una enseñanza.  

Participante 1: 

Yo pienso como una herramienta o como material de apoyo para implementar en clases que puede ser 

muy buena bien ya, pero también puede ser pues puede provocar, no tan buenos resultados, entonces es 

alcanzar, sí. 

Participante 7: 

Como una herramienta para alcanzar más público obviamente tiene que venir con una rigurosidad y con 

un buen trabajo de equipo detrás para dar un buen material a las personas que lo vayan a mirar. 

Participante 9: 

También que pues me permite seleccionar materiales como unos corriendo de tal manera que alguien más 

ya hizo lo que a mí se me dificulta dibujar en un terreno de forma muy rápida o también como una 

herramienta que es seleccionar la aplicación temas de que ya están hechos obviamente, eh, a manera de 

introducir un tema de clase o colocarlo como material de refuerzo y de repaso para estudiantes. 
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Moderador: 

Quisiera saber si utilizan los videos, en su labor educativa. 

 

Participante 4: 

A veces sí, no tanto recurrentemente, pero sí, como por ejemplo, digamos un video para mostrar digamos 

en la calle de los cuerpos en el vacío que caen con la misma aceleración, por ejemplo gravitacional como 

estoy hablando de una foto gravitación en la que está afectando los cuerpos entonces para ese tipo de 

videos, por ejemplo para por ejemplo mostrar en cámara lenta la deformación de los cuerpos cuando se 

le aplica una fuerza lo he empleado para ese tipo de demostración del anuncio para demostrar o mostrar 

algo que en clase no se puede, no se puede hacer de forma directa. 

 

Participante 8: 

Me parece que es un recurso importante para mostrar la información de manera directa donde decía el 

estudiante tiene dudas, pues puede volver el video puede como investigar también de acuerdo con lo que 

ve y ya se puede hacer una actividad posterior al video puede ser de un experimento o puede ser ya 

información explícitamente  

Participante 6: 

Yo a veces utilizo los videos más como por ejemplo introducir un tema y digo que esperan ustedes qué 

ocurre en nuestro video se esperaban eso algo así como como introducir un poco el pensamiento de 

experimentos discrepantes. 

Participante 3: 

Muchos chicos preguntan paraque se aprende físicas, entonces es buscar aquellos videos que puedan dar 

respuesta a donde los chicos pueden encontrar esas respuestas. 

Participante 2: 

Cuando preguntabas que cuando YouTube que pensamos oportunidades, oportunidades y el principal 

pienso que es la oportunidad que nos brinda de explotar esa lectura visual y auditiva que tienen muchachos 

son más visuales. Que lo que las antiguas generaciones, nosotros solíamos ser y facilita mucho 

efectivamente una imagen, vale más que mil palabras, además que la otra es la oportunidad que hay es 

que es un contexto y un pretexto muy propio de los estudiantes, entonces busco porque es cercano a los 

estudiantes, entonces como identificar esa parte mi motivacional y podemos enganchar. EL semestre 

pasado utilicé un video que tenía la tuve la intención de vincular la parte de sonido con la explicación del 

diseño y funcionamiento un instrumento musical desde la física desde lo musical también desde la 

matemático encontré un video que yo creo que si lo hubiera hecho yo no hubiese quedado tan bien, 

llamado Código armónico donde un físico un teólogo y matemático hablan desde la misma diseño 

arquitectónico de un centro religioso, desde las culturas ancestrales y tocan fácilmente tocar la historia de 
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la humanidad y como en el poder del sonido se podrían explicar muchos de los enigmas que aún la ciencia 

no ha podido explicar y eso como motivaciones para que los chicos salieran con mucha expectativa. 

 

Moderador: 

Genera o generaría su propio contenido para hacer compartido en YouTube o plataformas similares. 

 

Participante 4: 

Yo lo he pensado, pero como en el sentido de Julio Profe, pero con la intención de monetizarnos, pero 

digamos dentro de la clase mismo no nunca visto digamos algo que se haga en clase, debe ser en el estilo 

universitario tal vez, pero una clase de un colegio creo que no se permite. Pero ya como modo personal sí 

lo haré si lo haría, pero como estilo explicativo de un concepto o de aplicación de matemático digamos la 

solución de problemas. Pero no como la clase, como tal grado en la clase y subirlo no nunca lo he pensado. 

Participante 6: 

Yo de pronto intenté alguna vez hacer un diseño de un video dirigido a estudiantes que están interesados 

en aprender algo de estrellas, por ejemplo, porque pues tenía unos elementos que normalmente no se 

utilizan y lo que necesito, pero cuando vi todo el proceso que requiere a nivel audiovisual para que quede 

bien, no, no se ve subir el video dije, no, no es mucho esfuerzo para para muchos recursos exactamente 

muchos recursos para el poco beneficio que uno tiene y pues es tiempo que se te va realmente que puedes 

gastar realmente ella dedicando como tal a los chicos, entonces no.  

Participante 4: 

El problema es que lo vea no.  

Participante 8: 

Ha evolucionado, digamos una exploración frente a ejercicios previos o quieres hacer una explicación clara 

o quieras hacer cierto tipo de formato en especial, por ejemplo, puede ser uno donde no esté a la cara, 

sino que utilices animación que llevaría a otro proceso, o sea hay un hay que hacer un guion antes de 

montar y una investigación detrás y lo que significa que sí vas a utilizar el video tiene que ser de un formato 

cortico o un formato dependiendo de lo que consideres necesario para la clase, pero si es más importante 

para mí la interacción porque tú a través del video no vas a saber si el estudiante realmente entendió, no 

entendido. El proceso de evaluación y no sería a través del video. 

Participante 6: 

Yo tengo un ejemplo concreto pagar lo que te estás comentando y es se crean los videos. Yo tengo la 

posibilidad a veces de ver los videos de los de los que divulgan, por ejemplo Santa Olaya y uno ve mucha 

gente que comenta no entendí nada, pero es que disfruto verlo, entonces finalmente, cuál es el sentido? 
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Participante 2: 

Pero sí, siempre y cuando me diera la certeza de que me ofreciera el potencial didáctico que es lo que 

quiero encontré uno que más que un video era un GIF  una imagen animada para explicar lo que explicar 

lo que yo lo viera lo que es el movimiento armónico simple como la predicción de un momento. Cuando 

ellos lo vieron muy bien, cuando estaba yo me imaginaba que era estudiante sería más fácil entender esos 

conceptos en un minuto. No se quien hizo esa vaina, pero ahí está entonces muchas veces he estado en 

esa necesidad como de aterriza esta idea no sé porque no sé, no tengo ni idea de cómo diseñar. Por el 

potencial didáctico que encuentran en ellos,  por eso yo lo haría por eso solo porque si de pronto si se caen 

muchas veces como en otros distractores que no tienen nada que ver o no tendrían nada que ver con la 

intencionalidad venga mostrémosle, que si es encantador que tiene algo de bueno que tiene algo atrayente 

vincularlos y cerrar esas brechas. 

 

Moderador: 

¿Piensa que los videos para la enseñanza de la física son adecuados o podrían ser mejorados? 

Participante 5: 

Yo pienso que podrían ser mejorados bastante porque algo que viven en dicho bastantes personas que son 

contenido que no está regular, pues cualquier persona puede grabar un video hacer una producción con 

una irresponsabilidad en cuanto a que es la parte conceptual verdadera y realmente construida bajo un 

fundamento, hay muchos divulgadores en youtube, que tal vez no son conocidos sin embargo, manejan 

conceptos de manera errónea. Entonces la responsabilidad recae en que como mejoramos esto sí, ahora 

la pregunta, hablo de la pregunta anterior, se referías a que si haríamos nuestro propio contenido en la 

plataforma, me parece importante bueno, respondo eso me parece importante por el hecho de que 

podemos tener un poco más de responsabilidad en cuanto a cómo crear un contenido frente a la cantidad 

de contenido que en la plataforma que pueda que no sea tan, no quiero decir exacto, pero que no sea tan 

adecuado para la enseñanza de la Física si bien es cierto la divulgación es importante también es 

importante la divulgación bien hecho. No de una manera arbitraria porque es que el problema en Youtube 

es que es una plataforma la cual no tiene una regulación alguna seas algo, que si bien puede ser divulgación 

puede ser divulgación hecha en parte como algo que no sea cierto por así decirlo, no sea tan exacto a lo 

que se refiere con respecto al desarrollo de la física, entonces también me parece que si es importante la 

parte de mejorarlo. 

Participante 4: 

Sí que no únicamente sea para crear contenido no para monetizar y obtener ganancias en que sea una 

divulgación responsable, pero cómo haría digamos YouTube para lograr eso  

Participante 1: 

Me parece importante mencionar que pues uno debe tener diferentes muy claro que existe material de 

divulgación y otro para la enseñanza son dos campos muy diferentes entre sí pero a pesar de que tengan 

un público similar, son campos que deben tratarse de forma diferente claro, el contenido que suele subir a 
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redes sociales como YouTube por lo general intenta hacer divulgativo pero en el ejercicio docente algunas 

personas y lo utilizan como reemplazo al profesor entonces en virtualidad eso se da mucho que 

simplemente vean el video y ya pero era enseñanza después de la física pero primero pues debe 

considerarse que ese contenido es material de apoyo más no voy a enseñar no hay enseñanza como de 

reemplazar el profesor y  sí efectivamente deberías debería mejorarse porque en especial primero el 

contenido no es tan riguroso y segundo la forma de llegar al público tampoco lo suele ser como bien 

abordado, o sea y además más allá de eso pues digamos no se tiene en cuenta el contexto del estudiante 

quizás también intenten replicar lo que se hace en el aula en un video entonces simplemente aparece una 

persona en un tablero explicando ecuaciones explicando y ya, pero eso y ya eso se considera como 

divulgación o como enseñanza. Efectivamente yo también considero que se debe mejorar muchos aspectos 

Participante 5: 

Yo desconozco que exista un creador de contenido en YouTube con respecto a la física en Colombia y eso 

es algo importante porque aquí es donde entra el juego, cómo tengo en cuenta el contexto social de las 

personas, por ejemplo hablando a nivel del país, cómo atraigo estudiantes que por así decirlo tenemos 

personas que crean contenido en cuanto a ciencia ya se divulgación o enseñanza, pero para otro tipo de 

contextos. El cual no se tiene en cuenta el país, por ejemplo, hablando a nivel Colombia podríamos mejorar 

en cuanto a eso porque no crearon contenido que tenga un enfoque como tal en el contexto social, que 

sería aquí en Colombia sí, entonces eso me parece que podría dar cabida. 

Participante 8: 

Investigación que uno hace cuando o sea digamos que es lo más sencillo cuando uno va a investigar 

independientemente del área o de la pregunta es o te vas a Google o te vas a YouTube directamente eso 

significa que cuando tú quieres contenido digamos de información en general tú te vas directamente a un 

video pero no te contestan la pregunta en específico de lo que tú necesitas si es un conocimiento en lo 

profundo y eso es un problema porque siempre vas a encontrar conocimiento muy general, pero no hay 

conocimiento profundo entonces va a ser muy superficial y encontrar conocimiento profundo va a ser más 

complicado desbaratar mucho más tiempo que ir directamente al profesor y hacer la pregunta. 

Participante 6: 

Yo creo que es importante no dejar de lado que hay un algoritmo en YouTube, que por ejemplo si el video 

supera cierta cantidad de tiempo que quedan colar porque lo que vendes son videos más concretos más 

cortos en ese orden de ideas los enseñanza como que queda un poco se relegada porque pues para ser 

visibilizada en YouTube porque son videos largos realmente si se pretende enseñar algo un video de un 

minuto o algo es más como para introducirte para ilustrarte, mira, esto es bello darles más como de 

atención, pero como tal de aprendizaje de enseñanza de aprendizaje enseñanza es más es más de tiempos 

largos entonces uno tiene que tener en cuenta eso a la hora de cómo funciona el algoritmo de YouTube. 

Participante 9: 

También me ha enfocado como la cuestión de pues uno puede empezar a buscar. Pero por acá, si yo 

encuentro o no encuentro lo que necesito, pues puede ser complicado entonces de pronto. Si no está usted 

utilizando YouTube como educador, si es útil, bueno, videos introductorios ya me están explicando 
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aceleración, obvio cuando ya estoy visualizando los efectivos datos en cuestión, el video que uno está 

buscando va dirigido hacia mí como educado para los estudiantes. O simplemente véalo. Precisamente por 

la virtualidad encontré uso videos de una profesora portuguesa que explicaba principios e instrumentales 

de óptica sin ningún sonido, por lo que uno tenía que determinar este es tal o cual montaje y luego durante 

la video clase, la fuente de luz está en una piscinita etc. Pues está mostrando la refracción y luego pues 

sale la reflexión interna total, eso implica que haya un conocimiento profesional de lo que uno está 

enseñando algo más avanzados de lo que se espera de YouTube pero aún así es un curso directo o lo mismo 

podemos extender ya personalmente. Esa producción implica que hay personas que se están dedicando a 

producir contenido en el tablero como por ejemplo Julio profe que encaja dentro de esto. Por lo que nos 

videos pueden servir para una cosa y otros para otra. 

Participante 2: 

La importancia del texto y el contexto, ya que se debe romper el paradigma que si está en Youtube póngale 

la firma o si está en Google. Que es Google en términos de identidad de academia, sí, entonces si tiene 

potencial, pero hay que ser efectiva cuidadoso de preparar al estudiante en términos de validez de ese 

texto de evaluar y leer críticamente esos contextos que se producen esos videos, estos contenidos como 

llaman ahora creador de contenido, entonces ahora yo creamos contenido absolutamente para todo y lo 

que le ha costado a la  humanidad, que es una suma de intentos de esfuerzos humanos ingentes, la ciencia 

la física ha sido una empresa enorme, pero han sido como más numerosas y nos pusiéramos hacer un 

estudio sobre eso. Que tantas veces se ha fracasado frente a lo que ha avanzado y se ha encontrado en 

término de la ciencia y de la física  

Participante 8: 

Por ejemplo, en la que licenciatura física había instrumentos, no como que ya vienen, digamos, vienen 

como en el catálogo y tú lees la información, pero esa información puede que no sea tan clara a la hora de 

utilizar el aparato también habían páginas alemanas donde mostraban el aparato y hacían desde el video 

como un manual para que supieras cómo manejarlo, cómo interactuar dónde están los picos. O sea, una 

forma de decir. Ah, okay, ya sé cómo tengo que utilizar el instrumento para no cometer errores a la hora 

de tomar medidas a la hora de, o sea, porque obviamente es un mal manejo, se puede tirar totalmente el 

equipo y pues eso obviamente tiene un valor y pues se mostraba cuando estoy en la parte de tomografía, 

uno de los equipos que estaban ahí en el laboratorio, entonces también es un buen avance para digamos 

utilizar el instrumento. 

 

Moderador: 

¿Cómo integrarían los videos de YouTube en sus sesiones de clase como una estrategia novedosa? 

 

Participante 4: 
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Tal vez en mi caso sería poner una situación hacer una pregunta o con el fin de predecir digamos algún 

resultado y que efectivamente les del video lo corrobore o lo refute, o sea, sería más o menos como desde 

mi punto de vista de esa forma como comprobativa, yo lo pensaría de esa manera. 

Participante 9: 

Yo pensaría en cómo soluciono el problema de como proyecto la pantalla en el salón. O también como los 

chicos empiezan a hacer producciones que haya una producción detrás de esa gente siempre reconoces 

que he hecho por lo menos que te pueden explicar en un video lo que de pronto ellos no alcanzan a hacer 

dentro de la clase de pronto. Yo no sé si hace algunos años con unos estudiantes de sexto para un proyecto 

final donde indicaron las fuerzas y energías en todo el recorrido, entonces la idea es que el montaje en un 

tiempo de exposición de diez minutos en video como apoyo a la sustentación que estaban haciendo. 

Entonces uno pensaría que el video no necesariamente YouTube sino parte de las evidencias y estrategias 

de la clase. 

Participante 8: 

Por mí parte YouTube obviamente no requiere que la persona esté dentro del contenido es decir, puede 

plantearlo desde su casa desde, o sea, no estar presente directamente sobre la clase, sino puede digamos 

colocar sus preguntas inquietudes desde el video la cuestión es que claro, para el docente también es 

tiempo. Entonces habría que jugar bien frente al formato y a las características que va a tener el video para 

que sea efectivo a la hora de evaluarlo, como profesor y que para ellos también sea también cortico sencillo 

claro, porque tampoco se les vaya a ir la cabeza de una hora, dos horas adecuadas para hacer el proceso 

de evaluación  

Participante 6: 

De pronto algo innovador podría ser de pronto el uso de tipo streaming, por ejemplo de situaciones muy 

especiales para ilustrarlas, por ejemplo o para medidas que para medidas que requieren el uso de ya 

nuestro el laboratorio no es el aula de clase, sino ya es, por ejemplo, la Tierra completa, este es por 

ejemplo, cómo se verá la luna en determinada fase en diferentes lugares de la Tierra y mirar y de ahí sacar 

esto para este tipo de cosas como para proyectos más de gran escala en el ámbito de la docencia sería 

cosas que llaman más allá del laboratorio, el aula como un laboratorio, sino ya es realmente países. Etcétera 

otro ejemplo podría ser, por ejemplo, cambiar la gravedad diferentes alturas algo así. 

 

Moderador: 

Ya han tocado este punto, pero quisiera conocer más con respecto a esto ¿cómo es el acceso a las 

tecnologías de la información en la comunicación en sus instituciones? 

Participante 2: 

Bastante complicado bastante difícil porque prima primero la deficiencia de la red y una de las cosas que, 

por ejemplo, nos enteramos una vez que regresamos de pandemia. Y varios empezamos a tener 

dificultades con la conexión y cuando llegó el técnico de REDP, nos decía profe lo que pasa es que como en 
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pandemia no hemos estado utilizando la red la secretaría bajo la velocidad de conexión y al retorno quedó 

así. Otro aspecto en la restricción que se tiene entonces para aumentar una simple aplicación de la más 

sencilla entonces toca y ya antes no podía hablar con algún administrativo decirle, mira, necesito el técnico 

de REDP y generaban la visita pero ahora asignan un solo técnico para cinco sedes, entonces llega el señor 

y parece un popstar. Por lo que es bastante difícil en el sector público y muchas veces es una alternativa el 

aparato que tienen los chinos de celular y el plan de datos increíblemente, no son todos. 

Participante 4: 

En mi caso es lo mismo, la velocidad de internet es malísima, por lo que se tiene dificultad con eso el uso 

de las herramientas. 

Participante 8: 

También involucra mucho el pensamiento o el proyecto institucional que esté porque hay colegios que es 

un enfoques tradicionales y hay instituciones donde su enfoque es más tecnológico, entonces eso afecta 

muchísimo en qué manera están abordando la educación y el aprendizaje porque por ejemplo cuando 

estuve en el Colegio Militar lo que ellos tenía era una salita que cuando yo ya estaba, digamos ya en otro 

proyecto, ya teníamos cambiando hasta ahorita se estaban colocando los computadores vieran más o 

menos algo de este estilo, o sea eran bueno o sea, se consiguió fue duro, pero no eran los súper aparatos 

no eran los súper máquinas, no. O sea, era más como brindar información y que ellos hicieran evaluaciones 

en esos computadores, digamos que era como el proceso evaluativo frente al punto, pero no era que lo 

estuvieran usando como herramientas para montar videos para utilizar Geogebra utilizar, o sea, para ese 

tipo de cosas no se usaba el computador,  

Moderador: 

Vamos a darle la palabra Edwin tenemos aquí a Edwin Mosquera él es para que ustedes quieren no lo 

conocen. Él está haciendo el doctorado en Educación en la Universidad Tecnológica de Pereira y nos está 

hablando desde donde quieres hablar por favor: 

Participante 10: 

Buenas tardes, con respecto a la pregunta anterior y sobre el uso, el uso digamos novedoso del video en la 

clase, eso depende mucho de del objetivo que se tenga con el video cierto según mi experiencia y con 

respecto a lo que pasamos en la pandemia, parece ser de que en la pandemia los estudiantes estaban 

desarrollando de manera obligada esa habilidad para hacer videos sí, ahora que salimos de la pandemia, 

se ha retrocedido un poco en ese en ese en ese aspecto coincido con lo que dijo un profe, no sé, no sé cuál 

es el nombre del profe, me disculpar allí que habló sobre un trabajo algo así como transversal entre 

disciplinas porque por ejemplo para usar el video en la clase es importante que por ejemplo en la clase de 

yo estoy yo soy profesor de secundaria. Sí, el profesor, por ejemplo de tecnología le enseñe algunas 

técnicas de edición de edición de video a los estudiantes para que esas habilidades que ellos digamos 

desarrollan en tecnología las utilicen en las otras asignaturas como en física y puede estar haciendo 

pruebas sociales y entonces en las instituciones secundarias muy importantes en los profes que se pongan 

de acuerdo y esa es una parte importante para para desarrollar de manera novedosa, el uso de del video 

de la clase, muchas gracias, bueno. 
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Moderador: 

¿Y cómo es la red en tu colegio nos quieres contar?, ¿desde dónde nos estás hablando ahorita, en qué 

colegio trabajas y como es la red allá? 

Participante 10: 

Exactamente en Dos Quebradas, bueno, sí, al lado de Pereira, esto es una zona metropolitana dos ciudades 

allí juntas cerca a el viaducto que une los dos municipios, ¿cómo es la red en cuanto a la parte de soporte 

físico o digamos? 

 

Moderador: 

La velocidad 

Participante 10: 

Para ver videos y todo eso les digo sinceramente que siempre ha habido muchas dificultades con el tema 

de del Internet en los colegios, sí, porque los digamos las empresas que pesan ese servicio muchas veces 

que durante todo el año digamos, tienen descuidado de servicio la mayor la mayor parte del tiempo 

muchas veces me toca uno en los profes con por ejemplo, yo utilizo mucho el internet de mi celular 

compartir desde mi celular sí, porque en algunos puntos de digamos de la institución no no, no, no, no, no 

está al servicio, es decir que es bastante regular el tema de de ese servicio a pesar de que estamos en una 

zona urbana, iba con bastante es un desarrollo  

Moderado: 

Ok bueno, gracias. La profesora Siomara ha levantado la mano. Coméntanos donde trabajas por favor. 

Participante 11: 

Bueno, bueno, buenas tardes para todos. Actualmente trabajo en la universidad UNAD. Tengo muchos 

compañeros en la Universidad Virtual y pues digamos que no hay tanto contacto con estudiantes como 

estamos acostumbrados, pero no al que estamos acostumbrados se maneja más que todo otra 

metodología de enseñanza que son a partir de la educación virtual y uno tiene mucho contacto con 

profesores de otras partes del país sin conocerse todo de manera virtual, entonces uno realiza clases por 

decirlo, así que acá tienen el nombre de CIPAS, B-learning. Bueno, es una nueva. Digamos que es algo 

diferente a lo que estamos acostumbrados de trabajar en el aula, sin embargo, pues como todo tiene sus 

ventajas y sus desventajas, digamos que en el rol que me que estoy desempeñando acá. Bueno, yo también 

trabajo en una universidad de manera presencial como la experiencia desde los dos casos y también un 

niño pequeño que ahorita, pues con todo el tema de la tecnología son muy susceptibles a pantallas 

susceptibles, susceptibles, hasta el punto que de sin todo el mundo está tiene acceso a una pantalla todo 

el mundo está con una pantalla y ellos les llama mucho la atención lo que es las pantallas, o sea, si hay tres 

cosas que de ellos les atraigan son luz, sonido y movimiento son las tres cosas que ellos les llama la atención 

y son las tres cosas que tienen una pantalla, digamos que desde la educación profesional presenciales en 

Youtube se encuentran o sea, desde el ejercicio de la Serway solucionado hasta la explicación de pronto 
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un poco más elaborada, pero lo que yo percibo en los estudiantes cuando ellos ven videos es que si no se 

tiene un acompañamiento adecuado el video realmente no tiene ninguna trascendencia, que les gusta 

mucho, les gusta mucho julio profe les gusta mucho para la parte de los cálculos, si les gusta porque es 

como muy detallada, pero sin embargo, cuando entramos en interactuamos en el aula quedan muchos 

vacíos ellos no entienden de concepto de lo que es el área bajo una curva para una integral y no entienden 

el concepto de una derivada. Entonces digamos que el video por sí solo tenemos una generación que se 

está formando con videos con youtubers, pero por sí solo realmente no se tiene digamos que un objetivo 

específico enseñarle a pensar al estudiante con un video y se pueden mostrar,  digamos se le puede 

presentar una parte pero quedan completas y no se pierde la otra parte de la asesoría del docente, es muy 

muy importante y la interacción la interacción es supremamente importante y que ellos no se queden con 

lo que ven en un video porque realmente sí quedan con muchísimos vacíos, hay documentales. Hay cosas 

que por pronto se prestan para para discutir, que ahí es donde realmente está el conocimiento y la grandeza 

porque pues son imágenes sonido que llama un poco más de atención, pero si no se hace un buen ejercicio 

realmente el impactó, se pierde desde la educación universitaria. Además, bueno, acá también 

contribuyendo con los chicos de pandemia, digamos que ha sido muy muy duro en la parte presencial ha 

sido muy duro con esos chicos que tuvieron su bachillerato terminaron su décimo y once su formación 

matemática y conceptual es como empezar de cero, o sea, en la universidad toca empezar de celos, porque 

quedaron con muchos vacíos y realmente pues aunque trabajo en la educación virtual y si no va 

acompañada del docente, no va a tener, digamos que el resultado que esperamos, no a menos que el 

estudiante tenga unas buenas bases y realmente las buenas bases, pues se tiene que dar de alguna forma 

de manera presencial. 

Moderador: 

Para finalizar, ¿opinan ustedes que la formación que tienen en pregrado y posgrado es suficiente para crear 

su propio contenido audiovisual? 

Participante 9: 

Uy no, yo creo que hay dos detalles claves primero es la formación propia en el manejo audiovisual como 

uno hacen una grabación desde iluminación cajas de luz etcétera, como haces las respectivas edición 

esenciales, así que estoy hablando del completo y también vamos a los guiones, o sea, una estructura de 

clase en lo que tú ya has hecho la clase 10 20 veces ahí siempre entonces bueno, puedo hacer lo que hago 

en clase pero se deben medir tiempos y eso se adquiere en la práctica y en cuanto a la conexión en mi 

institución las conexiones y acceso a las TIC son muy buenas, entonces yo tengo otro problema, los 

estudiantes están hiperconectados por lo que para que haya un aprendizaje eficaz me toca es si es una 

actividad que no involucra celular, guardamos el celular y estar todo el tiempo pendiente de eso. Y ya 

cuando uno va hacia o está realizando, pues ya la gente, se está moviendo hacia sistemas lms, Moodle 

donde ya no es solamente pensar el video sino las actividades conexas al video. Por lo que el manejo de la 

tecnología en clase es más elaborado. 

Participante 6: 

Uno  pude limitarse solo a diapositivas pero uno tiene que ir un poquito más allá para poder llegar a ser 

como el contenido de uno en lo personal me gusta mucho hacer con un grupo con el que trabajo más que 
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todo infografías más que como tal videos hemos tenido experiencias muy desagradables con los videos 

porque te digo todo el proceso de edición y eso es mucho tiempo, el que inviertes y poco esto y yo siento 

que para que esto funcione realmente necesitamos un equipo un equipo de personas que trabajan en esos 

campos, entonces ya no es el profe, sino el profe acompañado del audiovisual de diseñador es la forma 

más eficaz realmente de sacar esto más adelante. Sí, sin que el profesor tenga que dedicar más de su 

jornada de trabajo. 

Participante 2: 

Indudablemente no, por la parte audiovisual, recuerdo la experiencia en la maestría donde se nos pedía 

hacer un video de 40 segundos, ni un segundo más ni un segundo menos, donde explicará su proyecto, 

desde el problema y a todos nos dio durísimo. Tenía compañeros que venían de la licenciatura en 

tecnología de la pedagógica y uno pensaríamos que se les facilita, pero también le dio durísimo y tuvimos 

que muchas veces y muchas veces para poder sacar algo mediante, medianamente bien. 

Participante 8: 

Yo tengo como dos visiones lo primero yo tuve la digamos la oportunidad de tener las dos prácticas. Yo la 

práctica docente uno y dos en el IPC entonces tuve una presencial con una ya directamente con el profesor 

y entramos en educación virtual y es justamente lo que dice Miguel digamos que la parte que me tocó a 

mí desde la parte de colaborativa. Era el diseño de evaluaciones desde móvil para que no se presentaran 

copias para que no se presentara, digamos evaluaciones como a los procedimientos eso por un lado y lo 

otro es gestión de aula. Aquí voy yo sitúa de usar, digamos, celulares o videos se presentan situaciones que 

docente no pensaría que ocurriera es decir, por ejemplo, en el Colegio Militar dijeron, no celulares porque 

grababan a sus estudiantes haciendo cosas, o sea, el video se presentaba para situaciones más allá del del 

proceso de aprendizaje y pasaba a hacer burlarse del profesor burlarse de un compañero, o sea se 

presentaron otro tipo de situaciones que tú no estás visualizando cuando vas a utilizar la herramienta, 

entonces eso es supremamente importante. 

Participante 10: 

Yo veo dos perspectivas, una perspectiva produciendo videos y otras sería consumiendo videos sí veo dos 

cosas, así que son dos como dos posiciones en las cuales hay que hay que trabajar con respecto a lo que 

hizo el profe. Sí, eso era esa parte, pues institucionalmente secundarias, pues se puede presentar mucho 

el uso digamos inadecuado de la herramienta pero y con respecto a lo que digo un profe que de pronto se 

necesita mucha infraestructura yo pensaría que no e incluso pues lo que estaré hacer es digamos apelar 

un poco también a esa creatividad que tiene los estudiantes porque además el contenido que se va a 

producir depende digamos de la del concepto que se vaya a trabajar no todos los conceptos se pueden 

trabajar con el mismo tipo de video entonces pensaría yo que ahí tocar como también valerse o estar con 

la mente muy abierta por respeto a esa creatividad que tienen los estudiantes y empezar a retomar todos 

esos elementos positivos que van llegando y empezar a construir con ellos en el aula. 

Moderador: 

Les agradezco mucho sus participaciones pues ya que será de gran ayuda para la investigación que venimos 

desarrollando. 
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10.3. Protocolo y bitácora de la segunda sesión del grupo 

10.3.1. Protocolo seguido en la segunda sesión 

Fecha: 21 de octubre del 2023 

Hora: 4:00pm 

Modalidad virtual sincrónica 

Presentación del moderador: 

Buenas tardes les agradezco su participación y les doy la bienvenida a la sesión del presente foro que tiene 

como objetivo registrar datos para la investigación titulada “la interacción del maestro con el contenido 

para la enseñanza de la física en la plataforma YouTube” desarrollada por mí Deivid Sanabria estudiante de 

la maestría en física de la universidad distrital Francisco José de Caldas. 

Este encuentro tiene una duración aproximada de 50 minutos, se está grabando la reunión ya que facilitará 

el análisis. Es importante señalar que el uso de la información fruto de esta sesión será únicamente 

académico y que la participación de todos los miembros es fundamental para el desarrollo del ejercicio 

investigativo. No se generará ninguna valoración por sus respuestas por lo que no hay respuestas buenas 

o malas. 

Es una charla en la que yo actuaré como moderador y realizaré algunas preguntas que orienten el 

desarrollo de la discusión alrededor del tema. 

Iniciemos con una breve presentación de ustedes donde nos brinden información sobre cuál es su 

formación y experiencia laboral en la docencia. 

Preguntas:   

1) Sí les digo enseñanza de la física con YouTube ¿qué es lo primero que se les viene a la mente? 

2) ¿Utilizan los videos educativos de YouTube en su labor educativa?  

3) ¿Generan o generarían su propio contenido para ser compartido en YouTube o en plataformas 

similares? 

4) ¿Qué opinión tienen sobre videos para la enseñanza de la física que ya existen en YouTube? 

5) ¿Cómo integraría los videos de YouTube en sus sesiones de clase? 

6) ¿Piensan que las estructuras curriculares en las instituciones favorecerían el uso de videos 

educativos? 

7) ¿Qué características creen que debe tener un video para la enseñanza de la física? 

8) ¿Cómo es el acceso a las TIC en sus instituciones educativas? 

9) ¿Consideran que su formación les permite crear material para YouTube?  

 

Preguntas auxiliares durante la discusión: 
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¿Por qué opinas así? - ¡en qué sentido los dices? - ¿Podrían darme un ejemplo de ello? - ¿Por qué les parece 

importante esa acción?  

Cierre: 

Les gradezco su participación ya que es de gran ayuda para la investigación que estoy realizando. Les 

compartiré un archivo con el consentimiento informado que da autorización para la utilización de la 

grabación. 

 

Buenas tardes te recuerdo la invitación a la reunión del grupo focal de maestros de física hoy a las 4pm a 

través del siguiente enlace: 

https://join.skype.com/cY7lSzjs6RYI  

 

10.3.2. Bitácora con observaciones de la segunda sesión 

 

Algunos análisis realizados durante la sesión del grupo focal 

Ítem Comentario 

Características generales del 
grupo 

Los participantes son en su totalidad licenciados en física y 
cuentan con la experiencia docente necesaria para brindar 
posiciones desde sus vivencias en su práctica profesional. 

Lugar de trabajo de los 
participantes 

Colegios oficiales y privados en diversas localidades de 
Bogotá.  

Interés y participación en la 
discusión 

• Muestran alto interés por el tema y tienen una alta 
participación durante toda la sesión 
• Los maestros participaron con una mejor frecuencia 
comparado con la anterior sesión del grupo focal 

https://join.skype.com/cY7lSzjs6RYI
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Consideraciones sobre las 
preguntas orientadoras 

• Se evidencia que las preguntas generan discusiones 
acordes al marco teórico construido 
• Las modificaciones consideradas en las preguntas 
orientadoras fueron adecuadas ya que no generan 
respuestas direccionadas y su formulación no presentó 
ninguna interpretación dudosa en los participantes 
• Se requirió del uso de preguntas auxiliares para 
profundizar en algunos conceptos 

Tiempo de la sesión 
El tiempo fue adecuado ya que se desarrolló en los términos 
establecidos (50 minutos) 

 

Análisis posterior a la sesión del grupo focal 

Pregunta orientadora Comentario 

Sí les digo enseñanza de la 
física con YouTube ¿qué 
es lo primero que se les 
viene a la mente? 

Hacen referencia a canales de YouTube y youtubers que crean videos 
para la divulgación o enseñanza de la física o las matemáticas, 
mencionan la época de confinamiento producido por la pandemia. 
Consideran los videos como material de apoyo en sus clases y para 
comparar algunas de sus estrategias de enseñanza.  

¿Utilizan los videos 
educativos de YouTube 
como complemento en su 
labor educativa?  

Principalmente los utilizan para la introducción de conceptos y 
material de apoyo en las clases, así como para consultar nuevas 
fuentes de información durante las sesiones con los estudiantes. 
También mencionan algunos de los canales que utilizan de apoyo y 
otras plataformas como TikTok. 

¿Generan o generarían su 
propio contenido para ser 
compartido en YouTube o 
en plataformas similares? 

Algunos han iniciado el proceso de creación de sus propios videos, 
pero otros manifiestan que lo han contemplado como una estrategia 
de enseñanza ya que en muchas ocasiones no encuentran las fuentes 
adecuadas para ser utilizadas en la práctica educativa, pero 
consideran el hecho de edición de los videos un tanto engorroso por 
lo que lo identifican como un limitante para desarrollar videos propios. 
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¿Qué opinión tiene sobre 

los videos para la 

enseñanza de la física que 

ya existen en YouTube? 
 

Consideran que los nuevos videos tienen un lenguaje más adecuado 
para los jóvenes que los consultan, teniendo en cuenta que la 
comunicación es una de las habilidades fundamentales que los 
docentes deben dominar, teniendo en cuenta el contexto en el cual 
están trabajando. Consideran valiosos los videos que muestran 
experimentos que no pueden ser replicados en el aula, pero se 
apartan de los videos en que se muestra a un maestro en el tablero ya 
que consideran que los videos no deben reemplazar al docente. Lo que 
buscan en un video es la rigurosidad ya que consideran que se debe 
seleccionar cuidadosamente los contenidos que serán compartidos 
con los estudiantes. En cuanto a la duración prefieren los que no sean 
muy largos ya que impiden que los estudiantes se distraigan con 
facilidad y los videos cortos facilitan la intervención del maestro como 
mediador en las clases.  

¿Cómo integrarían bien 
los videos de YouTube en 
sus sesiones de clase? 

Para introducir temas específicos o mostrar situaciones experimentos 
que no son posibles de realizar en el aula de clases. 

¿Piensan que las 
estructuras curriculares 
en las instituciones 
favorecerían el uso de 
videos de educativos? 

Algunos colegios promueven u obligan al docente a generar sus 
propios videos y registrar los enlaces en las planeaciones. Por lo 
general en los colegios se favorece el uso de recursos educativos 
digitales, pero su uso está mediado por los recursos tecnológicos con 
los que se cuente y estos pueden variar mucho en cada institución 
especialmente teniendo en cuenta las directivas o administrativos que 
son los que gestionan este tipo de recursos para que estén disponibles 
en las aulas.  

¿Qué características cree 
que debe tener un video 
para la enseñanza de la 
física? 

Deben ser llamativos para los estudiantes y acordes con a la población 
a la que se les comparten, teniendo en cuenta aspectos como la edad 
de los estudiantes. Deben utilizar un lenguaje adecuado generado por 
un guion bien preparado con los objetivos didácticos determinado 
para lograr el aprendizaje deseado 

¿Cómo es el acceso a las 
TIC en sus instituciones 
educativas? 

Las políticas públicas que tiende a garantizar el acceso de las TIC están 
muy alejadas de la realidad en la mayoría de las instituciones oficiales 
ya que en algunas ocasiones se cuentan con los aparatos electrónicos, 
pero con una conexión deficiente de internet. Mientras que en las 
instituciones privadas las condiciones de acceso a las tecnologías de la 
información y la comunicación son favorables ya que se cuenta con los 
suficientes elementos para implementarlas en todos los espacios y 
momentos que sean necesarios. Consideran que los docentes deben 
exigir a los directivos la solución de problemas de conectividad a 
internet y las deficiencias en los equipos con los que cuentan las 
instituciones. 
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¿Consideran que su 

formación les permite 

crear material para 

YouTube? 
 

Depende en gran medida del momento en que realizó sus estudios ya 
que en pasado no era una prioridad formar al maestro en recursos 
tecnológicos, pero los maestros que se han formado últimamente han 
contado con múltiples electivas y materias que los han introducido en 
la utilización y diseño de recursos tecnológicos en la educación. Por 
otra parte, los maestros que se formaron como licenciados varias 
décadas atrás han contado con la formación posgradual y continua 
que les ha permitido manejar los recursos tecnológicos por lo que a 
casi ningún educador se le dificultaría crear sus propios videos en 
YouTube. Pero consideran que para realizar videos de alta calidad se 
requiere de un trabajo interdisciplinar que involucre a diseñadores e 
ingenieros expertos en la producción y que cuenten con la asesoría de 
los maestros para diseñar los contenidos adecuados en la enseñanza 
de la física. 

Comentario general 

Los maestros participaron activamente en la discusión y se evidenció 
que los cambios propuestos en la planeación y ejecución de esta 
sesión fueron favorables. Igualmente se evidenció que los maestros 
conocían muy bien el tema y tenían muchos aportes significativos que 
brindar a los objetivos de esta investigación. Para finalizar el tiempo 
fue el esperado y la grabación tuvo una gran calidad para su 
transcripción posterior.  

 

10.4. Transcripción segunda sesión grupo focal 

Moderador:  

Bueno, la idea de este encuentro es una charla que tiene una duración aproximada de 40 a 50 minutos, la 

pues la sesión está grabada, pues para su análisis es importante señalar que esté el uso de esta grabación 

y sus transcripción sólo será con usos a que con una utilidad académica y la participación de todos los 

miembros es fundamental para el desarrollo de la investigación, no se genera ninguna valoración por sus 

respuestas por lo que no hay una respuesta buena o mala y también, yo actuaré como moderador en esta 

charla y realizaré algunas preguntas orientadoras, que le darán curso a la charla listo, entonces quisiera 

comenzar con una breve presentación de cada uno de ustedes de donde me indiquen, por favor, la 

formación que tienen los años de experiencia y en qué sector educativo la hora o ha laborado. 

Participante 1: 

Buenas tardes, mi nombre es Paola Salazar soy licenciada en física llevo más o menos 15 años trabajando 

y pues actualmente trabajo en el sector público. Ahorita estoy terminando la Maestría en competencias 

digitales. 

Participante 2:  
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Buenas tardes. Bueno, yo soy Licenciado de Ciencias Naturales educación ambiental mi especialidad 

realmente es química en el colegio actualmente estoy en física matemáticas en físico química he tenido 

tres personalidades o bueno, yo soy magistral en educación con énfasis en Informática Educativa llevo en 

el secretario de Educación del año 2000 y tener la mayoría ha sido con trabajo en física y en matemáticas 

en donde pues uno se desempeña transversalmente también en Ciencias Naturales. 

Participante 3:  

Buenas tardes para todos, mi nombre es Erika Agudelo yo soy licenciada en Física de la Universidad Distrital 

Francisco José de Caldas tengo cuatro años de experiencia soy relativamente nueva, actualmente trabajo 

en el sector público con la Secretaría de Educación tengo una carga de Ciencias Naturales este año. Abarca 

todas las ciencias biología, química física y tecnología, pero he trabajado más que todo en el área de 

Matemáticas en estos últimos dos años. Y no tengo posgrado. 

Participante 4:  

Buenas tardes, sí, bueno, mi nombre es Giovanni Torres Torres soy profesor de física licenciado en física de 

la universidad Distrital y trabajo como profesora hace 15 años. Desde mitad de años no trabajo más. Estoy 

dedicado sólo a estudiar a aprender programación en Python eso estoy dedicado y al estudio de cometas. 

Participante 5:  

Buenas tardes para todos, mi nombre es Elkin Andrés Vargas, también licenciado en Física de la Universidad 

Distrital y hasta ahorita empezando, llevo nada más trabajando dos años, en este momento trabajo en el 

colegio Colsubsidio en uno de los colegios Colsubsidio no tengo maestría.  

Participante 6:  

Buenas tardes a todos. Bueno, mi nombre es Laura Montero soy licenciada en Física en la Universidad 

Distrital, ejercí durante cinco años en colegios privados en educación en los grados noveno, décimo y 11. 

Enseñando física y cálculo y actualmente ya no ejerció la carrera. Gracias. 

Moderador: 

Bueno, yo también me presento la mayoría de ustedes me conocen, soy licenciado en Física de la 

Universidad Distrital actualmente, estoy cursando la Maestría en Educación con énfasis en Ciencias 

Naturales y Tecnología de la Universidad Distrital estoy desarrollando esta investigación y el objetivo es 

entender la relación que tienen los maestros con el uso de videos educativos de YouTube entonces, la idea 

era que ustedes no supieran antes de la reunión de que se trataba para que pues no tuvieran, digamos que 

una preconcepción de lo que íbamos a charlar, básicamente es como nosotros los maestros de Física 

utilizamos esos videos educativos de YouTube o si los utilizamos o no, entonces voy a iniciar una pregunta 

orientadora. La primera de nueve preguntas. 

Moderador: 

¿Si les digo enseñanza de la física con YouTube, qué es lo primero que se les viene a la mente? 

Participante 3:  
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Bueno, tú dices lo primero que se me venga la mente y lo primero que pienso es en “curiosamente” es el 

cómo se llama es ese canal de YouTube no curiosamente. Sí, lo he usado y bastante. Principalmente cuando 

fue la época de pandemia, que todos los chicos estaban pues en las casas era la herramienta, básicamente 

principal después del tablero para explicar cualquier tema, yo procuraba utilizar videos de YouTube casi 

todo el tiempo. 

Participante 5:  

Listo, usted dice que pues lo primero que uno se le ocurra este yo los videos los utilizo sobre todo cuando 

no tengo digamos otro tipo de herramientas como para mostrar un concepto o explicar un concepto. Me 

gusta mucho a veces los de quantum fracture, hay muchos canales. Yo miro de pronto, el que más se 

acomode o el que más me sirva para los conceptos que uno pretende instruir en los estudiantes. 

Participante 1: 

Pues la idea que se me viene a mí a la mente es como un material de apoyo. 

Participante 4:  

Lo viene a la cabeza. Es comparar, más que todo los utilizo para comparar. 

Moderador:  

¿Utiliza los videos educativos de YouTube en su labor educativa y como los usa? 

Participante 1: 

Los utilizo para introducir conceptos en los estudiantes. Pero trabajando en el sector público hay muchos 

impedimentos por lo menos en el colegio donde yo trabajo, donde sea posible utilizar este tipo de material 

para trabajarlo con los estudiantes y a veces el hecho de que no haya un televisor es un impedimento para 

poder utilizar este tipo de materiales. 

Participante 2:  

En cuanto al uso pedagógico el video y la pregunta anterior, lo primero que le ocurre uno es el recurso 

audiovisual de apoyo. Sí, el segundo es ese uso pedagógico con los diferentes sentidos depende la 

intencionalidad pronto como una introducción a contenido nuevo, de pronto como una producción propia 

para llevar al estudiante hacia un aprendizaje, como les decía hace un momento con una intención 

pedagógica, que aún no tiene acerca de un conocimiento en particular, también puede ser que el mismo 

estudiante realice una preparación para una puesta o demostración experimental. Bueno, algo que él 

quiera eso pedagógico también con todo yo lo tomo como canal dejarlo siempre disponible para que mi 

estudiante me haga seguimiento y algo muy útil fuerte que en la pandemia sin embargo se viene 

trabajando desde hace mucho tiempo más atrás. Buscándole esa producción de apoyo de respaldo y de 

introducción y en algunos casos entender algo en supremamente importante y algunos digo porque es que 

el estudiante hoy busca muchísima fuente de información y no reconoce los derechos de autor los 

derechos de autor si utilizo un video de ahí y nos cita la referencia donde fue consultado después de hacen 

las restricciones o llamadas atención, entonces esa restricción de la valoración de los derechos de autor 

que no puede uno tomar algo de un lugar como es el audiovisual y de repente presentarlo como propio 
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sino que también citarle la fuente de dónde fue tomado. Ha sido pues de mucha utilidad porque los 

muchachos viven en eso funciona, Mister bist listo entre están viendo el video desde lo más chiquiticos 

hasta los más viejos sí, eh? La señora hace en TikTok y entonces le pegan una serie de recursos más 

adicionales a YouTube sí y el YouTube es una manera muy cercana. Deivid que trabajó en nuestro colegio, 

se dio cuenta que tenemos gran facilidad de poderlo utilizar. Del 2017 hacia acá. De 2017 hacia atrás era 

un poquito más limitado sí. La profesora mencionó las restricciones que Secretaría de Educación da, hay 

algunas páginas que la secretaría de Educación no permite que uno pueda socializar cierto y el uso 

pedagógico va a esa objetividad de la intencionalidad que uno tiene para poder, ser de apoyo en ese 

recurso audiovisual. 

Participante 3:  

Simplemente es para reforzar el comentario de mis anteriores compañeros, principalmente la de la 

profesora Paola, se utiliza bastante como apoyo, pero principalmente son las dificultades hoy en día, 

digamos en el sector público es difícil especialmente en el colegio donde trabajamos que ni siquiera hay 

señal, entonces es un reto utilizar estos apoyos, toca pedir una sala especial esperar que esté desocupada, 

que esté libre para poder ingresar que rezar que coja señal con el celular, entonces ese tipo de restricciones 

también es hay que tenerlos presentes. 

Participante 4:  

Digamos en los videos de YouTube. Yo los uso como apoyo digamos para el primer acercamiento y eso 

depende, digamos de cómo lo vaya a manejar. Digamos cuando es el primer acercamiento, pues lo que yo 

hago es que miren el video y del video se hace toda la explicación y todo el contexto, pues didáctico y 

pedagógico contextual. Se de analizar el contenido y la explicación del Señor que está haciendo el video, 

los argumentos y la claridad con lo que lo explica y ya después en clase, lo que nosotros hacemos, es 

desglosar todo el contenido y mirar digamos mirar si sigamos por buen camino, si el video llena nuestras 

expectativas y si hay algunas diferencias y en lo que hemos aprendido, digamos a diferenciar y ya podemos 

y discernir si realmente mirar videos de YouTube, si es una herramienta, digamos apropiada, pues para el 

aprendizaje. Hay muchos videos de física y muchas personas que dan eso como verdad, pero digamos hay 

cosas importantes que se escapan dentro de las explicaciones y los argumentos. Y a través de eso se hace 

un análisis, hay veces y también hago la clase y al final pongo el video y algo que los estudiantes verifiquen 

y analicen y miren si hay diferencias en las explicaciones en las terminologías matemáticas. Para eso 

principalmente utilizo los videos en YouTube.  

Moderador:  

¿Para una explicación matemática? 

Participante 4:  

Sí, digamos como lo desarrolla, he visto profesores o youtubers que hacen videos resolviendo ejercicios de 

Física sí y entonces hacen sumatoria de fuerzas, utilizan el argumento de materia de fuerzas, pero nunca 

utilizan la terminología que es digamos que no es adecuada en términos de vectores, simplemente hacen 

la suma y como si fueran suma escalar entonces ese tipo de diferencias es lo que yo traté de mirar con la 

estudiante. Bueno, si lo hizo o no lo hizo, ¿porque no lo hizo? digamos si tiene implicaciones o no hacerlo, 
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entonces ahí miramos si el autor bueno, la página no sirve para nosotros digamos seguirla o no, para buscar 

nuevas fuentes si es necesario. 

Moderador:  

¿Genera o generaría su propio contenido para ser compartido en YouTube o en plataformas similares? 

Participante 2:  

Sí, ligando a las tres preguntas, personalmente siempre tomo referencias, pero lo que yo tiendo esa a 

producir mi propio contenido, por aquello que hay que filtrar lo que es el panorama histórico del desarrollo 

de la ciencia el contexto de cómo ha evolucionado un concepto o una forma de ver una explicación acerca 

de una temática en particular. La verdad absoluta relativa del contexto y el momento histórico, que el 

estudiante como decía el profesor anterior sea crítico de que lo que está en YouTube no siempre es verdad, 

sí que todo no es verdad que hay procedimientos que y afirmaciones que son muy a la ligera y que uno 

debe tomar condición crítica y de mucho respeto porque la ciencia en su naturaleza como tal le obligó a 

uno a pensarlo de una manera objetiva esa objetividad, pues no se puede tomar y más la responsabilidad 

social que nosotros tenemos con los estudiantes, sí que hoy son nuestros estudiantes pero dentro de 

poquito van a ser los ciudadanos que van a estar gobernando nuestro país y el mundo entonces que esa 

verdad sea con una originalidad entonces cuando usted habla sobre la producción sí hay que tener un 

guion literario hay que tener una un argumento una secuencialidad, un orden lógico de lo que se está 

expresando y no dejarlo como rueda suelta y sobre todo ser muy respetuoso del estudiante que está 

recibiendo su información reciba un producto serio, pero que también le genera expectativa de querer 

investigar más de curiosear de que quede con la expectativa de saber más acerca del tema, además de que 

sirve un apoyo, uno crea su propio contenido, soy más de ese estilo de crear y que el muchacho también 

quede con la inquietud. Venga, yo también quisiera hacerlo, tengo estudiantes que también son youtubers, 

pero claro y ellos viven con base en eso, pero que la creación sea el objetivo inicial nuestro con una 

intención bien definida o introducir a un contexto un concepto un diagrama de proceso una ruta de 

aprendizaje un panorama histórico de la ciencia de un momento histórico depende la intencionalidad, pero 

si esa es la producción, por supuesto siempre a la producción. 

Participante 5:  

La pregunta es que si produciría mi propio contenido, este yo ya tengo algún contenido también en 

YouTube y estoy como consiguiendo nuevas herramientas sobre herramientas diferentes para para 

mejorarlo sin embargo, ya hace algunas veces perdón, ya hace algunos meses, no he generado el 

contenido. Estoy en ese proceso para para mejorarlo. 

Participante 3:  

Personalmente he sentido mucha frustración buscando en YouTube por bastante tiempo algún contenido 

que se ajuste. Específicamente a mi público y a lo que yo necesito trabajar, he tenido como las ganas de 

debería hacerlo yo, pero en mi opinión personal, no soy buena no me gusta, No, no, para nada no, no, 

cuando uno no le gustan las cosas, simplemente no, entonces no lo haría. Creo que no tengo ni el genio ni 

el tiempo nada para hacerlo. 

Participante 4:  
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Sí, profesor y pues la verdad, alguna vez lo intenté. Hice solo un video. Yo creo que fue el de los primeros 

que subió un video de mecánica cuántica y eso había como unos tres, no más en todo YouTube en esa 

época hace mucho tiempo, pero realmente no me sentí bien realmente, no, pues tengo el estigma de que 

el youtuber es otro tipo de personas. O sea, digamos que yo sí como esa escuela de que no, que yo me doy 

es en la clase, me gustas compartir en clase y estar ahí y como compartir y digamos que no soy como muy 

dado a los videos a demás no se me da porque no tengo el carisma, pues para eso tampoco, pero digamos 

que si lo he pensado sí lo he pensado, de hecho en mis pensamientos he hecho videos y todo eso, pero 

pues en la práctica cuando esto pues no, tengo un raye con ese asunto de ser youtuber. Me parece que 

personalmente no, o sea, pero digamos que en otros escenarios de pronto si lo haría. 

Participante 1:  

Bueno, pues sí lo haría de hecho lo estoy intentando porque precisamente la Maestría en la que, que estoy 

finalizando es en competencias digitales y pues sí, eh? Gracias a lo que aprendí, pues me di cuenta que, 

que sí se puede crear material para los estudiantes y como alguien mencionaba hace un poco hace un 

momento. Específicamente para los estudiantes con los que uno trabaja sí, el problema que yo realmente 

veo a la creación en material no tanto es la creación del material en sí, sino el tiempo que hay que dedicarle 

a hacer esa creación de ese material sí, porque para crear el material pues obviamente hay que dedicarle 

bastante tiempo y con esta y pues el rol del docente es de tiempo casi qué ciento por ciento. Sí, entonces 

ese es un impedimento que a mi parecer existe para poder hacer este tipo de videos, sí, de hecho, pues yo 

escuchando al compañero que estaba hablando ahorita, Sí, o sea, uno de youtuber y eso pues no, pues 

obviamente no es que tenga uno tanta la facilidad, pero pues hay cosas que sí se pueden hacer 

precisamente para para suplir esas necesidades propias de la población con la que uno trabaja. 

Moderador: 

¿Qué opinión tiene sobre los videos para la enseñanza de la física que ya existen en YouTube? 

Participante 2:  

Sí, señor, hay algunos que son de pronto un poquito viejos en la diagramación misma que le muestran al 

joven de hoy es decir, ya pasaditos de moda. Sí, entonces el lenguaje que utilizan en las transiciones, el 

audio que manejan de pronto el lenguaje, que utilizan es un poquito pasadito de moda a la 

contemporaneidad que tienen los jóvenes hoy, sí es importante, por ejemplo algo muy para destacar, que 

este año lo UNESCO tiene la cátedra de comunicación y un docente sin comunicación, un joven sin 

comunicación como que no cuadra no cuadran está globalización si es importante que el muchacho lo 

tenga muy presente entonces, personalmente sí apoyo el uso del video si es necesario y a pesar de que de 

pronto no tengamos algunos talentos de ser. Uy periodistas y de ser presentadores pero se puede utilizar 

otro mecanismos, utilizar el recurso de animación, de vincular otras páginas sí que no, que van a apoyar 

ahí en la realización del video, ahí hay que buscar, alguien que decía que tenía el lenguaje de programación 

y bien difícil lenguaje de programación entre uno también puede tener un lenguaje de poder utilizar ese 

lenguaje audiovisual y tener la propia producción, sí como digo es importante la comunicación hoy y la 

UNESCO declaró el año 2023 como con la cátedra de comunicación y un docente sin comunicación pues 

un joven sin publicación un joven vive hoy con comunicación en su mano, que no teníamos nosotros de 
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pronto hace 20, 25 años cuando estábamos en el colegio. Para los estudiantes su mundo es la 

comunicación.  

Participante 5:  

Bueno, pues como hay diferentes fuentes diferentes como decirlo creadores de contenido, pero hay por 

supuesto, no todos son buenos, pero a mí me parece que se consigue buen material se consiguen, buenos 

videos para poder digamos vincularlos. Podría nombrar algo, por ejemplo, me gusta usar mucho, por 

ejemplo, uno normalmente uno cuando le dice a los estudiantes que un sistema se idealiza en física 

hablando en Física por ejemplo hay uno de quantum fracture que me gusta mucho. Yo me imagino que 

todos lo conocen muchos lo conocerán y es donde hacen el experimento de Galileo donde dejar caer una 

pluma y una bola de boliche, ese video, por ejemplo me parece muy bueno tienen allí un recinto cerrado 

donde pueden hacer el vacío para hacer el experimento y así como ese también hay muchos también muy 

actuales donde se encuentran buenos elementos para poderlos incluir. 

 

Participante 3:  

Comparto también lo que mis compañeros han hablado en mi opinión personal si hay muy buen contenido, 

pero tengo una opinión muy puntual con los videos, por ejemplo, donde se para el profesor frente al 

tablero y explica, esos los evito al máximo a veces cuando yo voy a repasar algún tema los veo yo, pero 

evito al máximo trabajar esos videos con los chicos porque eso es una opinión personal siento pena de 

cómo no soy yo la que está explicando eso en un tablero entonces prefiero muchas animaciones como 

decía profesor Giovanni que se muestra el experimento como tal, pero no el profesor hablando en el 

tablero. 

Participante 4:  

He visto muy buenos videos, no, por ejemplo, los del universo mecánicos son los que utilizo, son viejos 

clásicos, pero creo que dicen lo que es, en el lenguaje que es la ciencia, el modernismo a mí pues realmente 

en ciencia realmente no, no sé no comparto muchas cosas. Me parece que la ciencia es lo que es y hay que 

enseñarla como es, comparto digamos el comentario de la profesora. Que estaba hablando antes de mí, 

digamos que, pues yo soy el que estoy haciendo la clase, y pues yo soy el que estoy orientando, pues los 

conceptos y las explicaciones y todo eso digamos que dejar eso de manos a un video realmente, pues no 

realmente tampoco me siento bien, no, realmente digamos que cuando lo hago porque lo he hecho 

digamos, lo he hecho con los videos de profesor este que es famoso de matemáticas, el profe julio, 

Julioprofe, digamos como yo sé que él no es, no es físico. Yo los pongo a mis estudiantes a ver el video, 

pero que lo vean en la casa, vean el video y hablamos acá sobre el video, entonces explicó la vaina bien 

como yo sé que el man nos explica bien esa vaina, porque él no tiene, digamos que formalismo matemático 

pues entonces se va a ver la diferencia en que realmente, qué sería una persona que es famosa o realmente 

alguien que sepa de lo que se está hablando, no alguna vez se escuchó un profesor de la Universidad y 

decir quién tiene que saber más física del ingeniero el físico o el que enseña la física y digamos que en ese 

sentido, es en el que yo apunto, que yo soy el que debe saber y no el video, simplemente es un apoyo, no 

es algo significativo en la clase para mí. 
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Moderador: 

¿Cómo integrarían bien los videos de YouTube en sus sesiones de clase? 

Participante 5: 

Continuando con las ideas que estaban diciendo los profes en la pregunta anterior, por ejemplo no 

recuerdo en este momento quién era lo que decía quiero que era allí aparece Miriam decía acerca de evitar 

esos videos que donde el profesor explica en el tablero o entonces sí por supuesto yo estoy de acuerdo 

con eso también donde yo no busco un video que me reemplace a mí sino más un video de apoyo entonces 

digamos en esa pregunta en la última pregunta que usted hace el uso que yo hago el video es de pronto 

cuando no se tiene los recursos experimentales por ejemplo entonces donde se pueda mostrar un ejemplo 

entonces más que todo es el uso que hago de los videos, busco videos que no sean tan largos, digamos 

que no se pasen más de tres minutos, porque ya los estudiantes empiezan a perder la atención en los 

videos o cuando son muy largos, cuando superan los seis minutos, por ejemplo, pues entonces lo planeo 

de una manera en la que se puedan hacer pausas y se puedan hacer comentarios o actividades. 

Participante 2: 

El uso de la clase es diverso de acuerdo con que la longitud o la duración del video de ser cortica tres 

minutos ya se pierde la gente de 5 minutos. Ya no estás poniendo cuidado está jugando. Sí. Bueno, puede 

ser una, por ejemplo, está de acuerdo entre el metro sea aéreo o subterráneo, entonces ahí va la 

orientación ética y la solución de problemas, qué problemas podemos analizar ahí el ruido la vibración, la 

velocidad las corrientes de aire. Otra, comunicación y gestión de la información, qué queremos ahí en un 

video con respecto a esa intencionalidad de comunicación o de gestión de la información correcto cuando 

en la pregunta anterior uno dice, bueno, hay muchos videos de Física y esos videos de física son concretos, 

son de apoyo y la información es actualizada el lenguaje que utilizan en específico de la ciencia hacia el 

alfabetización científica que está dando si realmente está apoyando o no está apoyando sí y algo, por 

ejemplo en el video como también lo entrego lo integro, perdón, eh? Con simuladores con ambiente 

virtuales de aprendizaje donde el estudiante, eh? Yo le manifiesto. Mire este es el paso a paso, pero venga, 

yo le dejo el pedacito para que él complemente no le podemos dar todo cierto, entonces en esa integración 

es actitudinal, es procedimental, es ética, de debate también, puede ser un video corto y uno afirmación 

que genere polémica y es eso es romper ese que hacer plano de la clase tablero ya no es tiza ahora es un 

tablero interactivo. En algunos otros colegios, no sé, es un marcador sobre sobre el tablero. Sí es romper 

esa cotidianidad y ponerlo en un contexto diferente una posición más actualizada. 

Participante 4:  

Realmente los videos de youtube, yo los integran más bien es como en la parte, digamos del análisis 

conceptual. Digamos, no, no lo utilizo digamos para hacer laboratorios o ese tipo de cosas. Porque digamos 

que para laboratorio yo utilizo es Aplets y me apoyó mucho en el fet en el de donde uno puede manipular 

y hacer digamos experimentos ahí, pero pues virtuales, de YouTube realmente si los utilizo cuando los 

utilices meramente digamos conceptual digamos para que miremos, digamos procedimientos conceptos 

que estén dando ahí y digamos los comparo con los que hay en los libros con los que digamos, yo he 

construido durante todos estos años con lo que los estudiantes traen y hacemos un consenso y llegamos a 

alguna idea general realmente es así profe como digamos como lo hago yo. 
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Participante 3: 

Algo adicional a trabajar de pronto el concepto a introducir el tema cuando yo siento que tal vez no les 

puedo mostrar yo lo que deseo que ellos vean, acudo a los videos para que puedan ver el fenómeno 

también apoyada de los simuladores, pero también específicamente a no sé, bueno, se me viene un 

ejemplo hacia la mente para explicar el número pi sí, entonces tal vez es difícil mostrarles en el tablero, 

entonces no miren aquí hay un pequeño video analicémoslo, dos tres minutos y ahí ya se puede, pues 

apoyar mejor la clase. 

Moderador: 

¿Piensa que las estructuras curriculares en las instituciones favorecen el uso de los videos educativos? 

Participante 4: 

Hay colegios que lo hacen y hay otros que, pues lo dejan al criterio de uno u otros que realmente pues no, 

pero decir lo hacen sí, lo que hay programas donde dice bueno, genere, digamos el contenido y el video 

de apoyo y más de eso le piden a uno cosas, pero apoyadas en el video, digamos cuando el modelo es 

sobre todo cuadriculado, no? Entonces dice bueno, el tema es mecánica de fluidos. Entonces es 

Arquímedes, principio de Arquímedes, entonces ponga el video de YouTube de Arquímedes y una 

explicación sencilla y sale listo, digamos que es lo que uno monta digamos en esas plataformas 

institucionales, cuando se apoyan en los videos. 

Participante 2: 

Bueno, en nuestro colegio la estructura curricular si se da esa versatilidad para integrarlos indudablemente 

se da esa facilidad para el uso pedagógico del video, pero en otras instituciones tal vez de depender los 

recursos que tengan sí, también que cuando tengo un laboratorio como también de apoyo porque si no 

hay si no hay una facilidad de poder tener una en un aula o hace un momento decían tener un auditorio 

donde poder tendría sentido plantearlo no cierto. Nosotros podríamos recordar cuando nos enseñaron a 

nosotros, que hasta los mismos docentes llevaban su, en esa época su reproductor VHS o de o DVD y lo 

utilizaban sí, allá era con el cable RCA y ahora no, se puede utilizar con el computador conecta una pantalla 

o un videobeam o simplemente tenemos el tablero interactivo, entonces digo si en mí en mi caso. La 

institución donde estoy, si permite la escritura curricular tanto la planeación como la ejecución porque hay 

los recursos y ahí la visión allá, el enfoque lo permite si lo permite y si no lo permitirá, pues uno tiene la 

intención o personalmente yo si tengo la intención, entonces habría que siempre dejar la puerta abierta 

para poderlo utilizar, en el caso de la pregunta que es la estructura de currículum facilita el uso del video 

sí, y ahí los recursos. 

Participante 1: 

Yo pienso que sí, sí, lo facilita no, el hecho de que en los, bueno en el colegio donde yo trabajo haya los 

televisores. Bueno, el material necesario para poder utilizar este tipo de materiales, pues habla de que si 

hay la libertad de hacerlo y de hecho, pues en este en esta época en la que vivimos, pues ya hay que utilizar 

diferentes herramientas para poder trabajar con los estudiantes. Ya obviamente nos toca estar es cada día 

actualizándonos más para poder para poder responderle a los estudiantes que tenemos hoy en día, eh, a 

mi parecer y especialmente en el colegio donde yo elaboro, el problema, en sí no es si ahí el impedimento 
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desde el currículo desde el currículo era tu pregunta cierto. Sí, no decía ahí el impedimento en el currículo, 

sino en la manera en la que el colegio se organiza para que nosotros como docentes podamos utilizar esas 

herramientas, sí, porque hablo a título personal en el colegio están los televisores, pero no hay candados 

para abrir los televisores, por ejemplo, o sea, son cosas que no vienen desde el currículo como tal, sino 

como de la organización de la institución y de la parte que se yo administrativa para poder hacer buen uso 

de todo ese material, que está en el colegio y que debe utilizarse una manera adecuada porque finalmente 

es material que se pierde y son cosas que los estudiantes se están perdiendo. 

Participante 5: 

En el colegio donde yo laboro no hay ningún impedimento para hacer uso de los videos porque bueno, 

además, como lo decía hace un rato el profesor los recursos existen los recursos están ahí y siempre están 

disponibles, no hay ningún lío, por ejemplo, para utilizarlos entonces de antemano incluso en la planeación 

están los vínculos digamos a los posibles videos que se puedan utilizar como apoyo. 

Moderador: 

¿Es decir que tienen como una lista o algo así? 

Participante 5: 

Allí la planeación se hace entre todos y se hace, eh? Como por sesiones y entre todos los docentes que 

estamos allí haciendo la planeación. Buscamos los recursos bibliográficos y entre esos también los recursos 

audiovisuales, entonces lo incluimos dentro de la planeación. Digamos, observamos o compartimos algún 

material audiovisual que nos pueda servir y entonces ponemos allí el vínculo el link en la planeación que 

estemos haciendo y de esa manera es que lo trabajamos el asunto allí.  

Moderador: 

¿Qué características cree que debe tener un video para la enseñanza de la física? 

Participante 6:  

Bueno, considero que los videos deben ser con un contenido muy amable para jóvenes y adolescentes ya 

que la mayoría de la población pues estudiantes de que ven la materia física, pues son jóvenes vemos y lo 

que mencionaban los profes, la mayoría de videos actualmente son muy viejos o son muy planos, sí, vemos 

videos y comparamos, por ejemplo con Julioprofe, tú le preguntas a un estudiante de décimo once ellos 

conocen perfectamente, quién es Julioprofe y muchos de ellos le pueden creer más a Julioprofe que a su 

profesor de cálculo en el colegio, entonces pienso que esos videos sí deben ser más amables con ellos. Si 

deben tener un contenido verdadero, verás y que sea mucho más interactivo porque el uso de redes 

sociales y el uso de todo lo que ellos hacen hoy en día hace que su concentración se pierda y es necesario 

primero que existan estos videos que los profes de física. De pronto nos apasionemos, no, no tanto como 

youtubers, pero sí, con el hecho de que es necesario que empecemos, eh, a interactuar más por estos 

medios ya que pues de hecho la física se está perdiendo mucho y eso nos puede ayudar bastante. 

Participante 3: 
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Yo creo que a lo largo de la charla cada uno hemos dado como nuestras opiniones de que nos gusta de los 

videos y que debe tener, así como recogiendo lo que dice la profe Laura debe ser verdadero, los demás 

compañeros debe tener los conceptos bien la ciencia es una sola, que se ha entretenido y en lo posible 

que se ajuste al público de pronto, si es un mismo tema que tenga un video diferente para preescolar uno 

para primaria uno para bachillerato, hay videos que son muy, ínfantiles digamos para un grupo de décimo, 

hay videos que son muy rigurosos para un grupo, por ejemplo de quinto de primaria entonces 

específicamente. Creo que debería estar el video como muy descrito hacia quién va y principalmente eso 

no, que sea en base a la verdad no a cosas que no, no son o puede generar problemas de conceptos, por 

ejemplo cuando se habla de cuerpo porque a veces nosotros llegamos al salón y decimos bueno, chicos, 

cuando un cuerpo cae y yo se imaginan yo siempre les digo no es mi hermoso bello y precioso cuerpo que 

está cayendo, sino un objeto, imagínense cualquier objeto. Entonces en lo posible que no tenga ese tipo 

de errores conceptuales que pueden afectar a los estudiantes. 

Participante 2: 

Lo siguiente, indudablemente la primera característica es que haya un guión literario ajustado a la edad 

porque la edad me permite un sistema de referencia para utilizar un lenguaje adecuado para poderlo 

expresar, el concepto porque de acuerdo con la edad hay diferentes gradualidades, profundidad del 

concepto. Sí, eso quiere decir el primer elemento es uso del conocimiento en contexto. El segundo la 

interacción con la tecnología sí, y la tercera es el elemento que habla de la naturaleza de la ciencia y la 

práctica científica como tal entonces esa en mi opinión son las tres características fundamentales: uso del 

conocimiento en contexto, interacción con la tecnología, naturaleza de la ciencia y la práctica científica sí, 

ajustado como les decía desde el primer momento desde la edad, que yo voy a tratar esos muchachos, sí, 

porque eso me implica un guión literario diferente ponerme con unas palabras un uso de tecnología 

diferente, eh? Un manejo comunicativo diferente sí, y ahí pues ahí radica todo el lenguaje audiovisual de 

las dinámicas que se quieran utilizar con animaciones y contexto con colores con formas con juegos, ¿qué 

le puedo incluir? Es eso. 

Moderador: 

¿Cómo es el acceso a las TIC en sus instituciones educativas? 

Participante 3: 

Para complementar, específicamente en esta institución es difícil porque es un colegio nuevo, se está 

implementando hasta ahorita los televisores hasta ahorita los computadores, iniciamos el año y no 

teníamos a la de sistemas, pero es mucho más difícil porque no hay internet, entonces podemos tener de 

pronto todas las TICs pero no como usarlas principalmente eso. 

Participante 2: 

Como política de la Secretaría de Educación Bogotá ha sido y ha procurado liderar a nivel colombiano eso, 

el uso de las TIC el uso de las tecnologías de la información y las comunicaciones para el docente y sobre 

todo nosotros desde nuestra área como tal que somos ciencia tecnología y sociedad, tenemos que ya la 

vanguardia en nuestros muchachos y tener en ellos como promoverle más que más que tener, es procurar 

una avidez por elaborar conocimiento por un número de conocimiento sin límites porque yo decía en la 
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primeras preguntas ellos van a ser mañana nuestros líderes y no son de Colombia solamente son del 

mundo, entonces Bogotá afortunadamente nosotros que estamos en Bogotá tenemos la gran facilidad de 

por política por recursos y por facilidades incluso por capacitación, eh? Poder liderar esos accesos a los 

muchachos en todo contexto, en tecnología, informática y comunicación lo viven los respiran lo sienten 

hace parte de sus vidas. 

Participante 5: 

En este colegio donde yo trabajo actualmente tiene muy buenos recursos este, por ejemplo, los docentes 

tienen la posibilidad de hacer la solicitud de computadores entonces, pero no son computadores, digamos. 

Empecemos con esto cada aula tiene su propio televisor entonces por ese lado, pues esos recursos siempre 

están ahí disponibles por otro lado los estudiantes tienen acceso a equipos como computadores para 

llevarlos al aula como también hay este, aulas dotadas de computadores estos computadores, por ejemplo, 

no son de como decirlo ellos los llaman Chromebooks son computadores que no guardan no tienen 

memoria, a largo plazo no recuerdo en ese momento cómo se le llama, no tienen disco duro, sino que 

trabajan únicamente con la RAM únicamente es para el uso del momento. Entonces digamos que hay un 

buen acceso diría yo ya depende pues del uso de a pesar de que pues en la planeación hay cierta dirección 

de cómo usarlo cada docente tiene la libertad de darle el uso más creativo que pueda ser de lo que de los 

recursos que hay en el colegio. 

Participante 1: 

Bueno, pues yo pues yo difiero un poquito respecto a lo que se mencionaba sobre Bogotá eh, porque pues, 

o sea la realidad es otra. Sí, no, en todos los colegios funcionan las cosas de la misma manera. Sí, pueden 

haber los instrumentos donde trabajamos, eh? Están los televisores, pero por ejemplo no hay el 

computador portátil de manera práctica fácil que pueda servirnos para utilizar el televisor. No hay la red 

wifi. Sí, entonces muchas veces nos toca a nosotros compartir nuestros datos para poder acceder a ese 

internet, entonces digamos que se puede decir que Bogotá es pionero, pero en realidad la realidad es otra 

o por lo menos para mí en lo que yo conozco trabajando siete años en este colegio la realidad es otra. Sí, 

no es no es tan pionera, si muchos colegios aún, eh, carecen de la posibilidad de hacer un buen uso de 

esas herramientas que tienen. 

Moderador: 

¿Consideran que su formación les permite crear material para YouTube? 

Participante 5: 

Yo puedo decir que sí y el trabajo de grado, que yo hice fue precisamente un recurso un recurso audiovisual, 

entonces digamos que en esa etapa de hacer el trabajo de grado tuve digamos la necesidad de aprender a 

manejar. Digamos los editores de video la grabación la edición del sonido tomar el sonido implementar 

poderlo anclar al video, digamos cuando se hace de manera separada, entonces creo que fue necesario un 

buen entrenamiento allí en el momento en el que estaba haciendo el trabajo de grado que me dio digamos 

esa posibilidad también tuvimos una buena profesora. Hay una asignatura que se llama a ver si yo me 

acuerdo, Deivid me ayuda allí, creo que es. Eh, TICs para la educación algo así no recuerdo muy bien y yo 

no lo hice con la licenciatura en física, sino que lo hice con la Licenciatura en inglés, me dieron esa 
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posibilidad y allí también la profesora, una muy buena profesora. Nos ayudó incluso a hacer, digamos 

videos que sean apropiados para MOOCS otros para OVA que digamos que son como conceptos un poco 

diferentes de entre las plataformas. 

Moderador: 

¿Fue una electiva? 

Participante 5: 

Es cierto, sí, sí, eso fue una electiva. No fue como tal una materia de la carrera. 

Participante 6: 

Considero que definitivamente mi formación no me daría para subir videos sería muy complejo para mí, 

puedo tener el conocimiento, pero como el profesor anterior hablaba, pues obviamente digamos que hay 

herramientas técnicas, ciertas plataformas que desconozco y me sería un poco más complejo el poder 

realizar esos videos. 

Participante 4: 

Pues yo creo que sí, de mi parte y yo creo que en usted y yo sabemos la formación que tenemos y que nos 

brindó la Universidad Distrital que es una formación excelente, creo que digamos nosotros no lo tememos 

enfrentarnos. Digamos tú a tú con un físico de la Nacional y creo que ya lo hemos enfrentado, videos hemos 

hecho, digamos cuando hacemos los laboratorios, usted que están bueno en esa cosa hace unos videos de 

laboratorio y tomábamos ahí, pues los datos y todo ese tipo de cosas, ahora que los videos sean digamos 

interactivos, o sea, llamativos y esos es diferente, no creo que tenga el talento para eso, pero digamos que 

la formación académica es excelente. Yo creo que sí podemos hacer un, sí se podría hacer un video, pero 

de ahí que tengamos el carisma y todas esas cosas para llamar la gente que, y que nos sigan y vivir de esa 

cosa, ¿no? Pues no creo que me alcance tanto. Pero académica e intelectualmente sí, más que calificados 

estamos muy bien. 

Participante 2: 

Bueno, ¿considera que su formación le permite? si yo digo la formación que me dio la Distrital en la época 

en que yo estuve cuando ni siquiera teníamos internet cuando el aula de audiovisuales era reserve y de 

pronto eso está disponible podrían llegar el video y conseguir el video en VHS en ediciones paulinas, si 

hablo desde la Universidad Distrital de lo que me enseñó en mi época y lo miro y de lo que estamos 

enseñando en la o bien de la Distrital y ya veo que la ha cambiado bastante sobre la física recreativa, física 

de simuladores, la física en un contexto diferente mucho más integral no quedarse con la formación que 

le dieron hace 5, 10, 15 o más años, sino que al contrario  irla evolucionando actualizando y estar a la 

vanguardia de lo que es hoy, la realidad mundial, la realidad de nuestro joven, porque cada día trae unos 

desafíos mayores, para convencer al joven que está sentado que puede ser de sexto, pero el muchacho 

tiene documentación ¿sí?. Y entonces no tiene que crear un contenido que lo satisfaga que le cause 

inquietud que lo capture que le genera expectativas, entonces era esa preproducción, la postproducción 

en el mismo desarrollo de la producción como tal poder tener la capacidad para poder tener ese video 

saberlo subir a YouTube e incrustarlo en un aula virtual, incrustarlo en un blog es decir, dejarlo embebido 
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crearle otros ambientes diferentes, que el estudiante no solamente estuvo en su aula, sino que al contrario 

los desafíos son mayores los desafíos es trascender hoy no podemos hablar de un B-learning o E-learning, 

la mobile Learning debemos tenemos un conocimiento móvil, donde él quiera que vaya está disponible 

¿sí?, y en esos todos debemos estar en la capacidad para eso desde mi punto de vista, si yo me quedo aquí 

la formación de dio en la Distrital, digo no, pero si lo que yo he hecho a través del tiempo ahí sí, lo que yo 

he hecho a través del tiempo, sí me ha generado esa posibilidad, esa capacidad y cada día debo ser mucho 

más competentes en este mundo digital, no podemos quedarnos en “la secretaría quiere pero la institución 

no”, hay que pedirle al directivo que se mueva, hay que generarle una necesidad hay que decirle miren 

nosotros como institución queremos ir más allá y necesitamos estos recursos y que también mover al 

directivo el directivo “hombre mi comunidad y lis docentes quieren algo más” entonces también se 

moverá. Entonces, ¿sí estamos en la capacidad? Sí, no desde la formación, pero si desde mi propia 

autoformación y mis necesidades de estar a la vanguardia de la actualidad real del joven, que estoy 

enseñando, que estoy acompañando en su proceso porque yo no le enseño le doy algún dando algunas 

orientaciones cierto y las competencias blandas, las competencias duras es saber si las quiso coger para 

las blandas, la vida se las va a pedir y yo debo estar en capacidad de facilitarle a él, eso gracias, espero no 

haberme extendido mucho, gracias. 

Participante 3: 

Yo siento que respecto al contenido tal vez sí se me siento capacitada, pero sí comparto mucho la idea de 

lo que dice zapatero a sus zapatos, la producción de un video tiene que ver con diseño y producción de 

cine y televisión, digamos que si lo queremos hacer bien, sí, no, con un celular o cámara de celular hacer 

algo bien hecho requiere de un diseñador de un productor de muchos elementos que se necesitan para 

los medios audiovisuales y por más que en la Universidad tengamos una formación muy buena que tal vez 

utilizamos herramientas para los laboratorios, siento que no es lo suficiente para hacer un contenido de 

calidad. Entonces si yo sola voy a ser youtuber y voy a crear contenido no va a quedar bien o no va a quedar 

con la calidad que yo desee tendría que contratar un diseñador, creo que a un ingeniero o diseñador 

animador, un productor algo, otras profesiones que están enfocadas a la comunicación y a la producción 

de medios audiovisuales. Entonces en una ocasión en un coloquio yo escuchaba a una profe también 

egresada de la Distrital que ella apoya a Nat Geo en un programa que es de laboratorios, la verdad no 

recuerdo muy bien el nombre del programa ella apoyada en la parte conceptual de física pero tenían todo 

el equipo de Nat Geo para hacer la ejecución en la producción del programa de televisión entonces, en 

conclusión no, mi formación académica no me permite hacer un contenido audiovisual de calidad como lo 

quisiera realmente hacer. 

Moderador: 

Sí, bien, perfecto. Muchas gracias a todos que tengan una feliz tarde. 

10.5. Análisis preliminar por categorías  

Categorías 
emergentes 

Códigos asociados Análisis de codificación 
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Características de 
un video 
adecuado 

• Deben ser cortos 

• Evitar el tablero 

• Experimentos 

• Histórica de la física 

• Información 
concreta 

• Material de apoyo 
en clase 

• Mostrar 
simulaciones o 
diagramas 

• No como clase 

• Potencial didáctico 

• Se debe aumentar 
la rigurosidad 

• Trabajo 
interdisciplinario 

Un video adecuado debe tener las siguientes 
características según los docentes: 

• Los maestros consideran que los videos deben 
ser cortos por ejemplo dicen “aquí hay un 
pequeño video analicémoslo, dos tres minutos 
y ahí ya se puede, pues apoyar mejor la clase” 

•  Consideran que los videos no deben 
presentar aun maestro en el tablero opinan 
específicamente “tengo una opinión muy 
puntual con los videos, por ejemplo, donde se 
para el profesor frente al tablero y explica, 
esos los editó al máximo a veces cuando yo 
voy a repasar algún tema los veo yo, pero 
evitó al máximo trabajar esos videos con los 
chicos porque eso es una opinión personal 
siento pena de cómo no soy yo la que está 
explicando eso en un tablero entonces 
prefiero muchas animaciones como decía 
profesor Giovanni que se muestra el 
experimento como tal, pero no el profesor 
hablando en el tablero” como se aprecia en el 
fragmento consideran que al mostrar a un 
maestro en el tablero los remplazan por lo 
que los videos según su forma de ver debería 
contener más animaciones o experimentos. 

•  Consideran que los videos deben ser 
enriquecidos con diagramas y animaciones.  

• Consideran que los videos deben contener 
datos históricos que contextualicen el 
aprendizaje de la física por ejemplo afirman 
“yo tiendo es a producir mi propio contenido, 
por aquello que hay que filtrar lo que es el 
panorama histórico del desarrollo de la 
ciencia el contexto de cómo ha evolucionado 
un concepto o una forma de ver una 
explicación acerca de una temática en 
particular” por lo que un video con una 
contextualización histórica puede ser más 
adecuado.  

• Los videos adecuados deben contener 
información concreta, pero si perder la 
rigurosidad científica necesaria en física. 

• Los videos adecuados por diversas 
características que ellos consideran 
pertinentes pueden se utilizados como 
material de apoyo en clase, como lo indican 
en sus intervenciones “la idea que se me 
viene a mí a la mente es como un material de 
apoyo” 
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• Los videos adecuados son aquellos que 
potencializan las ayudas audiovisuales 
mostrando simulaciones o diagramas que 
faciliten la comprensión de conceptos físicos. 

• Los videos adecuados no deben ser en 
formato de clase tradicional ya que se 
perdería el potencial audiovisual que es una 
de las ventajas que tienen los videos para la 
enseñanza de la física. 

• Los maestros consideran que los videos deben 
acudir al potencial didáctico que su formato 
facilita, es decir que las posibilidades que se 
tienen con los videos no pueden dejarse de 
lado. 

• Se debe seleccionar adecuadamente los 
videos ya que como se aprecia en el 
fragmento “esos videos de física son 
concretos, son de apoyo y la información es 
actualizada el lenguaje que utilizan en 
específico de la ciencia hacia el alfabetización 
científica que está dando si realmente está 
apoyando o no está apoyando sí” pueden 
contener errores conceptuales que hacen a 
los videos no adecuados para la enseñanza de 
la física. 

• Los videos adecuados cuentan con una 
planeación y elaboración de un equipo de 
trabajo interdisciplinario que garantiza la 
calidad de los conocimientos de física y 
didáctica que permitan un aprendizaje 
significativo. 

 

Implementación 
en el aula 

➢ Acompañamiento 
al ver los videos 

➢ Difícil de 
implementar en 
colegios oficiales 

➢ Dificultades de 
conexión en los 
colegios 

➢ El docente debe 
tener claro el 
objetivo 

➢ Enfoque del colegio 
afecta 

➢ Evitar el tablero 
➢ Instrumentalización 

de los videos 
➢ Introducir temas 

En la implementación en el aula los maestros 
consideran importante para la enseñanza d la física los 
siguientes aspectos: 

• No compartirían videos con maestros en el 
tablero ya que sienten que los estaría 
reemplazando como se aprecia en el siguiente 
fragmento “Miriam decía acerca de evitar 
esos videos que donde el profesor explica en 
el tablero o entonces sí por supuesto yo estoy 
de acuerdo con eso también donde yo no 
busco un video que me reemplace a mí sino 
más un video de apoyo” por lo que buscan 
más un video de apoyo para sus clases. 

• Indudablemente los maestros manifiestan 
reiteradamente el uso de los videos como 
material de apoyo en sus clases como lo 
indican en el siguiente apartado “por ejemplo, 
para utilizarlos entonces de antemano incluso 
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➢ Material de apoyo 
en clases 

➢ No como clase 
➢ Potencial didáctico 
➢ Proceso de 

evaluación 
independiente 

➢ Uso inadecuado de 
celulares 

en la planeación están los vínculos digamos a 
los posibles videos que se puedan utilizar 
como apoyo” por lo que también los pueden 
utilizar para planear sus sesiones de clase. 

• Consideran que los videos no deben 
reemplazar las clases, por lo que deben ser un 
complemento de estas que favorezcan el 
aprendizaje de la física,  al respecto los 
maestros opinan “Que estaba hablando antes 
de mí, digamos que pues yo soy el que estoy 
haciendo la clase, y pues yo soy el que estoy 
orientando, pues los conceptos y las 
explicaciones y todo eso digamos que dejar 
eso de manos a un video realmente, pues no 
realmente tampoco me siento bien” 

• En la implementación de los videos educativos 
de física en clase se debe tener en cuenta el 
potencial didáctico de este recurso planeando 
los objetivos de aprendizaje que se interesa 
alcanzar por parte de los estudiantes. 

• Los docentes recomiendan realizar un 
seguimiento y acompañamiento de los 
estudiantes al observar los videos para la 
enseñanza de la física especialmente en la 
aplicación en el aula. 

• Los maestros manifiestan la dificultad de 
utilizar los videos especialmente en los 
colegios oficiales, debido a diversas razones 
como ellos lo exponen “pero trabajando en el 
sector público hay muchos impedimentos por 
lo menos en el colegio donde yo trabajo, 
donde sea posible utilizar este tipo de 
material para trabajarlo con los estudiantes y 
a veces el hecho de que no haya un televisor 
es un impedimento para poder utilizar este 
tipo de materiales”, o en el siguiente 
fragmento “pero principalmente son las 
dificultades hoy en día, digamos en el sector 
público es difícil especialmente en el colegio 
donde trabajamos que ni siquiera hay señal, 
entonces es un reto utilizar estos apoyos, toca 
pedir una sala especial esperar que esté 
desocupada, que esté libre para poder 
ingresar que rezar que coja señal con el 
celular, entonces ese tipo de restricciones 
también es hay que tenerlos presentes” 

• También manifiestan que hay muy mala 
conectividad a internet como lo manifiestan el 
siguiente fragmento “No hay la red wifi. Sí, 
entonces muchas veces nos toca a nosotros 
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compartir nuestros datos para poder acceder 
a ese internet, entonces digamos que se 
puede decir que Bogotá es pionero, pero en 
realidad la realidad es otra o por lo menos 
para mí en lo que yo conozco trabajando siete 
años en este colegio la realidad es otra. Sí no 
es no es tan pionera, si muchos colegios aún, 
eh, carecen de la posibilidad de hacer un buen 
uso de esas herramientas que tienen.” 

• Los docentes deben entender el objetivo que 
pretende lograr al utilizar los videos para la 
enseñanza de la física en sus clases.  

• Ellos consideran que el enfoque del colegio en 
cuanto a la utilización de tecnologías 
educativas, al respecto añaden “Hay colegios 
que lo hacen y hay otros que pues lo dejan al 
criterio de uno o estos que realmente pues 
no, pero decir lo hacen sí, lo que hay 
programas donde dice bueno, genere, 
digamos el contenido y el video de apoyo y 
más de eso le piden a uno cosas pero 
apoyadas en el video no digamos cuando el 
modelo es sobre todo cuadriculado” 

• Los docentes instrumentalizan los videos ya 
que no los consideran una parte fundamental 
de sus clases sino algo para compartir cosas 
muy puntuales, al respecto afirman “para mí 
yo lo entiendo es como que usted proyecta 
los videos y va, digamos a dar a entender o 
conocer o visualizar unos fenómenos. 
Entonces es como yo lo entiendo” 

• Lo utilizan especialmente para introducir 
temas como lo indican “los videos de 
YouTube. Yo los uso como apoyo digamos 
para el primer acercamiento y eso depende, 
digamos de cómo lo vaya a manejar. Digamos 
cuando es el primer acercamiento, pues lo 
que yo hago es que miren el video y del video 
se hace toda la explicación y todo el contexto, 
pues didáctico y pedagógico contextual” 

• Consideran que el uso inadecuado de los 
celulares puede generar distracciones y que la 
evaluación debe ser independiente al uso de 
videos. 

Implicaciones con 
los estudiantes 

• Acompañamiento 
al ver los videos 

• Algoritmo de 
YouTube para 
buscar videos 

• Deben ser cortos 

En cuanto a las implicaciones sobre los estudiantes de 
los videos educativos para la enseñanza de la física los 
maestros consideran: 

• Los videos deben ser cortos para evitar que 
los estudiantes pierdan la atención al ver los 
videos por ejemplo afirman “El uso de la clase 
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• Estudiantes pueden 
crear videos 

• Motivación de 
estudiantes  

• Oportunidades 

• Posible apatía de 
los estudiantes 

• Posibles malos 
resultados  

• Posterior consulta 
de estudiantes 

• Solución de dudas 
de estudiantes 

• Tener en cuenta el 
contexto social 

• Uso inadecuado de 
los celulares 

• Ver videos 
críticamente 

• Virtualidad un 
espacio para 
conocer 

• Visión crítica al 
buscar videos 

es diverso de acuerdo con que la longitud o la 
duración del video deber ser corto, tres 
minutos ya se pierde la gente de 5 minuto es 
mucho” lo reafirman como se puede ver en el 
siguiente fragmento “más que todo es el uso 
que hago de los videos busco videos que no 
sean tan largos, digamos que no se pasen más 
de tres minutos, porque ya los estudiantes 
empiezan a perder la atención en los videos o 
cuando son muy largos, cuando superan los 
seis minutos” 

• Los maestros de física aprecian la importancia 
de realizar un acompañamiento al revisar los 
videos por parte de los estudiantes, ya que 
pueden surgir dudas que el docente puede 
aclarar. 

• Piensan que el uso de celulares por parte de 
los estudiantes podría causar distracciones 
como se aprecia en el siguiente fragmento 
“los estudiantes están hiperconectados por lo 
que para que haya un aprendizaje eficaz me 
toca es si es una actividad que no involucra 
celular, guardamos el celular y estar todo el 
tiempo pendiente de eso” 

• Consideran que el algoritmo de búsqueda de 
videos en YouTube vivía la busque de videos 
que los estudiantes pueden utilizar dejando 
de lado videos buenos por unas simplemente 
llamativos “Yo creo que es importante no 
dejar de lado que hay un algoritmo en 
YouTube, que por ejemplo si el video supera 
cierta cantidad de tiempo que quedan colar 
porque lo que vendes son videos más 
concretos más cortos en ese orden de ideas 
los enseñanza como que queda un poco se 
relegada porque pues para ser visibilizada en 
YouTube porque son videos largos realmente 
si se pretende enseñar algo un video de un 
minuto o algo es más como para introducirte 
para ilustrarte, mira, esto es bello darles más 
como de atención” 

• Los estudiantes pueden crear sus propios 
videos de física como proyectos que les 
facilite su aprendizaje. 

• Los videos pueden ayudar a los estudiantes a 
motivarse con el proceso de aprendizaje de la 
física. 

• Pero depende de los videos puede generarse 
apatía por parte de los estudiantes. 
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• Los docentes tienen claro que pueden tener 
malos resultados al implementar los videos 
pero por eso deben probar varias estrategias 
para entender cuales funcionan. 

• Una de las ventajas es que los videos pueden 
ser consultados por los estudiantes con 
posterioridad “es un recurso importante para 
mostrar la información de manera directa 
donde decía el estudiante tiene dudas, pues 
puede volver el video puede como investigar 
también de acuerdo a lo que ve y ya se puede 
hacer una actividad posterior al video” 

• El maestro debe realizar un acompañamiento 
constante a los estudiantes para solucionar 
dudas al con consultar videos para el 
aprendizaje de la física. 

• Se debe tener en cuenta el contexto social y 
aspectos como la edad “en lo posible que se 
ajuste al público de pronto, si es un mismo 
tema que tenga un video diferente para 
preescolar uno para primaria uno para 
bachillerato, hay videos que son muy, 
infantiles digamos para un grupo de décimo, 
hay grupos que son muy hay videos que son 
muy rigurosos para un grupo, por ejemplo de 
quinto de primaria entonces específicamente” 

• Se le debe enseñar al estudiante a ver los 
videos de física críticamente y no creer todo lo 
que se muestra en ellos ya que se deben 
consultar más fuentes para cotejar la 
veracidad de la información contenida en los 
videos. 

• En el contexto de la virtualidad generada por 
la pandemia los estudiantes tuvieron la 
posibilidad de tener más contacto con los 
videos de YouTube. 

• Los videos deben ser buscados con criterios 
críticos y esto lo deben enseñar los maestros. 

Relación con la 
generación de 
videos propios 

o Crea sus propios 
videos 

o El docente debe 
tener claro el 
objetivo 

o Estudiantes pueden 
crear videos 

o Información 
concreta 

o Inseguridad de 
compartir en 
YouTube 

Los maestros manifiestan las siguientes posturas en 
cuanto a realizar videos propios: 

• Los maestros manifiestan que desarrollan o se 
encuentran desarrollando sus propios videos 
“yo ya tengo algún contenido también en 
youtube y estoy como consiguiendo nuevas 
herramientas sobre herramientas diferentes 
para para mejorarlo, sin embargo, ya hace 
algunas veces perdón, ya hace algunos meses, 
no he generado el contenido. Estoy en ese 
proceso para para mejorarlo” mientras los 
que no lo han hecho manifiestan “de pronto 
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o Mucho trabajo de 
producción 

o Muestra interés en 
crear videos 

o No tiene 
conocimiento de 
producción 

o Oportunidades 
o Posibilidad 
o Se debe aumentar 

la rigurosidad  
o Tener en cuenta el 

contexto social 
o Trabajo 

interdisciplinario 
o Virtualidad un 

espacio para 
conocer 

como una producción propia para llevar al 
estudiante hacia un aprendizaje, como les 
decía hace un momento con una intención 
pedagógica, que aún no tiene acerca de un 
conocimiento en particular” apreciando las 
ventajas de crear sus propios videos. 

• Los videos que ellos producen o estarían 
dispuestos a desarrollar deberán contener 
información concreta que les permita 
aplicarlo en sus clases en determinados 
momentos de sus clases. 

• Consideran que los videos que ellos pueden 
crear deben contener la rigurosidad que la 
física necesita para generar un conocimiento 
apropiado. 

• La creación de videos debe involucrar a un 
equipo de profesionales especializados como 
lo indican “pero sí comparto mucho la idea de 
lo que dice zapatero a sus zapatos, la 
producción de un video tiene que ver con 
diseño y producción de cine y televisión, 
digamos que si lo queremos hacer bien, sí, no, 
con un celular o cámara de celular hacer algo 
bien hecho requiere de un diseñador de un 
productor de muchos elementos que se 
necesitan para las los medios audiovisuales y 
por más que la Universidad tengamos una 
formación muy buena que tal vez utilizamos 
herramientas para los laboratorios siento que 
no es lo suficiente para hacer un contenido de 
calidad. Entonces si yo sola voy a ser youtuber 
y voy a crear contenido no va a quedar bien o 
no va a quedar con la calidad que yo desee 
tendría que contratar un diseñador, creo que 
a un ingeniero o diseñador animador un 
productor algo otras profesiones que están 
enfocadas a la comunicación y a la producción 
de medios audiovisuales” por lo que para los 
maestros es recomendable crear videos desde 
un equipo de trabajo interdisciplinario.  

• En la creación de videos el docente debe 
tener muy claro los objetivos de aprendizaje. 

• El desarrollo de videos genera en los maestros 
muchísimas oportunidades y recursos que 
pueden ser explorados. 

• Presentan inseguridad de compartir los videos 
en YouTube ya que pueden no ser de la mejor 
calidad “Específicamente a mi público y a lo 
que yo necesito trabajar, he tenido como las 
ganas de debería hacerlo yo, pero en mi 
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opinión personal no soy buena no me gusta, 
No, no, para nada no, no, cuando uno no le 
gustan las cosas, simplemente no, entonces 
no lo haría. Creo que no tengo ni el genio ni el 
tiempo nada para hacerlo”. 

• Consideran excesivo el trabajo de la 
producción de videos para lo poco que puede 
hacer parte de sus clases “pero cuando vi todo 
el proceso que requiere a nivel audiovisual 
para que quede bien, no, no se ve subir el 
video dije, no, no es mucho esfuerzo para 
para muchos recursos exactamente muchos 
recursos para el poco beneficio que uno tiene 
y pues es tiempo que se te va realmente que 
puedes gastar realmente ella dedicando como 
tal a los chicos, entonces no” 

• Aunque muchos muestran el interés de crear 
sus propios videos “precisamente la Maestría 
en la que, que estoy finalizando es en 
competencias digitales y pues sí, ¿eh? Gracias 
a lo que aprendí, pues me di cuenta de que, 
que sí se puede crear material para los 
estudiantes y como alguien mencionaba hace 
un poco hace un momento. Específicamente 
para los estudiantes con los que uno trabaja” 

• sin embargo, no cuentan con conocimientos 
de producción de videos muy elaborados por 
lo que no les gustaría compartir sus propios 
videos “Entonces si yo sola voy a ser youtuber 
y voy a crear contenido no va a quedar bien o 
no va a quedar con la calidad que yo desee” 

• Pero la virtualidad les dio un espacio para 
conocer nuevas herramientas, también la 
educación continua y su educación 
posgradual. 

Relación con 
videos existentes 
en YouTube 

❖ Algoritmo de 
YouTube para 
buscar videos 

❖ Experimentos 
❖ Historia de la física 
❖ Información 

concreta 
❖ Monetización de 

videos 
❖ Mostrar 

simulaciones o 
diagramas   

❖ Posibilidad de 
audio 

Con los videos que se encuentran en YouTube los 
maestros del grupo focal manifestaron: 

• Ellos valoran los videos que presentan 
recursos experimentales como lo manifiestan 
en el siguiente fragmento “el uso que yo hago 
el video es de pronto cuando no se tiene los 
recursos experimentales por ejemplo 
entonces donde se pueda mostrar un ejemplo 
entonces más que todo es el uso que hago de 
los videos” 

• Eligen con más regularidad los videos que 
contengan un contexto histórico que permita 
entender los avances y desarrollo de teorías 
en la física. 
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❖ Se debe aumentar 
la rigurosidad  

❖ Se le da mucha 
importancia a la 
divulgación  

❖ Videos llamativos 
que no generan 
conocimiento 

❖ Virtualidad un 
espacio para 
conocer 

❖ YouTube no tiene 
regulación 

❖ Youtubers  

• Estiman de mejor manera los videos con 
información concreta sobre fundamento 
físicos sin dejar de lado la rigurosidad. 

• Prefieren los videos que muestran 
simulaciones o diagramas, como lo mencionan 
“Me gusta mucho a veces los de quantum 
fracture, hay muchos canales. Yo miro de 
pronto, el que más se acomode o el que más 
me sirva para los conceptos que uno pretende 
instruir en los estudiantes” donde hacen 
referencia a canales que visitan con 
regularidad.  

• Los maestros consideran que los videos para 
la enseñanza de la física deben ser más 
rigurosos ya que por lo general se suelen 
hacer de forma llamativa pero con un bajo 
contenido estricto de física que permita una 
real alfabetización científica al respecto se 
puede apreciar en el siguiente apartado de la 
transcripción “esos videos de física son 
concretos, son de apoyo y la información es 
actualizada el lenguaje que utilizan en 
específico de la ciencia hacia el alfabetización 
científica que está dando si realmente está 
apoyando o no está apoyando sí” 

• Valoran los videos que potencian el audio 
como un recurso de aprendizaje.  

• Algunos buenos videos pueden pasar 
desapercibidos gracias a que el algoritmo de 
YouTube no los muestra ya que generan más 
vistas los llamativos y cortos. 

• Se evidencia que muchos d ellos videos que se 
suben a YouTube no se realizan con un 
objetivo académico sino buscando una 
compensación económica a través de la 
monetización. 

• Los maestros tuvieron la oportunidad de 
aprender mucho sobre los videos para la 
enseñanza de la física en la época de la 
pandemia debido a que la virtualidad los 
obligo a utilizarlos y crearlos. 

• Consideran que en la mayoría de los videos se 
le da mucha relevancia a la divulgación 
dejando de lado la rigurosidad de la física 
“importante mencionar que pues uno debe 
tener diferentes muy claro que existe material 
de divulgación y otro para la enseñanza son 
dos campos muy diferentes entre sí pero a 
pesar de que tengan un público similar, son 
campos que deben tratarse de forma 
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diferente claro, el contenido que suele subir a 
redes sociales como YouTube por lo general 
intenta hacer divulgativo pero en el ejercicio 
docente algunas personas y lo utilizan como 
reemplazo al profesor entonces en virtualidad 
eso se da mucho que simplemente vean el 
video y ya”. 

• En YouTube se suben muchos videos que son 
llamativos pero que no generan mucho 
conocimiento de la física. 

• YouTube no tiene regulación por lo que 
cualquier persona puede subir videos sin el 
conocimiento científico y didáctico del tema 
“cualquier persona puede grabar un video 
hacer una producción con una 
irresponsabilidad en cuanto a que es la parte 
conceptual verdadera y realmente construida 
bajo un fundamento, hay muchos 
divulgadores en YouTube, que tal vez no son 
conocidos, sin embargo, manejan conceptos 
de manera errónea”. 

• Tienen la percepción que los youtubers no 
presentan la rigurosidad necesaria en sus 
videos “Yo me imagino algo así como lo que 
hay actualmente, pero con el rigor de 
enseñanza exactamente me refiero a 
youtubers que se encargan ahora de difundir 
la física, por ejemplo Santa Eulalia pero ya con 
el rigor de una enseñanza” 

 

 


