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RESUMEN 

 

El presente documento es el resultado de un proceso de innovación pedagógica realizado con 

mujeres madres en condición de vulnerabilidad en el IDIPRON (Instituto Distrital para la 

Protección de la Niñez y la Juventud), enfocado en la creación de una Unidad didáctica capaz 

de problematizar y articular conceptos interdisciplinarios de las Ciencias Sociales, buscando 

incentivar el pensamiento crítico y brindando herramientas para la transformación social. Este 

ejercicio se realizó con un enfoque perteneciente a la Educación Popular y la Pedagogía 

Crítica,  en donde la construcción de sujeto, conocimiento y educación tuvo un carácter 

bidireccional, de evolución conjunta, resignificando los saberes previos y las condiciones 

particulares de sus contextos.  Como resultado, se pudo comprender que existe una necesidad 

de articular los procesos propios de la escuela formal con la metodología de la Educación 

Popular y reconstruir la relación entre las comunidades vulnerables con una Ciencias Sociales 

consecuentes con la realidad. 

ABSTRACT  

 

This document is the result of a process of educational innovation with women in vulnerable 

conditions in the IDIPRON (District Institute for the Protection of Children and Youth) 

focused on creating a teaching unit able to problematize and articulate interdisciplinary 

concepts of social sciences, seeking to encourage critical thinking, and providing tools for 

social transformation. This exercise was conducted with belonging to the Popular Education 



5 

 

and Critical Pedagogy approach, where the construction of subject knowledge and education 

had a bidirectional characte, resignifying previous knowledge and the particular conditions of 

their context. As a result, it was possible to understand that there is a need to articulate the 

processes in formal school with the methodology of popular education and rebuild the 

relationship between vulnerable communities with a consistent Social Sciences with reality. 

PALABRAS CLAVES 

 

Educación, educación para adultos, vulnerabilidad, educación popular, saberes previos, 

unidad didáctica.   
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INTRODUCCIÓN 

 

El documento ahora en sus manos presenta los resultados de la realización del Proyecto de 

Innovación Pedagógica1denominado PIP ESCUELA PARA LA DIGNIDAD, el cual se llevó 

a cabo bajo la modalidad de pasantía de extensión para optar al título de grado de Licenciatura 

en Educación Básica con Énfasis en Ciencias Sociales. Este proyecto fue desarrollado en el 

Instituto Distrital para la Protección de la Niñez y la Juventud IDIPRON como un ejercicio de 

innovación pedagógica con mujeres madres en condición de vulnerabilidad en un proyecto 

denominado MUJERES PARA LA VIDA que hace parte de la estrategia de atención del 

proyecto “724 Generación de Ingresos y Oportunidades como Herramienta de Recuperación 

para Beneficiarios en Fragilidad Social” del IDIPRON. Este se llevó a cabo desde el 28 de 

enero de 2014 hasta el 01 de agosto del mismo año, con una duración de 384 horas, 

distribuidas en 152 horas de sesiones, 68 horas de tutorías, 32 horas de planeación pedagógica 

y 95 horas de actividades administrativas (salidas pedagógicas, reuniones de seguimientos a 

casos particulares, elaboración de planeadores, formatos, comités de evaluación, elaboración 

de informes). 

 

En la realización del proyecto participaron mujeres madres que cursaron diversas asignaturas 

que cumplieron con la intencionalidad del proyecto, referida a la formación escolar de 

mujeres en condición de vulnerabilidad para optar por el grado de bachiller, con los 

parámetros estipulados por el Ministerio de Educación Nacional (MEN) para la formación de 

adultos. 

                                              
1 El proyecto de innovación pedagógica en adelante se denominará PIP ESCUELA PARA LA DIGNIDAD. 
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Durante el Proyecto de Innovación Pedagógica PIP ESCUELA PARA LA DIGNIDAD se 

configuró una forma de intervención que partió  de la caracterización y el reconocimiento de 

quienes son las mujeres que voluntariamente decidieron sacar un tiempo de su rutina de vida 

para reconstruir su proceso educativo, las características de la institución y la intencionalidad 

de los participantes que conformaron un proceso educativo incluyente, digno y 

contextualizado, en el que las mujeres estudiantes tuvieron voz propia que permitió la 

articulación  entre los conceptos básicos de las Ciencias Sociales con los intereses y 

necesidades de las mismas mujeres, conformando un proceso educativo que brindó 

herramientas para iniciar la  transformación desde su individualidad hasta su contexto. 

 

Este proceso educativo tiene principios de la Educación Popular y la Pedagogía Crítica, pero 

está desarrollado en un ámbito formal de educación, por esta razón no configuran un proceso 

explícito de las mismas, ya que por disposición de tiempo y de intención formal de la 

institución, no fue posible realizar un ejercicio más extenso o con fines políticos y sociales 

que permearan los contextos comunales. Sin embargo, este PIP ESCUELA PARA LA 

DIGNIDAD retoma los saberes previos como elemento fundamental para la configuración de 

los dispositivos pedagógicos elaborados a lo largo de la experiencia, teniendo en cuenta 

siempre las necesidades del contexto y las posibilidades que brinda la escuela para iniciar la 

transformación social. 

 

La estructura del texto muestra en su primer capítulo cuales son las particularidades 

institucionales de IDIPRON como escenario en el que se desarrolló la experiencia 
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pedagógica. En un segundo momento se encuentra una caracterización de la población 

abordada que permite evidenciar quienes son las estudiantes. Así mismo se encuentran 

narraciones que exponen las características históricas y sociales que las envuelven y las 

constituyen como la población que convivió en el PIP ESCUELA PARA LA DIGNIDAD. 

Posteriormente se encuentra una descripción de lo sucedido en el proceso educativo, sus 

referentes pedagógicos, la cotidianidad escolar, así como la configuración de los dispositivos 

pedagógicos, relacionados con las metodologías de la Educación Popular y la Pedagogía 

Crítica en diálogo constante con la población y con la misión de la institución. Finalmente, se 

encuentra la sistematización de la experiencia educativa, abordada en dos momentos que 

incluyen los saberes previos, el desarrollo de los dispositivos pedagógicos y la reflexión 

posterior frente a los mismos saberes o nuevos conocimientos desarrollados. 
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CÁPITULO I: 

EL CONTEXTO DEL PROYECTO DE INNOVACIÓN PEDAGÓGICA. 

1. Descripción del escenario de trabajo 

 

El Instituto Distrital para la Protección de la Niñez y la Juventud IDIPRON es una entidad de 

carácter público, descentralizado y autónomo adscrito a la Secretaría de Integración Social de 

la ciudad de Bogotá Distrito Capital desde el año 2006. Esta institución está encargada de 

promover, garantizar y restablecer los derechos de los niños, las niñas y los jóvenes que por 

diversas circunstancias tienen derechos vulnerados, generando procesos de educación y 

capacitación laboral que cobijan a los usuarios y a su contexto familiar.   

 

La entidad se crea mediante el acuerdo No. 80 de 1967 del Concejo de Bogotá y entra en 

funcionamiento desde 1970. Durante este año, ejerce la dirección el padre Javier de Nicoló, 

quien llega a Colombia en el año 1948 proveniente de Italia, con el objetivo encargado por el 

Distrito Capital de realizar estudios sobre la problemática callejera de la ciudad, además de 

realizar acciones de carácter social enfocados en  niños y jóvenes. 

 

En el  año 2008 el IDIPRON pasa a la administración de directores propuestos por el Distrito 

Capital; con este nuevo enfoque institucional se construye un proyecto pedagógico que busca 

la “dignidad humana, el respeto por la pluralidad, la diversidad y la libertad” (Idipron, 2012), 

para la construcción progresiva de una política pública para la vulnerabilidad. De esta forma, 

el Distrito Capital buscó estructurar una política de inclusión integral pensada no solamente 
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para los niños o jóvenes como individuos, sino como grupos familiares, sociales y territorios. 

(Idipron, 2013) 

 

El modelo de atención en la institución relacionado con el PIP ESCUELA PARA LA 

DIGNIDAD se denomina "Capacitación en Actividades Productivas a Mujeres Madres en 

Situación de Pobreza Extrema" y tiene relación directa con el proyecto MUJERES PARA LA 

VIDA. En este se realizan procesos de capacitación, alfabetización, instrucción en artes y 

oficios para mejorar la calidad de vida de madres que en su mayoría se relacionan con niños, 

niñas y jóvenes de las otras modalidades de la institución o son mujeres provenientes de 

entornos vulnerables, desescolarización, condiciones laborales informales o nulas, 

marginación, abandono, violencia sexual, familiar o social. Estas mujeres llegan 

voluntariamente al programa, por medio de promociones en las juntas de acción comunal, en 

las alcaldías locales o son referidas por otras usuarias. 

 

Esta población es abordada desde el modelo pedagógico de la institución, transversal a los 

programas y procesos es denominado “humanístico y holístico”, el cual busca desarrollar las 

dimensiones cognitivas, estéticas, espiritual, corporal, socio-política, laboral, comunicativa, 

ética, social y ambiental de los estudiantes participantes, sin importar el modulo en el que se 

encuentren. 

 

 En la institución existen 21 UNIDADES DE PROTECCIÓN (UPI), las cuales son lugares 

con capacidad de residencia, zonas de higiene y alimentación; en ellas existen módulos de 

trabajo y aprendizaje de oficios para el ingreso de niños, niñas, jóvenes y adultos sin 
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distinción ni prioridad de género. Estas posibilidades son ofrecidas para la recuperación para 

la sociedad de niños y jóvenes vulnerables y en situación de calle o abandono, así como la 

disminución del fenómeno callejero y combatir la carencia alimentaria de la población.  

 

En la actualidad, el IDIPRON cobija a una población heterogénea hasta adultos de 26 años o 

de mayor edad cuando son madres o familiares de los usuarios. Esta condición implica que 

estas personas se convierten en usuarias porque el IDIPRON trabaja también en la esfera 

familiar intentando reconstruir redes de apoyo, de esta forma las madres y esposas pueden 

ingresar a educación formal y/o aprendizaje de oficios que dignifican el trabajo, recibiendo 

también apoyo psicosocial. 

1.2 Proyecto 724 “Mujeres Para la Vida” 

 
 

El PIP ESCUELA PARA LA DIGNIDAD está enmarcado en el proyecto MUJERES PARA 

LA VIDA siendo una transformación del proyecto de formación MADRES 724, denominado 

"Generación de Ingresos y Oportunidades como Herramienta de Recuperación para 

Beneficiarios en Fragilidad Social"; este está encaminado a la restitución del derecho al 

trabajo en la población joven y adulta en alta vulnerabilidad. Este proyecto ofrece atención en 

pro de la motivación y participación en actividades en las Unidades de Protección Integral 

(UPI) para propiciar su desintoxicación, mejorar su condición física y mental e interesarlas en 

capacitarse en actividades  productivas  que posibiliten nuevos ingresos, desde la dignidad, la 

legalidad y la seguridad (Idipron, 2012) 
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En el año 2013 MADRES 724 cambia de nombre al proyecto en el que se realizó el ejercicio 

de pasantía, denominado MUJERES PARA LA VIDA. Este cambio implica una 

reestructuración de fondo, es decir cambió la intencionalidad y la estructura del abordaje y de 

los objetivos al realizar el componente académico. En cuanto a los actores participantes, se 

realizó un cambio de planta docente y de coordinación académica y administrativa. Este 

cambio implicó contar con estudiantes en formación docente de la Universidad Distrital 

Francisco de Caldas para realizar pasantías de extensión, ligada a los parámetros propios de la 

universidad para dicha opción de grado acompañados de las exigencias de IDIPRON, en las 

que se debe resaltar la creación de varios documentos que sirvieron de apoyo para la 

consolidación de un proyecto pedagógico incluyente y contextualizado desde cada área de 

estudio, las cuales son las Ciencias Sociales, Biología, Lengua Castellana, Inglés, 

Matemáticas, Física, Química, Artes y Emprendimiento.    

 

La transformación del proyecto MADRES 724 implicó un giro hacia la construcción de una 

pedagogía de inclusión de carácter crítico y popular en el que además de proponer 

conocimiento formal se generaron también herramientas necesarias para mejorar la calidad de 

vida de las estudiantes, otorgando un sentido de utilidad y formalidad pensado desde el 

lenguaje de lo cotidiano teniendo en cuenta siempre la edad de la población y su tiempo de 

desescolarización. Además de esto se abrieron más cupos y se aumentó la capacidad física de 

la UPI para separar los grados y hacer de esta forma un proceso diferenciado según las 

necesidades de cada nivel académico. 

 



13 

 

CÁPITULO II 

LAS PROTAGONISTAS DEL PROCESO EDUCATIVO 

2. 1 ¿Quiénes son las protagonistas? 

 

La población participante en el proceso educativo realizado la integran mujeres con edades  

entre los 18 y  los 61 años, quienes como requisitos para ingresar al proyecto  MUJERES 

PARA LA VIDA  perteneciente al “724 Generación de Ingresos y Oportunidades como 

Herramienta de Recuperación para Beneficiarios en Fragilidad Social”, deben ser madres  

cabeza de familia en condición de extrema pobreza, además de ser, usuarias o compañeras de 

usuarios de IDIPRON de otros programas, siendo este último requisito no excluyente. 

   

Las mujeres que ingresaron al proyecto MUJERES PARA LA VIDA pertenecen a localidades 

con amplio margen de vulnerabilidad y con carencias de bienes y servicios. El grado sexto 

tuvo 13 mujeres provenientes de diferentes localidades de Bogotá, entre estas Ciudad Bolívar 

(cuatro mujeres), San Cristóbal (tres mujeres), Rafael Uribe Uribe (dos mujeres), Santa fe 

(Una mujer), Bosa (Una mujeres) y Candelaria (Dos mujeres).  

 

Las mujeres participantes se caracterizan por provenir de barrios con presencia de grandes 

niveles de vulnerabilidad social ubicados en las localidades anteriormente mencionadas, allí 

existen carencias de servicios y derechos sociales básicos, como vías de acceso o calles 

pavimentadas, alumbrado público, alcantarillado, acceso a servicios de transporte, educación 

o salud. Otra característica, que emerge en las historias de vida y entrevistas se resume en los 
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ejercicios que se realizaron al comienzo del semestre académico, es la no participación en la 

esfera comunitaria, pues ellas sentían en su mayoría que ese tipo de acciones o decisiones 

eran realizadas por hombres o por agrupaciones que gozan de favores políticos; “ Yo he sido 

madre comunitaria, pero nunca intente entrar a la junta, porque eso es solo de los señores 

del barrio y además a una ya viejita la ven y no le hacen caso, eso es para los que tienen más 

fuerza y juventud.”(Sarmiento, 2014) 

 

Así mismo, las estudiantes del proyecto MUJERES PARA LA VIDA tienen la característica 

de ser víctimas de diferentes tipos de violencia (física al ser golpeadas por sus padres o pareja, 

sexual al ser agredidas sexualmente a temprana edad por hombres que van desde 

desconocidos hasta familiares, o incluso por sus mismas parejas; psicológica al ser 

subestimadas, ignoradas y minimizadas frente a diversas actividades y roles; violentadas 

verbalmente por sus familiares o pareja y exclusión económica) como un común 

denominador, lo cual ha sido potencializado por los factores económicos, sociales, culturales 

e históricos de su contexto.  

 

Esta victimización potencializó que las mujeres participantes del proyecto  MUJERES PARA 

LA VIDA pasaran muchos años desescolarizadas (en promedio 10 años),sin poder cumplir  

los requisitos mínimos que exigen los trabajos formales y estables, por esta razón la calidad 

de empleos y de oficios que han desempeñado a lo largo de su vida estuvieron siempre 

ligados a la informalidad y por ende a la falta de garantías y beneficios, como por ejemplo las 

jornadas de descanso, un salario mínimo, servicio de salud y cotización de pensión, entre 

otros.  
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En el grado sexto no es posible realizar un promedio exacto de desescolarización, pues estas 

mujeres varían entre los 10 y los 40 años de abandono del aula, dependiendo totalmente de la 

edad que tienen en la actualidad. Como factor común todas las mujeres de este grado no 

lograron culminar sus estudios en el nivel de primaria, siete mujeres fueron desescolarizadas 

en el grado quinto, tres mujeres en el grado cuarto y tres mujeres que presentaron los examen 

que el IDIPRON establece como necesarios para ubicarla en alguno de los grados del 

proyecto MUJERES PARA LA VIDA, pues estas estudiantes nunca estuvieron en la escuela 

en su infancia,  pero si aprendieron empíricamente las habilidades de escritura y lectura 

básica. 

 

Uno de los factores más importantes para la desescolarización es el trabajo en la infancia, 

desarrollando inicialmente actividades dentro de la vivienda familiar, trabajo campesino o la 

crianza de los hermanos más pequeños, mientras que los padres se dedicaban a trabajos 

agrícolas, empleos informales, construcción, entre otros. También se encuentra que a un buen 

porcentaje de estas mujeres el conflicto interno colombiano les arrebató el padre, la madre o 

en muchos casos los dos padres, generando desplazamiento forzado desde sus municipios 

hasta la ciudad de Bogotá. 

 

La desescolarización, la ausencia de trabajos formales, la dificultad para acceder a derechos 

básicos y la victimización configuran un contexto social de las participantes del PIP 

ESCUELA PARA LA DIGNIDAD. Este contexto se refleja en su cotidianidad, referida a la 

residencia, en donde se caracteriza por ser vivienda arrendada y de servicios públicos sin 

cobertura total. Así, el 100% de la población del proyecto viven en casas, pisos o habitaciones 
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arrendadas, con disponibilidad solamente de servicios públicos de agua y energía eléctrica. 

Según las entrevistas realizadas, más del 80% de las estudiantes viven en unidades 

multifamiliares o inquilinatos en zonas vulnerables de la ciudad,  en las que se comparten las 

unidades de higiene y de cocina, teniendo como espacio privado una o dos habitaciones, que 

se comparten con más de cuatro personas, pues sus núcleos familiares incluyen terceros. 

 
Las condiciones económicas y sociales del proceso median constantemente el desarrollo de 

las actividades propuestas y la continuidad en la asistencia al proyecto teniendo en cuenta que 

la mayoría de las mujeres son trabajadoras informales o empleadas que trabajan de 8 a 10 

horas diarias desempeñando diversas labores, además al ser madres necesitan de tiempo extra 

para hacer labores domésticas y cuidar de sus hijos quienes en su mayoría están en edad 

escolar. Así mismo la continuidad en el programa se ve reflejada en el dinero adquirido para 

los transportes de los días sábados, sin mencionar la compra de útiles escolares, que si bien no 

fueron excesivos, representan un gasto que normalmente no está presupuestado en la 

economía de las mujeres participantes. 
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CAPITULO III 

PROYECTO DE INNOVACIÓN PEDAGÓGICA 

3.1   Pertinencia del proceso educativo 

 
 

El proceso educativo desarrollado en el PIP ESCUELA PARA LA DIGNIDAD es un 

acercamiento a la negociación cultural, los diálogos de saberes y el alcance de un proceso 

establecido en la Educación Popular y a la Pedagogía Crítica para la población del proyecto 

MUJERES PARA LA VIDA en un contexto de educación formal, lo que implica un proceso 

de tiempo corto y con sistematización realizada por la pasante. 

 

En este proyecto existe la necesidad de articular conceptos académicos interdisciplinares 

acompañados de forma transversal con el desarrollo de habilidades y conocimientos que 

permiten realizar un ejercicio que va más allá de la formalidad de la escuela y el 

cumplimiento de los requisitos establecidos en la estructura curricular, para configurar una 

serie de pautas que pueden permitir que las estudiantes del PIP ESCUELA PARA LA 

DIGNIDAD obtengan herramientas que les permita dignificar su vida en cosas o mementos 

cotidianos, como por ejemplo la economía doméstica, las solicitudes formales en EPS, 

servicios públicos, ayuda en tareas a hijos o nietos. La utilidad de estos conocimientos en 

estas situaciones se da desde la posibilidad de tener buenas competencias de lectura, escritura 

y comprensión de textos inicialmente, así como también reconocer cuales son las instituciones 
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y los mecanismos de protección que tienen para defender o exigir sus derechos y los de su 

comunidad. 

 

La educación es pensada en el PIP ESCUELA PARA LA DIGNIDAD como la posibilidad 

que tienen las mujeres participantes de incluirse en un proceso de "formación formal que les 

brinde la posibilidad de acceder a la construcción de un proyecto de vida más digno e 

incluyente” (Alcaldía Mayor de Bogotá, 2012). Así, existe la necesidad de configurar una 

perspectiva que está ligada a la Pedagogía Crítica como tendencia pedagógica que se pregunta 

el por qué, el cómo, el cuándo, con quién y en donde se realiza el ejercicio crítico de la 

enseñanza y aprendizaje, además de la crítica al sistema desde la construcción de 

conocimiento y cómo este conocimiento ejerce presión y valor sobre la sociedad, lo que 

configura una necesidad de educación para movilizar ideas y opiniones ante problemáticas 

propias de la cotidianidad, generadas desde la relación con la institucionalidad y con otras 

subjetividades, es decir aprender significa tener herramientas que posibilitan tener voz y poder 

participar en sus propias decisiones. 

 

Esta acción crítica tiene relación con lo que se ha construido como realidad de los pueblos y 

organizaciones sociales que se han visto vulnerados y excluidos, así la Educación Popular 

aparece como la forma de dar voz y participación hacia la transformación o la configuración 

de identidad de dicha población, traducidos en procesos de alfabetización, capacitación y 

formación política que permite la acción social y jurídica ante la cultura hegemónica 

globalizada desde el reconocimiento, transformación y participación en donde educar es 
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conocer críticamente la realidad, comprometerse con la utopía de transformarla, formar 

sujetos de cambio y  mostrar a la educación como  diálogo. 

 

Es fundamental tener en cuenta los procesos de cambio que se gestan en el mundo, y así 

mismo reconocer que la educación Popular se configura desde la diversidad poblacional, 

teniendo en cuenta las dinámicas de la globalización y la reconfiguración de las culturas 

(Mejía, 2001) .En este sentido, la población del proyecto MUJERES PARA LA VIDA se 

adapta al proyecto de educación propio que proviene del conocimiento de la Educación 

Popular, en donde se posibilita la articulación de procesos académicos y sociales que inciden 

en la transformación del sujeto a partir de un proceso educativo desde el contexto social,  

donde se encuentran las condiciones para descubrirse de forma reflexiva como un sujeto con 

capacidades de cambiarse a sí mismo para luego cambiar su contexto.  

 

Este proceso de educación tiene como eje principal el dialogo de saberes, en donde los 

saberes previos son fundamentales en la formulación de los dispositivos pedagógicos, porque 

el discurso inicial y los saberes consolidados en lo popular y la cotidianidad fueron la base 

para reconstruir  los conceptos de Ciencias Sociales propios de los objetivos de formación del 

PIP ESCUELA PARA LA DIGNIDAD. Así, se desencadena una negociación cultural, en 

donde se configura la recomposición y reorientación de los conflictos que emergen por las 

dinámicas sociales y culturales propias desde la diferencia reconstruir el sentido multicultural 

y diverso de la población y sus saberes. 
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Por lo anterior, la pertinencia de configurar el Proyecto de Innovación Pedagógica con la 

Pedagogía Crítica y sobre todo la Educación Popular es extender la posibilidad de construir 

un modelo educativo, un dispositivo  pedagógico y una cotidianidad escolar desde las 

posibilidades y necesidades específicas de la población vulnerable, acompañado de la 

necesidad y la intencionalidad de transformar su contexto, desde la apropiación y el 

aprendizaje de herramientas de participación y defensa de sus derechos ante las adversidades 

que se presentan por su vulnerabilidad, así como la reorientación de las diferencias como base 

fundamental para la creación de nuevo conocimiento social.  

3.2 Fundamentos de la perspectiva pedagógica: desde la interdisciplinariedad, la 

Pedagogía Crítica y la Educación Popular. 

 

En el PIP ESCUELA PARA LA DIGNIDAD, la interdisciplinariedad es entendida como el 

dialogo entre las disciplinas (Morin, 1998)propias de las Ciencias Sociales escolares, que en 

el caso concreto del proyecto MUJERES PARA LA VIDA, se estructuró para complejizar y 

problematizar el conocimiento, entendido como una herramienta que constituye la 

cotidianidad, definido por problemas que integraron diferentes puntos de vista y diferentes 

conocimientos, por ejemplo la historia, la geografía, la política, la filosofía,  siempre 

pensando en la reflexión y el análisis. Estos problemas y conceptos propios de las asignaturas 

tienen tres momentos de análisis, referidos en los saberes previos, la aplicación y dialogo 

promovido por los dispositivos pedagógicos y la reflexión final, denotando los nuevos 

conceptos o la reconfiguración de los mismos. 
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La perspectiva pedagógica del PIP ESCUELA PARA LA DIGNIDAD está enfocada en 

algunos acercamientos en configuración de sujeto, conocimiento, rol del docente y 

metodología de las corrientes pedagógicas de la Educación Popular y la Pedagogía Crítica al 

ser pertinentes desde su construcción política y su enfoque poblacional, pues es la mirada que 

ofrece la educación emancipadora y crítica frente al Capitalismo, siendo esto traducido en el 

contexto real de las usuarias del proyecto MUJERES PARA LA VIDA como una posibilidad 

para enfrentar el contexto económico y social en el que viven a diario.  

3.2.1 Sujeto y el proceso pedagógico 

 

Peter Mclaren menciona que la Pedagogía Crítica está fundamentada en la dialéctica “que 

reconoce los problemas de la sociedad como algo más que simples hechos aislados de los 

individuos o deficiencias en la estructura social” (Mclaren, 1984), en donde los sujetos se 

construyen y son construidos por el “universo social” del que hacen parte. Para el autor, el 

sujeto que aprende es un sujeto activo en su realidad, tiene capacidad de autotransformarse y 

transformar su entorno y se apropia de sus cualidades y sus contradicciones para confrontar la 

realidad que le ofrece la clase dominante (Mclaren, 1984). 

 

Para Henry Giroux los estudiantes deben tener la formación, la capacidad y la oportunidad de 

pensar su acción social de aprender (Giroux, 1990). Esto se consigue evaluando todas las 

experiencias de aprendizaje desde su pertinencia y cercanía con la realidad social y 

económica. Para el autor “es importante que los estudiantes no sólo piensen acerca del 

contenido y la práctica de la comunicación crítica, sino que reconozcan también la 

importancia de que el resultado de esas experiencias se traduzca en acción concreta”(Giroux, 
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1990) así mismo es importante para los educadores en Ciencias Sociales que los estudiantes 

capten la “dialéctica dinámica entre conciencia crítica y acción social” (Giroux, 1990) para 

articular conciencia crítica, prácticas sociales y acción social en el aula. 

 

Es importante mencionar que los y las estudiantes en los procesos de Educación Popular se 

caracterizan por tener una “actitud abierta y positiva para aprender” (Cantera, 2012) así como 

la intención de ser Sujeto activo y participante, apropiado de su contexto y sus posibilidades y 

de no seguir siendo Objeto al que se le entrega una serie de instrucciones generales y 

descontextualizadas en su acción educativa, que según lo expuesto por el grupo Cantera 

(Cantera, 2012)es una actitud de vida constante en la que se sistematiza y conforma nuevo 

conocimiento que posibilita la transformación social y personal. El sujeto tiene características 

que propician el dialogo, que reconocen su contexto y ven las posibilidades de analizarlo y 

transformarlo a partir de la interacción con otras historias y contextos. 

 

Teniendo en cuenta lo anterior, en el PIP ESCUELA PARA LA DIGNIDAD el sujeto en el 

proceso pedagógico es activo y goza de participación constante, caracterizada por el diálogo 

de saberes previos en la construcción del currículo, así como en las dinámicas propias de las 

sesiones, determinando un conocimiento bidireccional y crítico, que se expone desde la 

conversación y la apropiación según el lenguaje propio y el contexto vivido. 

 

El sujeto entonces se convierte en actor de su proceso escolar y obtiene voz protagonista al 

articular las vivencias cotidianas con los contenidos de Ciencias Sociales, pero esto a su vez, 

se transforma y adapta teniendo en cuenta los requisitos formales del grado en cuestión 
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(Ministerio de Educación, IDIPRON). Así, las mujeres estudiantes del PIP ESCUELA PARA 

LA DIGNIDAD se caracterizan por ser reflexivas y activas en su realidad, teniendo en cuenta 

que existe una comunión entre lo que se vive en la cotidianidad y lo que se aprende, y esto 

tiene como finalidad transformar el entorno al otorgarle de sentido, nombres y 

procedimientos. 

3.2.2 El Conocimiento y el proceso pedagógico 

 
 
El carácter del conocimiento en la Educación Popular no se considera como un don otorgado 

a alguien con cierta capacidad de recibirlo, sino que es la parte fundamental del diálogo y los 

procesos participativos, desde la construcción de conciencia, protagonismo social y político y 

construcción de ciudadanía crítica (Jara, 1985). El conocimiento se construye desde el hacer, 

desde la práctica social y los sentimientos que se generan frente a la realidad. Para la 

Educación Popular el eje principal que configura su distinción e intencionalidad es la 

transformación social; para desarrollar este cambio se requiere “una educación completa que 

pueda contribuir con la construcción de nuevas estructuras sociales y nuevas relaciones entre 

las personas, basadas en la justicia, la equidad, la solidaridad y el respeto al medio ambiente. 

Se requiere una ruptura epistemológica y una afirmación política que suponga optar por el 

pueblo como sujeto” (Jara, 2010) 

 

La Educación Popular para adultos se debe entender como la propuesta de iniciar, continuar o 

finalizar el proceso escolar con el fin de conseguir unos objetivos específicos, que permiten 

incluir mediante acciones educativas grupos sociales que han sido excluidos por los factores 

anteriormente relacionados con los procesos sociales, culturales y económicos,  y así mismo 
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criticar al modelo escolar tradicional. Esta perspectiva de educación para adultos tiene 

fundamentos pedagógicos generados desde la necesidad del grupo y su contexto especifico, es 

decir que no es posible pensar en un currículo general para la alfabetización de adultos sino, 

que se obliga a construir mediante el diálogo multidireccional entre población, profesores y 

contexto. Estos tres actores ofrecen tres diferentes puntos de vista, que se enriquecen desde 

las vivencia y saberes de cada uno de los participantes, así los docentes ofrecen una mirada 

del conocimiento formal y estructurado, acompañado de la mirada institucional que tiene 

como objetivo reducir la segregación en la ciudad de Bogotá con atención integral desde una 

mirada holística, lo que permite que  la población adquiera diferentes servicios en pro de 

transformar su contexto y realidad social y cultural.  

 

La Educación Popular es un proceso y como tal es continuo y permanente en el que se 

generan y sistematizan saberes de forma bidireccional, es decir que tanto los estudiantes como 

los docentes tienen la capacidad y la responsabilidad de participar activamente en las tareas 

propuestas, reflexiones, debates y demás estrategias didácticas que se piensen para los temas a 

abordar. El conocimiento se reconstruye y se reinventa en el proceso educativo debatiendo la 

valides de los preconceptos adquiridos antes de iniciar el proceso de Educación Popular y 

confrontándolos con las nuevas visones adquiridas de forma colectiva, conformando una 

“comunidad de aprendizaje” (Cantera, 2012) 

 

Para la Pedagogía Crítica el conocimiento es socialmente construido, es decir es un acuerdo 

entre las partes que participan en el proceso educativo y conviven con diversas referencias 

(lenguaje, cultura, símbolos). Peter Mclaren desde un enfoque etnográfico indaga sobre la 



25 

 

legitimidad de la construcción de conocimiento en la sociedad occidental, específicamente en 

la veracidad que se les da a los varones blancos, así como el poder que se les da a ciertas 

asignaturas mientras que otras son relegadas, esto tiene relación con la estructura de poder del 

Estado, con la intención de los gobernantes frente a un discurso que se piensa masificar y 

cómo piensan y esperan que sea la población frente a diversas dinámicas. Así, en el PIP 

ESCUELA PARA LA DIGNIDAD existe una manifestación que se reconoce frente a los 

planteamientos generados por la escuela formal colombiana, en donde el protagonismo lo 

tienen las mujeres, sean estudiantes y docentes, quienes se reúnen alrededor de una 

construcción diferente de las asignaturas, que está enfocada en el contexto y la población 

mucho más allá de los intereses económicos del país. 

 

El autor Henry Giroux expone que el currículo en la Pedagogía Crítica es una herramienta 

fundamental en la formación política de los estudiantes, en la que el conocimiento no es 

objetivo porque este se “acepta con frecuencia como una verdad legitimadora de una 

específica visión del mundo que en sí es cuestionable o a todas luces falsa. La selección, 

organización y distribución del conocimiento en las ciencias sociales es un proceso que se 

camufla en la esfera de la ideología” (Giroux, 1990, pág. 191).  

 

Por estas razonen es fundamental pensar a las Ciencias Sociales y Humanas como procesos 

sociales en constante contradicción por la ubicación social y el contexto social en el que se 

desarrollan , así en el PIP ESCUELA PARA LA DIGNIDAD las Ciencias Sociales pensadas 

desde la interdisciplinariedad toman como base las vivencias reales y cotidianas de las 

mujeres, desde las problemáticas y procesos sociales reales, que buscan dar nombres, 



26 

 

procesos, análisis  y usos de las diferentes herramientas y problemas para la transformación 

social desde la negociación cultural.   

3.2.3 Rol docente en el proceso pedagógico 

 

El rol del docente en la Educación Popular se caracteriza para adquirir el rostro de un sujeto 

facilitador quien  “debe ser una persona que conoce y apoya con la metodología adecuada 

para que se pueda dar el diálogo entre las personas, entre las experiencias, que pueda aportar 

los datos que sean útiles para poner en cuestión las actitudes, las prácticas, que conduzca la 

profundización crítica de los temas de manera que se dé un proceso ordenado”(Cantera, 2012, 

pág. 16).Es así que el docente se convierte en  acompañante y guía para la reflexión y el 

descubrimiento de sus realidades y sus posibles soluciones o alternativas centrándose en el 

desarrollo de la conciencia crítica de los sujetos participantes a nivel individual o a nivel 

comunitario. 

 

En el PIP ESCUELA PARA A DIGNIDAD el rol docente está pensado como el puente de 

comunicación entre la población en condición de vulnerabilidad y la institucionalidad, siendo 

el canal para configurar una mirada que permita transformar las condiciones sociales de la 

realidad cotidiana, lográndose desde el cambio de percepción y la apropiación de 

herramientas y saberes. El rol docente es activo y dinamizador, pues invita a la participación 

constante y no plantea la idea de ser el objeto central del proceso educativo ni el dueño del 

conocimiento socialmente establecido, en cambio construye conocimiento desde el diálogo y 

la reflexión de la población, buscando siempre una mirada crítica y respetando las diferencias 



27 

 

de pensamientos y formas de ver el mundo, porque las estudiantes tienen diferentes credos y 

visiones políticas desde su construcción  histórica y familiar. 

 

Esta postura es complementada con la reflexión de la Pedagogía Crítica sobre el rol docente, 

la cual expresa que el maestro es un facilitador-mediador que busca estimular inquietudes en 

los estudiantes, procesos y búsqueda de soluciones ante las problemáticas generadas. Por esta 

razón, el docente a partir del diálogo posibilita una relación bidireccional entre estudiantes-

conocimiento, partiendo siempre desde su realidad social, así como el fomento de la 

capacidad de utilizar como fuente primaria en la construcción de conocimiento.  

 

La Pedagogía Crítica tiene relación con el objetivo del ejercicio docente en el PIP ESCUELA 

PARA LA DIGNIDAD, que plantea generar procesos de educación dialogada teniendo en 

cuenta que las mujeres participantes tienen muchas experiencias que enriquecen los conceptos 

de las Ciencias Sociales, otorgándoles sentido y cercanía, pues son determinadas por 

situaciones reales y cotidianas para las estudiantes. 

3.2.4 Metodología de trabajo 

 

El método de enseñanza y aprendizaje de la Educación Popular se enfoca en el uso de 

recursos orales como herramientas de construcción de conocimiento desde la experiencia y el 

dialogo constante, ante esto los procesos evaluativos son contextuales dependiendo del marco 

de referencia que sea utilizado. Así, el conocimiento va ligado al proceso de evaluación con 

carácter formativo abanderado por la retroalimentación constante, caracterizando así al 

conocimiento como un objetivo de construcción mutua.  
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La dialéctica como pensamiento está enfocada en las contradicciones como “una forma 

abierta y cuestionadora de pensamiento que exige una reflexión completa entre elementos 

como parte y todo, conocimiento y acción, proceso y producto, sujeto y objeto, ser y devenir, 

retórica y realidad o estructura y función” (Mclaren, 1984). En la Pedagogía Crítica la 

dialéctica permite que el docente vea a la escuela como un campo de construcción cultural y 

de “autotransformación” más allá que una institución de instrucción, adoctrinamiento o 

simple socialización, de esta forma se percibe a la escuela como un espacio en el que 

conviven la dominación y la liberación para las que el pedagogo crítico no radicaliza la visión 

pues comprende que existen muchos objetivos en los que están en juego intereses políticos de 

raza, género, religión o económicos. 

 

Esta autotransfromación está sustentada en la construcción diversos dispositivos pedagógicos 

que cumplen la función de organizar las actividades y conceptos para dar sentido a los 

contenidos, los tiempos y los objetivos de enseñanza- aprendizaje. Estos dispositivos cumplen 

la tarea de posibilitar la comprensión de significados, normas, distribuciones temporales y 

espaciales en un tiempo y espacio histórico (Langer & Roldan, 2012), vinculados con la 

producción de subjetividades que dquieren sentido en  las escuelas por los mismos 

estudiantes. 

 

En el proceso educativo generado en el PIP ESCUELA PARA LA DIGNIDAD existieron 

cinco elementos que configuraron la metodología de abordaje importantes, pensadas desde las 

necesidades y posibilidades existentes en una población adulta y sin hábitos escolares, así 
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como el uso de elementos que posibilitaron construir un ejercicio más participativo y con 

intención de empoderar política y socialmente desde la vulnerabilidad y la cotidianidad. 

 

● Procesos orales: se estableció como un primer momento de aprendizaje la oralidad 

como estrategia de comunicación que materializa el diálogo, en donde los diálogos 

informales empezaron a generar una cotidianidad que implicó el debate y los aportes 

constantes sobre las diversas temáticas que se abordaron durante el semestre 

académico y la retroalimentación desde la dinámica pregunta-respuesta-pregunta. 

Esta metodología es importante porque el dialogo y la participación que se incentiva 

en las sesiones se puede ver reflejado en la transformación hacía un sujeto más 

participativo, pues con el paso del tiempo en la mayoría de las mujeres se vio un 

mayor desenvolvimiento ante otras personas, como ellas mismas mencionaron en el 

desarrollo de las sesiones. 

 

● El diálogo toma importancia pero no desde el ejercicio académico exclusivamente 

sino a partir de la participación desde la narración de historias, contextos y opiniones 

permitieron la construcción de la negociación cultural que puso en comunión 

diferentes historias de vida y formas de comprender el mundo y sus dinámicas.  

 

●  Procesos escritos: Se realizaron una serie de ejercicios de carácter escrito, en donde la 

intención principal fue articular las ideas y opiniones que fueron expuestas en el 

desarrollo de las sesiones con textos o preguntas escritas, esto con el fin de mejorar el 
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nivel escritural, entendido como el sentido, la coherencia  y la clara expresión por 

medio de palabras escritas.  

 

Los ejercicios escritos fueron en un primer momento reflexiones cortas sobre lo que 

planteado en la sesión, así siempre al finalizar las estudiantes componían pequeños 

párrafos con resúmenes, críticas u opiniones generados desde las temáticas abordadas 

y la comprensión de los procesos cognitivos que anteceden a la construcción del 

mismo en la sesión. También se plantearon tareas que se enfocaron en escribir las 

observaciones u opiniones frente a artículos de prensa o noticias de televisión, esto 

con el fin de sacar un pequeño tiempo para responder una pregunta sobre un suceso 

de actualidad o una temática abordada en la sesión.  

 

● Uso de medios de comunicación: Se incentivó la consulta de los medios de 

comunicación como fuente de información primaria, además se utilizaron medios de 

prensa para enriquecer las reflexiones generadas sobre las diversas problemáticas 

sociales en las sesiones. De esta forma se buscó integrar la información de medios 

masivos con lo que se vive en la cotidianidad barrial o en la individualidad y la 

relación con los derechos sociales, teniendo como intención ampliar la mirada y 

descentrar las problemáticas desde la subjetividad y “el destino” hacia problemáticas 

sociales propias de la realidad colombiana.  Esto implica que la idea de destino deja 

de guiar las respuestas ante los problemas y en cambio empodera a partir de una 

mirada más completa y compleja de la realidad, acompañado esto del reconocimiento 

y la apropiación de herramientas y mecanismos de participación ciudadana, tales 
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como el derecho al voto, la participación activa en las juntas de acción comunal, en 

grupos barriales, así como el uso de mecanismos de protección como la tutela, el 

derecho de petición, la acción popular, etc. 

 

Se establecieron tareas en las que las mujeres debían llevar recortes o impresiones de 

prensa escrita, así como en otras ocasiones se requerían reflexiones cortas escritas de 

eventos actuales expuestos en medios de comunicación, para generar en las sesiones 

debates y retroalimentación general. 

 

● Reconocimiento y descripción de problemáticas comunitarias del contexto: Uno de los 

ejes de trabajo y metodologías más utilizadas fue el uso de las construcciones 

conceptuales que se relacionan con el concepto de las participantes, pues en estos 

existen conceptos que desde la interdisciplinariedad construyen un campo discursivo 

de las Ciencias Sociales, identificando la utilidad y sacándolo del aula para poder 

configurar un insumo para la transformación social del contexto y la realidad. 

 

 

En los dispositivos pedagógicos del PIP ESCUELA PARA LA DIGNIDAD el conocimiento 

es construido a partir de la articulación de los contenidos propuestos con las actividades y 

talleres desarrollados. El objetivo es contribuir a la formación de un pensamiento crítico a 

partir del progreso de habilidades básicas necesarias para la cotidianidad (escritura, lectura, 

razonamiento espacial y matemático), esto se logra a partir de la unión de la experiencia de las 

mujeres que dialogan desde saberes previos sobre las problemáticas abordadas, la exposición 
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y explicación de los conceptos planteados con ejercicios y talleres prácticos que se enfocan en 

reconstruir su cotidianidad, pero desde un lenguaje formal y más complejo hasta configurar 

una negociación cultural entre la cotidianidad y los objetivos de la escuela formal. 

3.3 Contenidos y organización Curricular. 

 
 

La organización curricular está definida a partir de sesiones que tienen temáticas establecidas 

para las que existen actividades y recursos didácticos necesarios que buscan aclarar o 

profundizar en los temas propuestos.  En el siguiente cuadro se encuentra información 

relacionada con las sesiones de trabajo, el tiempo de duración, las temáticas y por ende los 

contenidos curriculares y por último las actividades y los recursos pedagógicos conciliados en 

el PIP ESCUELA PARA LA DIGNIDAD. 

 

Los contenidos fueron organizados teniendo en cuenta la perspectiva interdisciplinar, así 

como la pertinencia de los ejes abordados a partir de la formalidad que exige el MEN 

  
Tabla 1Organización curricular del proyecto 

Sesión y tiempo de 

duración 

Temática Actividad y recursos didácticos  

Sesión 1 

60 minutos 

Entrada al programa. 

Reconocimiento de la 

población, 

presentación del 

programa y de los 

Reconocimiento del espacio, de la población 

y los docentes. Diagnóstico. La actividad 

inicial giró en torno a diálogos sobre las 

motivaciones y expectativas. Preguntas eje: 

¿Por qué decidí matricularme? ¿Qué espero 
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actores. encontrar en el proyecto? ¿Cuál es mi 

motivación para terminar el bachillerato? 

¿Qué factores pueden permitir esto? ¿Qué 

factores pueden impedirlo?  

Sesión 2 

60 minutos 

Sesión introductoria. 

Reconocimiento de la 

población. Aplicación 

de historia de vida. 

Conversación alrededor de expectativas y 

experiencias en la escuela. Creación de 

historia de vida. 

Sesión 3 

60 minutos 

Sesión introductoria. 

¿Qué son las Ciencias 

Sociales? 

Diálogo sobre experiencias con la escuela. 

Taller de conocimientos previos en los que se 

pregunta por conceptos de Ciencias Sociales 

que son considerados necesarios para los 

niveles básicos. Formas de paisaje, 

características del Estado Colombiano, 

características físicas. Uso de mapa 

conceptual y dialogo sobre saberes previos 

como introducción.     

Sesión 4 

60 minutos 

Sesión introductoria al 

conocimiento social. 

Dinámicas sociales 

actuales.  

Ejercicio de identificación de elemento social 

del contexto desde prensa y medios. Debate 

con preguntas: ¿cómo se constituye el 

conocimiento social? ¿Qué relación tiene el 

conocimiento social con la vida cotidiana?  
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Reflexión de saberes previos y conceptos de 

ciencias sociales identificado de forma 

inductiva. 

Sesión 5 

60 minutos 

El conocimiento social. 

Identificación de 

disciplinas. Diferentes 

formas de ver el 

mundo social.  

Discusión a partir de ejemplos de disciplinas 

de las ciencias sociales. Reflexión de casos 

cotidianos y acciones populares existentes en 

contexto. 

Sesión  6 

60 minutos 

Pensamiento social. 

Reflexión de tiempo 

histórico y actual. 

Dialogo alrededor de problemáticas sociales a 

partir de tarjetas con dinámicas de rol. 

Reflexión sobre tiempo histórico. 

Sesión 7 

60 minutos 

Pensamiento social. 

Conformación social 

de la comunidad donde 

vivo 

Trabajo de lectura de texto corto y diálogo de 

caracterización. Construcción de cartografía 

social sobre territorio. 

Sesión 8 

60 minutos 

Conformación social 

de la comunidad donde 

vivo. Ejercicio de 

confrontación entre 

situaciones históricas y 

actuales. 

Creación de mapa mental general desde 

consulta previa y dialogo grupal. 

Sesión 9 Reconocimiento de Acercamiento a los medios audiovisuales. 
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60 minutos cartografía y de 

configuración de 

espacios ajenos a la 

comunidad. Medio 

ambiente. 

Trabajo de observación y dialogo frente a lo 

que se reconoce y los preconceptos 

existentes. 

 Sesión 10 

60 minutos 

Caracterización 

espacial de las 

transformaciones del 

mundo desde una 

referencia histórica. 

Trabajo de observación y creación de 

elementos interactivos para observar las 

transformaciones cartográficas. Lectura corta. 

Sesión 11 

60 minutos 

Apropiación del 

espacio geográfico  

Y de herramientas 

cartográficas. Medio 

ambiente 

Construcción de plano de zonas de la Upi  por 

grupos. Apropiación de conceptos como 

escala, coordenadas geográficas, etc. 

Reflexiones sobre la apropiación y uso. 

Sesión 12 

60 minutos 

 

Apropiación del 

espacio geográfico y 

medio ambiente. 

Socialización y reflexión de la experiencia de 

construcción de plano. Retroalimentación. 

Comparativo entre uso e interacción Upi-

comunidad. 

Sesión 13 

60 minutos 

Pensamiento social. 

Contrastes y 

comparaciones. 

Análisis estructurados alrededor de 

acontecimientos históricos y sus 

repercusiones en la actualidad.  
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Sesión  14 

60 minutos 

Pensamiento Social. 

¿Cómo entender 

nuestro país? 

Dialogo de saberes frente a problemáticas 

propuestas relacionadas con contrastes 

históricos y actuales. 

Sesión 15 

60 minutos 

Herramientas y 

mecanismos de 

participación 

Caracterización de la población. Explicación 

y conversación sobre los momentos en los 

que se han vulnerado los derechos. 

Sesión 16 

60 minutos 

Herramientas y 

mecanismos de 

participación 

Dialogo sobre el estado colombiano. Lectura 

de noticias que permiten identificar las 

características del Estado colombiano. 

Sesión 17 

60 minutos 

Herramientas y 

mecanismos de 

participación 

Explicación dela temática. Taller de reflexión 

respondiendo la pregunta, ¿Cuáles son los 

casos en los que se necesita un mecanismo de 

participación? 

Sesión 18 

60 minutos 

Herramientas y 

mecanismos de 

participación 

Taller de creación de mecanismo de 

participación. Por parejas de estudiantes se 

realizan simulaciones de problemáticas que 

requieran cada tipo de herramienta. 

Sesión 19 

60 minutos 

Herramientas y 

mecanismos de 

participación 

Retroalimentación y reconocimiento de 

instituciones y usos de mecanismos y 

herramientas de participación. 

Sesión 20 

60 minutos 

Cierre de curso. 

Evaluación. 

Evaluación alternativa a partir de ejercicio de 

resolución de problemas cercanos a la 
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realidad, utilizando conocimientos adquiridos 

durante el curso 

 

 

Teniendo en cuenta las necesidades que existen al ser un proceso formal de alfabetización, 

existe la necesidad de articular los procesos de diálogo y negociación cultural con los  

estándares curriculares propuestos por el MEN (MEN, 2004). Estos estandares  son 

coherentes con la intencionalidad del PIP ESCUELA PARA LA DIGNIDAD porque están 

enfocados en configurar a una estudiante con capacidades de recolección,  

3.3.1 Conceptos interdisciplinarios  

 

La interdisciplinariedad2 en las Ciencias Sociales se materializó en la problematización de 

situaciones cotidianas de la población, complejizadas con conceptos y llevadas a las sesiones 

por medio de metodologías de trabajo enfocadas en el desarrollo de habilidades de 

aprendizaje, propias y contextualizadas para las necesidades y condiciones de la población.  

 

Estas temáticas emergieron de los diálogos, entrevistas e historias de vida realizados en el 

comienzo de la experiencia, pues en estas actividades se generaron preguntas relacionadas con 

los intereses, problemáticas comunitarias y necesidades cotidianas. ¿Qué esperas del proceso? 

¿Qué te parece importante aprender? ¿Cómo crees que las Ciencias Sociales pueden ayudarte 

                                              
2 La interdisciplinariedad para Jurjo Torres es una organización de contenidos curriculares en busca de la complejidad 
y la posibilidad de tener un pensamiento crítico que no ve la realidad segmentada sino como un todo. Para las 
Ciencias Sociales, no existe una división disciplinar, en cambio se ve problematizado como una totalidad, pues la 
realidad no tiene puntos de vista limitados. Así se habla de la organización de contenidos desde una perspectiva 
interdisciplinaria. 
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en tus problemáticas cotidianas o especificas? ¿Qué puedes transformar desde las Ciencias 

sociales?  

  

Se debe tener en cuenta que estos conceptos interdisciplinarios están articulados con los 

lineamientos curriculares del Ministerio de Educación Nacional, pues la propuesta educativa 

que se establece en el proyecto MUJERES PARA LA VIDA buscó otorgar certificados 

formales y requiere tener en cuenta que se debe saber según el nivel en el que se encuentre, 

así es que el plan de estudios tuvo que ser articulado para problematizar la vida diaria y para 

reconocer elementos que sirvieron para configurar pensamiento social. Este es un 

pensamiento complejizado, en el que se configuran elementos propios de las disciplinas de las 

Ciencias sociales, pero vistos como elementos aparte, sino como herramientas para analizar 

inconvenientes más complejos, desde problemas y situaciones reales y cotidianas. 

3.3.2 Principales Conceptos interdisciplinarios 

 

 

Tabla 2conceptos interdisciplinarios 

Intereses Conceptos 

Interdisciplinarios3 

Conceptos MEN 

Problemas de basuras, 

ventas ambulantes, 

-Interacciones con el 

espacio geográfico y 

- Espacio geográfico 

- Elementos del 

                                              
3 Los conceptos interdisciplinarios son entendidos como la articulación de diversas disciplinas buscando configurar 
una comprensión integral desde la problemática, con una mirada holística.   
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descuido de fuentes 

hídricas. 

cuidado del entorno. 

- Medio ambiente 

- Territorio 

paisaje geográfico 

- Factores bióticos y 

abióticos.  

- Elementos de 

cartografía. 

Problemas con servicios 

básicos, falta de garantías 

por parte de las 

empresas, sobre costos, 

problemas de seguridad. 

-Derechos Sociales  

- Derechos Humanos, 

contexto histórico, 

derechos humanos en 

Colombia. 

 

- El Estado 

Colombiano y sus 

características. 

- Derechos sociales y 

derechos liberales. 

Contexto histórico 

y clasificación. 

- Herramientas de 

participación y 

protección. 

Las instituciones del 

Estado no respetan los 

derechos de las mujeres. 

Que hacer frente a 

agresiones físicas, 

sexuales, sociales y 

jurídicas por terceros. 

- Derechos sociales y 

humanos. 

 

-Instituciones sociales. 

- Derechos de la mujer. 

- Mecanismos de defensa 

de derechos. 

- Simulación de casos. 

- Mecanismos de 

participación y defensa de 
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 derechos. 

-Estado, funciones. 

 

3.3.3 Tareas de aprendizaje 

 

Una tarea de aprendizaje debe ser entendida en el PIP ESCUELA PARA LA DIGNIDAD 

como una herramienta en la que se plasman los contenidos abordados durante las sesiones de 

clase y que tiene como objetivo ejercitar las habilidades de escritura y lectura. Así mismo, es 

un instrumento breve enfocado en la problematización, la profundización y configuración del 

hábito que acompaña a la intensión de la escuela. Estas tareas y actividades están 

contempladas como pequeños escritos, formulación de preguntas y su posterior respuesta con 

el resto del grupo, registro de observación de prensa, registro de situaciones o problemáticas 

barriales enfocados en la contextualización de los saberes pertenecientes a las Ciencias 

Sociales con los elementos vividos en la cotidianidad de las mujeres. 

 

Los ejes que se tienen en cuenta para la realización de los talleres y actividades están 

relacionados con el desarrollo y trabajo de las habilidades que se requieren profundizar y 

mejorar. Es así que los talleres y actividades son escritos, proponen preguntas de reflexión y 

contextualización, en donde la simulación y la problematización son elementos fundamentales 

para ejercitar las habilidades de lectura crítica y escritura, así como la movilización de puntos 

de vista y reflexiones capaces de darles voz a las mujeres frente a las problemáticas sociales 

vividas en su contexto comunitario o individual. Así mismo es fundamental el trabajo desde la 
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oralidad, que se convierte como la metodología clave de aprendizaje al establecer diálogos de 

saberes desde las diferentes historias de vida de las participantes del PIP ESCIELA PARA LA 

DIGNIDAD. 

 

A continuación se encuentra una tabla de organización de actividades programadas que 

incluye las actividades propuestas con su descripción, el objetivo pedagógico, la duración 

aproximada, los espacios y los materiales requeridos para desarrollarlos. 

 

 

Tabla 3Actividades programadas 

Actividad Objetivo 
pedagógico 

Duración 

aproximada 

Espacio y 

materiales 

Diagnóstico realizado 

a partir de ejercicios 

de reflexión sobre 

temas cotidianos. 

Estos son formulados 

por las estudiantes.  

Identificar los 

niveles de escritura, 

lectura, 

interpretación de 

texto y conceptos 

básicos de la 

población. 

1 hora Sesión 1. Diálogos de 

saberes desde grupo 

de discusión. 

Construcción de 

relatos sobre la 

sesión. 

Historia de vida. Se 

realiza explicación del 

ejercicio y cada 

estudiante escribe una 

narración centrada en 

la descripción de los 

aspectos más 

importantes de la vida, 

los momentos que más 

importancia tienen. 

Reconocer las 

características de la 

población 

participante, 

realizando un 

ejercicio de reflexión 

sobre sí misma y su 

historia. 

2 horas Sesión 2. Hojas 

blancas, esfero. 

Taller de 

conocimientos 

Reconocer cuales 

son los contenidos 

1 hora Sesión 3. Lecturas y 
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previos. Lectura y 

dialogo sobre 

problemáticas 

relacionadas con 

conceptos de la 

primaria. 

teniendo en cuenta 

los lineamientos 

curriculares del 

MEN. 

reflexiones orales. 

Análisis de prensa Observar y 

reflexionar los 

planteamientos y 

posiciones de la 

prensa cotidiana. 

Complejizar el 

análisis de los 

acontecimientos 

sociales propios del 

país. Debate. 

1 hora. Sesión 4.  Recortes 

de prensa, cuaderno y 

esfero.  

Responder la pregunta 

¿Cuáles son los 

problemas sociales 

que se viven en mi 

comunidad? 

 Reconocer las 

problemáticas del 

contexto, 

clasificando cuales 

se deben incluir en 

problemática social. 

(seguridad, 

desigualdad, medio 

ambiente, 

educación) 

10 minutos. Tarea en casa. 

Cuaderno y esfero. 

Identificación de 

disciplinas. 

Reconocer y 

diferenciar las 

disciplinas más 

importantes para 

identificar los 

aportes que estas 

hacen en las 

dinámicas sociales. 

1 hora. Sesión 6. Lecturas 

cortas e imágenes 

impresas en Idipron. 

Cuaderno y esfero. 

Lectura corta “Origen 

evolución del hombre 

y la vida en el 

planeta”. 

Acercar a las 

lecturas formales de 

las ciencias sociales. 

Establecer 

discusiones que 

ofrezcan nuevas 

concepciones de 

mundo.  

1 hora. Sesión 7. Lecturas 

impresas en Idipron. 

Realizar una consulta 

sobre las primeras 

civilizaciones del 

mundo. Responder la 

pregunta ¿Cuál fue el 

lugar donde 

aparecieron las 

Generar hábitos que 

acerquen a las 

estudiantes a 

diferentes tipos de 

fuentes de 

información. 

Promover la 

Dos horas. Tarea en casa. Libros, 

enciclopedia, 

internet, etc. Una 
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primeras 

civilizaciones? 

construcción de 

textos 

argumentativos. 

hoja, un esfero. 

Construcción de mapa 

mental desde la 

consulta previa y la 

explicación. Dialogo y 

retroalimentación. 

Interpretar 

información propia y 

lecturas de otros 

sobre un tema 

específico.   

1 hora Sesión 8. 

Documentos creados 

en casa, consulta 

anterior. 

Observación y análisis 

de medios 

audiovisuales. 

Responder la 

pregunta: ¿Cuáles son 

las diferencias físicas 

más representativas 

entre las civilizaciones 

antiguas y actuales? 

¿Por qué es 

importante el 

desarrollo de las 

primeras 

civilizaciones? 

Generar 

acercamientos al uso 

de las nuevas 

tecnologías. Análisis 

de información de 

fuentes de 

información.  

Dos horas Sesión 9. Medios 

audiovisuales 

disponibles. 

Computador y video 

beam.  

Construcción de 

cartografía de 

primeras 

civilizaciones en 

grupos. 

Observar aspectos 

lógicos que tienen 

las representaciones 

del espacio. 

1 hora Sesión 10. Vídeo 

beam, Papel 

milimetrado, regla, 

colores, etc.   

Construcción en 

grupos de cartografía 

(Plano) de la Upi.  

Identificar conceptos 

como: Escala, plano, 

representación 

gráfica, cartografía. 

Fomentar el trabajo 

en grupo y la 

apropiación del 

espacio.  

Dos horas Sesión 11. Papel 

milimetrado, colores, 

lápiz,, regla y  

Buscar y llevar 

recortes o impresiones 

de una noticia 

relacionada con a. 

guerra.   

B. inventos o avances 

tecnológicos. 

 C. decisiones 

Incentivar los 

procesos de 

selección y análisis 

social frente a 

problemáticas 

específicas. 

1 hora Tarea en casa. 

Revistas, periódicos o 

acceso a internet e 

impresora. Tijeras. 
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políticas 

internacionales. 

 D. conflictos 

religiosos. 

En grupos, confrontar 

las noticias 

encontradas con 

acontecimientos 

históricos específicos 

relacionados. Crear un 

documento con 

similitudes y 

diferencias. 

Promover el debate, 

teniendo en cuenta el 

análisis y el ámbito 

propositivo 

enfrentando a los 

saberes propios con 

los nuevos. 

1 hora Sesión 13. Cuaderno 

y esfero.  Tarea 

previa.  

Lectura en clase. 

Fragmento “el origen 

del Estado” de Marvin 

Harris. Dialogo sobre 

la lectura. 

Formalizar el 

concepto de estado, 

promoviendo el 

acercamiento al uso 

de lenguaje formal y 

el análisis de textos. 

1 hora. Sesión 15.  

Escoger una noticia 

sobre Colombia 

relacionada con: A. 

población. B. espacio 

geográfico. C. leyes o 

normas. D. gobierno. 

E cultura. 

Seleccionar 

información con 

parámetros de 

problemáticas 

sociales o 

características 

sociales específicas. 

Motivar la consulta 

de medios de 

comunicación. 

1 hora. Tarea en casa. 

Revistas, periódicos, 

acceso a internet e 

impresora. Tijeras. 

Realizar un mapa 

mental en todo el 

grupo, identificando 

características en 

prensa y en la vida 

cotidiana. 

Construir a partir de 

ejemplos reales las 

características del 

Estado, posibilitando 

apropiar el concepto 

desde lo cotidiano 

con un lenguaje 

común. 

1 hora. Sesión 16.  

Organización en 

grupos que responden 

la pregunta ¿en qué 

casos se necesita un 

mecanismo de 

protección de 

derechos? Realizar un 

cartel de reflexión y 

socialización. 

Analizar los factores 

que ameritan el uso 

de uno de los tipos 

de herramienta de 

protección. Apropiar 

el conocimiento para 

su vida cotidiana y 

sus necesidades. 

1 hora Sesión 17.  Cartulina, 

marcadores, colores, 

tijeras, papel 

reciclado, etc.  

Se entregan ejemplos 

de: A. Derecho de 

petición. B. Tutela. C. 

Reconocimiento de 

características 

formales de las 

1 hora. Sesión 18. 
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Acción de grupo. D. 

Acción popular. 

Lectura y 

comparación con 

problemáticas propias 

cotidianas. Se 

construye un nuevo 

ejemplo de 

mecanismo de 

participación. 

herramientas de 

defensa de derechos. 

Apropiar el 

conocimiento para 

su vida cotidiana y 

sus necesidades. 

Documentos 

impresos en Idipron. 

Cuaderno y esfero. 

Evaluación. En una 

hoja de forma 

individual se realiza 

un ejercicio de 

resolución de 

problemas 

relacionados con la 

carencia en la 

prestación de diversos 

servicios, la 

vulneración de 

derechos básicos o la 

exigencia de la 

satisfacción de alguna 

necesidad. 

Problematizar los 

conocimientos 

adquiridos en un 

problema real que se 

relaciona 

directamente con el 

contexto de las 

estudiantes, 

permitiendo la 

reflexión y el 

dialogo de saberes. 

1 hora. Sesión 20. Hojas 

blancas y esferos.  

 

 

3.3.4 Evaluación 

 

 

 

El PIP ESCUELA PARA LA DIGNIDAD pertenece a un programa que tiene como objetivo 

general la alfabetización de mujeres, por esta razón es un requisito entregar un resultado de 

tipo cuantitativo al finalizar el semestre académico, lo que implica la articulación de un 

proceso evaluativo cuantitativo en un ejercicio que tiene como objetivo último el dialogo de 

saberes, la negociación cultural y el pensamiento crítico a nivel social y comunitario.  
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En el proceso, la evaluación del escenario de trabajo pedagógico es constante y de tipo 

cualitativo. Este se realiza al finalizar todas las horas de trabajo, en donde hay un momento 

corto de retroalimentación y reflexión sobre la actividad realizada por parte de las estudiantes. 

Este tipo de evaluación permite un diálogo bidireccional, en donde las estudiantes no son las 

únicas evaluadas, posibilitando la mejora gradual de las actividades planteadas, de forma 

integral e incluyente. Esto se consigue evaluando también el programa, las temáticas 

propuestas que están constantemente en debate y las metodologías de abordaje generadas por 

la docente. 

 

En el PIP ESCUELA PARA LA DIGNIDAD existe una intencionalidad que valora más el 

proceso mismo y la participación y no el cumplimiento de requisitos homogéneos, porque el 

PIP tiene en cuenta los avances y reflexiones vividas en la cotidianidad, pensada desde la 

posibilidad de generar una transformación de vida, mientras que no es el fin último la 

construcción de seres humanos que obtengan discursos similares ni que tengan un nivel 

académico homogéneo. Esto permite que no exista una presión real ni un afán por cumplir 

objetivos, sino que en cambio plantean una ESCUELA PARA LA DIGNIDAD que posibilita 

la interacción y el aprendizaje pensado desde las habilidades y conocimientos reales de la 

población. 

 

La evaluación final se realiza como un ejercicio de resolución de un problema, pensado desde 

la articulación de los saberes adquiridos y la reconfiguración de los saberes existentes. Las 

estudiantes en una hoja escriben un texto en el que den solución o  un acercamiento a 

situaciones problemas de la vida cotidiana, que tienen relación con la carencia en la prestación 
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de diversos servicios, la vulneración de derechos básicos o la exigencia de la satisfacción de 

alguna necesidad. 

 

Así, se consigue articular la intencionalidad del PIP ESCUELA PARA LA DIGNIDAD que 

está relacionado con el proceso y con la participación en las actividades propuestas y la 

necesidad del proyecto MUJERES PARA LA VIDA de presentar al finalizar el semestre 

escolar unos certificados que implican notas cuantitativas como requisitos para avalar los 

grados escolares cursados por las estudiantes, validando así el proceso académico hasta 

cumplir con el requisito de bachiller. 
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CÁPITULO IV 

SISTEMATIZACIÓN DEL PIP ESCUELA PARA LA DIGNIDAD 

 
 
El proceso de sistematización realizado, se entiende como la forma de relacionar la teoría 

puesta en marcha en el PIP ESCUELA PARA LA DIGNIDAD con la práctica, en donde se 

construye un discurso que va desde el reconocimiento de los saberes previos de una 

comunidad heterogénea con historia y reflexiones propias, mediada por los dispositivos 

pedagógicos pensados desde la caracterización y la contextualización de la población, hasta 

reflexionar sobre las transformaciones o los cambios discursivos que se pueden o no presentar 

después de una intervención como la que se generó en el PIP. 

4.1 Saberes previos 

 
 
 
Los discursos iniciales de las mujeres participantes en el PIP ESCUELA PARA LA 

DIGNIDAD están enfocados en el ámbito escolar en cuatro conceptos interdisciplinares de las 

Ciencias Sociales, estos son: medio ambiente, derechos humanos y sociales, territorio, 

pensamiento geográfico e histórico. 

 

Estos saberes son el resultado de un proceso de interacción social que a partir de elementos 

idiosincráticos masificados por medios de comunicación, saberes populares y por 

interpretaciones propias de elementos pertenecientes a la educación, buscan dar información y 
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utilidad a eventos, creencias, elementos e ideas existentes para aplicar, predecir y utilizar 

desde las analogías o la predicción para la cotidianidad (Pozo, Limón, & Sanz, 1991). 

 

En los dispositivos pedagógicos abordados en el proceso educativo, principalmente en los que 

se generaron iniciando el semestre escolar y en los comienzos de las sesiones en las que se 

abordaban contenidos nuevos, existió una intencionalidad de crear un acercamiento a los 

saberes previos y a los hábitos que se reconocieron como precedentes frente al conocimiento 

y prenociones de los conceptos interdisciplinares mayormente  relacionados con el contexto 

social de las estudiantes, los cuales se abordaron como problemáticas barriales o vinculados a 

las historias de vida. 

 
 
En las sesiones 9, 10, 11 y 12 se abordó el concepto Medio ambiente a partir de trabajos de 

lectura, audiovisuales, de organización y producción de discursos orales y escritos a partir del 

dialogo y la perspectiva subjetiva desde la experiencia de las usuarias, quienes reconstruyeron 

sus saberes previos para articular explicaciones inductivas de las problemáticas que se 

abordaban en las clases, las cuales estuvieron mediadas por expectativas y necesidades de y 

para su misma comunidad. 

 

En la sesión 9 las estudiantes realizaron un ejercicio de reconocimiento de elementos 

cartográficos y geográficos desde un sentido cotidiano, dialogando y construyendo una 

representación de sus sectores y localidades como cartografía social. En el dispositivo 

pedagógico de esta sesión se realizó la pregunta ¿Qué sabe sobre medio ambiente? Además se 

realizó una descripción de la configuración espacial y geográfica de los sectores donde viven. 
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El concepto de medio ambiente es reconocido por la población como una idea que emerge a 

partir del cuidado del entorno natural, relacionado de forma explícita y especifica con 

animales, vegetación y cuidado del agua. “(…) el medio ambiente es importante porque uno 

gracias a él puede respirar y puede tener agua para tomar y los niños más adelante van a 

poder conocer ríos y lugares para vivir saludablemente.” (Buitrago Y.,  2014) Es decir, es 

conceptualizado como un organismo vivo que requiere configurar el hábito del cuidado y la 

protección del otro pero siempre en un sentido ajeno y distante, ya que mencionan 

constantemente referencias a la selva, los bosques o ríos no ubicados en el espacio urbano 

bogotano, “el medio ambiente tiene animales y plantas bonitos que se están acabando por los 

humanos que no cuidamos el campo o los bosques y las montañas” (Herrera J. , 2014) .   

 

 En cuanto a las ciudades se configura el medio ambiente como el buen manejo de residuos en 

las calles y demás espacios públicos, además de cuidar los pequeños espacios verdes que 

existen en la ciudad. “En mi barrio (Córdoba- localidad San Cristóbal) hay un problema 

grande de basuras entonces eso daña e medio ambiente y no deja por ejemplo, que los niños 

vayan al parque o que los viejitos puedan salir a caminar” (Peña M. , 2014). Así mismo la 

idea de medio ambiente, cuidado y protección configuran una percepción de seguridad para 

las estudiantes desde la vivencia en sus comunidades, pues existe un alto nivel de consumo o 

inseguridad por grupos de jóvenes que permanecen en los parques y zonas verdes cambiando 

el uso de suelo inicial de los espacios,   (…) también me parece que no cuidar el medio 

ambiente daña la seguridad, porque después si uno no protege las zonas verdes se llena de 

ladrones o muchachos viciosos y ahí si no se puede hacer nada. ” (Peña M. , 2014) .  
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En las sesiones 15 a 19 se abordaron temáticas relacionadas con el reconocimiento de los 

Derechos Humanos y los Derechos Sociales. En estas sesiones se realizaron actividades a 

partir de los saberes previos, en los que existió una mayor relación con las experiencias 

vividas en situaciones vulnerables.  

 

El dispositivo pedagógico abordado en las dos primeras sesiones estableció unos discursos en 

los que se abordaron más las necesidades y derechos vulnerados que la conceptualización de 

los mismos, por esta razón fue necesario un circulo de dialogo y experiencias en el que las 

mujeres participantes expresaron los múltiples eventos que han tenido que sobrellevar a lo 

largo de su vida, los cuales en su mayoría tienen relación con servicios públicos y servicios de 

salud. “Nosotros tuvimos un problema con mi padre, porque él tenía cáncer y el seguro no nos 

quería dar los medicamentos, que eran caros, por eso yo sé que eso es un derecho, porque nos 

tuvimos que asesorar para poder pelear por la vida de mi padre” (Sarmiento, 2014). 

 

Los saberes previos de las estudiantes del PIP ESCUELA PARA LA DIGNIDAD 

relacionados con los Derechos Humanos y Sociales están enfocados en el reconocimiento de 

oportunidades y en la lucha por la defensa de derechos vulnerados, sobre todo por 

instituciones, pero sin identificar claramente una conceptualización, es decir tienen en cuenta 

que son un mecanismo o una herramienta necesaria para tomar medidas jurídicas en casos de 

injusticias o incumplimientos frente a servicios o derechos. 
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El concepto de Territorio es abordado en las sesiones 7 hasta la 12, en ellas los dispositivos 

pedagógicos estuvieron relacionados con el concepto de medio ambiente, pero articulado con 

el pensamiento histórico y geográfico. Los saberes previos de las estudiantes indican que las 

usuarias comprenden que el territorio es netamente una construcción geográfica, en el que 

identifican los lugares cercanos como el barrio, la localidad de residencia, algunas zonas de 

Bogotá, los lugares de nacimiento y la denominación de Colombia como país pero no su 

conformación, división y relación con otros. 

 

En la sesión 7 expresaron las estudiantes por medio de preguntas problematizadoras que 

tuvieron como fin reconstruir a partir de un discurso las características territoriales de la 

comunidad habitada, en este dispositivo pedagógico se tuvo como eje la idea de seguridad y 

de utilidad del suelo. De este ejercicio se produjo un primer acercamiento a partir del uso de 

cartografía de las nociones de territorio físico y las interacciones que tienen como habitantes 

en él de forma inductiva, “las zonas que tienen los pastos crecidos, o sea los potreros son las 

que me parecen más peligrosas, porque son solas y se esconden ahí los ladrones o la gente 

que consume vicio” (Peña M. d., 2014). 

 

Al hablar de Pensamiento Histórico y Geográfico, los saberes previos están articulados desde 

la perspectiva subjetiva, con la autorreferenciación como eje principal al dialogar sobre 

acontecimientos relacionados con hechos históricos o geográficos, “a mí me parece que la 

historia es la que tiene relación con lo que a mí me paso antes y lo que ha pasado hace 

muchos años como en la época de cristo y eso” (Sarmiento B. , 2014). 
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Es así que en los dispositivos pedagógicos realizados el discurso habla desde la experiencia, 

identificando el pensamiento histórico como los eventos que han ocurrido en la vida personal 

o los identifican como “historia patria”, relacionándolo con la historia tradicional de 

Colombia que fue enseñada en la escuela de la que provienen. Así mismo el Pensamiento 

Geográfico corresponde al reconocimiento de lugares y “reconocer los lugares de Colombia, 

porque es nuestro país y es muy hermoso y rico en animales, plantas y cultivos” (Sarmiento 

B. , 2014).  

4.2 Discursos emergentes 
 
 
Después de desarrollar los diferentes dispositivos pedagógicos, los contenidos abordados 

alrededor del concepto de Medio Ambiente establecieron nuevas miradas que permitieron 

aumentar la complejidad en el pensamiento de las usuarias del PIP ESCUELA PARA LA 

DIGNIDAD, ampliando los procesos de análisis y así mismo intervención, pues en muchos 

casos existió de la mano de la conceptualización, el reconocimiento institucional y de 

procedimientos para la defensa comunitaria desde los barrios donde habitan las estudiantes, 

así como la articulación con los otros conceptos abordados: territorio desde la apropiación e 

interacción social, derechos humanos y sociales desde la defensa y pensamiento geográfico e 

histórico a partir de la funcionalidad y articulación conceptual, determinando un proceso de 

aprendizaje interdisciplinar basado en las experiencias y los saberes previos. 

 

En las sesiones iniciales se realizaron procesos de conceptualización y dialogo alrededor de 

conceptos de Ciencias Sociales que le otorgaron el carácter necesario para la intencionalidad 
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formativa del proyecto MUJERES PARA LA VIDA, así mismo se convirtieron en ejes 

transversales necesarios para el desarrollo de los dispositivos pedagógicos, procesos de 

reflexión, análisis y reconocimiento de nuevos discursos y miradas desde las problemáticas 

vividas en el contexto de cada estudiante, para así otorgar sentidos de aprendizaje y vínculos 

transformativos en las comunidades, “Lo importante es aprender cosas que nos ayuden a la 

vida diaria y esas cosas las ve uno reflejadas en la comunidad para saber cómo actuar y 

como ayudar a los otros y a las familias de nosotras mismas”  (Buitrago., 2014). 

 

El Medio Ambiente desde la sesión 10 se presenta como una relación concreta con el contexto 

de las estudiantes con herramientas audiovisuales capaces de conceptualizar a nivel macro 

elementos pertenecientes al espacio físico. En la actividad de observación cartográfica se 

realizó un trabajo de reconocimiento de elementos que posibilitaron ampliar los elementos 

necesarios para analizar y determinar cómo se representa gráficamente el espacio, así poder 

identificar la relación cultural y social existente entre estudiantes y contexto. En la sesión 11 

se generó la reconstrucción cartográfica de los sectores en los que residen las estudiantes, 

determinando los riesgos, transformaciones y usos para el desarrollo de las unidades barriales, 

sus necesidades y proyección. Algunas reflexiones mencionadas durante la sesión, 

determinaron la existencia de relaciones e influencias de los grupos sociales en el entorno, 

“nosotros como comunidad del barrio Guacamayas nos hemos encargado muchas veces de 

dañar nuestro medio ambiente porque no lo cuidamos y no nos encargamos de convivir 

agradablemente, porque por construir unas cosas se destruyen otras” (Hernandez, 2014). 
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Las ideas de cuidado y protección de los elementos físicos (animales y plantas) se mantiene 

en el imaginario de las estudiantes del PIP ESCUELA PARA LA DIGNIDAD, que acompaña 

la idea de seguridad referida en sus espacio cotidianos, así los lugares iluminados y sin 

basuras son símbolo de seguridad en el tránsito y la permanencia, aspecto fundamental en la 

relación, así como elementos agrícolas para quienes provienen de ambientes rurales. “Mi 

relación con el medio ambiente tiene que ver con el cuidado del agua y de las zonas verdes de 

mi barrio, porque si trabajamos en comunidad para cuidar la seguridad puede mejorar y ahí 

mismo mejora la relación de nosotros con la localidad”.  (Buitrago., 2014) 

 

Al hablar de derechos humanos y sociales, en las sesiones 16 y 17 se consolidó el 

reconocimiento y descentralización de las problemáticas sociales a partir de la discusión de 

acontecimientos nacionales desde el análisis de prensa. Este reconocimiento despertó la 

curiosidad y el interés en las usuarias del PIP ESCUELA PARA LA DIGNIDAD teniendo 

siempre en cuenta las experiencias individuales, haciendo ejercicios constantes de 

comparación y simulación desde lo vivido. 

 

En los dispositivos pedagógicos abordados se realizaron ejemplos de mecanismos de 

protección, en ellos cada estudiante realizó un ejemplo desde un problema cotidiano 

individual, familiar o comunitario. Estos dispositivos generaron diálogos posteriores en los 

que las mujeres manifestaron la necesidad de reconocer y determinar la función e importancia 

de cada mecanismo, así como el reconocimiento de instituciones relacionadas con la defensa 

de los derechos humanos y sociales en las comunidades. 
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Al finalizar las sesiones establecidas para dialogar sobre derechos humanos y sociales se 

realizaron preguntas de reflexión y retroalimentación en las que resaltaron diferentes 

discursos que se enfocaron en motivaciones individuales y en que permitieron visibilizar la 

problemáticas que viven como población vulnerable. “Cada una de las mujeres que estamos 

aquí hemos sufrido muchos atropellos para nosotras y para nuestras familias porque uno no 

sabe dónde dirigirse ni qué hacer cuando no lo quieren atender en una EPS o cuando no nos 

quieren dar un servicio público, por eso es importante saber cómo se hacen los derechos de 

petición y las tutelas.”  (Peña M. d., 2014) 

 

El enfoque práctico del trabajo de las sesiones 15 a la 19 tuvo como resultado un aprendizaje 

que implicó el reconocimiento de herramientas de protección como elementos que pueden ser 

utilizados en los momentos de mayor vulnerabilidad, los cuales fueron en su mayoría 

relacionados con negación de prestación de servicios de salud, pensión, problemas barriales 

con ausencia de servicios básicos e inconvenientes con la manutención de los hijos. En estas 

se comprendió el sentido, la forma y la estructura específicamente de derechos de petición, 

tutelas y acciones de grupo.  

 

El concepto de territorio emerge en un ejercicio de cartografía social en el que la base de todo 

el trabajo fue el reconocimiento de las localidades y los lugares cotidianos como referente, 

girando en torno a la seguridad y la apropiación. Este concepto se abordó desde la 

diferenciación y al mismo tiempo correlación del pensamiento geográfico e histórico, así 

como desde a reflexión crítica de las dinámicas generadas en los espacios. Al finalizar el 

ejercicio se realizó un proceso de retroalimentación en el que las estudiantes mencionaron 
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aspectos determinantes de análisis territorial, en donde confluyeron elementos propios de las 

sesiones 3 a 8 que articularon conceptos, observaciones y saberes previos de forma progresiva 

como construcción de conocimiento.  

 

Los resultados de la retroalimentación determinan la forma de interacción que ha sido social e 

históricamente construida desde el género, porque muchas de las formas de apropiación son 

limitadas por el hecho de ser mujer. “Yo por ejemplo siempre le digo a mis hijas que no cojan 

por los lugares solos como potreros o callejones porque uno sabe que es peligroso y porque 

los vecinos cuentan que a algunas muchachas las han robado o violado (…) es que uno como 

mujer tiene que cuidarse mucho en esos sitios”. Es decir que las mujeres usuarias del PIP 

ESCUELA PARA LA DIGNIDAD interactúan con el espacio físico a partir de las 

condiciones que ofrecen y se configuran a nivel social, económico y cultural las mismas 

comunidades y barrios en los que habitan, que como punto común tienen grandes índices de 

pobreza, inequidad e inseguridad.  

 

Ante las problemáticas reconocidas en las diferentes sesiones del PIP ESCUELA PARA LA 

DIGNIDAD las mujeres ampliaron su capacidad de análisis y acción, determinando como eje 

fundamental del proceso de enseñanza el aprendizaje y reconocimiento de herramientas de 

participación y defensa de los derechos humanos y sociales, lo cual se convirtió en el 

contenido curricular de mayor protagonismo e importancia para las estudiantes por las 

necesidades sociales y económicas que mantienen. “A nosotras nos sirve mucho aprender a 

utilizar los recursos como el derecho de petición y las tutelas porque muchas veces a nosotros 

como pueblo nos niegan los servicios y los derechos sobre todo y esto nos ayuda a 
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defendernos y a ayuda a otros que no sepan cómo se hacen las cosas en las instituciones como 

las eps o con aspectos de los barrios como la seguridad y digamos por ejemplo cuando uno no 

tiene agua o luz en el barrio” (Peña M. d., 2014)  
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Conclusiones 

  
 
El desarrollo de la experiencia pedagógica realizada en el modelo de pasantía con IDIPRON, 

permitió un acercamiento a las realidades que se viven en la cotidianidad de las zonas 

vulnerables de la Ciudad de Bogotá, en donde esas Ciencias Sociales descontextualizadas  y 

eurocéntricas, que no son pensadas para las necesidades que viven las poblaciones en 

condición de vulnerabilidad o exclusión,  no alcanzan a conceptualizar quiénes son y que 

dinámicas tienen los seres humanos que conviven día a día en ella. Así es que esta experiencia 

logra configurar un puente entre la teoría aprehendida y la realidad social de la Ciudad. 

 

Fue importante establecer un espacio de reconocimiento al empezar la experiencia, pues al 

partir de presupuestos o totalidades no era posible constituir el quehacer del semestre 

académico, ya que al tener como intención la educación para la inclusión era de vital 

importancia reconocer quien era la población que iba a ser incluida, a donde se iba a incluir y 

cómo se podía lograr este objetivo. Así es que gracias a las labores de reconocimiento e 

introducción a las generalidades del programa, se logró dialogar con la población y a partir de 

herramientas de investigación como las entrevistas y las historias de vida se obtuvo 

información de vital importancia para configurar una Unidad Didáctica que posibilitó la 

participación de las mayorías frente a temáticas desconocidas y habilidades que no habían 

sido tenidas en cuenta. 
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Los saberes previos se convirtieron en la materia prima para la elaboración de los dispositivos 

pedagógicos a abordar, pues teniendo en cuenta las necesidades que manifestaba la población 

usuaria del PIP ESCUELA PAR LA DIGNIDAD se realizaron enfoques y profundizaciones 

en temáticas cotidianas y en elementos para complejizar las miradas a dichas problemáticas. 

Estos elementos se convirtieron en el punto de dialogo entre la intencionalidad formal del 

proyecto MUJERES PARA LA VIDA y en el sentido metodológico de la Educación Popular 

y Pedagogía Critica, ya que el reconocimiento y la interpretación del mundo posibilitaron la 

interacción, permanencia y significado del y en el acto de enseñanza y aprendizaje.  

 

Es así, que el aprendizaje que generó la experiencia pedagógica al participar en el proyecto 

MUJERES PARA LA VIDA, está estructurado desde el reconocimiento de la humanidad y la 

calidez que necesita un docente para desarrollar procesos educativos significativos, en los que 

el acercamiento y la confianza transforman radicalmente los fundamentos que se tienen de la 

educación y así mismo posibilitan desde la afectividad una apropiación de su ejercicio 

educativo y de transformación social, pues se generan en las estudiantes cuestionamientos que 

van más allá de conceptos o actividades académicas y logran trascender a la esfera de lo 

privado. 

 

El PIP ESCUELA PARA LA DIGNIDAD se configuró como un puente de diálogo entre la 

escuela formal representada por la necesidad de obtener el título de bachiller y las 

posibilidades que brinda la Educación Popular y la Pedagogía Critica de transformar la 

realidad social desde la emancipación, la apropiación y la participación. Este PIP tiene 

relación con intereses institucionales, públicos y sociales, configurados desde la necesidad de 
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articular aspectos académicos y cognitivos con experiencias que construyen la realidad social 

de una población social y económicamente excluida.  
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