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DESCRIPCION

En la actualidad escolar, la lectura es objeto de estudio de
muchas investigaciones. Esta permite procesos mentales de
maduracion y adquisicion de conocimiento. En este punto, la
importancia de la transformacion de la practica docente se hace
inminente, son los profesores quienes aportan espacios y
materiales en la escuela para el desarrollo de la lectura en las
aulas. El objetivo planteado en esta investigacion esté
relacionado con la caracterizacién de las practicas de evaluacién
de la lectura de los docentes de ética, ciencias sociales y ciencias
naturales de grado 6° en una institucion educativa de caracter
privado en Bogota. Los principales resultados de este ejercicio
versan sobre la construccién del papel de la lectura en el sal6n
de clase desde la perspectiva docente tedrico-practica, a través
del paradigma hermenéutico, el método cualitativo y el disefio
metodolégico Estudio de Caso y los postulados tedricos de
Dubois (1996), Alvarez (2001), Condemarin & Medina (2000),
entre otros.

FUENTES

Para el desarrollo de la investigacion se consultaron varios
autores dentro de los cuales se destacan:

Alvarez, J. (2001); Condemarin, M. & Medina, A. (2000); Dubois
(1996); Hernandez, R., Fernandez, C. & Baptista, P. (2010); Solé,
[. (1998); Yin, R. (1989); Zanotto, M. & Gonzalez, G. (2013);
Bonilla, E. & Rodriguez, P. (1997).




CONTENIDOS

El documento estd organizado en cinco grandes capitulos que
dan cuenta de todo el proceso de investigacion. Se inicia con el
planteamiento y la delimitacion del problema de investigacion,
junto con los antecedentes sobre lectura y sobre evaluacion,
preguntas, subpreguntas, justificacion y objetivos de la misma.
En el segundo capitulo se exponen los referentes tedricos
seleccionados por su relevancia y pertinencia para la
investigacion. En el tercer capitulo se mencionan los referentes
metodoldgicos empleados: paradigma, método y disefio, juntos
con las etapas e instrumentos utilizados. En el cuarto capitulo se
muestra el analisis y la discusion de los resultados, por medio de
la presentacién de cada caso y el desarrollo de tres niveles de
andlisis con triangulacion de datos. Finalmente, se plantean las
conclusiones en el quinto capitulo de la investigacion frente a las
categorias centrales de la misma: practicas de evaluacion vy
lectura, junto a las referencias.

METODOLOGIA

La metodologia esté planteada desde el paradigma interpretativo
— hermenéutico, el método cualitativo y el disefio de estudio de
caso. Este marco metodoldgico investigativo permite abordar la
evaluacion de la lectura como un fendmeno social en un contexto
y con ello la posibilidad de interactuar con actores sociales para
interpretar y si es posible transformar la realidad problematica del
contexto social. El tipo de Estudio de Caso escogido, segun Yin
(1989), es el exploratorio donde se relaciona marco teérico con
la realidad y de casos multiples con unidad principal y una o0 mas
subunidades dentro de la principal segun las categorias
planteadas. Las categorias escogidas para la investigacion
fueron lectura, en tanto la relacion lector con el texto, y practicas
de evaluacién segun enfoque tedrico y finalidad. Para recolectar
el corpus necesario se desarrollaron observaciones de campo,
respuestas de los docentes en entrevistas y documentos legales
de la institucion privada.

CONCLUSIONES

Es asi como en los tres casos analizados, desde la triangulacion
de sus clases, entrevistas y planeadores de area y asignatura, la
finalidad de la evaluacion es la medicién con enfoque teorico
técnico o sumativo; caso contrario al tipo de lectura que desde
las tres fuentes de informacion se aborda desde distintos tipos
de lectura, principalmente la interactiva y como conjunto de
habilidades.

Del mismo modo se reflexiona sobre los criterios pedagdgicos y
didacticos, riesgos, retos, proyeccion de la investigacion y
dificultades de la investigadora frente al marco teorico.




Resumen

En la actualidad escolar, la lectura es objeto de estudio de muchas
investigaciones. Esta permite procesos mentales de maduracion y adquisicion de
conocimiento. En este punto, la importancia de la transformacion de la practica docente
se hace inminente, son los profesores quienes aportan espacios y materiales en la
escuela para el desarrollo de la lectura en las aulas. El objetivo planteado en esta
investigacion esté relacionado con la caracterizacion de las précticas de evaluacion de
la lectura de los docentes de ética, ciencias sociales y ciencias naturales de grado 6° en
una institucion educativa de caracter privado en Bogota. Los principales resultados de
este ejercicio versan sobre la construccion del papel de la lectura en el salon de clase
desde la perspectiva docente tedrico-practica, a través del paradigma hermenéutico, el
método cualitativo y el disefio metodoldgico Estudio de Caso y los postulados tedricos
de Dubois (1996), Alvarez (2001), Condemarin & Medina (2000), entre otros.

Palabras clave: lectura, practicas de evaluacion, docente.

Abstract

At the present time, reading is the subject of many research studies. It allows for
maturation and acquisition’s mental processes of knowledge. At this point, the importance
of the teaching practice’s transformation becomes imminent, the teachers are who
provide spaces and materials in the school for the development of reading in the
classroom. The objective of this research is related to the evaluation practices of
reading’s characterization of grade 6’s teacher ethics, social sciences and natural
sciences in a private educational institution in Bogota. The main results of this exercise
are on the construction of Reading’s role in the classroom since teacher’s theory-practice
perspective, through hermeneutic paradigm, qualitative method and methodological
design Case Study and the theoretical postulates of Dubois (1996), Alvarez (2001),
Condemarin & Medina (2000), among others.

Keywords: Reading, evaluation practices, teacher.
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Introduccién

En la actualidad algunas escuelas han reportado desmotivacion por parte de los
estudiantes dentro del acto lector lo que ha generado bajos resultados en las pruebas de
Estado, siendo esta una problematica ya que van en contravia a las politicas del
Ministerio de Educacion Nacional y la Secretaria de Educacion del Distrito. Esto se debe
en parte a un abordaje de la evaluacion desde otros campos del saber y no desde la
educacion y las situaciones propias de la cotidianidad de la escuela.

En el presente trabajo se describio el rol de la lectura en las aulas de clase
teniendo en cuenta un abanico amplio de perspectivas tedricas y pedagogicas de la
lectura y evaluacion. Asimismo el tipo de relacién entre texto y lector, agentes de los
procesos de ensefianza y aprendizaje, finalidad de la evaluacion y los instrumentos
utilizados en la misma. Para lograrlo se realizé una busqueda documental con el fin de
tener una base tedrica soélida, esta sirvio para contrastar y comparar la realidad
descubierta en cada clase con las investigaciones sobre la evaluacién de la lectura.
Algunos referentes tedricos tenidos en cuenta frente a la lectura fueron Dubois (1996) y
Cassany (2005); en la evaluacion a Sacristan (1998), Alvarez (2001), Condemarin &
Medina (2000), Solé (1998) y Wiggins (1998).

En cuanto al marco metodoldgico, el proceso de investigacion se basé en el
paradigma interpretativo hermenéutico humanistico, el método cualitativo y el disefio de
investigacion Estudio de Caso (Yin, 1989) exploratorio y de casos multiples con unidad
principal y uno o mas subunidades.

En conjunto, se caracterizé el papel y lugar de la lectura desde las practicas de
evaluacion que privilegian los docentes, de las areas de Ciencias Sociales, Ciencias
Naturales y Etica, en una institucion educativa privada de la ciudad de Bogota.
Finalmente, por medio de aquellos marcos de fundamentacion tedrica y pedagdgica, los
criterios pedagdgicos y didacticos y las relaciones establecidas entre ellos (triangulacién
de informacion) se generaron algunas recomendaciones para evaluar la lectura,
potenciando el trabajo de esta en el aula dentro de los procesos de ensefanza y

aprendizaje.



1. Problema de Investigacion
1.1. Planteamiento del problema

La tematica de investigacion son las practicas evaluativas de la lectura realizadas
en diferentes asignaturas en el campo de la educacion, ya que el acto lector desarrollado
en la escuela toma un valor comunicativo y esta determinado por el sentido que tenga la
evaluacion en los @mbitos mencionados. Esta actividad discursiva entendida como una
actividad de conocimiento, andlisis e interpretacion de un lector sobre la variedad de
textos del entorno, genera la necesidad de ver su evaluacion como un proceso de
revision y reflexion de los procesos de ensefianza y aprendizaje en la escuela,

convirtiéndose asi en el objeto de estudio del presente proyecto.

La lectura, como promotora de cultura, conocimiento, ciudadania, pensamiento,
alfabetizacién y escolarizacién obligatoria, se ha definido como objeto de distintas
investigaciones con el interés permanente en su proceso y estrategias. Los nuevos
programas Yy politicas educativas recalcan la necesidad de recuperar la lectura como
objetivo institucional junto al desarrollo de habilidades cognitivas lectoras en las
escuelas. Segun Linuesa (2004) se puede enfatizar en la lectura con distintas
manifestaciones culturales, sociales, historicas, politicas, econdémicas, éticas, entre
muchas otras, estas adquieren infinidad de formas segun el contexto donde se
desarrollan con especialidad o cotidianidad de visiones, generando de esta manera que
los sujetos adopten distintos valores y los representen desde su experiencia, desde la
subjetividad. Por ello, la lectura toma propdsitos centrados en la necesidad, el placer, el

objeto de conocimiento y el aprendizaje de nuevos mundos.

En los Lineamientos Curriculares de la Lengua Castellana, para definir el acto
lector, se mencionan dos investigaciones realizadas en Colombia por el Sistema
Nacional de Evaluacién (1993) y el Corpes del Occidente (2012), coordinada por la
Universidad de Antioquia. Estas tratan el tema sobre la evaluacion de la calidad de la
educacion en basica secundaria frente a la lectura, escritura y matematicas; alli se
concluy6 que en la escuela existen:

“[...] serias dificultades de los nifios y los jovenes en lectura y escritura; ademas

una cierta aversion frente a la cualificacion de las habilidades comunicativas,

posiblemente porque no comprenden lo que leen y por las sensibles limitaciones para



expresar por escrito sus pensamientos y sentimientos. Ante una hoja en blanco, los nifios

se bloguean y cuando se atreven a escribir, sus textos presentan diferentes fallas que

van, desde la incapacidad de mantener una ldgica en el discurso, hasta limitaciones serias

con la ortografia y la sintaxis.” (MEN, 1998, p. 47).

Por lo anterior se requiere definir en este espacio social: ¢Qué ensefiar de la
lectura?, ¢Por qué ensefar la lectura?, ¢Para qué ensefiar la lectura?, los tipos de
materiales o textos a leer, el planteamiento curricular y las condiciones del aula, se debe
ser coherente con los objetivos de aprendizaje de la lectura en las pruebas de evaluacion
estandarizadas a nivel nacional e internacional, desarrollandose segun los distintos

contextos de significacion y competencias.

En primer lugar, segun Johnston (1989) la evaluacion de la comprension de
lectura, se visualiza desde tres posturas tedricas: se encuentra el enfoque de la lectura
como producto final donde la interaccion entre texto y lector es esencial e implica la
memoria a largo plazo. Como proceso donde, segun Carroll (como se cité en Johnston,
1989), se prioriza el recibir informacion y la memoria inmediata. Finalmente, el enfoque
gue entrelaza la memoria y los procesos de comprension. Este se enuncia desde la
perspectiva de Royer & Cunningham (como se cit6 en Johnston, 1989). Cabe mencionar,
segun Alvarez (2001), la evaluacion presenta una dualidad histérica segun su finalidad
en evaluacion tradicional y alternativa. La primera siendo muy racional-técnica, sumativa,

vertical, y la segunda representa lo racional-practico, formativo, procesual y continuo.

Frente a los anteriores enfoques mencionados, los tedricos han expuesto sus
trabajos investigativos en funcién del desequilibrio de la evaluacion de lectura, respecto
a su definicion, criterios y objetivos al desarrollarla dentro o al final de los procesos de
enseflanza y aprendizaje en el aula. Asi mismo, la elaboracion de los instrumentos
necesarios para que aquella evaluacion, donde se da cuenta de la memorizacién de
informacion precisa de un texto leido o el aprendizaje de la pronunciacién correcta de
palabras y signos de puntuaciéon en voz alta, tome otro rumbo méas formativo. Aquel
rumbo donde los resultados tengan uso pedagdgico e importancia en la promocién de

nuevos aprendizajes culturales con procesos cualitativos de valoracion integral.

En segundo lugar, las Politicas Publicas del Ministerio de Educacion Nacional

como el Decreto 1290 del 16 de abril de 2009, dirigen su mirada a una evaluacién



formativa e integral del sujeto-estudiante, “Art. 12 Derechos del estudiante... 1. Ser
evaluado de manera integral en todos los aspectos académicos, personales y sociales.”
(p- 4) y en los Lineamientos Curriculares de la Lengua Castellana (1998) propenden por
una evaluacion formativa con actores activos: “[...] la evaluacibn como investigacion
supone, ante todo, un buen posicionamiento de quienes estan implicados en los
procesos. El docente debe contar con una vision integral sobre la educacion y sobre la
funcion de la evaluacion.” (p. 69).

Es asi como el docente se convierte en aquel actor que frente a la ensefianza de
la lectura debe tomar la responsabilidad de la evaluacion como parte fundamental de los
procesos de ensefianza y aprendizaje. Esto se contradice con la préactica debido a las
ocasiones donde el docente se sitlla en modelos pedagogicos como el constructivismo,
mas exactamente en el aprendizaje significativo. EI maestro continda desarrollando
clases de lectura con practicas tradicionales, como las pruebas orales o escritas del
contenido del libro-texto, la valoracion en niamero como producto de la evaluacion, no
tiene técnicas de retroalimentacién del trabajo desarrollado y una escasa o nula
aplicacién de la autoevaluaciéon y coevaluacion.

Lo anterior se corresponde al desconocimiento total o parcial de la evaluacion de
la lectura en la escuela como parte de los procesos de ensefianza y aprendizaje del
maestro — estudiante. Ademas, al desconocer su funcién, se desliga del proceso en el
aula, se aplica como un momento adicional a la tematica trabajada en las asignaturas y
no se articula al contenido desarrollado diariamente; para, finalmente, generar serias
dicotomias entre lo que se pretende lograr desde la politica, se hace en el aula y estan

aprendiendo los estudiantes.

1.2. Antecedentes de investigacion

En concordancia con el planteamiento del problema expuesto anteriormente, la
investigacion sobre la lectura y las practicas evaluativas de la misma, se presenta el
analisis de documentos de investigacion utilizados como antecedentes que ayudaron a
la construccion de la pregunta de investigacion y las categorias escogidas: lectura y
evaluacion, como procesos presentes en las practicas de ensefianza y aprendizaje

escolar.



Los veinticinco documentos analizados como antecedentes investigativos se
ubican entre los afios 2009 — 2015; diez son articulos de investigacion entre los cuales
cuatro son Nacionales y seis Internacionales, dos libros de investigacion: uno de estos
Nacional y el otro Internacional, nueve trabajos de maestria Nacionales, y cuatro tesis
doctorales, entre ellos se encuentra uno a nivel Nacional y tres a nivel Internacional. Los
paises de mayor recurrencia investigativa en evaluacion y lectura fueron Colombia,
México, Espafia, Argentina, USA 'y Chile.

Las fuentes consultadas se encuentran en las bases de datos como Jstor, Dialnet,
Magisterio Editorial, ProQuest y repositorios de las universidades Distrital Francisco José
de Caldas, Antonio Narifio, Catélica de Colombia y Autonoma de Barcelona. Los articulos
gue aportan conocimiento anterior frente al tema investigativo fueron encontrados en
revistas como Enunciacion, Papeles, Perfiles Educativos, Forma y Funcion, 3ciencias:
3C TIC de Colombia, Investigaciones sobre lectura, Lectura y vida, Revista Signos y
Revista Mexicana de Investigacion Educativa. Los libros Lenguaje y Educacion: Temas
de investigacion educativa en México y Metodologia comun para explorar y medir el
comportamiento lector del Centro Regional para el Fomento del Libro en América Latina
y el Caribe: CERLALC, permitieron explorar distintas investigaciones de México y el
Caribe.

Luego de analizar los datos indicados por medio de técnicas de analisis
documental y procesamiento de informacién, se coteja lo encontrado junto a tendencias
metodoldgicas y tedricas, comparando objetivos, conclusiones y resultados de las
investigaciones. Aquél analisis permitié definir las tendencias y el vacio investigativo

respecto al tema central de esta investigacion.

1.2.1. Sobre la lectura.

A continuacién, se presentan los antecedentes encontrados de acuerdo a la
categoria lectura. Se hace importante mencionar que en total son 13 estudios para la
investigacion, representan el 52% del total rastreado. Se organizaron de la siguiente
manera: 1. Articulos de investigacion 2. Libro de investigacion 3. Proyectos de grado

maestria 4. Investigacion doctorado.



Tabla No. 1. Antecedentes Investigativos sobre lectura.

TiTULO ANO - PAIS AUTOR
Practicas lectoras: comprensién y evaluacion. 2010 Moreno, Jairo; Ayala, Rafael; Diaz,
Tendencias, estado y proyecciones Colombia Juan; Vasquez, César.
Fluidez Lectora y Evaluacién Formativa. 2014 Calero, Andrés.
Comprensién de lectura y produccion de discurso 2015 Navarrete, Lizmery y Vargas, Jacob.
escrito mediados por tic, en Educacién Media. Colombia.
La lectura de El Quijote de La Mancha como 2013
estrategia metodoldgica para trabajar las Espafa Franco-Mariscal, Antonio Joaquin.
competencias basicas en educacion secundaria.
1 El uso de la estrategia de lectura LIDE en la 2010 Espinoza-Herold, Mariella.
comprension de textos y la motivacion a la USA
lectura.
Diagndstico de comprension lectora en educacion 2009 Fuentes Monsalves, Liliana Inés.
basica en Villarrica y Loncoche, Chile. Chile
Procesos cognoscitivos basicos asociados a las 2015 Flores-Macias, Rosa Del Carmen;
dificultades en comprension lectora de alumnos México Jiménez, Juan; Garcia, Eduardo.
de secundaria.
2 Metodologia comun para explorar y medir el 2011 Zapata, F (CERLALC)
comportamiento lector. Colombia
Movilizacion de las concepciones de docentes 2011 Rojas, Gemma.
sobre la lectura, una realidad desde el plan lector. Colombia
Criterios que orientan a un grupo de docentes 2014 GoOmez Pedraza, Mauricio Alexander
para el desarrollo de la comprension lectora 'y la Colombia y Lozano Ardila, Martha Cecilia.
3 competencia escrita en estudiantes de educacion
bésica y media
Relacion entre las competencias lectoras y las
habilidades mateméticas en un grupo de 2010 Avella Casas, Maria Angélica.
estudiantes de grado séptimo de un colegio Colombia
privado de Bogota ubicado en la localidad de
Kennedy
Ejercicios didacticos para incrementar la 2009 Artunduaga Arciniegas, Maria
velocidad lectora en estudiantes de noveno grado Colombia Cristina.
4 Metacognicién y comprension de la lectura: 2011
Evaluacion de los componentes estratégicos Madrid, Espafa Jiménez Rodriguez, Virginia.
(procesos y variables) mediante la elaboracion de
una escala de conciencia lectora (escolar)

Fuente: Elaboracién propia

1.2.1.1. Recurrencia tedrica:

La tendencia tedrica dominante en lectura encontrada, en las investigaciones

analizadas como antecedentes, es la psicolinglistica. Esta se desarrolla en 9 trabajos,
representan el 69,23% de los antecedentes. Es asi como Calero (2014) con su articulo,
desde la vision de la psicopedagogia, trabaja el cognitivismo y el metacognitivismo como
aquellos procesos que demuestran el desarrollo del pensamiento en alumnos de
Educacién Primaria. Del mismo modo Artunduaga (2009) anuncia la incidencia de
ejercicios de velocidad en la lectura de palabras con tiempo determinado no
incrementaba el buen desempefio académico en los estudiantes. Y el articulo de

investigacion de Flores, Jiménez & Garcia (2015), presenta el avance de estudiantes con



dificultades cognoscitivas, por medio del apoyo extraescolar con el software Sincole-R.

Este organiza las tareas con los pensamientos del texto por medio de tablas.

Moreno, Ayala, Diaz & Vasquez (2010) al trabajar desde distintas disciplinas como
la linguistica, pedagogia y psicologia dentro de las escuelas, llegan al concepto de la
lectura abordada desde sus niveles: literal, inferencial y critico; exponen sus conexiones
como modalidad comunicativa humana desde el significante de una oracion, ayudandose

de autores como Van Dijk, Smith, Rosenblatt, Goodman y Bruner.

En la misma linea, el estudio La lectura del Quijote de la Mancha como estrategia
metodoldgica para trabajar las competencias basicas en educacién secundaria, utiliza
fragmentos de la novela quijotesca como estrategia didactica para la adquisicion de
competencias béasicas de lectura y como pretexto para entender vocabulario de las
ciencias naturales: fisica y quimica (Franco, 2013); Gémez & Lozano (2014) al analizar
los criterios de comprension lectora propuestos por docentes de basica y media
comprueban que estos cualifican las estructuras cognitivas y permiten mayor

comprension en el estudiante.

Fuentes (2009) desde una vision cognitiva de la comprension, obtuvo datos
cuantitativos donde se encuentran, en su mayoria, niveles superficiales de lectura en los
estudiantes de 4° basico; Avella (2010) por medio del trabajo interdisciplinar
(matematicas - lenguaje) al investigar los resultados académicos de ambas asignaturas
en estudiantes de 7°, trabajé simultaneamente las competencias cognitivas basicas para
mejorar sus resultados; y en el estudio de Jiménez (2011) se intentd construir una escala
de conciencia desde la metacognicion para caracterizar a un lector estratégico. Como
resultado del proceso de construccién del instrumento de medicion, se evidencio
conciencia metacognitiva en el estudiante al reconocer su proceso de aprendizaje y ser

capaz de aplicarlo a otros contextos.

En conjunto, la perspectiva psicolinguistica en los antecedentes refleja la intencién
de la investigacion en desarrollar competencias cognitivas y metacognitivas en los
estudiantes; aprender a leer con velocidad y técnicas apropiadas al nivel de lectura; y
generar procesos de aprendizaje interdisciplinar y transversal a ciencias como la

psicologia, la linglistica, la informatica y la matematica. Se hizo importante esta



informacién, porque permite ver la perspectiva de la lectura interactiva en intervenciones

y practicas mas cercanas al aula escolar.

El Unico antecedente encontrado en la perspectiva socio-semiética de la lectura,
es el propuesto por Navarrete & Vargas (2015), donde la comprension de lectura se
desarrolla por medio de imagenes y procesos abductivos. Las imagenes como discursos
comunicativos mediados por tecnologia dan hipotesis de sentido sobre el contenido del
texto en los diferentes ejercicios de lectura. Esta perspectiva es importante para la
investigacion por su relacion con la lectura transaccional donde los indicios textuales son

importantes a la hora de evaluar un estudiante.

En la perspectiva socio-cultural, se encuentra el articulo de investigacion de
Espinoza (2010) quien habla del proceso de la lectura, teniendo en cuenta el sujeto a
formar; implementé la estrategia LIDE formada por: 1. Prelectura. 2. Leer. 3. Interrogar.
4. Declarar. 5. Explorar, con base a tedricos como Freire y Vigotsky. Finalmente genero
procesos de comprension de lectura profunda de articulos informativos. En la misma
linea, Rojas (2011) por medio del trabajo colaborativo entre profesores de Ciencias
Sociales, Naturales, Lengua Castellana, Matematicas, Tecnoartes y Educacion Fisica,
movilizé concepciones de lectura, logrando dejar atras la lectura textual. No la vieron solo
como producto, pasaron a una lectura como proceso y adoptaron el Plan Lector a nivel
interdisciplinar. En concordancia con lo anterior, Zapata (2011) en su investigacion
Metodologia comun para explorar y medir el comportamiento lector propuso indicadores
comunes para los lectores contemporaneos en Iberoamérica, desde los contextos
sociales y culturales donde los sujetos se enfrentan a la lectura, desarrollando mejores

niveles de comprension desde el libro digital.

Se puede concluir que los 13 antecedentes encontrados sobre lectura, en su
mayoria, se basan en la perspectiva psicolingiiistica con el enfoque interactivo de la
misma; esto se debe a la exposicion de la relacion del texto con la cognicion y la
importancia de la inferencia situada en conocimientos previos; desarrollan la
comprension de lectura con estrategias cognitivas y metacognitivas; se relacionan con la
evaluacion al momento de indicar logros y efectividad de las estrategias de lectura

implementadas. Son importantes para la investigacion, permitiendo obtener informacién



actualizada frente a las perspectivas tedricas y practicas pedagogicas de la lectura no
so6lo dentro del aula sino fuera de ella, espacios informales o virtuales.

1.2.1.2. Método de investigacion

El método recurrente en las investigaciones de los ultimos afios de los 13
antecedentes encontrados sobre lectura es el cualitativo, representan el 53,84% de los
estudios. Los disefios de investigacion dominantes son, por un lado, Investigacion-Acciéon
y por otro Estudio de Caso. Cinco articulos de investigacion presentados entre los afios
2010 y 2015, utilizan el disefio de estudio de caso: Moreno et al. (2010), Calero (2014),
Navarrete & Vargas (2015), Franco (2013) y Espinoza (2010). Hicieron uso de este
disefio para describir a nivel tedrico la lectura y sus implicaciones en distintas disciplinas
como la psicopedagogia, psicologia, lingtistica, informatica y didactica. De igual manera
para hacer una revision tedrica y bibliografica de metodologias cualitativas e
instrumentos necesarios como los portafolios y diarios de campo.

Asimismo, Rojas (2011) utiliza la investigacion cualitativa, disefio investigacion
accion y método etnografia del aula, para lograr con algunos docentes de bachillerato
del Colegio Sorrento, un trabajo colaborativo dentro de la escuela. Ella parte de sus
concepciones mayoritariamente tradicionales desconociendo estrategias de lectura, para
lograr ver el Plan Lector como instrumento interdisciplinar. Jiménez (2011) en su trabajo
de doctorado, implementa el analisis experimental, en la basqueda de una escala de
competencias lectoras para aplicacion en la escuela de los lectores estratégicos.

Las investigaciones mixtas encontradas fueron cuatro: los articulos de
investigacion de Flores et al. (2015) y Fuentes (2009), el libro de investigacion del
CERLALC (Zapata, 2011) y el trabajo de maestria de Gomez & Lozano (2014). Estos
trabajos desde los softwares de lectura, evaluacion, analisis documental, procedimientos
de investigacion empirico-analitica y la investigacion interpretativa, pudieron triangular e
integrar informacion obtenida con légica objetivista. Los softwares especializados
reunieron informacién precisa sobre el nivel de lectura de los estudiantes con indicadores
numéricos y sustentaron los resultados de evaluaciones de la lectura obtenidas con
anterioridad en el aula.

Con respecto a la investigacién cuantitativa se tuvieron en cuenta los estudios de

Avella (2010) y Artunduaga (2009); ellos colocan en préactica, desde la perspectiva
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disciplinar de la psicologia, el analisis instrumental de textos literarios y cientificos con
items establecidos; desarrollan estudios descriptivos de pruebas concretas, encuestas

programadas, modelos y metodologias establecidas.

En resumen, los antecedentes de lectura analizados se basan en su mayoria en
la investigacion cualitativa al permitir el desarrollo de un trabajo mas cercano a una
poblacién determinada en un contexto real. De la misma manera se tiene en cuenta no
s6lo variables cuantitativas y objetividad sino también el analisis subjetivo y las
caracteristicas descritas en cada momento de intervencion en la poblacion escogida.
Perspectiva relacionada directamente a la investigacion por su busqueda en la poblacién
docente y aulas reales de escolarizacion.

1.2.1.3. Resultados alcanzados

Los resultados de los 13 antecedentes investigativos de lectura, en primera
instancia, dan cuenta de la importancia actual de estudiar el proceso formativo desde la
concepcién pedagodgica y didactica del formador, reflexionando sobre los conceptos y
procedimientos en el aula de la lectura; ademas estudiar e implementar estrategias con
el sujeto lector quien es finalmente el beneficiario de las propuestas investigativas; sin

dejar a un lado la importancia de resaltar el tipo de texto para leer en las aulas.

En cuanto a la concepcién pedagogica y didactica del formador, se encuentran
nueve antecedentes de lectura: Calero (2014), Zapata (2011), Rojas (2011), Gébmez &
Lozano (2014), Avella (2010), Artunduaga (2009), Navarrete & Vargas (2015), Espinoza
(2010) y Franco (2013). Ellos desde la metacogniciéon, las estrategias didacticas
mediadas por tecnologia (TIC), los fragmentos de literatura quijotesca o la técnica de
lectura llamada LIDE (Leer, Interrogar, Declarar y Explorar) resaltan la importancia de la
movilizacion de concepciones docentes, del trabajo en equipo (trabajo colaborativo), la
interdisciplinariedad y la consolidacion de estrategias diferentes. Desde las
transformaciones generadas en las aulas, los estudiantes adoptaran esos modelos para

leer su realidad.

Los antecedentes investigativos presentados por Flores et al. (2015) y Fuentes
(2010) muestran grupos heterogéneos con fortalezas y déficits en la comprension de

lectura. Estos deben considerarse al desarrollar programas educativos de apoyo por
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medio de estadisticas para identificar el desempefio del sujeto lector en procesos

cognoscitivos basicos desde la perspectiva psicolinglistica de la lectura.

En cuanto a la tipologia textual, Moreno et al. (2010) y Jiménez (2011),
comprueban en la lectura su nivel epistemoldgico y conceptual con visiones distintas
segun la disciplina, pero no ha tenido gran impacto en las préacticas de ensefianza del

acto lector. Asi lo textos utilizados y evaluados son los narrativos principalmente.

Los 13 antecedentes investigativos de lectura han sido valiosos para el proyecto
en cuanto a tematicas, enfoques metodologicos, rigueza de poblacion, variedad de
perspectivas y objetivos frente a la lectura. Algunos mencionan la evaluacion, siguiente
categoria a exponer, desde indicadores o escalas de valoracién; aunque cabe aclarar
gue el objetivo de estas investigaciones es netamente el desarrollo de habilidades y
competencias lectoras, asi como su estudio desde otras disciplinas o campos de
conocimiento diferentes a la pedagogia y a los procesos de ensefianza y aprendizaje.

1.2.2. Sobre la evaluacioén

La relacion entre la evaluacion y la lectura estad presente en los procesos de
enseflanza y aprendizaje. La evaluacion de un proceso de aprendizaje en la lectura
ayuda a identificar logros de los estudiantes y da referencias para ajustar el método de

ensenanza del docente al momento de evaluar.

Teniendo en cuenta lo anterior, se debe pensar en la lectura como un acto no solo
de procesamiento de la informacién sino también un acto interpretativo. Por lo tanto, a
continuacion, se expone el rastreo y andlisis de diferentes antecedentes para indagar
sobre la evaluacion como objeto de estudio en procesos de ensefianza de la lectura. Con
un total de 12 antecedentes correspondientes al 48% sobre los rastreados para la
investigacion, se organizan en: 1. Articulos de investigacion 2. Libro de investigacion 3.
Proyectos de grado maestria 4. Investigacion doctorado.

Tabla No. 2. Antecedentes Investigativos sobre evaluacion.

TITULO ANO - PAIS AUTOR
Exploraciones en torno a concepciones de docentes 2010 Rodriguez Luna, Maria Elvira.
sobre la evaluacion. Colombia
1 Evaluacion formativa y auténtica de la narracion oral 2012 Valbuena, Elssa y Valbuena,
Colombia Nidia.
Dificultades para implementar la evaluacion formativa | 2012 México. Martinez Rizo, Felipe.
Evaluacioén de la comprension a través de la 2010 Macias, Ascension y Maturano,
formulacion de preguntas por los estudiantes a partir Argentina Carla.
de la lectura de un texto de fisica.
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2 Evaluacion del lenguaje en el &mbito escolar 2013 Zanotto, Mercedes y Gonzélez,
(investigaciones sobre evaluacion en las areas de México Gabriela.
espafiol, lectura, escritura y lecto-escritura de México
en el periodo 2001 a 2011).
Evaluacién de la escritura en el ciclo uno. 2012 Arias Lo6pez, Ingrid Consuelo.
Colombia
Evaluacién de competencias basicas en lectura en 2009 Moscoso Zambrano, Aura Edith.
estudiantes de tercer grado de basica primaria Colombia
3 La consigna en la produccion y evaluacion de la 2015 Camelo Gonzalez, Martha Judith.
oralidad y la escritura Colombia
Evaluacién de la competencia lectora en nifios de 2009 Mufioz Moreno, Leticia.
quinto grado de primaria en un colegio de estrato tres Colombia
Analisis de las practicas evaluativas en lectura, 2011 Céardenas, Julia y Torres, .Maria
escritura y oralidad: un camino hacia la reflexion sobre Colombia Fernanda.
la evaluacion en el aula.
4 Caracteristicas de la ensefianza y la evaluacion de los 2014 Prado, Victor y Medina, Antonio.
aprendizajes en educacion basica primaria. Colombia
Practicas evaluativas para la mejora de la calidad del 2014
aprendizaje: Un estudio contextualizado en la Unién- Chile Zambrano Diaz, Alicia.
Chile.

Fuente: Elaboracién propia

1.2.2.1. Perspectivas teoricas

En el transcurso de los antecedentes investigativos se evidencia la evaluacion
trabajada en un 66,7% de los trabajos en forma general sin hacer especifica la
perspectiva caracterizada en su estudio. Pocas de ellas escogen una perspectiva exacta

ya sea la formativa (8,4%) o la auténtica (16,7%).

En forma general, sin especificar la perspectiva teodrica de evaluacion, se
encuentran ocho antecedentes de los presentados en la tabla anterior. Por ejemplo, se
encuentra un libro donde se compila investigaciones sobre evaluacion en las areas de
espafiol. Sus temas son la lectura, escritura y lecto-escritura, desarrolladas en el periodo
2001 a 2011 en México; el estudio pertinente para esta investigacion es el titulado
Evaluacion del lenguaje en el ambito escolar (Zanotto & Gonzéalez, 2013), donde se
busca un andlisis de corpus de las pruebas estandarizadas de medicion de resultados

para proponer instrumentos de evaluacion diferentes a las mismas.

Del mismo modo, Rodriguez (2010) caracteriza los discursos y las practicas
evaluativas del aula en lengua materna e identifica que el pensar, decir y actuar de los
docentes al evaluar a los estudiantes de la Maestria en la Universidad Distrital no son
acordes entre ellos; Macias & Maturano (2010) presentan la estrategia de evaluacion
llamada “formulacion de preguntas”, segun ellas, permite caracterizar el nivel de

comprensién de cualquier lector. Moscoso (2009) al evaluar los niveles de competencias
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basicas en lectura desde la psicologia, encontré6 en un nivel literal transcriptivo a los

estudiantes.

Arias (2012) construye una propuesta evaluativa de primer ciclo (lineamientos
basicos de evaluacion) desde la caracterizacion de las concepciones de escritura donde
pone en practica en el aula segin su contexto la pedagogia activa, el aprendizaje
significativo y el aprendizaje sociocultural; Mufioz (2009) con el disefio descriptivo
muestra pruebas de psicologia sobre logros y topicos en estudiantes de quinto grado con

bajos niveles académicos.

Prado & Medina (2014) muestra la caracterizacion de la concepcion de evaluacion
presente en el aula colombiana; esta es muy distinta entre los participantes y las Politicas
Pudblicas. En el mismo sentido, Zambrano (2014) al caracterizar y analizar los procesos
de evaluacion de los docentes de basica en el municipio La Unién (Chile), comprobé que
las concepciones de evaluacion influyen en las pruebas y examenes de sus practicas en

el aula.

En cuanto a la evaluacion auténtica, se encuentran dos antecedentes. El primero
es Camelo (2015) quien cualificé la competencia didactica de 11 docentes de lengua
castellana y cinco maestros de ciencias naturales de Instituto Técnico Francisco José de
Caldas por medio de la redaccion de consignas en sus intervenciones pedagogicas. El
segundo, Cardenas & Torres (2011) mencionan aquellos docentes que al reconocer la
evaluacion auténtica en el aula, son capaces de construir criterios propios y reconocer
las oportunidades de mejoramiento en las practicas internas de su institucién educativa.
Tienen en cuenta las habilidades comunicativas: lectura, escritura y oralidad como parte

de los procesos de ensefianza y aprendizaje diarios en la educacion.

Martinez (2012) presenta un estado de arte donde sintetiza hallazgos sobre la
evaluacion formativa como trabajos base de la perspectiva de las escuelas actuales,
ayuda a tener conciencia de las dificultades lectoras para seguir avanzando en

estrategias y no tacharlos como errores.

Finalmente, la investigacion de Valbuena & Valbuena (2012) representa el 8,3%
de los antecedentes, trabaja las perspectivas teéricas de la evaluacion formativa y

auténtica, por medio de una guia de trabajo pedagogico lograron cualificar la narracion
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oral en estudiantes de educacion basica, teniendo en cuenta los relatos, procesos de
comprension discursiva y el trabajo cooperativo entre docentes de lengua castellana.

Estas perspectivas de evaluacién, permiten a la investigadora del presente estudio
tener otro panorama actualizado sobre la tedrica y practica existente en la educacion
formal y en otros ambitos. Es de vital importancia su analisis al abordar tematicas y
objetivos investigativos diversos, soporta la justificacion de la investigacion propuesta.

1.2.2.2. Métodos de Investigacion:

En los 12 antecedentes encontrados sobre evaluacion, el 25% de los mismos
trabaja el método de investigacion mixta; alli se permite visualizar como lector el apoyo
estadistico a los avances contextuales de las investigaciones. Rodriguez (2010), utiliza
los instrumentos de cuestionario con preguntas de inicio y cierre, asi como los talleres
de trabajo colaborativo y autoreflexion; Mufioz (2009) implementa estrategias novedosas
para mejorar la competencia lectora en su institucion y Zambrano (2014) comprueba con
el desarrollo de practicas docentes innovadoras la influencia en el aprendizaje procesual
de los estudiantes. Estos trabajos usaron el disefio de investigacion descriptivo.

Por otro lado, ocho de los antecedentes, representan el 66,7% de los investigados,
basaron su trabajo en el método cualitativo:

Con el disefio de “estudio de caso”, cinco investigaciones: Valbuena & Valbuena
(2012); Arias (2012); Prado & Medina (2014); Zanotto & Gonzéalez, 2013), Martinez
(2012). Por medio de este disefio, distinguieron las diferencias entre los principios
tedricos de los procesos de aprendizaje y ensefianza, las concepciones de evaluaciéon y
la practica diaria en el aula de aquellas instituciones. Con instrumentos como el analisis
documental, grabaciones de audio y video, observaciones no participantes de clase y
registros escritos, entre otros generaron analisis de corpus y estados de arte.

Con el disefio de investigacion-accion, se trabajo en tres antecedentes: Macias &
Maturano (2010) con preguntas en contexto real de escuela, Camelo (2015) al cualificar
practicas de docentes, Cardenas & Torres (2011) al reflexionar sobre evaluacion en el
aula. Ellos planearon y estructuraron una intervencion investigativa acorde a su poblacion
y contexto.

Finalmente, el 8,4% de los antecedentes representa el método cuantitativo, con el

investigador Moscoso (2009); él mostré un andlisis estadistico descriptivo para clasificar
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y estructurar los resultados encontrados en la prueba del Instituto Colombiano ICFES del
afo 2003. Evalud el nivel de lectura donde se encontraban veintiocho estudiantes entre
los ocho y los nueve afios de edad. En los estudios se evidencia el nivel literal
transcriptivo de los estudiantes y para mejorar su desempefio se deben generar

estrategias en el aula.

Nuevamente, los métodos de investigacion encontrados permiten a la presente
investigacion tener conocimientos solidos sobre escenarios y procedimientos en la
variedad de ambitos descritos. Son una herramienta para establecer conclusiones y

experiencias valiosas frente a fenomenos educativos, contextos informales o virtuales.
1.2.2.3. Resultados de las Investigaciones:

Los 12 antecedentes investigativos sobre la evaluacion estan dirigidos a las
practicas docentes dentro de instituciones educativas. Las caracteristicas, los analisis y
las intervenciones se desarrollaron con poblacion estudiantil dentro del aula; sus
perspectivas disciplinares no se sitlan en la pedagogia como ciencia, sino en la

Psicologia, las Ciencias Naturales o la Informatica.

Del mismo modo, se responsabiliza al sujeto docente. En los antecedentes de
estudios de caso la caracterizacion de las concepciones docentes sobre evaluacion
permitié la consolidacion del estado del arte y el andlisis del corpus. En aquellos de
investigacion-accion, por medio de nuevas estrategias de evaluacion lectora para el aula,

se generaron nuevas competencias y aprendizajes en los estudiantes.

Las conclusiones descritas en algunos trabajos de investigacion sobre lectura,
indican aspectos relevantes desde la teoria desarrollada en estrategias para aprender a
leer mejor, facil y rdpido. En otros, se exponen instrumentos de evaluacién como rubricas
para medir la comprension de lectura en el aula de clase o escalas de conciencia lectora

por medio de capacidades.

La busqueda de antecedentes le permitié tener a la docente investigadora una
vision amplia de procedimientos investigativos al clasificar y ubicar los diferentes trabajos
realizados tanto a nivel nacional como internacional, utiles frente al interés investigativo
propio, en este caso las practicas evaluativas de la lectura dentro de los procesos de

enseflanza y aprendizaje. Luego reconocio la pertinencia de los objetivos propuestos a
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raiz de los aspectos del problema delimitado y el vacio investigativo al analizar toda la
informacion y catalogarla entre lo principal y lo secundario.

Es asi como caracterizar el rol de la lectura en el aula desde las préacticas
evaluativas de esta, implica partir de la concepcion de proceso lector y del area de la
pedagogia. Asimismo, la evaluacion toma importancia en la ensefianza y el aprendizaje
de la lectura, favoreciendo los procesos cognitivos y metacognitivos de los estudiantes.

Se hace necesario investigar y dar relevancia a otras formas de evaluar desde lo
cualitativo, no s6lo darle importancia a estrategias para leer mejor, sino compartir
estrategias para evaluar mejor; no se trata de ver la evaluacion como la medicion del
producto acabado, por el contrario, se trata de conocer todos los pasos del proceso lector

y sus implicaciones en el siguiente paso de lectura a alcanzar.

1.3. Delimitacién del problema

A partir del analisis de las Politicas Publicas, los antecedentes investigativos y el
problema planteado, se evidencian desequilibrios o brechas. Entre los documentos
institucionales, los trabajos de los estudiantes y las practicas de los maestros en la lectura
se evidencia la necesidad de responder preguntas como: ¢ qué ensefar y qué aprender
de la lectura?, ¢, cémo ensefiar y como aprender a leer?, ¢ qué y como evaluar la lectura?,
centradas en un colegio privado del barrio Villa Mayor, en Bogota.

La institucion privada fue fundada a finales de 1980, es un establecimiento con 35
afos de labores. Presta el servicio de los niveles educativos: Preescolar (pre-jardin a
transicion), Basica Primaria (1° a 5°), Bachillerato (6° a 9°) y Media Vocacional (10° y
11°). Es un colegio de caracter mixto, posicionada entre las mejores instituciones de la
localidad con ICFES muy superior desde el afio 2005 al 2014. La jornada es Unica, con
modalidad académica en calendario A. Su PEI se inscribe en el “Desarrollo de las
Competencias Cognitivas, Axiolégicas y Comunicativas hacia la Formacion Integral y la
Excelencia Educativa” (CPVM, 2017, p.5).

El corpus recolectado para la delimitacién del problema (primera etapa de la
investigacion) fue tomado en los grados quinto a séptimo con entrevistas a cuatro
docentes y cuatro estudiantes de la institucion, registros de clase a cuatro profesores,

guias de trabajo de estudiantes y documentos institucionales como el plan de asignatura
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y el Plan de Area propuestos para el afio 2016, junto al sistema de evaluacion de la
institucion.

Para cada fuente se establecieron categorias y subcategorias especificas desde
la informacion analizada, descritas en cada acapite presentado; las principales
categorias y subcategorias son: practicas de evaluacion de la lectura (recursos o
materiales, propésitos al leer) y proceso didactico del docente (estrategias, rol docente y
estudiante).

A continuacion, se presenta el analisis hecho por medio de las fuentes de recogida
de corpus a los documentos institucionales, a los profesores y a los estudiantes con la
ejemplificacién adecuada.

1.3.1. Documentos Institucionales

En el PEI, de la institucién (2017), la evaluacion se define “[...] como un proceso
integral, continto y formativo que busca garantizar el aprendizaje significativo de los
educandos a través de la implementacion de estrategias que ayuden al estudiante a
mejorar y afianzar su proceso académico de acuerdo con su ritmo de aprendizaje, los
parametros legales y el proyecto educativo institucional” (p. 34). Se mencionan los tipos
de evaluaciéon (autoevaluacion, coevaluacién y heteroevaluacion), los procesos
cognitivo, procedimental y actitudinal y la escala de valoracién implementada desde
desempefios (superior, alto, basico, bajo).

Estas definiciones muestran cémo la institucion hace un énfasis en la evaluacion
como proceso, esta permite superar dificultades de los estudiantes con acciones de
seguimiento académico, aunque a continuacién se observara cémo priman los resultados
y a partir de ellos se toman decisiones frente a la promocion, refuerzo o recuperaciéon de
un estudiante.

Segun el aprendizaje significativo y las Politicas Publicas para la ensefianza de la
lectura, las areas de Etica, Ciencias Sociales y Ciencias Naturales proponen una
evaluacion cognitiva (relacionada con tematicas como la gramatica, la semantica y la
ortografia), procedimental (procesos de lectura trabajados en clase y de produccion
textual) y actitudinal (participacion en clase y cumplimiento con materiales y trabajos)
referidas a continuacion en el plan de asignatura (2016) de la institucion.
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Tabla No. 3. Evaluacién en plan de asignatura 2016 de grado 6°
Durante este periodo académico el estudiante debera alcanzar los 100 puntos de la siguiente manera:

PROCESO COGNITIVO: | PROCEDIMENTAL: Elaboracion de | ACTITUDINALES: Participacion
Evaluaciones escritas, orales, | talleres y guias, presentacién de | en clase, interés y colaboracion
evaluacion bimestral, | trabajos escritos, dibujos, | en las actividades, esfuerzo y
sustentaciones, exposiciones | realizacion de informes, realizacién, | excelencia en el trabajo
cortas; informes de laboratorio; | realizado, compromiso con la
PROCESOS clase, cumplimiento constante,

etc.

Fuente: Adaptacion de los planes de asignatura de grado sexto (CPVM, 2016)

Alli se evidencia la evaluacion del logro procedimental como la descripcion del
desarrollo de actividades en clase y aunque se trata de manejar la nueva politica de
evaluacion cualitativa y por procesos, en la institucion todavia se maneja el porcentaje
cuantitativo, es asi como este logro cominmente equivale entre 10 a 15 puntos, en
comparacién con los cognitivos (3) los cuales equivalen a un total de 55 a 60 puntos de

las asignaturas.

Preguntarnos por la evaluacion en la lectura necesariamente remite a pensar en
sus procesos de ensefianza. En ese sentido en los planes de area de las asignaturas
nombradas anteriormente, se presentan los propositos de la lectura como un medio para
desarrollar la sensibilidad, la imaginacion, el reconocimiento de los tipos de textos, la
lectura desde la imagen y construir con el texto una opinion o critica:

Propésitos: Los estudiantes deben reconocer a la literatura y al arte en general
como medios de sensibilizacion y potenciadores de la imaginacion; entender los
diferentes propositos de un texto cientifico y logra identificarlos; interpretar los textos que
lee de forma critica y argumentada; Comprende diversos tipos de texto; y elaborar
hipétesis de la lectura acerca de las relaciones entre los elementos constitutivos de un
texto, y entre este y el contexto (CPVM, 2016, s/n).

Segun la informacion anterior, en la institucion se intenta disefiar un nuevo
significado de lectura: como objeto de conocimiento. Esto permite al estudiante
comunicarse con los demas, conocer otros ambitos de la vida y tal vez lograr hacerlo
como un habito para facilitar su estudio universitario o de carrera profesional futura; en
la redaccién y presentacion de los Planes de Area, se proponen el desarrollo de las
competencias textuales (estructuras, gramatica, ortografia, coherencia, cohesion),
competencias expositivas (informar sobre el tema tratado en la lectura), competencias

argumentativas (opinar frente a la lectura y exponer las ideas con apoyo a su tesis) y
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competencias propositivas (argumentar situaciones nuevas e innovadoras frente a la
lectura) segun el tipo de texto trabajado.

Sin embargo, al redactar un logro desde el desarrollo de procesos lectores
teniendo en cuenta las competencias comunicativas, por medio del contenido del texto
del plan lector trabajado durante el bimestre (CPVM 2016, s/n), significa que la
evaluacion no es coherente con estos propositos, se plantea como objeto de
conocimiento, donde el estudiante debe dar cuenta del contenido del libro leido en clase
(nivel textual) con controles, talleres y fichas de lectura.

1.3.2. Profesores:

La concepcion de la lectura fonética se evidencia como constante en sus
respuestas, permitiendo practicar la entonacion, las pausas y el manejo del publico como
requerimientos de la lectura en voz alta. Por ejemplo, en la entrevista a los docentes, a
la pregunta ¢Con qué frecuencia evalla la lectura en el aula y qué criterios utiliza?,
respondieron:

Tabla No. 4. Respuestas en Entrevista Docentes

P1) Etica y religion

P2) Inglés

P3) Sociales

P4) Naturales.

Cada clase se evalla
un proceso con base en
la participacion y el
trabajo en clase.

En el area de inglés la
lectura  se evalla
constantemente; se
analizan ejercicios
gramaticales 'y se
desarrolla comprension
de lectura donde se
extraen ideas
principales.

P... se evalla en forma
procedimental, es decir,
cada tema propuesto se
evalia finalizada la
lectura: ... comprension
de lectura y el analisis
sobre la misma.

La frecuencia es alta;
tanto del texto guia,
como de lecturas
adicionales.

Generalmente utilizo
articulos cientificos, que
modifico, con el fin que
sea mas sencilla la
lectura y comprension.

Fuente: Adaptacion de las respuestas dadas por docente en entrevista (2015).

En estas respuestas algunos docentes evallan las respuestas literales del
contenido del texto de sus estudiantes o por medio de ejercicios gramaticales trabajan
las comprensiones de lectura. Asi mismo, los criterios de evaluacion no se describen en
ningln momento, estdn ausentes en este proceso y la lectura es trabajada como un
momento adicional a sus clases cotidianas, sin estar articulada al objetivo de aprendizaje
dentro del saber disciplinar.

Con respecto a la ensefianza de la lectura, en los resultados de la entrevista a
docentes, en la pregunta ¢Qué etapas lleva a cabo en el proceso de lectura en el aula

cuando desarrolla la lectura?, las docentes respondieron:



Tabla No. 5. Fragmento de la transcripcion de entrevista a docentes
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estructuras, a través de
la  pronunciacién vy
completando ejercicios.
Finalmente se emplean
los textos o lecturas con
temas especificos para
emplear todo lo visto:
inglés.

P1) Etica y religion P2) Inglés P3) Sociales P4) Naturales.
No manejo una etapa | Se dan indicaciones | Los procesos de lectura | ...segun complejidad...
especifica, llevo un | sobre estructuras | estdn guiados por tres | subrayar vocabulario,
proceso de | gramaticales y de | pasos, inicialmente se | abstraer ideas
competencias lectoras: | ortografia, a | propone una | principales, sintetizar
analisis  del texto, | continuacion, se | introduccion registro al | informacion, organizarla
comprension y | realizan diferentes | final, luego se | en esquemas y
argumentacion: ética y | ejercicios que ayuden a | desarrolla el trabajo de | resolucion de preguntas
religion. apropiar dichas | lectura autébnoma vy | problemas...: naturales.

finalmente se desarrolla
sintesis de cada
lectura: sociales.

Fuente: Adaptacion de las respuestas dadas por docente en entrevista (2015).

Se puede evidenciar una tendencia a identificar la lectura con la perspectiva o

enfoque psicolinglistico, algunos docentes aseguran que el estudiante debe aprender a

leer en forma autdbnoma, pronunciando correctamente, presentando ideas principales y

sintesis de la misma (habilidades basicas de la cognicion humana). Otros, implementan

estrategias de ensefianza de lectura en

el aula, como el dirigir la atencién de lo
principal del texto para reconocer lo

secundario, verificar la comprension del

contenido

mediante

preguntas (

problema y organizacion de informacién

en esquemas graficos.

Con respecto a la evaluacion, se

presenta en la llustracion 1 un taller de

trabajo en clase de Ciencias Naturales,
donde un estudiante de grado sexto

responde a la pregunta ¢Por qué la

OMS considera al

Zica como una —

amenaza alarmante? (reescrita por la

investigadora), luego de leer un texto =
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periodistico publicado en la cartelera institucional del area (tiempo estipulado para la
lectura: dos semanas)

Alli se evidencia una evaluaciéon de la lectura en el aula como un conjunto de
cuestionarios con preguntas del contenido textual de un escrito leido, hay ausencia de
criterios previamente establecidos y la consigna no se construyd correctamente. Del
mismo modo la medicion obtenida de la evaluacion de lectura fue un simbolo cuantitativo
(R: corresponde a Regular 3/5) de lo hecho en clase. Esta actividad es una practica
nemotécnica donde no se dan las herramientas necesarias para llegar a la compresion
de lectura, se hace como un ejercicio mecanico de memorizacion del contenido de la
lectura. Esto al ser recurrente en la institucion educativa podria incidir en los indices de
pérdida a fin de afio en la misma.

1.3.3. Estudiantes

En primera instancia, la siguiente tabla la transcripcion de las respuestas de los
estudiantes a la pregunta ¢ Cuales son sus errores en la lectura? Alli se evidencia la
categoria aprendizaje de la lectura:

Tabla No. 6. Respuesta de entrevista a Estudiantes.

E1l: (Grado 5°)

E2. (Grado 7°)

E3: (Grado 6°)

serrores? Pues es que a veces
nosotros no leemos bien, los
signos de exclamacién o signo
de pregunta, no los décimos o
los leemos simplemente, no los
hacemos como es... (Cuando
pasa) la profe cambia la persona
que ley6 y vuelve a hacer leer el

Algunos  errores que se
comenten durante la lectura es
que: algunos comparferos se
traban o leen muy lento y en
algunos casos, no se tienen en
cuenta los signos de puntuacion,
esto ocasiona que se lea muy
rapido el texto.

En ocasiones, he recibido unas
notas bajas, pues, no usaba
correctamente las tildes, mi
redaccion no era muy buena, y
mi letra no era entendible.

capitulo.

Fuente: Adaptacion de las respuestas dadas por estudiantes en entrevista (2015).
El aprendizaje de la lectura segun los estudiantes, se define como el desarrollo de

capacidades fonéticas donde los estudiantes deben pronunciar correctamente, de forma
rapida y clara todas las palabras y frases encontradas en un texto escrito. Asi mismo dar
cuenta del contenido e informacion del libro leido, dando respuesta correcta a cada
pregunta de personaje principal, lugar, espacio, etc. La evaluacién de este proceso se
hace a partir de la fluidez verbal del estudiante, se relaciona directamente con el método
fonético donde las pausas, el énfasis en la voz y su tono se hace imprescindible evaluar.
Esto genera otros métodos de lectura donde no se tengan en cuenta los procesos

culturales e historicos, por ejemplos, en las practicas del aula.
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En la misma linea, los aspectos de pronunciacion son tan significativos dejando a
un lado la importancia de reconocer el tipo de texto, el propdsito al leer como un proceso
de prediccion de lectura y la utilizacion de diferentes operaciones cognitivas necesarias
en la comprension de lectura desde una perspectiva interaccionista entre el lector y el
texto (Solé, 1987)

Tabla No. 7. Entrevista a Estudiantes. Respuesta a la pregunta ¢ Quisiera proponer otros criterios de
evaluacion?
El: (Grado 5°) E2: (Grado 7°) E3: (Grado 6°)
Tal vez en vez de ponernos tanto | Evaluar, digamos que la | Me gustaria que a lo largo del
superior, alto y eso nos diera | profesora pase y tengamos que | afio se calificara de la misma
como un 10, un 5, que nos dijera | decir qué entendimos del libro. manera, sin  embargo sin
eso, para saber cdmo nos va. dejarnos tantas tareas Yy/o
talleres. Y que se calificara un
poco mas la parte oral.
Fuente: Adaptacion de las respuestas dadas por docente en entrevista (2015).

Las respuestas muestran una evaluacién cuantitativa arraigada en la escuela 'y en

reiteradas ocasiones se hacen preguntas en cuestionario del contenido textual del libro
leido, los estudiantes no saben qué aprenden, como aprenden y sobre todo qué y como
los evallan en cuanto a criterios. Con el numero generado sobre su trabajo, el estudiante
no tiene claro qué aprendizaje estd adquiriendo, ellos necesitarian descripciones,
detalles de aciertos o relaciones con los errores cometidos. Igualmente, en el
cronograma dado por los docentes desde el principio del periodo se guian los trabajos
durante todas las clases por medio de porcentajes (estadisticas).

Por medio de las préacticas de los docentes, las fortalezas y debilidades
encontradas en los procesos de los nifios vistos principalmente en los cuadernos, guias
y trabajos de los nifios son:

- Fortalezas: Los estudiantes con relacién a la lectura como campo tematico
seleccionado, presentan avances o logros con respecto a la comprension textual de los
escritos leidos. En la mayoria del corpus obtenido se evidencian calificaciones
cuantitativas sobre las notas establecidas cumpliendo a cabalidad con la evaluacion.

- Dificultades: Las dificultades o necesidades presentadas se evidencian en las
instrucciones de las maestras, en las guias de trabajo. Ellas parten de supuestos como:
todos conocen el libro de donde se propone la actividad lectora o las preguntas incluidas
sobre personajes y lugares especificos, no dan cuenta del contexto de la pregunta. La
instruccion presente se convierte en un escrito mal sustentado y posiblemente sea dificil

para el estudiante responder lo que se le pide. Muchas de las guias del proyecto
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trasversal de Club de Lectura, son ejercicios tomados de la Web y poco contextualizados

con el trabajo desarrollado en el aula continuamente con el Plan Lector.

En el recorrido por las
categorias ya planteadas se
evidencia la necesidad de
los

darle  prioridad a

procesos de evaluacion,
principalmente al de Ila
lectura, esta se ve

desdibujada como parte final
del proceso de ensefanza y
aprendizaje, asi como una
forma operativa y sistémica,
impidiendo la articulacion de
la habilidad comunicativa en
procesos de intento por
evaluacion por desemperfios
o de manera integral y
formativa.

de

puede

El proceso
triangulacion
confirmar los vacios mas

claros generados en el

llustracién 2. Taller de Plan Lector.

Y‘:JOMBNr Gula de texto y pregunta
0 Lopa | de seleccion miltiple con |
unica respuesta de la Web I‘
EL HONRADO LENADOR

Lee el texto y contesta las

: preguntas.
) '

*Habia una vez un pobre lefiador que
regresaba a su casa después de una
jornada de duro trabajo

‘ Al cruzar un puentecillo sobre el rio, se le

cay6 el hacha al agua. Entonces empezd a

lamentarse tristemente: ;Como me ganaré
el sustento ahora que no tengo hacha?

Al instante joh, maravilla! Una bella ninfa
aparecia sobre las aguas y dijo al ledador:

Espera, buen hombre: traeré (u hacha.
Se¢ hundio

en la corriente y poco después
reaparecia con un hacha de oro entre las
manos. El leiador dijo que aquella no era
la suya. Por segunda vez se sumergio ia
ninfa, para reaparecer después con otra
hacha de plata.

Tampoco es la mia dijo «| afligido lefiador

Por tercera vez la ninfa buscé bajo el agua,

de hierro.
{al

Y 5 ) galo las
otvas dos. Has preferido ia pobreza a la
mentira y le mereces un premio.

Calificacion de
respuestas con SIgnos | 1. De qué era el hacha que sacd la

segunda ninfa del agua?
Q De pl:llay\

de sprobacién y nota
final con las miciales

del desempefio P

alcanzado sin e o

observaciones

retroalimentacion

Tetro 2. Aquién se le cayo el hacha al agua?
s * Alanifa. /

. De qué material estaba construida la
primera hacha que saco 1a ninfa del /
agua? (’

s [@Eninfa)

I\

s Deplata

s Decobre.
& De oro;

. Qué lugar estaba cruzando el lefiador

cuando se le cayd el hacha al a
s Untinel.
* Unviaducto

& Uﬁbhén'ief:ullo.,,

. De qué material estaba construida la

tercera hacha que sact la ninfa del
agua?.
* Demadera
» De acero. J/
o ‘Dehierro,
, 7/

. Ellefador prefirio la pobreza a la......

»  Recompensa
* Ala mentira X

* Alaverdad

. Cudntas hachas le regalé la ninfa al
”
lef r] ”
efiador . y .
* ( Dos) /
e Una.
*  Tres,

.
. De dénde regresaba el lefiador

cuando perdié el hacha.
«,"Dé una jornada de duro
trabajo.
e Deuhas v/::cac»anes.
e De una excursion

. Quién dijo: “ Cémo me ganaré el

sustento ahora que no tengo
hacha”?.
» Ellefiador, )

Fuente: Docente grado sexto.

proceso de ensefianza de la lectura y en su evaluacién se hacen cuestionarios con

preguntas de contenido, dando cuenta del nivel textual desarrollado en el estudiante al

leer. Su principal énfasis en la relacion con la calificacion se genera por la falta de

conceptualizacion y explicacion de criterios a los estudiantes y su relacion con los

porcentajes numéricos dados a los trabajos donde no se sigue las Politicas Publicas

conceptuales de desempeios (MEN, 2009).

En otros casos la evaluaciéon se desarrolla en forma de sustentacion oral de lo

leido y da cuenta del método fonético correctamente usado, donde las pausas, el énfasis
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en la voz y su tono se hacen imprescindibles evaluar, se reconocen errores del
desempeiio del estudiante como la mala pronunciacion de palabras y las pocas pausas
en los signos de puntuacion. Asi mismo se relaciona con la escritura, pero sigue teniendo
como objetivo dar cuenta del contenido del texto, mas no de comparaciones, analisis,
opiniones, etc. frente a lo leido.

Finalmente, la evaluacion es vista como un producto y segun los actores de la
ensefianza, es la etapa mas importante de la préctica lectora al final de la misma. La
retroalimentacion es un repaso, resumen o conclusion del tema o de lo leido en clase,
mas no como un proceso necesario de la evaluacion para el conocimiento y comprension

de los errores presentados durante el proceso lector en todos los niveles y métodos.

1.4. Pregunta de Investigacion

¢,De qué manera las practicas de evaluacion, de tres docentes de grado sexto,
determinan el papel de la lectura en el aula de clase?
1.5. Sub-preguntas de Investigacion

- ¢ Desde qué fundamentos tedricos y pedagdgicos se puede caracterizar el papel
de la lectura teniendo en cuenta las practicas de evaluacion de tres docentes de grado
sexto?

- ¢, Qué condiciones pedagogicas y didacticas estan presentes en la ensefianza de
la lectura y en sus practicas de evaluacion privilegiadas por los profesores que hacen
parte de la investigacion?

- ¢ En qué medida las préacticas de evaluacion determinan el papel de la lectura en

los planes de estudios de la institucion privada?

1.6. Justificacion

En la actualidad la evaluacion de la lectura no es una tematica comun en las
investigaciones educativas, se han tomado como objeto de estudio individual, incluso en
otras areas 0 asignaturas no se corresponden con los procesos de ensefianza y
aprendizaje. Sin embargo, se sigue culpando al docente por cifras bajas en pruebas
estandarizadas, por bajo nivel de creatividad e innovacion en sus practicas en aula o por

evaluaciones cerradas, dejando a un lado la formacién integral de un estudiante.
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Por lo anterior, se hace necesario reflexionar sobre las practicas pedagodgicas
desde la ensefianza en el ambito evaluativo del maestro de aula. Al caracterizar,
describir, definir y distinguir todas aquellas caracteristicas y elementos pertenecientes a
la evaluacion de la lectura en la escuela, se podran generar acciones objetivas con
validez tedrica y acciones de mejoramiento en las competencias basicas de lectura.

Como sefala Atorresi (2005) cuando se habla de competencias, se habla de
habilidades para la vida pertenecientes a los procesos de evaluacion y los procesos de
aprendizaje lector. Hacen parte de los procesos de evaluacion de los estudiantes, con el
fin de fortalecer su comunicacion interpersonal, de esta manera la lectura es un medio
de comunicacion que posibilita la solucion de distintas problematicas en la vida cotidiana.

Esta investigacion se genera en la Maestria en Pedagogia de la Lengua Materna
de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas y se adscribe en la linea Pedagogia
de las Actividades Discursivas de la Lengua, ya que el interés tematico da relevancia a
la reflexion sobre el papel de la lectura como principal actividad discursiva en el aula de
clase. Por otra parte, si se logra un proceso adecuado de evaluacion de esta,
identificando las habilidades necesarias que debe tener un estudiante, se permite un
proceso lector en constante transformacion, posibilitando la adquisicibn de nuevos
conocimientos.

Asi mismo, las préacticas de evaluacion significan y permean la lectura desde la
escuela, y como asegura Zannoto & Gonzélez (2013) “la evaluacién, como disciplina de
las ciencias de la educacién, sabemos que se sitla en distintos ambitos: el de la
institucion, el de los programas académicos o planes de estudio, el de los académicos y
el del aprendizaje” (p. 208), permitiendo aclarar los criterios, asumir la elaboracion de
nuevos instrumentos y colocar al docente en el rol mediador entre el aprendizaje de los
estudiantes y la lectura.

Ver la posibilidad de trabajar la lectura como proceso en el ambito de su
evaluacion como parte del rol docente en la escuela, genera grandes aportes al campo
investigativo denominado: lengua como conocimiento; su posible impacto y reflexion en
las préacticas docentes de la institucion educativa tendria una posibilidad de cambio en
los resultados de las pruebas escolares, de esta manera 'y como aseguraban McMillan &

Schumacher (2005) “[...] las teorias pueden influir en las preguntas de la investigacion
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de dos maneras: creando preguntas de investigacion o creando estructuras conceptuales
sobre las preguntas iniciales.” (p. 443).

No se debe olvidar el rol del docente investigador, este es de vital importancia, es
un ser humano con capacidad de percibir y explorar contextos-problema, posibilitando la
construccion de conocimiento y la transformacion de aquella realidad donde también se
encuentra inmerso; es en la investigacion donde el maestro sale de la conformidad
rutinaria de la escuela para generar cambios en sus practicas y en su contexto:
investigaciones desde la practica llevadas a cabo en métodos de evaluacion
estandarizados como los estudios diagnosticos, sobre la importancia de la metacognicion
en este proceso y los estudios de intervencion educativa donde se implementan
propuestas nuevas de aplicacién de métodos a partir de los resultados presentados.

Por las precisiones realizadas en parrafos anteriores, surge como necesidad
explorar las practicas de los docentes de la institucién privada en el grado sexto, esto
con el fin de situar el papel de la lectura en el aula de clase, esperando que el proyecto
planteado pueda contribuir al mejoramiento de los procesos evaluativos de la lectura en

el sistema educativo de la institucion y si es viable, del sistema educativo de Bogota.

1.7. Objetivos de la Investigacion

1.7.1. Objetivo General

Caracterizar el papel y lugar de la lectura en el aula de clase desde las practicas
de evaluacion de tres docentes de grado sexto de una institucién educativa privada.

1.7.2. Objetivos Especificos

- Establecer un marco de fundamentacion teérica y pedagdgica que permita
caracterizar el papel de la lectura desde las practicas de evaluacion de tres docentes de
grado sexto.

- Determinar el tipo de criterios pedagogicos y didacticos presentes en las
practicas de evaluacién privilegiados por los profesores que hacen parte de la
investigacion en relacion con la lectura.

- Analizar las relaciones entre las practicas de evaluacion, estableciendo el papel

de la lectura en los planes de estudios de la institucién privada.
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2. Referentes Teodricos

En este capitulo, se exponen las teorias seleccionadas y los conceptos basicos
que orientan la presente investigacion. Estos planteamientos giran en torno a la lectura
y la evaluacion, su relacion, teéricos que ponen en diadlogo sus caracteristicas y la

sintesis de analisis e interpretacion de la investigadora a estos.

El lenguaje como una habilidad o aptitud, sirve para tomar estimulos perceptivos
convirtiéndose en conceptos guardados en la memoria, se simboliza en la mente a través
de un cédigo. Ese cddigo llamado lengua, segun Saussure (1965), es un sistema o
elemento funcional y cumple con la interaccion gracias a las leyes sintagmaticas

(graméticas y explicitas) y paradigmaticas (de oposicion e implicitas).

Este teorico describe a la lengua como una abstraccion de los actos de habla
perlocutivos, ilocutivos y locutivos, permitiendo la aparicion de la oralidad y la escritura.
Los actos de habla perlocutivos son el efecto producido de la lengua en la accién, los
ilocutivos son la intensibn comunicativa del hablante y los locutivos son el modo de
manifestacion de un mensaje. En este ultimo es donde la escritura y la oralidad tienen
lugar como modalidades del lenguaje que posibilitan la comunicacion, representacion y
recreacion de la realidad. Segun su estructura y funcionamiento, las actividades

discursivas de dichas modalidades son leer, escribir, hablar y escuchar.

Teniendo en cuenta el plano de realizacion de la lengua, la lectura cobra
importancia y relevancia, principalmente en las acciones e investigaciones desarrolladas
en la escuela, es alli donde el maestro toma postura frente a los procesos de ensefianza
y aprendizaje generados a diario en el aula. Dentro de dicho proceso, la evaluacién se
debe contemplar ya sea como parte constituyente o cierre del mismo. Por ello, existen

diversos modos de ver la evaluacién del estudiante: sumativa, formativa y auténtica.

Finalmente, las practicas de evaluacion se relacionan con el proceso lector desde
la caracterizaciéon del tipo de lector deseado y el texto leido, segun los desempefios y la

intencidn comunicativa de los mismos.

A continuacion se presentan, analizan y desarrollan las categorias teoricas

propuestas.
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2.1. Lectura

La lectura tiene su aparicion cuando la escritura empezo6 a utilizarse como un
medio de dar a conocer a otros el pensamiento propio. Inicialmente fue una practica
privada de clases sociales con educacion y acceso a papiros; mas adelante se convirtio
en una practica social indispensable para pertenecer a la sociedad. Por lo anterior, la
lectura se equipard con la cultura escrita, segun Linuesa (2004) es una tecnologia
fundamental de la sociedad de la informacién: “ser lector es indispensable en la sociedad
actual, dado que nos encontramos inmersos en una cultura donde cualquier préactica,

incluso la mas cotidiana, suele tener alguna relacién con la escritura” (p. 32).

Del mismo modo, la lectura en esta época histérica promovié la construccién de
bibliotecas, impresion de libros y textos escritos, Politicas Publicas promoviendo modelos
de lectura familiares y escolares, asi como se acentuaba la diferencia entre grupos
sociales con mayores oportunidades culturales. Sin embargo, Linuesa (2004)
complementa que con la aparicibn de las tecnologias de la informacion y la
comunicacion, paraddéjicamente se obtuvo mayor acceso a la diversa informacién pero
se perdié el habito de leer con frecuencia y la tendencia a leer por obligacion como

designio de la escuela acrecento el bajo desarrollo de habilidades cognitivas y sociales.
2.1.1. Perspectivas de lectura

Segun las teorias de Solé (1998), Dubois (1996), Calsamiglia & Tus6n (2008),
Jolibert (1998), Colomer & Camps (1996), Linuesa (2004), Cassany (2005) se pueden
plantear cinco perspectivas de lectura segun la funcién de la misma (¢ para qué leer?)
descritas como: conjunto de habilidades, proceso interactivo, proceso transaccional y

proceso sociocultural.
2.1.1.1. Lectura como conjunto de habilidades

La lectura como conjunto de habilidades es presentada por Dubois (1996) como
una concepcion tedrica de los afios 60. En esta perspectiva, la lectura se observa desde
sus componentes mas pequefios, ordenados segun su dificultad. El lector debe encontrar
el esquema basico del texto desde el reconocimiento de las palabras, luego comprender
a nivel literal, inferencial o critico, reaccionando al mismo y por ultimo, asimilando el

mensaje.
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La comprension anteriormente mencionada se compone de subniveles
jerarquicos: en la literal se comprende lo dicho explicitamente en el texto leido, la
inferencial es la habilidad de encontrar lo implicito en el texto y la critica donde se evalla
las ideas del autor escritas en el texto.

Gibson & Levin y Carroll (como se citdé en Dubois, 1996) representan en sus ideas
la anterior perspectiva, mencionando a la lectura como un proceso visible desde sus
componentes, la comprension se da desde las mismas, el sentido de la lectura esta en
el texto y el lector es totalmente receptivo, ajeno al texto y su papel es extraer el sentido
de este.

Esta perspectiva de lectura, segun Linuesa (2004) se define como una lectura
perceptivista, donde las destrezas periféricas y perceptivas se hacian valiosas, el
lenguaje oral toma fuerza en el aula. La entonacion al leer en voz alta, la técnica vocal y
los procesos de articulacion fueron ensefiados con méas sistematizacion a diferencia de
otro momento. Existian test de madurez lectora, desde tedricos como Filho e Inizan
(como se cité en Linuesa, 2004), que “Median habilidades tales como: la organizacion
espacial, la organizacion temporal, en lateralidad, la memoria visual y auditiva, y algunos
factores verbales, concretamente: la articulacién y memoria para retener elementos de

un dibujo o relato” (p. 84).

En esta misma linea, tanto la lectura como la escritura se pueden tipificar a partir
del objetivo del actor frente al fendmeno linglistico. Cassany, Luna & Saenz (como se
Citd en Santiago & otros, 2010) proponen una tipologia lectora basada en el manejo de
las variables comprension y velocidad, se tiene en cuenta la intensidad de la lectura, la
velocidad del lector y la cantidad de textos abordados por este.

2.1.1.2. La perspectiva interactiva de la lectura

Solé (1998) se encuentra con lo expuesto por Colomer & Camps (1996) y Dubois
(1996) al hablar de la comprension desde la Perspectiva Interactiva de la lectura.
Mencionan a un lector, por medio de sus expectativas, conocimientos previos,
habilidades de decodificacion, prediccion e inferencia, quien construye el sentido del

contenido del texto, y no el texto por si solo.
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Esta lectura, segun Solé (1998), al tener fines en el aprendizaje de los estudiantes,
permite obtener informacion, confirmar o refutar un hecho, aplicarse a un trabajo o
encontrar ocio y placer. Este significado lo construye directamente el lector sobre el texto.

Cabe destacar algunos objetivos de los lectores como pasar el tiempo, estar
actualizados con las noticias o estudiar un texto. Desde esta perspectiva la lectura
responde a necesidades y objetivos particulares, clasificados en tres grupos: la lectura
para obtener informacion (saber-hacer), la lectura para entretenerse (gozar, imaginar y
divertirse) y la lectura para interactuar (opinar-hacer).

Siguiendo la idea anterior, la lectura para obtener informacion se caracteriza por
ser un proceso donde se lee con el objetivo de desarrollar conocimientos cientificos,
investigar y/o profundizar en distintas ciencias. La lectura para interactuar por su parte,
se caracteriza por tener la posibilidad de que el lector interactie con los escritores y
pueda expresar su punto de vista frente a lo dicho en el texto o bien seguir unas
instrucciones particulares para perseguir una meta. La lectura para divertirse, tiene una
funcidn ludica, pues esta dentro de las actividades de una persona para disfrutar del ocio,
el esparcimiento y el tiempo libre.

En esta misma linea, se relacionan los postulados tedéricos del modelo
psicolingtiistico de la lectura desde Goodman (1982) con las ideas expuestas sobre
lectura interactiva. Partiendo desde la psicolinguistica como la ciencia que se preocupa
por los procesos cognitivos por los cuales cualquier individuo adquiere, emite o
comprende un mensaje verbal, la tarea psicolinglistica, apoyada en la psicologia
cognitiva, explica los mecanismos mentales para la adquisicién del saber, procesamiento
de informacién y la descripcién de los fendmenos de la lengua.

Es asi como Goodman (1982) define la lectura como un proceso donde un lector,
sin importar su lengua, utiliza el pensamiento y el lenguaje para obtener un significado
de unos simbolos gréaficos, proceso similar en todos los contextos sociales en el mundo
entero. Hablar y escribir son procesos productivos o expresivos, leer y escuchar por su
parte, con productos receptivos. Tanto en los procesos receptivos como productivos se
intercambia de forma activa los significados de los contenidos.

Cuando el lenguaje es utilizado productiva o receptivamente, con transacciones

entre el pensamiento y el lenguaje, la lectura es un proceso receptivo y un proceso de
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constantes transacciones cognitivas, en consecuencia un proceso de interés tanto para

la linguistica como para la psicologia.

La lectura en tanto proceso lingiistico se caracteriza por ser personal y social. Es
personal porque se utiliza para satisfacer necesidades propias, y social porque es una
herramienta para la comunicacion entre los miembros de una comunidad (Linuesa &

Dominguez, 1999).

Para entender el mecanismo del proceso lector, es necesario identificar variables
como el usuario de la lectura, el texto y el escritor, estas tres variables contribuyen con
el fin de generar un buen proceso de la lectura. Al referirnos a la importancia del lector
en el proceso de la lectura, se identifica que si bien, es importante las capacidades
cognitivas, no son los unicos factores presentes dentro del lector. También se deben
tener en cuenta las necesidades con las que las personas se acercan a un texto, las
variables sociales, culturales e historicas. Los anteriores factores intervienen en la
manera como el lector realiza la lectura e incluso en la toma de decisiones de la persona
para acercarse a un tipo determinado de texto. Ampliando lo anterior, segun Makuc
(como se citdé en Gomez, 2001) diferentes personas, aungue leen un mismo texto,
obtienen multiples interpretaciones segun sus contribuciones personales al significado

del mismo texto.

Sobre los factores del estilo de escritura de quien redacta, se puede mencionar la
empatia, la sensibilidad y el objetivo al escribir. Esto logrard que exista una transaccion
psicolinguistica adecuada con el lector. De acuerdo con Gonzalez & Juan (como se citd
en Gémez, 2001) si un escritor logra en su publico sensibilidad ante su escritura, ha

provocado un proceso de lectura efectivo y agradable para el lector.

De igual manera, la Teoria del esquema de Barthes (citado por Dubois, 1996) se
relaciona con la lectura interactiva. Es a través de los esquemas donde el lector
interactia con la informacion aportada por el texto. Estos son unidades de
almacenamiento de informacion permitiendo usarla frente a las diferentes situaciones de
conocimiento. Segun los procedimientos o0 modelos de lectura (Dubois, 1996 y Solé,
1998) Bottom up (abajo-arriba o ascendente) y Top Down (arriba-abajo o descendente),

el lector comprende el texto cuando es capaz de encontrar la configuracion de un
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esquema para explicarlo bien. Alli aparece el lector habil o eficiente, decodifica el texto
casi de forma automatica y resuelve las tareas propuestas frente al mismo.

2.1.1.3. La lectura como proceso transaccional

La lectura como proceso transaccional es expuesta por Dubois (1996) como
teoria literaria desarrollada por Rosenblatt en 1978. Esta teoria tiene en cuenta muchas
ideas vistas en la anterior perspectiva, donde el lector por medio de sus expectativas e
ideas previas genera nuevos significados de la lectura al interactuar con el texto, su
contenido y forma, y la informacién proporcionada. Pero se diferencia, porque es alli
donde la lectura se convierte en interaccion del pensamiento y el lenguaje para construir
y reconstruir nuevos sentidos; es una relacion reciproca entre lector y texto, entre el
cognoscente y lo conocido.

Algunos postulados asociados directamente con la perspectiva transaccional de
la lectura son los presentados por Eco (1988) y retomados por Barthes (1989) en la
Dimension Socio-semiodtica de la lectura. En esta dimension, la lectura es un proceso de
indicios textuales como aquellos signos iniciales novedosos para un lector y relacionan
diferentes elementos textuales, llegando a una hipétesis de sentido o abduccién, segun
Eco (1988) esté relacionado con el contenido del texto.

Los signos son indicios de conocimientos nuevos y diferentes en contextos
diversos (Eco, 1988), por esto el libro se convierte en una obra abierta donde se pueden
leer codigos como son las imagenes, los chistes, los avisos, etc. Es el lector quien
coopera con el texto para interpretarlo y sobreinterpretarlo, compaginando su contenido
con la reconstruccion del mismo.

El texto se define segun Barthes (1989) como un campo de investigacion y
sentido, diferente a una obra cerrada y de interpretacién limitada. En ese proceso el autor
lo llama Ley de semantizacion universal donde el ser humano ha dotado a la realidad de
signos con significado: “en el mundo de la realidad el hombre se mueve entre cosas; en
el campo de la cultura, el hombre est4 rodeado de signos” (p.133).

2.1.1.4. La lectura como proceso sociocultural

La lectura como proceso sociocultural es presentada por varios autores como
Cassany (2005) y Jolibert (1998). Las investigaciones reconocen al ser humano

aprendiendo y desarrollando su cognicion en soledad y en comunidades discursivas por
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medio de practicas colectivas; por lo tanto, segun Freire (como se citd en Cassany, 2005)
"Leer no es una destreza cognitiva independiente de personas y con textos, sino una
herramienta para actuar en la sociedad, un instrumento para mejorar las condiciones de
vida del aprendiz, leer es un acto politico.” (p. 3).

El tipo de texto leido, segun la criticidad definido por Cassany (2005), es “Un texto
que esta situado socio-histéricamente, un arte facto-cultural con propositos y contexto
social, historico, politico, cultural. Es importante atender a las perspectivas de género
sexual, etnia, clase social, cultura, etcétera” (p. 7).

Es asi como la lectura en la perspectiva socio-cultural se convierte en una practica
social condicionada a factores externos como la condicién geografica, socio-econémica,
capital cognitivo, género, etc. Los lectores situados en un discurso contextual en
modalidades histéricas se construyen o enmarcan en nuevos elementos de significado,
representacion y practicas. Para Cassany (2005) "Ni los lectores ni la clase o el centro
educativo son neutros o desinteresados, sino integrantes de una comunidad, con
intereses politicos, culturales e historicos” (p. 7).

La pertinencia de la informacion anterior radica en cada una de las tematicas
necesarias para el andlisis de resultados y el cruce de informacion en el mismo. Durante
el proyecto se utilizardn en la construccién y validez de las categorias, asi como en la
evidencia del trabajo desarrollado por cada uno de los casos abordados.

2.2. Evaluacion

La evaluacion es definida desde muchas perspectivas, campos del saber y lugares
de actuacion. En el ambito educativo, desde Ahumada (2003) la evaluacion se presenta
como "...procesar y proveer informacion valida, confiable y oportuna sobre el mérito y
valia del aprendizaje de un estudiante con el fin de emitir un juicio de valor que permita
tornar diversos tipos de decisiones"” (p. 12).

En este aspecto, la educacion como ambito de produccién de conocimiento y
aprendizaje ha tomado la evaluacion a su servicio con fines disciplinarios, certificativos y
formativos, e instrumentos evaluadores como los cuestionarios, las rubricas o listas de
cotejo. Los actores de la evaluacion son el docente y el estudiante, desempefiando en
algunos casos roles pasivos u otros, activos. Segin Alvarez Méndez (2001) “cada

actividad ocupa espacio y dedicacion distintos y diferenciados, independientes e
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incomunicados, con papeles claramente fijados y aislados, y tiempos especificamente

marcados para cada actividad” (p. 4).
2.2.1. Modelos de evaluacion:

Algunas bases tedricas fundamentales en la evaluacion durante la historia son

descritas de la siguiente manera:
2.2.1.1. Evaluacion Sumativa

Dentro de los tipos de evaluacion, se encuentra la evaluacion sumativa. Este tipo
de evaluacion observa la eficiencia de la realizacion del trabajo de un estudiante, debido
a lo cual, se dedicara a valorar la cantidad de productos terminados y totalmente
funcionales; segun Casanova (1998) esta evaluacion deja de fijarse en el proceso del
estudiante al realizar cierta actividad. También se caracteriza por ser un tipo de

evaluacion cuyo criterio se basa en los logros conseguidos.

La evaluacion sumativa puede ser util para mirar la eficacia de un programa
educativo a gran escala, pero segun Tibaduiza (como se cité en Santiago & otros, 2010)
su desventaja siempre estard en la revision sesgada que realiza del proceso de
aprendizaje del estudiante, pues no permitira detallar dificultades presentadas en el

proceso para llegar a un logro deseado.

Entre las caracteristicas de la evaluacibn sumativa o evaluacion final, La
Francesco (2004) menciona la capacidad de determinar el rendimiento académico a
partir de logros alcanzados, preocupandose por cuanto ha aprendido un estudiante por

medio de los productos de los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Otra caracteristica de la evaluacion sumativa, es el caracter cuantitativo atribuidos
a los resultados de los estudiantes, para la realizacion de informes, actualmente
representados en los boletines o bien para jerarquizar a los estudiantes en escalas donde
se promedia el rendimiento final del periodo especifico. Cabe destacar que, aunque la
evaluacion sumativa centra su mirada sobre los logros alcanzados o (a manera
empresarial) los productos finalizados, no deja de brindar informacién importante sobre
la validez de los procesos de ensefianza y aprendizaje. Segun Sacristan (1998) a partir
de los logros no alcanzados se puede llevar a la metaevaluacion, un proceso reflexivo

sobre la evaluacion que se ha adelantado para la realizacion de la tarea lectora.
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2.2.1.2. Evaluaci6én Formativa

Otro tipo de evaluacion, segun su finalidad, es la evaluacidon formativa, también
recibe el nombre de evaluacion en valores. Esta forma de evaluacion centra su
preocupacion en posibilitar la constriccion de pautas de conducta guiadas por la moral y
los valores de convivencia. A parte de esto, la evaluacion formativa es una guia constante
para el estudiante y el descubrimiento de sus potencialidades con correcciones de

dificultades en su proceso de aprendizaje.

La evaluacion formativa utiliza como herramienta la formulacion de preguntas,
invitando a los nifios a pensar sobre el error como una posibilidad dada en un proceso y
no como un fracaso (La Francesco, 2004). Brinda pautas al estudiante para tener un rol
activo frente a sus errores y sea €l mismo quien a partir de un analisis previo, fije sus

objetivos y al no conseguirlos, sepa cuales fueran las dificultades en su propio proceso.

La evaluacion formativa también puede ser una herramienta para reforzar la
motivacion intrinseca o la motivacioén de logro en los estudiantes, pues en esta manera
de evaluar, a los estudiantes se les muestra el error no como una amenaza Sino como
una oportunidad para mejorar durante el proceso, se pueden destacar los aciertos y los
factores positivos en el aprendizaje de los estudiantes. En esta linea, Sacristan (1998)
complementa que en el salon de clases se presenta esta forma de evaluar controlando
las discrepancias y rivalidades, pues el error deja de ser un punto de referencia entre lo
bien hecho y lo mal hecho, deja de ser el referente para calificar de forma sesgada y

escalonada a los estudiantes.

Otro aspecto de la evaluacion formativa, es el interaprendizaje, pues retoma
puntos importantes del aprendizaje social y la zona de desarrollo préximo, por lo anterior
Tibaduiza (2003) hace la reflexion frente a la relacion maestro-alumno y alumno-alumno,
pues el estudiante avanzado retroalimenta al estudiante con mas dificultades. Cabe
destacar en este tipo de evaluacion la mirada realizada sobre el estudiante, no se basa

en los déficits sino en las potencialidades como oportunidades de cambio.

Otra caracteristica de este tipo de evaluacion es la capacidad de tener en cuenta
a varios actores en la escuela, es importante el rol de los padres de familia en la

retroalimentacion del proceso de sus hijos.
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2.2.1.3. Evaluaciéon de desempefio

Segun Condemarin & Medina (2000) esta evaluaciéon ha sido utilizada
principalmente en el area de la Ciencia, Educacion Fisica y Artes, evalGa al estudiante
en cuento a su capacidad de resolver problemas. Generaliza al lenguaje oral/escrito,
evaluando la creacion de un producto o la formulacion de una respuesta y demostrando
su nivel de competencia o conocimiento en situaciones de educacion con significado para
el estudiante. Principalmente su instrumento incluye las rubricas con sus respectivos

descriptores.
2.2.1.4. Evaluacion del desarrollo

Es el proceso de monitoreo del progreso del estudiante en un area de estudio con
el fin de tomar decisiones facilitando su aprendizaje (Condemarin & Medina, 2000).
Centra su atencion en los mapas de progreso, como marcos de referencia individual de
destrezas, competencias, significados o conocimientos; las graficas muestran el avance
del aprendizaje en indicadores o descriptores; se informa a los padres de familia con

comentarios narrativos el progreso de su hijo.
2.2.1.5. Evaluaciéon Auténtica

Esta perspectiva desde Condemarin & Medina (2000) permite evaluar la calidad
del aprendizaje, en este caso de la lectura, es un proceso colaborativo donde se
diferencia el calificar (teoria de la evaluacibn como medicion en un intento por ver el
aprendizaje cognitivo) del evaluar, se concentra en las fortalezas de los estudiantes y
analizan sus errores para lograr lectores activos. Bordieu (como se cité en Condemarin
& Medina, 2002) asevera

[...] la evaluacion auténtica de los aprendizajes favorece la equidad educativa
porque propone diferenciar a los alumnos para responder a sus necesidades educativas,
puesto que ellos poseen diferentes capitales culturales y estilos cognitivos; es decir,
provienen de distintos contextos socio culturales, tienen diferentes grados de
familiarizacién con el lenguaje escrito, poseen distintas nociones acerca de la cultura,
diferentes aptitudes para el aprendizaje tales como motivacion, memoria, perseverancia,
sistematicidad, autoestima y otras caracteristicas que surgen de sus condiciones
personales y de su contacto con las précticas culturales de sus familias y de su entorno

social y cultural. (p. 28)
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La evaluacion auténtica se sitla en varias de las caracteristicas de la evaluacion
formativa, diferenciandose de ella por tener ambientes reales de aprendizaje donde los

estudiantes trabajan en procesos colaborativos.
2.2.2. La evaluacion segun los agentes:

a) Autoevaluacién: De acuerdo con el Decreto 1290 de 2009, del sistema de
educacion de Colombia, la autoevaluacion es una de las estrategias para utilizar dentro

de las escuelas para vigilar y mejorar el proceso de aprendizaje de los estudiantes.

La autoevaluacion puede ser definida como un proceso personal de
comprobacién, reconocimiento y mejoramiento de habilidades y dificultades. El Ministerio
de Educacién Nacional (1994) manifiesta la obligacion de los maestros de implementar
esta estrategia de evaluacion y plantea unos puntos basicos donde cada docente debe

tener en cuenta las individualidades de los estudiantes.

Entre estos puntos se encuentra, primero sensibilizar al estudiante de la
importancia de su formacién integral, reconocer en si mismo las dificultades presentadas
en el proceso de aprendizaje y segundo proveer al estudiante las herramientas
necesarias para realizar una evaluacion racional y coherente, esto requiere del maestro
brindar a sus estudiantes los objetivos, competencias y logros, para lograr claridad y

manejo del proceso (MEN, 1994).

b) Heteroevaluacién: Este tipo de evaluacion es la mas utilizada en las escuelas
durante la historia de la educacion en Colombia. Es el juicio de valor realizada por el
docente o la institucibn a sus a estudiantes, a través de distintos instrumentos de

medicién como examenes, previas o el ECAES (Escobar, 2007)

c) Coevaluaciéon: También llamada por algunos autores como evaluacion
democratica, es un tipo de evaluacion donde estan presentes diferentes actores como
los padres de familia, los mismos estudiantes compaferos y los docentes, quienes
aportan un punto de vista en el mejoramiento del proceso de aprendizaje del estudiante.
También es caracteristico de este tipo de evaluacion que uno de los agentes principales
es el par académico de cada nifio, es decir, el evaluador esta en las mismas condiciones

del estudiante evaluado.
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2.2.3. Instrumentos de la evaluacion

Son procedimientos o técnicas particulares para observar los conocimientos y/o
habilidades del evaluado. Su finalidad depende del objetivo del evaluador. Existen
algunos instrumentos mas formales con planificacion y elaboracion sofisticada de su
contenido, sin embargo, otros son mas reflexivos y espontaneos. Son importantes
mencionarlos dentro de su particularidad por ser herramientas con el fin de reflejar total
o parcialmente la evaluacion en el aula.

a) Indicadores de logros: Segun las dimensiones de lenguaje y las competencias
para cada dimension, Condemarin & Medina (2000) propone algunos indicadores de
desarrollo para tener en cuenta en la observacion y seguimiento de los rendimientos de
los estudiantes. Se dividen entre alto y bajo rendimiento, listados con nimeros o letras
correspondiéndose uno al otro en la tarea indicada:

Tabla No. 8. Construccioén del significado de los textos

Alto Rendimiento Bajo Rendimiento
a. Integra las nuevas ideas a sus conocimientos | a. No utiliza sus conocimientos y experiencias
previos y experiencias. personales para construir significado e interpretar
el texto.
b. Realiza inferencias a partir del texto. b. Realiza pocas inferencias o elaboraciones; su

recuerdo es solo literal.

c. No puede apreciar las diferencias y semejanzas
c. Formula, confirma y rechaza predicciones | entre los argumentos, personajes y ambientes en
mientras lee. las historias.

Fuente: Adaptado de lista de cotejo para evaluar la construccion del significado de textos.

Condemarin & Medina. (2000, p. 94).

b) Cuestionarios: El planteamiento de preguntas es una estrategia indispensable
para conocer, comentar y relacionar el contenido de un texto con los conocimientos y
saberes nuevos, textuales o contextuales de un estudiante con un acercamiento a la
lectura. Segun Solé (1998) las preguntas pueden ser de tipo:

- Preguntas de respuesta literal. Preguntas cuya respuesta se encuentra literal y
directamente en el texto. - Preguntas piensa y busca. Preguntas cuya respuesta es
deducible, pero que requiere que el lector relaciones diversos elementos del texto y que
en algun grado realice inferencias. - Preguntas de elaboracién personal. Preguntas que
toman como referente el texto, pero cuya respuesta no se puede deducir del mismo; exige
la intervencion del conocimiento y/u opinion del lector (p. 161).

c) Rubricas: Es un conjunto de guias, como herramienta, para valorar y/o calificar

los desempefios y términos del trabajo de los estudiantes. Segun Wiggins (1998) las
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rubricas contienen escalas de puntos de mejor a menor desempefio, descriptores para
cada nivel de desempefio e indicadores dentro de cada descriptor segun el nivel de
desempeiio. Su lenguaje es descriptivo y al definir los criterios permite reconocer las
caracteristicas especificas de cada trabajo.

Tabla No. 9. Modelo de Ruabrica

Criterio Nivel de desempefio
1 2 3 4
Estructura Menciona ideas Presenta Presenta Presenta
contradictorias 0 | consistencia pero consistencia 'y consistencia,
inconsistentes no hay coherencia pero congruencia y
coherencia ni no hay coherencia
congruencia congruencia

Fuente: Disefio de rdbricas. Wiggins (1998, p. 8)

2.3. Practicas de evaluacion en lectura

Frente a las perspectivas de lectura mencionadas se puede asegurar que las
estrategias (cognitivas y metacognitivas, didacticas y pedagogicas) son utilizadas en el
aula como técnicas de evaluacion. Del mismo modo, esta forma de clasificarla depende
del propésito u objetivo de un lector cuando se acerca a un texto en particular y su
relacion con los modelos de evaluacion, incluyendo instrumentos y agentes. Segun
Condemarin & Medina (2000), eso permite “abrir ventanas” para observar a los alumnos
en el procesamiento de la informacion y el significado de un texto en la lectura.

De acuerdo con Carvajal (como se citd en Santiago & otros, 2010), la lectura se
puede clasificar segun el tipo de texto y las condiciones de su proceso en lectura
espontanea y lectura metodica. La lectura espontdnea, se caracteriza por ser
involuntaria, pues el lector no se propone un plan antes de enfrentarse a la lectura, como
ocurre cuando una persona se detiene a leer un anuncio en la calle. Por su parte, la
lectura metddica, se caracteriza por ser un proceso, en el cual el sujeto lector, controla
todas las condiciones de lectura para alcanzar un objetivo bien definido al abordar una
lectura escogida con anterioridad.

Una lectura involuntaria o espontanea, es una lectura de un nivel de velocidad
alto y también supondria un nivel bajo de comprension, los textos abordados son
sencillos y cortos. En comparacion con la lectura metddica o voluntaria, el nivel de
velocidad es mas bajo y la comprension mas alta como por ejemplo cuando un estudiante

aborda un texto cientifico de su escuela.
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Dentro de la lectura metddica, uno de los tipos de lectura mas presentes en la
escuela es la lectura de estudio. Aqui, la lectura adquiere una funcién instrumental pues
el estudiante debe dominar un contenido especifico. Por lo anterior, el estudiante debe
abordar de forma comprensiva y en su totalidad el texto. Por tal razén adelantar una
lectura de estudio, implica llevar a cabo varios procesos.

De acuerdo con Pérez (como se citd en Santiago & otros, 2010) la lectura de
estudio implica tres fases de lectura. La primera fase es la prelectura, una lectura rapida
y general cuyo objetivo es tener una idea global del tema del texto. La segunda fase es
la lectura integral, aqui el estudiante recurre a estrategias como el subrayado, las glosas
o la elaboracion de esquemas o mapas conceptuales para tratar de captar el significado
total del texto, en esta fase la lectura es lenta y analitica.

La ultima fase de la lectura de estudio, es la lectura critica. En esta fase de la
lectura el estudiante confronta sus conocimientos previos con el contenido identificado
durante la lectura integral, es también el momento donde el estudiante opina sobre el
contenido de lo leido y crea nuevos textos si es necesario.

La lectura, en un proceso evaluativo, conlleva unas fases bien definidas en donde
el sujeto lector utilice sus recursos fisicos y cognitivos para un proceso lector efectivo
segun los objetivos planteados previamente. Segun Santiago & otros (2010) estas etapas
o fases son: la etapa fisica o de decodificacion y la intelectual o de comprensién-
apropiacion de la lectura.

En la etapa de decodificacién el lector utiliza sus recursos fisiologicos para
identificar los signos gréficos, esto implica un esfuerzo visual o sensitivo, todo depende
del sistema de signos utilizado. También en esta fase comienza el proceso de conversion
de los signos graficos a simbolos con un contenido con significado y con sentido. Es
decir, se hace la traduccion de un cddigo escrito a un codigo verbal. Esta etapa se
caracteriza por ser béasica y en donde la tarea del lector es la identificacion vy
discriminacion de signos gréaficos para darle paso a la fase intelectual.

De acuerdo a Santiago & otros (2010), durante la fase intelectual, el proceso
cognitivo principal es la comprension, pues el sujeto lector busca captar la globalidad del
contenido y significado del texto. De manera mas especifica la comprension es un

proceso cognitivo en donde se utiliza las claves linguistico—retoricas, las claves
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paratextuales del texto y los conocimientos previos del lector para puede inferir el
significado de este o realizar una representacion conceptual del texto.

El proceso cognitivo de la comprension también se caracteriza por ser un espacio
donde el lector construya significados a partir de sus conocimientos previos, sus objetivos
y las claves linguistico — textuales.

Aparte del proceso cognitivo de la comprensién, en la fase intelectual también se
da el proceso cognitivo de la interpretacion. Este proceso consiste en la elaboracion de
un esquema del contenido textual, también incluye la capacidad de lector para identificar
la intencionalidad del texto al poner en didlogo sus conocimientos y postura con las del
escritor. La interpretacion se relaciona con el efecto del texto producido sobre el lector,
pues en este proceso el lector hace juicios de valor sobre el texto; es la posibilidad donde
el lector toma una postura personal critica frente a lo leido (Solé, 1998)

Otros dos procesos cognitivos producidos en la fase intelectual de la lectura son
la retencidn y la evocacion. La retencion se relaciona con el almacenamiento de
informacién en la memoria de largo plazo y la asimilacion y acomodacioén de esquemas
cognitivos a nuevos esquemas cognitivos mas avanzados, esto implica la adquisicion de
nuevo conocimiento con la aparicion de nuevos aprendizajes en el estudiante. La
evocacion por su parte implica la recuperacion de informacion ya almacenada en la
memoria a largo plazo, este proceso cognitivo se puede evidenciar en tareas llevadas a
cabo por los estudiantes cuando realizan esquemas, cuadros sinépticos 0 mapas
conceptuales a partir del contenido de un texto abordado en una lectura integral y
analitica (Rivas, 2008)

Finalmente, desde la perspectiva de Solé (2005) “La lectura debe ser abordada
como una cuestion de equipo, en los ciclos, en las etapas y en los centros” (p. 178) donde
el lector cumple con cuatro caracteristicas primordiales: 1. Lector activo; 2. Lector
eficiente; 3. Lector principiante; y 4. Lector experto. Asimismo, el proceso de lectura
planteado por Solé (1998), define la posibilidad del lector para predecir, releer y verificar
las preguntas auto-propuestas, definiendo estas acciones como “[...] un proceso
constante de elaboracion y verificacion de predicciones que conducen a la construccién

de una interpretacion” (p. 27)
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Es asi como, y en palabras de Solé (1998), las estrategias de lectura son

“...las actividades de ensefanza de la lectura como <<tareas de lectura
compartida>> en las cuales profesor y alumno interactdian, cada uno desde su nivel para
lograr el traspaso progresivo de la competencia de unos a otros, requiere que el primero
adopte una actitud receptiva, que sea sensible a lo que ocurre a lo largo del proceso con

la finalidad de ajustar su propia intervencion” (p. 170)

Desde Solé (1998) para lograr un buen proceso al leer, un lector eficiente debe
cumplir con tres etapas principales: Antes de la lectura donde el lector hace predicciones
por medio de preguntas posibles a partir de titulos y subtitulos mostrados en el contenido
del texto escrito; durante la lectura donde se implementan diferentes estrategias como la
relectura para ir confirmando los conocimientos adquiridos; y después de la lectura donde
se responden las preguntas al iniciar, haciendo el analisis y la interpretacién de las
mismas.

2.4. Aprendizaje Significativo

En la institucion educativa como objeto de estudio de la presente investigacion, se
incluye en la estructura curricular el Modelo Pedagdgico Aprendizaje Significativo; se
presenta como el desarrollo de “las competencias que permitan la inclusion de procesos
de ensefianza- aprendizaje que articulen la teoria y la practica en su desemperio diario”
(CPVM, 2016, p. 7). Se hace importante tener en cuenta el término dentro del marco
tedrico, es desde este modelo donde los docentes de la institucion deben basar sus
planeaciones y objetivos, permitiendo una mirada institucional para el andlisis de datos.

Asi la precision, segun la teoria, el aprendizaje significativo adquiere la
caracteristica de no ser arbitrario por tener en cuenta al sujeto aprendiz con unas
estructuras previas de conocimiento y una personalidad. Estas conjugadas hacen que la
informacion recogida del medio sea selectiva y parte del propio interés del estudiante.

Segun lo planteado por Moreira M. (2000), basado en la teoria de Ausubel (1983),
el aprendizaje significativo es un proceso donde una nueva informaciéon o un nuevo
conocimiento se relaciona de forma no arbitraria ni literal con la estructura cognitiva del
estudiante aprendiz. Por consiguiente, el aprendizaje significativo es un mecanismo
humano, por excelencia.

Otra caracteristica del aprendizaje significativo es la sustantividad. Hace

referencia a la incorporacion de una estructura cognitiva llamada “sustancia” para un
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nuevo conocimiento, en donde las palabras precisas y usadas se dejan a un lado para
construir un significado profundo de los conceptos escuchados o leidos por el nifio. Esta
idea anterior puede ser aclarada teniendo en cuenta al proceso de aprendizaje
significativo como opuesto al aprendizaje memoristico y al aprendizaje instrumental
(conductual).

De acuerdo con lo anterior, la esencia del proceso de aprendizaje significativo,
esta en la relacién no — arbitraria y sustantiva de las ideas simbolicamente expresadas
en el medio (por el docente, por la lectura o por la situacion) con los conocimientos
previos estructuras ya formadas del sujeto aprendiz. De la anterior interaccion surgen
para los estudiantes los materiales potencialmente significativos, que mas adelante con
la puesta en marcha de estos en la realidad subjetiva de cada quien, se convierten en
aprendizajes significativos (Moreira, 2000).

En sintesis, la lectura es entendida como aquel acto de conocimiento, desarrollo
de habilidad, construccion de ciudadania, entre otros varios, donde se puede recrear
otros mundos posibles. La evaluacion, por su parte, en las escuelas verifica y sintetiza la
informacion de lo aprendido en el proceso académico del estudiante. Sin embargo, al
hablar de evaluacion de lectura, no es posible definir una concepcion especifica sin tener
en cuenta el objetivo central, los actores involucrados y el papel de ambos términos en

los procesos de ensefianza y aprendizaje.
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3. Referentes Metodoldgicos

Este capitulo tiene como propdésito presentar el disefio metodolégico Estudio de
Caso desarrollado en esta investigacion, mencionando el paradigma y enfoque
relacionados con su objetivo central. En efecto, se mencionaran las etapas desarrolladas
segun categorias y plan de captura de datos, asi como los instrumentos sobre las cuales
se apoyo la recoleccion, analisis y sistematizacion del proceso investigativo.

La investigacion puede ser entendida como un proceso sistematico de recoleccion
de informacién con el fin de estudiar un fenomeno particular. Desde el siglo XIX la
investigacion como proceso cientifico se ha visto influenciado por corrientes de
pensamiento filoséfico las cuales son: el empirismo, el racionalismo, el materialismo
dialecto y la fenomenologia.

A pesar de las numerosas corrientes de pensamiento presentadas a lo largo de la
historia, se ha “polarizado” en dos corrientes principales para indagar sobre un
fendmeno. Aqui hablamos del enfoque cuantitativo y el enfoque cualitativo. Ambos
enfoques (Grinnell, como se cité en Hernandez, Fernandez y Baptista, 2010) en términos
generales, tienen 5 fases similares:

1. Realizan la observacién y evaluacion de fenémeno.
Estableces suposiciones a partir de las observaciones y evaluaciones realizadas.
Demuestran el grado de fundamento de las suposiciones establecidas.

EvalGan y revisan tales suposiciones sobre la base de pruebas y andlisis.

a M 0D

Proponen nuevas observaciones y evaluaciones para fundamentar mas las
suposiciones o ideas e incluso para generar otras.

Segun el contexto problema planteado en ciclo 3° (5°, 6° y 7) sobre las practicas de
evaluacion de la lectura en los docentes de la institucion privada del barrio Villa Mayor,
se pueden plasmar tres aspectos relevantes como referentes metodolégicos: paradigma
Interpretativo-Hermenéutico, método cualitativo y disefio estudio de caso, para la
realizacion de la investigacidon en el escenario educativo.

En la actualidad escolar, la evaluacibn es objeto de estudio de muchas
investigaciones, esta permite procesos mentales de maduracion y adquisicion de
conocimiento como aprendizajes de la lectura en los estudiantes. En este punto, la

importancia de la transformacion de la practica docente se hace inminente, son los
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actores aportantes de espacios y materiales en la escuela base para esta formacion. Se
hace evidente en muchos escenarios que es la evaluacion de la lectura lo que permite
generar en los jovenes procesos de construccion de conocimiento, por ejemplo, para
Rabalaen (2005) es de vital importancia el favorecimiento de una formacion tedrica y de

procesos evaluativos en los maestros:

“Se espera que la ejercitaciéon disciplinada y consciente de los diferentes niveles de
comprension de lectura conduzca al estudiante a desarrollar sus propias estrategias
cognitivas y a aplicarlas tanto en la lectura como en la elaboracién y comunicacién de sintesis

completas, analiticas, criticas e interpretativas de las tematicas de uno o varios textos” (p. 7).
3.1. Paradigma Interpretativo-Hermenéutico

Es asi como el trabajo investigativo se plantea desde el paradigma Interpretativo-
Hermenéutico, y segun Lincoln & Guba (como se citdé en Gonzalez, 2000), existen cinco
axiomas relacionadas con el objeto de estudio, el objetivo del paradigma vy la relacion
existente de la teoria y la practica en la lectura: la naturaleza es construida desde la
realidad, hay interaccién entre el investigador y el investigado, la descripcion, analisis e
interpretacion de realidades se debe hacer, los fendmenos se influyen mutuamente y el

paradigma influye en el desarrollo de la investigacion.

En esta linea y segun la teoria expuesta por Khun y Hans-Georg Gadamer (como
se cité en Gonzalez, 2000), la evaluacién es vista como fenémeno social en una realidad
compleja donde el sujeto investigador y los sujetos investigados se relacionan e
interaccionan frente a las practicas de lectura; en segunda medida, el descubrir y
comprender un fendbmeno social, en este caso, la evaluacion de la lectura en sus
diferentes procesos, resaltando la importancia del desarrollo de lectura en el aprendizaje
del estudiante, hace parte del por qué el paradigma; y tercero, la relacién con la teoria 'y
la practica de la lectura es fundamental. Alli se explica la pertinencia del trabajo y la

transformacion de las practicas de evaluacion de los docentes en este campo.
3.2. Método Cualitativo

La investigacion cualitativa se enfoca en comprender un fenomeno particular
desde las perspectivas de los actores sociales o de los participantes quienes se

relacionan con el fendbmeno en un contexto natural.
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Por un lado, segun Sarabia (como se cité en Martinez, 2006), en la investigacion
cientifica existe un proceso Inductivo-hipotético-deductivo, en el cual se reunen
actividades como:

- La observacion-descripcion del fenémeno

- La exploracién de la realidad para la generacion de hip6tesis explicativas sobre el
comportamiento, las causas y los efectos del fenomeno, y

- El contraste-justificacion de la hipétesis propuesta en la idea de garantizar su
verdadera capacidad de explicacion. (p. 170)

Por otro lado, Hernandez, Fernandez & Baptista (2010) optan por este enfoque de
investigacion cuando se busca profundizar en las experiencias, las perspectivas, los
significados donde las personas o los grupos perciben su propia realidad. También es
una opcién cuando el tema de investigacion ha sido poco explorado, o bien no se ha

hecho investigacion al respecto sobre un grupo social especifico.

El método pertinente es el cualitativo desde la vision de la investigacion social, gracias
a la inmersion del investigador en el contexto problema, la realidad social descrita (tanto
subjetiva como objetiva) y su objetivo en aquel contexto en relaciéon con el paradigma
citado, permite observar y direccionar acciones sujetas al ser humano y a la teoria para
interpretar y transformar el contexto problema. Segun Bryman (Como se cité en Bonilla
y Rodriguez, 1997) “El método cualitativo no parte de supuestos derivados tedricamente,
sino que busca conceptualizar sobre la realidad con base en el comportamiento, los
conocimientos, las actitudes y los valores que guian el comportamiento de las personas
estudiadas” (p. 47)

De esta forma la investigacion cualitativa en este proyecto permite que el andlisis de
las experiencias diarias de docentes en el aula como casos particulares de la accion
escolar, se conviertan en experiencias enriquecedoras para el contexto investigado y
quien la realiza. Al tratar documentos institucionales, historias y conocimientos teorico-
practicos, entiende a la observacion y el registro de practicas como material de analisis
valiosos, adaptados a los contextos especificos del problema investigado.

3.3. Disefio de Investigacion: Estudio de Caso

El disefio oportuno es el de Estudio de Caso, tiene como finalidad (y en relacion

al paradigma y el método) el recoger hechos sobre el campo tematico: lectura y las
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practicas pedagdgicas latentes en la institucion educativa frente a la tematica, basado en

tedricos como Yin (1989).

El método de estudio de caso es una herramienta con un gran valor para la
investigacion, segun Yin (como se cité en Martinez, 2006) la mayor fortaleza del estudio
de caso es la posibilidad de registrar y medir el comportamiento de un grupo social
relacionado con el fendmeno investigado. Es necesario entender la informacion adquirida
a través de los casos genera la teoria (muestra tedrica vs muestra representativa) con el

método inductivo, la cual buscara desarrollar nuevos progresos conceptuales.

Otra ventaja del método de estudio de caso es la posibilidad de obtener datos de
distintas fuentes, tanto cualitativas como cuantitativas, como registros de archivos,
entrevistas, observacion directa, observaciéon de los participantes e instalaciones u

objetos fisicos.

De acuerdo con lo anterior, Martinez (2006) anuncia la identificacién de varios
tipos de investigaciones segun el propésito al estudiar un fendmeno a través del método
de estudio de caso. Una investigacion puede ser solo descriptiva, si el fin de la utilizacion
del método es identificar y describir los factores relacionados con el fenémeno estudiado;
0 una investigacion puede ser exploratoria, si a través del método se realiza un

acercamiento entre las teorias del marco tedrico elegido y la realidad, objeto de estudio.

Chetty (como se citdé en Martinez, 2006) considera al estudio de caso como una
metodologia rigurosa, pues es adecuada para la investigacién de las causas de un
fendmeno, permitiendo realizar una investigacion desde mudltiples perspectivas y no
desde la influencia de una sola variable como se realiza en la investigacion cuantitativa
tradicional, permitiendo asi, una exploracion mas profunda y un conocimiento mas amplio

sobre el objeto de estudio.

El estudio de caso permite investigar fenémenos, realizar estudios y explorar para
llegar a un conocimiento (Chetty, 1996; como se citd en Martinez 2006), satisfaciendo en

las investigaciones los objetivos buscados.

Para alcanzar esos objetivos es necesario tener en cuenta dos principios, por un
lado la validez del contenido, criterio y constructo, y por otro lado, la fiabilidad de los

métodos como son las aplicaciones repetidas, formas paralelas, division en mitades y
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coherencia interna; los cuales buscan demostrar los aspectos cuantitativos (estadistica)

y su uso adecuado en el estudio de caso, genera una credibilidad para la investigacion.
3.3.1. Etapas

Teniendo en cuenta a Martinez (2006) el procedimiento del Estudio de Caso es:
Definir los mecanismos para obtener acceso a las organizaciones e informantes clave,
establecer suficientes instrumentos para responder a situaciones imprevisibles
presentadas en el campo, contar con un esquema y un cronograma de las actividades
realizadas durante la obtencion de evidencia; y preparar al equipo para responder a

situaciones no previstas.

Tabla No. 10 . El Proceso de Andlisis Inductive

Anilisis en sitio
En el lugar, cuando se recolectan los datos
Trascripcitén de los datos
Trascripcidn y andlisis inicial de las entrevistas y notas de campo
Foco del andlisis
Comparacién constante de los temas que emergen y codificacién de la informacién
Andlisis profundo de la informacién
Comparacién sustantiva de los encuentros con los conceptos establecidos en la literatura
Presentacién del anilisis al grupo de investigadores
Obtencién del consenso y seguridad en la comprensidn del andlisis

|

Elaboracién de la tesis

Fuente: Andlisis inductivo segiin Shaw (1999).

Citado por Martinez (2006, p. 181)

El método de Estudio de Caso segun Hernandez, Mendoza & De la Mora (2009)
se desarrolla en las siguientes fases: 1. Conceptualizacion y disefio, 2. Recoleccion y
analisis y 3. Metainferencias y discusion; a lo que Martinez (2006) complementa con las
etapas: perfilar el problemay establecer las preguntas y objetivos de la investigacion, por
medio de la triangulacion de los datos obtenidos en entrevistas, datos y revision de
catalogos, se debe transcribir y tabular la informacion para analizarla a nivel global donde

se comparan y codifican, y a nivel profundo donde se comparan sus resultados.
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3.3.2. Desarrollo de las etapas del Estudio de Caso

Este disefio investigativo permite abordar la evaluacién de la lectura como un
fendmeno social en un contexto y con ello la posibilidad de interactuar con actores
sociales para interpretar y si es posible transformar la realidad problematica del contexto
social.

3.3.2.1. Conceptualizacion y disefio:

Por medio del corpus recolectado (documentos institucionales, trabajos de los
estudiantes y practicas de los maestros en la lectura de los grados 5° a 7° de la institucion
privada) y antecedentes descritos anteriormente para la delimitacion del problema,
primera etapa de la investigacion, se encontré la necesidad del desarrollo de un Estudio
de Caso relacionado con la evaluacion de la lectura, es en este campo donde se
evidencian desequilibrios o brechas entre el qué ensefiar y qué aprender de la lectura,

cdmo ensefiar y coOmo aprender a leer y qué y como evaluar la lectura.
a) Categorias

A partir de lo anterior, se construyeron las categorias tedricas de la investigacion:
lectura con relacion al lector y el texto, y practicas de evaluacion; estas como centro de

la investigacion permitieron la triangulacion de datos:

Tabla No. 11. Categorias de la investigacion

¢De qué manera las practicas de evaluacion de la lectura, de tres docentes de grado sexto, determinan el papel
de la lectura en el aula de clase?
Aspectos que la

C Subcategorias definen Descriptores
Lector (receptivo) 1. Identificacién de palabras y oraciones de forma
aislada con correcta entonacion y fonetizacion del
texto leido.

2. El lector memoriza informacion para reproducir
literalmente el contenido del texto y asi adquiere
nuevos conocimientos.

3. El docente privilegia actividades de decodificacion
y plantea preguntas que indagan por la informacion
exacta del texto.

Conjunto de habilidades 4. El docente hace énfasis en correcciones de
pronunciacion y entonacion de lectura en voz alta.
Texto 1. El texto se descompone en unidades menores
para su comprension, es un acopio de informacion y
una herramienta de informacion.

2. El sentido del texto se encuentra en su
composicion de palabras y oraciones.

3. El texto no admite otros sentidos diferentes
declarados literalmente.

Lector (activo y habil) | 1. El lector interactia con el texto, captando la
informacién visual proporcionada y la une con sus
conocimientos y experiencias previos.

Lectura: Lector - Texto
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Lectura

Interactivo

2. El lector selecciona la informacién necesaria y
significativa para él, asi reconstruye el significado o
mensaje del autor de un texto.

3. El lector se propone objetivos de lectura con la
direccién del docente y debe conocer el significado
del vocabulario presentado en el texto.

4. El docente pide identificar ideas principales y
secundarias con actividades de comprension y
produccién de oraciones gramaticalmente correctas
frente a la informacion del texto.

Texto

1. El sentido del texto se encuentra en la
reconstruccién del significado del lector.

2. El texto tiene tres tipos de informacion: grafofénica
(ortografia, grafia y fonologia), sintactica (linglistica)
y semantica (vocabulario).

Proceso transaccional

Lector (activo)

1. El lector construye un texto propio segun la
informacion leida, desde la proposicion de objetivos
propios.

2. El lector selecciona la informacién relevante en el
texto seguin sus conocimientos y experiencias de
vida.

3. El lector dirige selectivamente su atencién hacia
unos elementos e ignora o subordina otros.

4. El docente privilegia procesos de inferencia frente
a la lectura, proporcionando herramientas para
jerarquizar informacion y haciendo énfasis en la
produccion escrita del lector donde presente sus
interpretaciones frente al texto.

Texto

1. Hay dos tipos de texto: el presentado por el autor
y el escrito por el lector.

2. El sentido del texto depende de la interpretacion
reciproca entre texto y lector.

3. El texto es un sistema abierto al lector, es
perceptible de informar, interpretar y analizar.

Proceso Sociocultural

Lector (social)

1. El lector aprende a leer en préacticas colectivas.

2. El lector estéa condicionado a factores contextuales
como el ejemplo de su familia, los espacios de lectura
en la escuela y el intercambio de informacién con los
amigos.

3. El lector desarrolla una opinion frente al texto con
perspectivas criticas frente al mismo.

Texto

1. El texto posee propositos histéricos y sociales.

2. El texto muestra un contexto social, histérico,
politico y cultural de la informacion planteada en el
mismo.

3. El texto esta dirigido a diferentes grupos, y existen
unos redactados segun etnia, género sexual, clase
social, cultura, etc.

Préacticas de Evaluacion

Enfoque Tedrico
¢Coémo se evaltia?
- Tipo de relacion de los
agentes
(docente-estudiante)

Técnica o Sumativa
(Relacion vertical)

- Creacion y presentacion de un producto terminado
y funcional.

- Informe cuantitativo de los resultados de trabajo.

- El criterio de evaluacién se presenta desde los
logros conseguidos.

- Se presentan escalas de rendimiento final con
desempefios superiores, altos, basicos o bajos.

- Se evallan aspectos técnicos de medicion y
destreza.

- El docente es la autoridad incuestionable, tiene el
maximo control y poder.

- La metodologia clasica es la exposicion oral
tradicional.

- Enfasis marcado en la ensefianza.
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Practicas de evaluacion

- El estudiante y el docente son agentes pasivos.

Hermenéutica o
Cultural
(Relacién Interactiva o
de mediacion)

- Reflexién del proceso por medio de la formulacion
de preguntas.

- Descripcion cualitativa con observaciones o
comentarios narrativos.

- Marcos de referencia de destrezas, competencias,
significados o conocimientos.

- Comunicacién constante entre las
implicadas en la evaluacion.

- Enfasis marcado en el aprendizaje.

- El docente guia o asesora el trabajo del estudiante.
- Los estudiantes poseen habilidades distintas.

- El estudiante es un agente activo y el docente es un
guia.

partes

Socio-politica, critica o
formativa
(Relacion colaborativa)

- Comprobacion personal de habilidades.

- Reconocimiento propio de dificultades y fortalezas.
- Claridad en objetivos de aprendizaje por parte del
maestro y el estudiante.

- El estudiante asume responsabilidad frente a su
aprendizaje.

- El estudiante toma conciencia de su papel histérico
y social.

- El docente asume el rol de investigador.

- Enfasis marcado en el proceso ensefianza-
aprendizaje.

-Las habilidades de cada estudiante son
aprovechadas para trabajos en grupo.

- El docente y el estudiante son agentes activos.

Finalidad de la evaluacion
¢Para qué se evaltia?
- Instrumentos

a. Tests y Pruebas de
seleccion
b. Evaluaciones externas
c. Observaciones.
d. Cuestionarios.
e. Listas de Cotejo.

f. Esquemas graficos.
g. Producciones escritas.
h. Portafolios.

i. Evaluaciones.

j- Matrices o rubricas de
valoracion.

Medicion - Revisar productos terminados y eficientes.

- Determinar el rendimiento académico de un
estudiante segun logros alcanzados.
- Validar y reproducir conocimientos de las ciencias.
- Tener en cuenta los resultados de la evaluacion
externa exigida por el pais.
- indice para medir el éxito o fracaso del estudiante,
profesor y colegio.

Verificacion - Brindar informacion sobre la validez del proceso o
actividad realizada.
- Descubrir potencialidades y dificultades del
proceso.
- Demostrar el nivel de competencia o conocimiento.
- Partir de la evaluacion como punto de referencia
para establecer rutas de trabajo.

Valoracién - Retroalimentacién de la practica docente y el

trabajo del estudiante.
- Monitorear un proceso para tomar decisiones para
facilitar el aprendizaje y el proceso educativo.

Fuente: Elaboracion propia.

Las anteriores categorias expuestas fueron construidas por la docente-

investigadora gracias a la maduracion teorica alcanzada durante el proceso.

b) Plan de captura de datos.

Este plan permitié determinar los datos a validar y documentar segun los objetivos,

categorias y fechas de acuerdo a un cronograma establecido.
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Las etapas planteadas se resumen en cuatro: La primera etapa de Auto-
observacion de clase (Anexo No. 1. Registro de secuencia didactica <clase propia>) con
la estrategia didactica denominada secuencia didactica, como primer ejercicio de analisis
en aula, para ver la pertinencia y validez de las categorias. Esta cont6 con cuatro
sesiones de clase de una hora cada una, el objetivo pedagdgico fue el de “Fomentar la
lectura de textos expositivos relacionados con la taxonomia de las aves”, se realizdé con
grados sexto y el corpus obtenido fue el de grabacién con audio de clases. Se hizo la
transcripcion pertinente, se ubicaron los cédigos del diario de campo, analisis del mismo

y la ubicacién de las categorias escogidas.

La segunda etapa Obtencién de datos tuvo como objetivo recolectar la informacién
necesaria para el caso; a continuacion, segun las fuentes de informacion se mostrara el
planteamiento de tres objetivos concretos segun los objetivos especificos de la

investigacion para observar detenidamente la informacion.

Tabla No. 12. Plan de captura de datos

Segunda etapa:
Obtencidon de Datos Objetivos de la investigacion Tiempo Categoria de Tipo de
(fuentes) analisis corpus
Objetivo Especifico 1:
1. Caracterizar acciones del profesor

frente al uso de la lectura. Lectura:
Observacion de 2. Establecer relacion entre los 2 meses Lector - Texto
clases. agentes presentes en la clase. (Febrero-
3. Determinar las practicas de Marzo)

evaluacion de la lectura segin el
enfoque tedrico de evaluacion.

Objetivo Especifico 2: Notas de
1. Describir relaciones entre la clase Practicas de campo.
practica del docente y la finalidad de su Evaluacién

evaluacion.

2. Ubicar los instrumentos de la
practica de evaluacion de la lectura del
docente con relacién a su clase

3. Definir las practicas de evaluacion
de la lectura segun la finalidad de los
instrumentos utilizados.

Objetivo Especifico 3:

1. Describir los resultados obtenidos
de los estudiantes frente a la lectura.
2. Asociar los criterios de evaluacion
de lectura con los roles definidos de
lector.
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Objetivo Especifico 1.

1. Caracterizar las perspectivas de Transcrip-
Entrevista lectura descritas sus respuestas. Lectura: cion de
semiestructurada a | 2. Determinar algunas de las acciones | 3 sesiones Lector - Texto entrevistas
docentes. privilegiadas por el docente para el de
trabajo con la lectura en clase. entrevista

Objetivo Especifico 2.

1. Establecer los criterios de
evaluacion privilegiados por el docente
al trabajar la lectura. Practicas de
2. Describir  los  instrumentos Evaluacién
privilegiados por los docentes desde
Sus respuestas.

Objetivo Especifico 3.

1. Determinar el rendimiento
académico frente a la lectura de los
estudiantes desde la mirada de los
docentes.

2. Detallar los roles del lector segun la
perspectiva de los docentes.

Objetivo Especifico 1.

1. Contrastar las formas de evaluacién Lectura:
presentes en los documentos Un mes Lector - Texto Analisis de
institucionales. (Diciembre) Documentos
Revision de 2. Describir las perspectivas de lectura
documentos descritas en los  documentos
institucionales. institucionales.

Objetivo Especifico 2.

1. Identificar las formas de evaluar Practicas de
segun aspectos y descriptores Evaluacién
presentes en documentos

institucionales.

2. ldentificar instrumentos descritos
segun finalidad de evaluacion en los
documentos institucionales.

Objetivo Especifico 3:

1. Destacar el perfil del estudiante en
cuanto a los logros alcanzados en la
institucion.

2. Presentar informe sobre resultados
obtenidos en evaluaciones de lectura.

Fuente: Elaboracién Propia.
La tercera etapa fue el Analisis Inductivo donde se transcribieron y analizaron los

datos segun las categorias, subcategorias, aspectos que la definen y descriptores.
Asimismo se relacionaron las practicas de evaluacion de la lectura con los planes de
estudio de los casos descritos; por ultimo, la etapa de Reporte del Estudio de Caso para
la institucion educativa y la maestria mencionando las conclusiones de la investigacion.

Se hace pertinente escoger el disefio metodologico Estudio de Caso ya que este
permite una relacion directa entre el papel del investigador y el docente como investigado

frente a las condiciones reales del contexto donde se desarrolla la investigacion. De igual
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manera, el disefio permite resolver problemas planteados desde la lectura del contexto
y caracterizar las practicas de evaluacion de los docentes en el ambito educativo.
3.3.3. Instrumentos
Para el disefio de una investigacion, Yin (1989) establece 5 componentes:
- Las preguntas de investigacion (recoleccién de datos)
- Las proposiciones tedricas (constructos: conceptos, dimensiones, factores o
variables)
- La(s) unidad(es) de analisis (fuentes)
- Lavinculacién logica de los datos a las proposiciones

- Los criterios para la interpretacion de los datos (Conclusiones)

Tabla No. 13. Diferencia entre las proposiciones y las hipétesis

PROPOSICIONES TEORICAS HIPOTESIS DE ESTUDIO
- Estudio de caso. - Estudios cuantitativos.
- Constructos o factores generales que - Variables o dimensiones que forman parte
contienen variables o dimensiones. de un constructo o factor.

Fuente: Adaptado de Disefio del Estudio de Caso en Martinez (2006, p. 180)
Por lo tanto, segun Sarabia (Como se citd en Martinez, 2006) es necesario

“protocolizar las tareas, instrumentos y procedimientos que se van a ejecutar, y el
protocolo de estudio de caso se convierte en el documento en el que se materializa el
disefio de la investigacion y las reglas generales y especificas que se deben seguir, lo
cual redunda en el aumento de la calidad de la investigacion” (p. 16)

Algunos de los instrumentos utilizados para la recoleccion de datos, su descripcion
y andlisis segun la metodologia descrita son: Entrevistas semi-estructuradas,
documentos institucionales, observaciones de clase, registros de audio y video,
fotografias de guias y trabajos, triangulacién, documentacion tedrica y analisis de

contenido.
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4. Analisis y Discusion de Resultados

A continuacion, se expondra el disefio, andlisis e interpretacién del corpus obtenido
en el Estudio de Caso de tres docentes del colegio privado en el barrio Villa Mayor. Este
apartado constituye el eje de la investigacion y sintetiza los aportes y hallazgos derivados

del proceso.
4.1. Casos

El Caso No. 1 es el de la Licenciada en Filosofia y Educacion Religiosa de la
Universidad Santo Tomas de Bogota. Tiene 8 afios de experiencia como docente en
bachillerato, principalmente con los grados de la media vocacional; en la institucion
privada del barrio Villa Mayor, desde hace dos afios orienta Etica y Religion de los grados
Sexto a Once y Filosofia de grado Noveno, ademas de ser jefe de &rea y promotora del

Proyecto Transversal de Democracia y Buen Trato en la institucion.

Su preocupacion por la lectura es la del desarrollo de competencias lectoras para
el trabajo sobre lectura critica con el énfasis dado por las Pruebas Saber; su participacion
en la investigacion de Estudio de Caso se da como una opcion para reflexionar sobre

sus actividades en la asignatura de Etica.

La observacion del caso 1 se hizo en el grupo de sexto, distribuidos en dos grupos
(601 y 602), de la materia Educacion Religiosa y Etica con dos horas semanales, cada
grupo conformado por 31 estudiantes, 20 nifios y 11 nifias, con edades entre 11 y 13

anos.

El Caso No. 2 es el del Licenciado en Ciencias Sociales de la Universidad
Pedagdgica Nacional con Tesis Laureada y estudiante de la Maestria de Historia en la
Universidad Nacional de Bogota. En la institucién privada del barrio Villa Mayor dirige
Ciencias Sociales en los cursos de Quinto a Octavo y Taller de Habilidades
Comunicativas en Noveno, y promotor del Proyecto Transversal de Democracia y Buen

Trato en la institucion.

Su trabajo frente a la lectura tiene como objetivo formar una postura critica frente
a la realidad en los estudiantes, manejando como tarea una lectura previa y preguntas y
debates relacionados al tema en clase. Su participacion en la investigacion de Estudio

de Caso se da como una opcion para reflexionar sobre sus actividades en la asignatura
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de Sociales y como una oportunidad para apropiarse de los Planes de estudio propuestos

en el Colegio.

La observacion del caso 2 se hizo en el grupo de sexto, distribuidos en dos grupos
(601 y 602), de la materia de Ciencias Sociales con cinco horas semanales, cada grupo

conformado por 31 estudiantes, 20 nifios y 11 nifias, con edades entre 11 y 13 afios.

El Caso No. 3 es el de la Licenciada en Ciencias Naturales y Educacion Ambiental
de la Universidad Minuto de Dios de Bogota. Tiene 24 afios de experiencia como
docente; en la actualidad trabaja en la institucion privada del barrio Villa Mayor dirigiendo
biologia en los grados: sexto a octavo, semillero de investigacién en décimo y once,
ademas de ser jefe de area y promotora del Proyecto Transversal de Ecologia en la
institucion.

Su preocupacion frente a la lectura es la de incentivar a los estudiantes a leer
articulos cientificos como opcién de actualizacion de saberes y su participacion en la
investigacion de Estudio de Caso ademas de verla como opcion de revision personal de
las actividades propias de evaluacion, le permitird construir diferentes estrategias para

mejorar los resultados de prueba saber en naturales.

La observacion del caso 3 se hizo en el grupo de sexto, distribuidos en dos grupos
(601 y 602), de la materia Ciencias Naturales con cinco horas semanales, cada grupo

conformado por 31 estudiantes, 20 nifios y 11 nifias, con edades entre 11 y 13 afios.

Estos casos fueron los elegidos para el proyecto ya que se tiene la disponibilidad
del tiempo para el trabajo, ademas la relacion interpersonal hace de la busqueda del
tema un tema interés también para el caso y el grado sexto sea el escenario propicio

para reconocer el papel de la lectura acorde al enlace hecho entre primaria y bachillerato.
4.2. Fuentes de informacion

Como se menciono en el capitulo anterior, segun el plan de captura de datos, las
fuentes de informacion primordiales para esta investigacion son tres. La primera esta
relacionada con los documentos institucionales, estos representan lo declarado por la
institucion como comunidad educativa; la segunda fuente son las observaciones de clase
de los docentes adscritos a la investigacion, representando el diario vivir de la escuela;

y por ultimo, las entrevistas semiestructuradas a docentes y estudiantes, analizando lo
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planteado en sus respuestas frente a las practicas de evaluacion de la lectura en el
colegio.

4.2.1. Documentos Institucionales

La importancia de hacer una revision exhaustiva de los documentos institucionales
recae en una revision especifica de lo planteado por la institucion, asi como la vision
propia del docente. Los objetivos planteados frente a los objetivos de la investigacion
son:

Objetivo Especifico 1.
v/ Contrastar las formas de evaluacién presentes en los documentos institucionales.
v Describir las perspectivas de lectura descritas en los documentos institucionales.
Objetivo Especifico 2.
v Identificar las formas de evaluar segln aspectos y descriptores presentes en
documentos institucionales.
v Identificar instrumentos descritos segun finalidad de evaluaciébn en los
documentos institucionales.
Objetivo Especifico 3:
v' Destacar el perfil del estudiante en cuanto a los logros alcanzados en la institucion.
v" Presentar informe sobre resultados obtenidos en evaluaciones de lectura.

Segun el Ministerio de Educacion Nacional de Colombia (2002), en el decreto 230
de 2002 por el cual se dictan normas en materia de curriculo, evaluacion y promocién de
los educandos y evaluacion institucional, los establecimientos educativos dentro de su
organizacién escolar deben tener en cuenta la construccion de un plan de estudios. Este
es un esquema de areas obligatorias, fundamentales y optativas con las asignaturas
correspondientes:

Segun este decreto, el plan de estudios debe contener al menos los siguientes
aspectos: a) La intencion e identificacion de los contenidos, temas y problemas de cada
area, sefialando las correspondientes actividades pedagdgicas; b) La distribucion del
tiempo y las secuencias del proceso educativo, sefialando en qué grado y periodo lectivo
se ejecutaran las diferentes actividades; c) Los logros, competencias y conocimientos que
los educandos deben alcanzar y adquirir al finalizar cada uno de los periodos del afio

escolar, en cada area y grado, segun hayan sido definidos en el Proyecto Educativo

Institucional, PEI, en el marco de las normas técnicas curriculares que expida el Ministerio
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de Educacion Nacional. Igualmente incluird los criterios y procedimientos para evaluar el

aprendizaje, el rendimiento y el desarrollo de capacidades de los educandos; d) El disefio

general de planes especiales de apoyo para estudiantes con dificultades en su proceso
de aprendizaje; e) La metodologia aplicable a cada una de las areas, sefalando el uso
del material didactico, textos escolares, laboratorios, ayudas audiovisuales, informética

educativa o cualquier otro medio que oriente o soporte la accion pedagogica; f)

Indicadores de desempefio y metas de calidad que permitan llevar a cabo la

autoevaluacion institucional (p. 2).

Asi, dentro de la institucion privada del barrio Villa Mayor, el PEI “Desarrollo de las
Competencias Cognitivas, Axiolégicas y Comunicativas hacia la Formacion integral y la
Excelencia Educativa”, plantea el objetivo de capacitar a los estudiantes desde las
diferentes dimensiones para alcanzar la Excelencia Educativa y exige como soporte al
trabajo pedagdgico dos planes de organizacién curricular: el plan de area y plan de

asignatura.

a) Plan de Area

Con correspondencia al Decreto 1860 de 1994, en el plan de estudios se habla de
area como aquella fundamental y obligatoria en la educaciéon colombiana, que permite
adquirir conocimientos por periodos lectivos anules, semestrales o trimestrales (MEN,
1994). Asi, la institucion privada del barrio Villa Mayor, construye este documento como
aquel propuesto en el area en cuestion para el afio lectivo, teniendo en cuenta las
especificidades de la misma. Este se construye en reuniones de area con una hora de
trabajo semanal, aproximadamente entre 4 o 5 docentes. Para las asignaturas de
ciencias sociales y ética, el plan de area se encuentra unificado, la justificacion de esta
determinacioén se describe asi:

La axiologia es un componente esencial en la formacion cultural de las
sociedades, no es posible concebir las ciencias sociales sin valores, su desarrollo hace
parte en la contribucién que se requiere para la solucién de las diferentes problematicas
y/o conflictos que viven los pueblos (CPVM, 2006, s/n)

Los items a continuacion presentados conforman el plan de area para toda la

institucion:
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Tabla No. 14. Plan de Area

No. ltems Descripcion

1. Perfil del area Conjunto de caracteristicas y descripciones de rasgos particulares
pertenecientes al area.

2. Justificacion Responde al porqué del perfil descrito con anterioridad.

3. Mision Declaracién de lo que va a realizar el area

4. Vision Declaracién de lo que proyecta lograr el area.

5. Principios y valores Son acciones orientadoras de la formacién axiolégica del estudiante, y se
desarrollan y fortalecen en el quehacer del area.

6. Obijetivo estratégico Fin o propésito de lo que se quiere lograr con el area, se plantea uno
general y dos especificos

7. Competencias disciplinares | Conocimientos, habilidades y actitudes que son especificas en el area.

8. Actividades extracurriculares | Salidas y espacios de celebracién del area y proyecto.

9. Metodologia Estrategias didacticas propias del area desde el aprendizaje significativo,

por ejemplo el trabajo colaborativo y el trabajo por proyectos.

10. Enfoque evaluativo Proceso cualitativo y/o cuantitativo para garantizar el aprendizaje
significativo de los estudiantes desde la postura del 4rea.

11. Programas de atencidn para | Grupos focales trabajados desde orientacion y casos especificos para el
talentos excepcionales y area

estudiantes con dificultad
12. Plan de mejoramiento Objetivos o acciones, pendientes para el siguiente afio, propuestos desde
la evaluacién al trabajo del &rea desarrollado en el afio lectivo.

Fuente: Adaptacion de Plan de Area CPVM (2016, s/n).

b) Plan de Asignatura

Con el Decreto 1860 de 1994, la asignatura debe aplicar estrategias y métodos
pedagdgicos segun contenido, intensidad horaria y duracion a partir del Proyecto
Educativo Institucional (MEN, 1994). Es por esto que la institucién privada en donde se
realiza esta investigacion, en este documento plasma el plan curricular de cada
asignatura como preparacion de trabajo para el afio lectivo, teniendo en cuenta principios
de Politicas Publicas y desarrollo de actividades. Este lo construye cada docente desde
su propio criterio y en horas personales de trabajo. El plan de asignatura esta definido
por los siguientes items:

Tabla No. 15. Plan de Asignatura

No. Items Descripcion

1. Estandar — referente Es un “referente que permite evaluar los niveles de desarrollo de las
competencias que van alcanzando los y las estudiantes...” (MEN, 2014)
dentro del area.

2. Competencias — habilidades | “saber hacer en situaciones concretas que se actualiza en distintos
contextos” (MEN, 2014)
3. Logros “aquello que se espera obtener durante el desarrollo de los procesos de

formacion del educando” (MEN, 1998), pueden ser cognitivos,
procedimentales y actitudinales.

4. Desempefios - Indicadores | Regulan y concretan lo que se evaluara en el logro propuesto.
de logros
5. Eje conceptual Temas y subtemas incluidos dentro de un logro
6. Metodologia Estrategias didacticas propias del area desde el aprendizaje significativo,

por ejemplo el trabajo colaborativo y el trabajo por proyectos.
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7. Actividades de Innovacion Acciones del area en la institucion creativas y no han sido trabajadas en el
Pedagdgica ano.
8. Proceso evaluativo Enfoques cualitativo y/o cuantitativo que garantizan el aprendizaje
significativo de los estudiantes desde la postura del area.
9. Nivelacién - Recomendacién | Actividad desarrollada por aquel estudiante que presenta dificultades en
un logro del area

Fuente: Adaptacion de Plan de asignatura CPVM (2016, s/n).

4.2.2. Observaciones de clase
La observacion como instrumento fundacional del trabajo de investigacion
cualitativa en la etnografia tradicional para la recoleccion de datos, se hace necesaria en
el estudio de caso porque permite darle profundidad a situaciones sociales y mantener
un papel activo, asi como una reflexion permanente del investigador.
Los objetivos planteados para esta fuente afines a los objetivos de la investigacién
son:
Objetivo Especifico 1:
v/ Caracterizar acciones del profesor frente al uso de la lectura.
v Establecer relacion entre los agentes presentes en la clase.
v' Determinar las practicas de evaluacién de la lectura segun el enfoque teorico de
evaluacion.
Objetivo Especifico 2:
v Describir relaciones entre la clase practica del docente y la finalidad de su
evaluacion.
v Ubicar los instrumentos de la practica de evaluacién de la lectura del docente con
relacion a su clase
v' Definir las practicas de evaluacion de la lectura segun la finalidad de los
instrumentos utilizados.
Objetivo Especifico 3:
v Describir los resultados obtenidos de los estudiantes frente a la lectura.
v Asociar los criterios de evaluacion de lectura con los roles definidos de lector.
Se realizaron cinco observaciones de clase (Anexo No. 2. Transcripciones de
observacion de clases) de cada caso involucrado en la investigacion. Los datos de
transcripciones, categorizacion y analisis se plasmaron en el siguiente formato de diario

de campo:
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Tabla No. 16. Diario de campo

Fecha: No. De Registro: ___
Episodio o situaciéon: Clase de | Nombre de los observadores: YULI ANDREA REINA VARGAS
601 Observacion de clase: Caso No.
Tiempo:
- Horalnicial: ____
- HoraFinal:

Lugar: Colegio Privado en Villa
Mayor de Bogota
Participantes: 601

TEXTO DE LA NARRACION CATEGORIAS SUBCATEGORIAS ANALISIS

P:
E:
P:

Convenciones:

Lectura

Préacticas de evaluacion
texto

Relacion docente-estudiante

P: Profesora
E: Estudiantes

Fuente: Adaptado de Registros naturales en De Tezanos, A. (1998, p. 97)

4.2.3. Entrevistas semiestructuradas

Los métodos cualitativos han centrado su atencién en distinguir la entrevista como
herramienta de recoleccion de datos, en entrevista semiestructurada o no — estructurada
y en entrevista cerrada o estructurada, herramientas utilizadas para la recoleccion de
datos propias del investigado. Sin embargo, segun Simons (2011), dentro del disefio de
estudio de caso adquiere gran valor la entrevista semiestructurada, también recibe el

nombre de entrevista a profundidad.

El autor hace énfasis en la entrevista a profundidad en cuanto a su finalidad,
estructurada en cuatro objetivos principales. El primer objetivo es indagar de forma
abierta, con cierta espontaneidad, el valor y el significado dados por un actor social a sus
vivencias y su opinién acerca de un fendmeno social de interés para el investigador. El
segundo objetivo de este tipo de entrevista es facilitar la interaccion entre el entrevistador
y el entrevistado, permitiendo al investigador obtener datos que en el momento del

planteamiento de la investigacion no se tuvieron presentes.
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Sefala Simons H. (2011) el tercer y cuarto objetivo de la entrevista a profundidad
como el logro de una flexibilidad en el dialogo con el entrevistado para tratar temas
emergentes y lograr desvelar los sentimientos y emociones del actor social tiene frente
a una situacion particular dentro del fendmeno social. En la entrevista a profundidad se
puede descubrir mas datos que con la observacién no seria posible indagar para el
posterior analisis de informacion.

En concordancia a lo expresado anteriormente los objetivos planteados al utilizar
la entrevista semiestructurada en este estudio de caso, relacionados con los objetivos de
la investigacion, son:

Objetivo Especifico 1.
v Caracterizar las perspectivas de lectura descritas en sus respuestas.
v' Determinar algunas de las acciones privilegiadas por el docente para el trabajo
con la lectura en clase.
Objetivo Especifico 2.

v’ Establecer los criterios de evaluacion privilegiados por el docente al trabajar la

lectura.

v Describir los instrumentos privilegiados por el docente desde sus respuestas.
Objetivo especifico 3.

v Determinar el rendimiento académico frente a la lectura de los estudiantes

desde la mirada de los docentes.

v Detallar los roles del lector segln la perspectiva de los docentes.

4.3. Niveles de anélisis de datos cualitativos

El analisis del corpus, obtenido en las fuentes mencionadas anteriormente, se
desarroll6 en tres niveles:

El primer nivel de analisis consta de la presentacion de las descripciones y
relaciones por area entre las fuentes: uno, documentos institucionales y dos,
observaciones de clases. En correspondencia con los objetivos de la investigacién, este
nivel permite establecer las congruencias y divergencias entre fundamentaciones
tedricas y pedagogicas, con los criterios pedagogicos y didacticos de las practicas de

evaluacioén en la lectura.
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El segundo nivel de andlisis describe por éarea la informacion entre la
triangulacion de las fuentes: uno y dos del anterior nivel, con la fuente tres: entrevistas
semiestructuradas. Esta tercera fuente se incluye para obtener la voz de los estudiantes
y el punto de vista personal de los docentes, confirmando y complementando informacion
de las anteriores fuentes. En correspondencia con los objetivos de la investigacion, este
nivel permite caracterizar las practicas de la evaluacion de lectura.

El Tercer nivel de andlisis muestra la triangulacion entre las areas en funcién de
las categorias, teniendo en cuenta los resultados de los dos niveles anteriores y las
relaciones de divergencia y convergencia. En correspondencia con los objetivos de la
investigacion, este nivel parte de la caracterizacion de las practicas de evaluacién en
lectura, para establecer las relaciones de estas con el papel de la lectura en el aula.

4.3.1. Primer nivel de analisis

Este primer nivel tuvo en cuenta como primera fuente los documentos
institucionales: plan de area y plan de asignatura, por el interés de caracterizar
congruencias a nivel macro e institucional (plan de area) y lo propuesto por el docente
para su plan de asignatura. Asi como las observaciones de clases, mostrando lo
realizado dentro del &mbito educativo como préacticas escolares diarias.

a) Documentos Institucionales por caso

En cada plan institucional se sefalaron términos o frases con respecto a la lengua.
Desde alli se procedi6 a organizar campos semanticos para establecer relaciones segun
las categorias de la investigacion para la siguiente triangulacion de la informacién. Una
vez realizado este procedimiento se correlacionaron los dos planes para establecer entre
ellos las recurrencias relacionadas con “evaluacion” y “lectura” (Anexo No. 3. Registro de
campos semanticos en documentos institucionales)

Resultado de este andlisis, procurando visibilizar congruencias de tipo teérico y
practico presentes en sus declaraciones, sin descartar algunos aspectos divergentes
relacionados con las practicas de evaluacion de lectura, los items finales de analisis para
los dos documentos, plan de Area y plan de Asignatura fueron: 1. Objetivo estratégico 2.
Competencias disciplinares — habilidades 3. Metodologia 4. Enfoque 0 proceso
evaluativo con el plan de mejoramiento y la nivelacion — recomendacion 5. Logros junto

a sus indicadores y desempenios.
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Se muestra a continuacion los campos semanticos de mayor recurrencia por cada

caso:

Tabla No. 17. Campos Semanticos Caso 1

Caso Categoria Lectura Evaluacion
Concepcién Competencia Proceso continuo
Tedrica Habilidad Comunicativa De resultados
Lector Tema Se interesa
Texto Saber ético
Instrumentos Talleres
Casol. Docente de Criterios Calidad de Trabajo
ética Participacion
Puntualidad
Metodologia Trabajo Investigativo
Actividades Expresion oral y escrita
Andlisis visual

Fuente: Elaboracion propia.

En el caso 1, la docente de ética tiene una perspectiva interactiva de la lectura,
segun Solé (1998) y Dubois (1996), se lleva a cabo como una habilidad comunicativa de
decodificacion, prediccion e inferencia. El lector, reconstruye el tema presentado en un
texto como uno de los objetivos particulares de esta perspectiva al leer; esto se evidencia
en el plan de asignatura (2016) cuando la docente plantea la competencia y el logro
procedimental de los cuatro periodos académicos: “Saber interpretar: 2. Sustenta la

importancia del ambito ético en el ser humano” (CPVM, 2016, s/n)

En cuanto al texto, este tiene sentido cuando el lector sigue instrucciones
particulares para perseguir una meta, en este caso la busqueda de teméticas
relacionadas con el saber ético, y este puede brindar la informacién necesaria para tal
fin (Colomer & Camps, 1996); evidencia, por ejemplo, descrita en el proceso de
nivelacion o recomendacion que debe realizar un estudiante al presentar dificultades en
la asignatura “Realizar un trabajo investigativo acerca de la ética y su importancia en el
ser humano” (CPVM, 2016, s/n)

Por otra parte, la lectura es vista como un conjunto de competencias en la
asignatura de ética: “saber argumentar, saber interpretar, saber comprender, sentido
critico y capacidad creativa y propositiva” (CPVM, 2016, s/n), indicando una metodologia
y diferentes actividades, planteadas en ética, centradas en el trabajo por competencias.
Asi mismo, el paso de la perspectiva de lectura como habilidad a competencia se

evidencia en la descripcién de metodologia y proceso evaluativo descrito en el plan de
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asignatura asi: “Aplicacién de habilidades comunicativas - Aplicacion de competencias
basicas” (CPVM, 2016, s/n).

En cuanto a la evaluacion, el caso 1 describe como criterios de valoracion la
participacion en clase, la puntualidad en entrega de trabajos, la solucion y calidad de
talleres, y finalmente, la reflexion y practica del saber ético en el logro actitudinal del plan
de asignatura: “3. Aprecia y pone en practica los valores morales dentro de su contexto”
(CPVM, 2016, s/n) y como metodologia, usa el trabajo investigativo en funcion de las
tematicas a trabajar en clase: “2. Realiza y presenta con calidad, a partir de su saber
ético, los trabajos y actividades propuestos en clase” (CPVM, 2016, s/n).

Asi, la evaluacion se refleja en la concepcion sumativa donde, y segun Casanova
(1998), la metodologia clasica es la expresion oral y escrita, como muestras de los logros
conseguidos segun sea la actividad. Los instrumentos como los talleres individuales y en
grupo propuestos en el plan de asignatura, permiten determinar el rendimiento de lectura
sobre un tema de un estudiante, preocupandose de cuanto ha aprendido en el producto
de la ensefianza-aprendizaje. Los criterios de evaluacion como la calidad, participacion
y puntualidad en los diferentes trabajos reflejan la finalidad en la evaluacion de medicion,
estos determinan el rendimiento académico de un estudiante segun los logros
alcanzados, en este caso con la metodologia de informacion extraida de consultas,
llamado trabajo investigativo.

Cabe complementar que en el plan de area, unificado entre ética y sociales,
también se evidencian caracteristicas de la evaluacion de la lectura; por un lado los casos
1y 2 se refieren en el plan de area a la evaluacién como un proceso continuo: “Teniendo
en cuenta que la evaluacién es un proceso continuo de interaccion entre el saber y quien
lo adquiere, el area implementa diferentes formas evaluativas, acordes con el modelo de
aprendizaje significativo” (CPVM, 2016, s/n) y como una revision de resultados: “Periodo
a periodo se hace una evaluacion de resultados y se generan estrategias a implementar
dentro de la planeacion que permita superar las dificultades y demostrar al final del

proceso si se alcanzaron las metas de mejoramiento” (CPVM, 2016, s/n).
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Tabla No. 18. Campos Semanticos Caso 2

Caso Categoria Lectura Evaluacion
Concepcion Proceso continuo
Tedrica Logros
De resultados
Texto Pensamiento social
Conceptos
Estudiante Jerarquiza informacion
Instrumentos Organizadores de
Caso 2. Docente de informacion
ciencias sociales Criterios Metas (fin)
Aprendizaje de conceptos
Calidad
Compromiso
Metodologia Comprender, Aprendizaje significativo
argumentar, analizar y
explicar
Actividades Lecturas del tema

Fuente: Elaboracién propia.

En el caso No. 2, el docente de ciencias sociales refleja en sus documentos una
perspectiva de lectura como proceso transaccional, es el docente quien proporciona
herramientas para jerarquizar informacién y el lector dirige selectivamente su atencion
hacia unos elementos e ignora o subordina otros como lo refleja en los instrumentos de
evaluacion de la metodologia del primer periodo: “Elaboracion de cuadros conceptuales
e ilustraciones sobre del tema. Cuadro comparativo de la evolucién del hombre y la
humanidad lecturas sobre el tema” (CPVM, 2016, s/n). A su vez, tiene en cuenta la
construccion de organizadores de informacion como lo son los cuadros conceptuales,
comparativos, mentales y graficos para su proceso evaluativo y actividades de nivelacion
o recomendacion. Alli es donde el lector construye el sentido de la lectura segun la
informacion leida y por esto se le da tanta importancia al instrumento: organizadores de

informacion.

El tipo de texto mencionado por el docente en el trabajo de sus clases esta
relacionado con el pensamiento social y los conceptos de historia y geografia. Por medio
de la actividad: lecturas sobre los temas (metodologia, 4 periodos), desarrolla el nivel
critico de los estudiantes. En la concepcion de lectura transaccional, segin Dubois
(1996), el lector por medio de sus expectativas e ideas previas genera nuevos
significados de la lectura al interactuar con el texto, su contenido y forma, y la informacion

proporcionada. Asi el texto recibe diversas interpretaciones, en la busqueda de un
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sentido critico unido al proceso cognitivo, el lector aprende conceptos y desarrolla un
pensamiento social, objetivos del docente del caso.

En cuanto a la evaluacion, el docente la define como un proceso continuo donde
se tiene en cuenta el desarrollo cognitivo, procedimental y actitudinal como logros
establecidos. Asi mismo, en el enfoque evaluativo de los cuatro periodos menciona una
evaluacion de resultados cuyo objetivo era “demostrar al final del proceso si se
alcanzaron las metas de mejoramiento” (CPVM, 2016, s/n). Esto significa que solo los
resultados definen si el estudiante aprendié o no en la asignatura. Por la misma linea,
anuncia el modelo de aprendizaje significativo como una de los pilares de su planeacion
curricular y menciona la autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion como formas
de evaluar en el aula. Algunos criterios de evaluacion los expresa en cuanto al
aprendizaje de conceptos, la interpretacion de lecturas y la calidad y compromiso del
estudiante para comprender un tema. Anuncia su metodologia como un proceso
diferente dependiendo del nivel de los estudiantes. Una evidencia del enfoque evaluativo
mencionado en el Caso 2, es el descrito por el docente para los cuatro periodos
académicos:

“Teniendo en cuenta que la evaluacién es un proceso continuo de interaccion entre
el saber y quien lo adquiere, el area implementa diferentes formas evaluativas, acordes
con el modelo de aprendizaje significativo. Se realiza en los pardmetros de la
autoevaluacién, la coevaluacién y la heteroevaluacion a fin de cumplir con los
requerimientos de una educacién participativa, sistematica y ordenada que atienda los
diferentes ritmos de aprendizaje de los nifios, nifias y jévenes de la institucion” (CPVM,
2016, s/n)

La evaluacion descrita se contradice en dos aspectos: por un lado segun la
finalidad se plantea desde la verificacion como aquella donde se valida un proceso o
actividad, en este caso los organizadores gréficos; evaluacion formativa, guiando
constantemente al estudiante en el descubrimiento de sus potencialidades y correccién
de sus dificultades en el proceso de aprendizaje (La Francesco, 2005); y por otro lado,
aquella medicion de logros alcanzados determinando la validez y reproduccion de
conocimientos en las ciencias sociales, concepcion sumativa de la evaluacion, segun
Sacristan (1998), centra su mirada en la realizacién de actividades y jerarquias de

conocimientos por periodo donde el estudiante muestra lo aprendido.
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Tabla No. 19. Campos Semanticos Caso 3

Caso Categoria Lectura Evaluacion
Concepcién Informacién cientifica Logros
Tedrica Proceso
Texto Conceptos

Terminologia cientifica
Avances tecnologicos y

cientificos
Articulos cientificos
Caso 3. Docente de Instrumentos Organizadores de Evaluacion bimestral
ciencias naturales informacion
Criterios Comprension Practica y reflexion
ambiental
Metodologia Comparar, analizar,
comprender, proponer,
interpretar
Actividades Problemas cientificos

Practica experiencial

Fuente: Elaboracién propia

En el caso No. 3, la docente de ciencias naturales hace mucho énfasis en el tipo
de texto utilizado con sus estudiantes; los articulos cientificos se hacen el centro de su
trabajo y andlisis como lo muestra en los cuatro periodos segun el enfoque evaluativo
descrito: “mediante lecturas que fusionen los conceptos cientificos con su realidad
cercana” (CPVM, 2016, s/n). El contenido general de sus lecturas se basa en los
conceptos, problemas, avances cientificos y tecnoldgicos; en la misma linea describe en
el tercer objetivo estratégico de los cuatro periodos principalmente el desarrollo y la
practica de las operaciones mentales: comprender, interpretar, proponer, comparar
informacion por medio de espacios que propicien “la adquisicién de destrezas necesarias
para practicas experimentales y resolucién de problemas de indole cientifico.” (CPVM,
2016, s/n). Desde alli la evaluacion de la lectura se centra en la comparacion y los
cuadros de organizaciéon de la informacion.

La lectura descrita anteriormente, segun la teoria hace parte de la concepcién
tedrica de la lectura como conjunto de habilidades, aquel proceso de comprensién con
subniveles jerarquicos: literal e inferencial (Dubois, 1996), el estudiante logra encontrar
lo explicito e implicito de un texto para reproducir el tema y luego dar el sentido de este
segun tematicas abordadas en las ciencias naturales.

Para el caso 3, la evaluacion es un proceso donde se debe valorar los logros
cognitivos, procedimentales y actitudinales, asi como la evaluacion bimestral al final del

periodo: “El area de Ciencias Naturales y Educaciéon ambiental tiene un enfoque
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evaluativo que prima el proceso realizado por los estudiantes a lo largo de sus
actividades académicas; este proceso se divide en tres aspectos: cognitivo,
procedimental y actitudinal” (CPVM, 2016, s/n). Las mayores dificultades, atendidas con
las recomendaciones y refuerzos, son los vacios de contenido. La metodologia principal
en clase es el de la practica experimental y las clases magistrales: “Practica reflexiva
basada en lecturas sobre avances tecnoldgicos y cientificos actuales, creando debate en
torno a determinado tema” (CPVM, 2016, s/n).

Segun Condemarin & Medina (2000) esta evaluacion se ha demarcado como
evaluacion de desempeiio. Esta ha sido utilizada principalmente en el area de la ciencia,
porque permite evaluar al estudiante en cuento a su capacidad de resolver problemas,
en este caso, cientificos. A partir de practicas e informes de laboratorio, esta evaluacién
permite demostrar el nivel de competencia y los conocimientos aprendidos por un
estudiante en la terminologia utilizada y la presentacion de la informacion dada sobre un
texto.

b) Observaciones de clase por caso

A continuacion, se presenta el analisis de las observaciones de clase por cada
caso teniendo en cuenta las categorias: lectura y practicas de evaluacion. En este nivel
se pudo evidenciar la presencia de las subcategorias: perspectiva de lectura, texto y
lector, y enfoque tedrico de evaluacion segun la relacion docente-estudiante y los
instrumentos. Se hara la descripcién de las clases segun el caso y su respectivo andlisis,
teniendo en cuenta los momentos bésicos de una clase como lo son la motivacion, el
desarrollo y el cierre.

Con respecto al caso No.1, las cuatro clases observadas se desarrollaron entre
los meses de febrero y marzo del afio 2017 con temas de valores como la solidaridad y
la servicialidad, otros como la cultura de la vida y la muerte y “condcete a ti mismo”. En
la siguiente tabla se permite ver las recurrencias de voces con respecto a las categorias

y subcategorias mencionadas anteriormente:



70

Tabla No. 20. Observacioén de clase Caso 1
Los nimeros de la tabla representan: 1. Categorias 2. Subcategorias 3. Namero de clase 4. Voces

1

2

w

4

Lectura

Conjunto de habilidades

Clase 1

P: ...las siluetas que hicimos a medida que ibamos leyendo, ibamos sacando las
siluetas de nuestros personajes y como los lugares donde mas actuaron.

P: maguito? Este mago tiene nombre E: Merlin!! Merlin!! P: Recuerdan la ensefianza
de ese castillo? Cual era el valor que aprendiamos alla?... P:... en este relato que
esta aqui representado, que valor se estd ensefiando?

Clase 2

P: (E) va a ser una lectura, luego otro la va a volver a leer y después otro la va a
narrar, nos va a contar en el orden la lectura que ellos van a hacer. Listo? Ponte de
pie. P: Ok, gracias, ten cuidado con esas palabras que suenan como raro, que te
das cuenta y puedes corregir... Por favor te pones de pie y lees en voz alta. P: Listo,
ahora vamos a escribir en nuestro cuaderno todo lo que hemos hablado aqui, lo que
escuchamos en la lectura y lo que nuestros compafieros completaron.

Clase 3

P: Bueno, entonces vamos a leer esos escritos y vamos a argumentar por qué razén
lo escribi, que me motivo escribirlo. Vamos a ver como es que estamos leyendo y
escribiendo nosotros. Porque a veces como pensamos, hablamos y como
hablamos?

Clase 4

P: lee por favor esta pequefia lectura, todos atentos por favor. Luego va a repetir la
lectura (E) y ahi copiamos los puntos a resolver. Comienza. P: Bien, pero necesito
que se apoyen con ideas del texto que leimos en voz alta por favor. Eso se llama
argumentar, decir una opinion apoyandose de la informacion del texto.

Texto

Cl

P: cierto? Trajeron el libro (El caballero de la armadura oxidada, literatura)? P: Listo,
era para quienes lo quisiera traer, porque pues lo consultan, para mirar, para buscar

Cl

P: ... Escribimos. Entonces vamos a ver como nos fue con esos textos (produccion
escrita personal), lo van a leer desde su puesto fuerte y claro.

Lector

Clase 1

E: Tal vez el caballero se llamaba Romeo, pues porque se basé en Romeo y Julieta,
y pues él es Romeo (compafieros E: jaja) E: A mi me ensefio que debo ser mas
juicioso leyendo, porque me da mucha pereza. Pero en la vida del estudiante, ayuda
a reflexionar sobre el cambio

Clase 3

E: Ehhh pues a veces cuando estamos leyendo en algunas palabras las que uno leia
escribia, a veces uno se enredaba leyenda la misma palabra que uno mismo
escribié. E: Que muchos pensamos distinto, y que por medio de los textos que los
demés van leyendo, uno va complementando o tomando ideas, utilizandolos como
puntos de vista.

Practicas de evaluacion

Enfoque tedrico

Clase 1

P: ...cuando nosotros no escuchamos las indicaciones, tenemos la consecuencia de
que las cosas nos pueden salir mal. Y cuando nos dicen que eso no fue lo que yo
pedi, entonces yo no escuché profe. cierto? Aqui no ha pasado eso o si?? P: ya
pasamos el momento de socializacién... Vamos por favor a sacar el cuaderno,
vamos a colocar fecha, tema... P: ...no quiero escuchar ni el susurro del viento, cada
uno con su cuaderno, no es consultandole al vecino, sino que estamos en silencio,
como escuchamos todo lo que el compafiero dijo y compartié, tenemos muchas
ideas en la cabecita, ahora esas ideas nosotros las vamos a transformar en un
cuento

Cl.

P: ok gracias, a ver tu cuaderno por favor (La docente revisa cuaderno y coloca nota
sobre 10 frente al escrito solicitado, mientras otro estudiante lee su texto)

Cl4

P: Listo, muy bien. Ahora, por medio de la mano arriba van a dar su opinion sobre la
servicialidad. Yo nombraré algunas ideas importantes del texto y ustedes van a dar
la opinién.

Finalidad:
instrument

Cl

Cl.1

P: Bueno, segundo grupo. Se arriesgan ustedes? E: Ahhh esta era la exposicién?
Aahhh P:... ahora ustedes van a escribir a manera de cuento, lo que sus compafieros
dijeron y con personajes

P: Bien (E) dime por favor en orden qué fue lo que los comparieros leyeron... Bueno,
pero no olvides que debe de ser en orden.
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P:...Porque si hacen lo minimo, pues yo califico con lo minimo. P: ujum no sé si
ustedes se percataron que cuando empezaban a leer, bueno lo que decia Fonseca
no se entiende, y tratan de arreglar aquello que escribieron cuando estan leyendo,
cierto?

P: ...Bueno en el cuaderno, vamos a escribir: primer punto, relacionar las siguientes
situaciones con sucesos actuales o de la vida real... Y segundo punto, copien por
favor, preparar una entrevista a una persona que en su entorno escolar se haya
destacado por ser servicial...

Fuente: Elaboracion propia.

Clase 4 | Clase 3

Segun lo expuesto en la anterior informacion, en cuanto a la lectura se evidencia
un enfoque como conjunto de habilidades, cuyo objetivo es la extraccion de informacién
claray precisa del texto. Una muestra de ello es la utilizacion de nombres especificos de
los personajes, para que los estudiantes den cuenta de una informacion precisa del
contenido de la lectura preparada por la docente: “P: cada vez que nos refiramos a un
personaje, vamos a usar el nombre que aparece en el libro” (Anexo No. 2). El ejemplo
anterior muestra la importancia y la necesidad en el proceso de aprendizaje de los
estudiantes de memorizar apartados especificos y de referenciar el nombre de los

personajes de una historia, en este caso en concreto.

Sobre lo anterior se debe sefialar al texto literario abordado como un instrumento
para la extraccion de informacién, en el caso N° 1 los estudiantes realizan un ejercicio
de lectura, donde prima la fonetizacion y la extraccion de conceptos: “P: (E) va hacer una
lectura, luego otro la va a volver a leer y después otro la va a narrar, nos va a contar en

el orden la lectura que ellos van hacer” (Anexo No. 2).

La perspectiva del estudiante como lector quien realiza ejercicios de
intertextualidad “E: Tal vez el caballero se llamaba Romeo, pues porque se basé en
Romeo y Julieta, y pues él es Romeo” (Anexo No. 2); y el texto como una herramienta
para la extraccion de informacion se relaciona con una practica evaluativa en donde se
da importancia a la reconstruccion de todo el texto segun personajes, lugares y hechos
ocurridos. Por tanto, los instrumentos utilizados para tal fin son entre otras las respuestas
orales a preguntas o0 exposiciones con la informacion de contenido del libro por medio de

imagenes alusivas (Anexo No. 2).

Con respecto al caso No.2, las cinco clases observadas se desarrollaron entre los
meses de febrero y marzo del afio 2017 con temas como la civilizacion antigua, cambio

de gobierno de USA y diversos en simulacros de pruebas saber. En la siguiente tabla se
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permite ver las recurrencias de voces con respecto a las categorias lectura y practicas
de evaluacion con las subcategorias mencionadas:

Tabla No. 21. Observacion de clase Caso 2
Los nimeros de la tabla representan: 1. Categorias 2. Subcategorias 3. NUmero de clase 4. Voces

1 2 3 4

P: no, la pagina 232 hasta la pagina 233, Tienen 15 minutos para leer esas paginas
sobre la civilizacién antigua. P: chicos estamos haciendo silencio nadie esta
hablando todos deben estar leyendo

P: Saquen sus fotocopias, apuntes, todo lo que trajeron. Alla los de en contra y aca
los de a favor... Frias recuérdame cual es el tema del debate.

P: Listo chicos, se acabd, la clase, dejemos hasta aqui el debate por hoy. Para la
préxima traigan sobre todo mas estadisticas, mas fechas para poder atacar al otro
grupo, listo?

P: muy bien, muy bien Paula, cuando ustedes vayan a buscar a Internet tienen que
mirar datos, mirar fechas, contextualizar todo lo que van a decir.

< | P: Buenas tardes, iniciamos con la lectura de la relatoria que habia para hoy.

Cl.1

Conjunto de
habilidades
Clase 3

Lectura
Cl
4

Text
0
g Cli

— | P: Para responder una prueba saber deben de tener en cuenta 4 elementos...

E: profe puedo hacer un mapa sobre la lectura? P: puedes hacerlo en el cuaderno
pero primero necesito que leas. 15 minutos para eso...

E: Yo investigué que han venido inversiones importantes y se han generado varias
oportunidades de empleo, gracias a la apertura comercial y la globalizacion.

P: asi entonces de la pagina 228 hasta la 230, lean en 15 minutos y socializamos
en forma de debate.

E: Profe que es Topoda? P: Léelo textualmente.

P: Para responder una prueba saber deben de tener en cuenta 4 elementos, el
primero... identificar las palaras o conceptos claves que les aparecen en el
enunciado... La segunda identificar el uso de los conectores, es decir para que
sirven... La tercera, identificar si les hablan en plural o en singular... la ultima pista
0 mas como un tip, identificar las contradicciones que aparecen en las opciones de
respuesta...

P:... Saquen sus libros de ciencias sociales. Primero voy a recoger y voy a calificar
sus escritos, Del resumen de los dos videos. Les dije a todos que se podia hacer
impreso o a mano.

P: en su cuaderno rapidamente escriba un resumen de 4 lineas de lo que leyeron.
Répido...

P: Para responder una prueba saber deben de tener en cuenta 4 elementos, el
primero, que les debe aparecer ahi en su cuaderno cuando les revise

P:... ustedes van a encontrar que son ocho preguntas, ustedes en una prueba
saber tienen dos minuticos, es decir, ocho por dos, dieciséis y cuatro minutos de
lectura de cada escrito serian 20 minutos...

P: Listo, la respuesta correcta es “en ambos conflictos se generan lazos de
identidad con un grupo mayoritario”

P: se organizan por favor... Vamos a desarrollar la pagina 30 del libro de sociales
gue es una prueba saber. La voy a calificar al final para la planilla.

P: pues imposible que no le atine a ninguna. Pero bueno en teoria es de cero. Es
gue son cosas muy literales, ahi aparecen. Listo? Eh yo me llevo los libros pero
ustedes van a hacer la calificacién.

Fuente: Elaboracién propia.

Cl
1

Lector
Cl
4

Cl1

Enfoque tedrico
Cl.2

Cl.1

Practicas de evaluacién

Cl.2

Finalidad: instrumentos

Clase 5

En el caso N° 2 se observa un enfoque de lectura como conjunto de habilidades,

muestra de ello es cuando el docente interviene de la siguiente manera, “P: (van a leer)
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la pagina 232 hasta la pagina 233, tienen 15 minutos para leer esas paginas sobre la
civilizacion antigua” (Anexo No. 2). O bien cuando se utiliza la lectura como herramienta
para la extraccion de informacion; “P: muy bien, muy bien E, cuando ustedes vayan a
buscar a Internet tienen que mirar datos, mirar fechas, contextualizar todo lo que van a

decir” (Anexo No. 2).

Sin embargo, se debe destacar la presencia de un lector activo en uno de los
estudiantes, participante de la clase 1; él utiliza los esquemas graficos para entender su
lectura por eleccion propia. “E: profe, ¢ puedo hacer un mapa sobre la lectura?” (Anexo
No. 2), lector activo opacado por la disonancia entre el enfoque adoptado por el docente
y el ejercicio de lectura realizado por los estudiantes; “P: puedes hacerlo en el cuaderno,

pero primero necesito que leas. 15 minutos para eso...” (Anexo No. 2).

Las evidencias anteriores resaltan una evaluacion por parte de la docente con
relacion al enfoque sumativo, es decir se centre en medir la respuesta de los estudiantes
teniendo como soporte el resultado expresado en términos de puntaje; “P: se organizan
por favor... Vamos a desarrollar la pagina 30 del libro de sociales que es una prueba

saber. La voy a calificar al final para la planilla” (Anexo No. 2).

Con respecto al caso No.3, las cinco clases observadas se desarrollaron entre los
meses de febrero y marzo del afio 2017 con temas como investigaciones cientificas,
células, tejidos y procesos celulares. En la siguiente tabla se permite ver las recurrencias
de voces con respecto a las categorias lectura y practicas de evaluaciéon con las
subcategorias mencionadas:

Tabla No. 22. Observacion de clase Caso 3
Los numeros de la tabla representan: 1. Categorias 2. Subcategorias 3. NUmero de clase 4. Voces

1 2 3 4

P: ... Bueno nosotros ya hemos hecho ejercicios de leer contra reloj... Ahora qué
van a hacer les voy a dar una lectura para que realice la lectura; de esta lectura
van a identificar las palabras que desconozcan, las palabras cuyo significado no
sepan, y van a sacar 3 ideas principales y 3 ideas mas importantes. La idea
principal siempre es una pero van a sacar las tres ideas mas importantes de estas
lecturas.

P: Ustedes se dan cuenta en las lecturas hay una parte inicial qué nos dice de qué
se trata la investigacion, otra parte de la estructura del texto dice qué se hizo y
cémo se llegaron a ciertos resultados y en una Ultima parte se dan unas
conclusiones, que generalmente dicen para qué sirve la investigacion.

P: Ajustar el significado de las palabras en el texto para poder asimilar la idea
general de la lectura.

— P: Bueno, vamos a hacer un mapa. En forma horizontal para que no les quede todo
" | arrumado... ahi en nuestro grafico vamos a ubicar qué estructura?

Lectura
Conjunto de habilidades
Cl.1
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P: ... cada uno va a tener una lectura de los que hay en la cartelera. Si, en la
cartelera de ecologia habian varios tipos de lectura, Ahora pregunto para ustedes
que es una lectura cientifica? P: ... una lectura cientifica lo que haces entregarnos
el resultado de esas investigaciones

P: a la insulina. (La docente presenta un video en el televisor sobre la respiracion
aerobia, ademas de utilizar el tablero para representar un esquema gréafico donde
coloca la informacion que van obteniendo del mismo y dibuja al otro lado un modelo
gue los estudiantes deben imitar en su guia con colores) Entonces, ahi en nuestro
grafico vamos a ubicar qué estructura? Donde podemos ubicar el proceso de
glucolisis?

E: A mi me parece que es como el proceso que hacen porque es muy confuso
Porque son palabras cientificas que uno nunca utiliza... porque cuando estamos
leyendo tenemos que buscar las palabras que no entendemos, buscar una
definicién que nosotros entendamos

P: la actividad se desarrolla en el cuaderno, dejamos el espacio por favor para
terminar tejidos vegetales y resolvemos la actividad de 5 puntos, sencillito. Listo
chicos, guardamos.

Cl. 1

Texto

CL 5

Lector
Cl.1

Enfoq.
tedrico
Cl. 2

P:...De las dos lecturas que ustedes hicieron ahora y de las lecturas que hicieron
muy juiciosamente durante todo el afo, la idea central es algo sobre lo que gira
esas lecturas, que creen ustedes que sea ese algo?... la principal funcién de una
investigacion cientifica es entregarnos el resultado de una experimentacion.

P: Escuchemos las indicaciones de la tarea. En educar en la parte de las tareas
hay un link que me lleva a una informacion sobre tejidos animales, y hay algunas
preguntas formuladas ahi: 1. Caricatura que represente el tejido escogido, ¢ cuél
es la funcion del este tejido?, ¢Por qué es importante?, ¢ Qué pasa si falla este
tejido en nuestro cuerpo? ¢ Cémo puedes cuidar este tejido para no ver afectada
tu salud?”

P:...Ahora por favor, ubican el cuaderno encima del puesto que voy a colocar el
sello. Ojo porque por ahora estoy colocando solo esto, pero luego reviso cada
respuesta. (La profesora pasa puesto por puesto colocando sello de trabajo en
casa con fecha, cerciorandose de que los estudiantes tengan la caricatura hecha
y la solucion a las preguntas planteadas, a los estudiantes que no la tienen coloca
el sello con una nota en cuaderno y agenda “No presento tarea de naturales”)

Fuente: Elaboracion propia.

Cl.1

Practicas de evaluacion
Cl.3

Finalidad: instrumentos

Cl.4a

En el caso No. 3 se evidencia la lectura con rasgos de un enfoque interactivo, en
donde el lector relaciona sus experiencias con la informacion encontrada dentro del texto;
la docente centra su atencion en la necesidad de sus estudiantes de reconocer la
estructura de un texto y la manera como se organiza la informacién; “P:... Ustedes se
dan cuenta en las lecturas hay una parte inicial qué nos dice de qué se trata la
investigacion, otra parte de la estructura del texto dice qué se hizo y como se llegaron a
ciertos resultados y en una ultima parte se dan unas conclusiones, que generalmente

dicen para qué sirve la investigaciéon” (Anexo No. 2).

Aungue esta presente el enfoque de lectura interactiva, la evaluacion se relaciona
Unicamente con productos realizados por los estudiantes, como por ejemplo la

presentacion de escritos finales con el resumen de la lectura o graficos organizadores de
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elementos literales del texto cientifico. Aqui los instrumentos de evaluacion son
preguntas literales sobre la informacién de lecturas cientificas, como muestra la docente:
“P: Escuchemos las indicaciones de la tarea. En educar en la parte de las tareas hay un
link que me lleva a una informacion sobre tejidos animales, y hay algunas preguntas
formuladas ahi: 1. Caricatura que represente el tejido escogido, ¢ cual es la funcion del
este tejido?, ¢ Por qué es importante?, ¢ Qué pasa si falla este tejido en nuestro cuerpo?

¢, Como puedes cuidar este tejido para no ver afectada tu salud?” (Anexo No. 2).

c) Triangulacién entre documentos institucionales y observaciones de clase

por casos

En este apartado se presenta un analisis de los hallazgos frente a las
observaciones realizadas a partir de las clases y la concepcion de lectura de la institucion
educativa, alcanzando en los estudiantes unos logros estipulados dentro del plan de

estudios; todo ello enmarcado desde la perspectiva de cada caso.

Caso 1: En los documentos institucionales en donde se custodia la concepcion de
educacion en cuanto a la ensefianza de la ética en la escuela, se da cuenta de una
perspectiva interactiva de la lectura, relacionando entre otros procesos, decodificar,
predecir e inferir un texto. Sin embargo, como se muestra en el analisis de las clases de
ética y valores el enfoque empleado es la lectura como conjunto de habilidades, puesto
gue se busca en el estudiante como lector realizar un tipo de lectura, donde el texto es

un medio para apropiar un saber conceptual ético.

En los documentos institucionales se hace mencioén de la evaluacion como un
proceso en donde los estudiantes deben alcanzar unos logros cognitivos,
procedimentales y actitudinales. Sumado a lo anterior se entiende la evaluacion como el
conjunto de productos realizados por los estudiantes, relacionados directamente con las
clases observadas, en donde existe una concepcion sumativa de evaluacion por medio
de la expresion oral-escrita, la calidad, la participacion de los estudiantes en sus trabajos,
y junto con todo ello, la medicion de los procesos cognitivos de memorizacion y
entendimiento de conceptos relacionados con la educacion ética y valores, por medio de

talleres.
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Caso 2: En los documentos institucionales se muestra la direccién del plan de
estudios para la ensefianza de las ciencias sociales. La perspectiva presente es la lectura
transaccional, donde se pretende proporcionar herramientas para jerarquizar informacion
y subordinar los contenidos a través de los organizadores graficos para procesar textos
buscando el desarrollo del pensamiento social, de conceptos de historia y de geografia.

Segun lo anterior la lectura desde el punto de vista transaccional estaria
relacionado con la verificacion de texto donde se jerarquiza el conocimiento, también
cabe sefalar la presencia de una evaluacion formativa donde la mirada del docente se
centra en descubrir las potencialidades y las dificultades para corregirlas. Por su parte el
docente durante las clases de ciencias sociales observadas, mantiene una perspectiva
de lectura como conjunto de habilidades debido a la utilizacion de los textos como
herramienta para obtencién de informacién, mientras que la perspectiva de evaluacion
es sumativa, teniendo como herramientas principales de evaluacion, instrumentos de
medicion como las pruebas de seleccion multiple con Unica respuesta (Pruebas Saber,
ICFES).

Caso 3: En cuanto a la ensefianza de las ciencias naturales, los documentos de
la instituciébn educativa, mantienen una perspectiva de lectura como conjunto de
habilidades, puesto que el estudiante debe encontrar la informacién de forma implicita y
explicita en un texto, con la finalidad de reproducir una tematica. Aun asi, en las clases
realizadas por la docente, hay evidencia de algunas actividades ubicadas desde una
perspectiva de lectura interactiva, ello propiciado por el tipo de texto empleado: la lectura
cientifica.

Sobre el proceso de evaluacion, en los documentos se visualiza una perspectiva
de desempefio, se evalla la capacidad del estudiante para resolver un problema
cientifico y por medio de niveles de competencia encontrar terminologia distinta; aunque
en las clases se evidencia netamente la evaluacién sumativa por su interés en revisar
como producto la socializacién de la informacién literal de un texto cientifico.

4.3.2. Segundo nivel de analisis

Este segundo nivel tuvo en cuenta la tercera fuente de recoleccion de datos: las
entrevistas semiestructuradas. El propésito es el de complementar, contradecir y

confirmar la caracterizacién hecha hasta el momento en los documentos institucionales
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(plan de area y plan de asignatura) y las observaciones de clases por cada caso. Para
iniciar se muestra el andlisis de las entrevistas por docente (caso 1, 2 y 3) y finalmente
se describe la triangulacion entre las tres fuentes de informacion.

a) Entrevistas semiestructuradas por caso

Se realizaron dos sesiones de entrevista semiestructurada a cada caso; por sesion
se utilizaron seis y cuatro preguntas base respectivamente donde se indagd por la
concepcion, la finalidad, los instrumentos y criterios de la lectura, la evaluacion y la
evaluacion de la lectura. A continuacién se presentan las preguntas planteadas y las
categorias teoricas desde la investigacion de la organizacién de la informacion de las

respuestas de cada caso por recurrencia:

Sesién 1:

. ¢,Cual es la definicién de evaluar?

. ¢, Cudl es la importancia de evaluar?

. ¢,Cual es la definicion de leer?

. ¢ Cuél es la importancia de leer?

. ¢, Cudles son las actividades de lectura privilegiadas en su salén?

. ¢ Cudles son las actividades de evaluacién privilegiadas en su salén?

OO wWNBRE

Sesién 2:
7. ¢ Qué es evaluar la lectura?
8. ¢, Qué criterios de evaluacion de la lectura privilegia?
9. ¢ Cuéles son los instrumentos que le permiten evaluar la lectura?
10. ¢, Cual es el rendimiento académico de los estudiantes frente a la lectura?

Tabla No. 23. Triangulacion de cada caso por categorias

Précticas de evaluacion Lectura Précticas de evaluacion en
lectura
Concepto: Concepto: Concepto: evidencia del nivel
1. Juicio 1. Actividad de interaccién | de competencias lectoras
2. Alcance logrado exclusiva del ser humano
2. abre la mente Criterios: 1. comprension
— | Finalidad: 1. cualitativo y/o lectora 2. Interpretacion de
8 cuantitativo 2. plan de | Finalidad: 1. comprender el | textos 3. conocimiento de
< | mejoramiento mundo 2. Adquirir conocimiento | términos
o 3. Define en personalidad y
Criterios: conocimiento, | caracter. Instrumentos: Produccion
actitud y proceso textual, evaluacion escrita y
Instrumentos: 1. Textos 2. sustentacion oral
Actividades: Imagen 3. contexto
1. Participacion en clase
2. produccion textual Actividades: 1. Inferencias
Préacticas de evaluacion Lectura Préacticas de evaluacion en
lectura
o | Concepto: 1. Proceso de | Concepto: 1. Proceso de | Concepto: identificar las
8 medicibn 2. Elemento de | reconocimiento y comprension | habilidades de comprension de
< | aprendizaje 3. Mecanismo de | de signhos simbolos escritos o corporales
O | mejoramiento institucional e
individual Finalidad: 1. Comprender | Criterios: 1. capacidad de
signos escritos y corporales 2. | argumentacion 2. Andlisis para
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Finalidad 1. Parametros 2. | Relacion entre individuos. 3. | identificar elementos de
Cumplir con el proceso | acercarnos al pasado 4. ampliar | planteamientos.
educativo nuestros conocimientos
Instrumentos: evaluacion
Criterios: capacidades y | Actividades: 1. lectura profunda | escrita (nivel de lectura)
actitudes, debilidades vy | 2. Herramientas para
fortalezas comprender el contexto
Actividades: Expresion oral
y escrita con argumentacion
Préacticas de evaluacion Lectura Précticas de evaluacion en
lectura
Concepto: 1. Revision de la | Concepto: 1. Interpretaciéon | Concepto: proponer
reestructuracion cognitiva 2. | segun complejidad y tipo de | herramientas escritas, graficas
Referente 3. Etapa del | texto. 2. Proceso cognitivo o verbales para comprender un
proceso 4. Continua texto
Finalidad: Reestructurar
Finalidad: 1. Cualitativa y | esquemas conceptuales Criterios: 1. argumentacién 2.
o | cuantitativa Interpretacion de imagenes 3.
O Instrumentos: 1. actualidad | Comprension de lectura.
0 L 2 .
< | Criterios: proceso | cientifica 2. Imagen 3. Texto guia
O | conceptual, procedimental y | 4. pagina virtual Instrumentos: redaccion de
actitudinal, Tema; avances y textos y organizadores graficos
dificultades. Actividades: tema
Actividades: 1.
organizadores graficos 2.
Interpretacion de graficos,
imagenes o0 textos de
problemas.

Fuente: Elaboracién propia

Caso 1

En la entrevista realizada a la docente del area de ética y valores, expreso la
evaluacion de la lectura como un juicio: “evaluar comprende otorgar un juicio de caracter
cualitativo” (Anexo No. 4), sobre criterios como el nivel de apropiacibn de un
conocimiento, el proceso del estudiante y su actitud frente a su propio proceso de
aprendizaje.

Para este caso, las actividades como la participacion en clase y la produccion
escrita a partir de las tematicas abordadas durante las clases tienen gran valor. Desde
la perspectiva de esta docente la evaluacion tiene como fin principal obtener datos para
ayudar a generar un plan de mejoramiento continuo.

Sobre la lectura la docente afirma: “la lectura es una actividad de interaccion entre
gue implica comprender el mundo y adquirir conocimiento” (Anexo No. 4). Tiene varios

fines, entre ellos adquirir un conocimiento para comprender el mundo y definir la
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personalidad y el caracter de quien lee. Segun la docente la lectura se puede manifestar
en la utilizacion y el analisis de textos escritos, de imagenes o del contexto de interaccion
del lector.

Segun lo anterior la evaluacion de la lectura, de acuerdo con las respuestas de la
docente durante la entrevista, debe evidenciar la interpretacion de textos y el
conocimiento de términos. En consecuencia, la evaluacion de la lectura es sobre todo
una forma de evidenciar competencias lectoras en los estudiantes a través de
herramientas como la produccion textual y la sustentacion oral.

Caso 2

En la entrevista realizada al docente del area de ciencias sociales, define la
evaluacion como un “proceso de medicion”, no solo implica seguir unos parametros para
determinar las capacidades y actitudes de una persona, sino también constituye un
elemento de aprendizaje: “(til para generar mecanismos de mejoramiento tanto a nivel
individual como a nivel institucional” (Anexo No. 4). De acuerdo con lo anterior, segun el
docente, actividades de argumentacion y expresion oral y escrita permiten indagar sobre
las capacidades, actitudes, fortalezas y debilidades de los estudiantes.

En cuanto a la lectura el docente afirma: “Proceso de reconocimiento y
comprensién de signos” (Anexo No. 4) e implica comprender signos escritos y corporales,
la relacion entre individuos, el acercamiento hacia hechos del pasado y todo lo anterior
con el fin ampliar nuestros conocimientos.

Segun lo anterior la evaluacion de la lectura, desde la perspectiva del docente del
area de ciencias sociales, “es identificar las habilidades de comprension de simbolos
escritos o corporales” (Anexo No. 4) teniendo como criterio la capacidad de
argumentacion, evidenciada en la evaluacion escrita.

Caso 3

En la entrevista referente a la perspectiva de la docente del area de ciencias
naturales, la evaluacién se concibe como una forma de hacer revisién de los procesos
de reestructuracion e incorporacion de nuevas ideas en los estudiantes, tanto a nivel
cualitativo como a nivel cuantitativo (Anexo No. 4). Este proceso de evaluacion se
evidenciaria por parte de los estudiantes, en la realizacion de organizadores graficos o

la interpretacién de graficos, imagenes y textos problematicos.
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Por otra parte, la lectura para la docente del area de ciencias naturales es un
proceso cognitivo constituido por la interpretacion de textos a partir de la complejidad de
estos para modificar o reestructurar esquemas conceptuales (Anexo No. 4). Debido a lo
anterior, la lectura se podria llevar a cabo a través de herramientas como imagenes,
paginas virtuales y textos cientificos.

De acuerdo con lo anterior, para lo docente, la evaluacion de la lectura “Es
proponer herramientas a través de las cuales el estudiante evidencie la comprension del
texto” (Anexo No. 4) teniendo como criterios principales la argumentacion, la

interpretacion de imagenes y la comprension de lectura.

b) Triangulacién entre documentos institucionales, observaciones de clase

y entrevistas semiestructuradas por casos

En la triangulacion de fuentes de informacion se pretende verificar las
congruencias y divergencias por cada caso expuesto, como asegura Martinez (2006)
“Esto permitira verificar si los datos obtenidos a través de las diferentes fuentes de
informacion guardan relacion entre si (principio de triangulacién); es decir, si desde
diferentes perspectivas convergen los efectos explorados en el fendmeno objeto de
estudio” (p. 185). Por lo tanto, se toman a consideracion las categorias anteriormente
expuestas como base tedrica para el estudio de caso y se exponen los aspectos que las

definen y los descriptores permitiendo la triangulacion.

Caso 1

Tabla No. 24. Triangulacion de tres fuentes en Caso 1

Fuentes de informacion Caso 1
Lectura Practicas de evaluacién
Documentos Interactivo Enfoque tebrico Finalidad de la
institucionales evaluacion
Lector Texto Técnica o sumativa Medicién
Lectura Practicas de evaluacién
Conjunto de Enfoque tedrico Finalidad de la
Observaciones de clase habilidades evaluacion
Lector |  Texto Técnica o0 sumativa Medicion
Lectura Practicas de evaluacién
Entrevistas Transaccional Enfoque teodrico Finalidad de la
semiestructuradas evaluacion
Lector | Texto Técnica o0 sumativa Medicion

Fuente: Elaboracién propia.
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En la anterior tabla se evidencia la relacion existente entre los tres instrumentos
de recoleccion de datos (analisis de documentos institucionales, observaciones de clase
y entrevistas semiestructuradas). Se observa la finalidad de la evaluacibn como una
medicion, el enfoque tedrico es la evaluacion técnica o sumativa, caso contrario al tipo
de lectura, desde las tres fuentes de informacion se aborda desde distintos tipos de

lectura (interactiva, conjunto de habilidades y lectura transaccional).

Caso 2
Tabla No. 25. Triangulacion de tres fuentes en Caso 2
Fuentes de informacion Caso 2
Lectura Practicas de evaluacién
Documentos Transaccional Enfoque tedrico Finalidad de la
institucionales evaluacion
Lector Texto Técnica o sumativa Medicion
Formativa Verificacion
Lectura Practicas de evaluacién
Conjunto de Enfoque tedrico Finalidad de la
Observaciones de clase habilidades evaluacion
Lector | Texto Técnica 0 sumativa Medicién
Lectura Practicas de evaluacion
Entrevistas Interactiva Enfoque tedrico Finalidad de la
semiestructuradas evaluacion
Lector | Texto Hermenéutica Verificacion

Fuente: Elaboracién propia

En la anterior tabla, referente al &rea de ciencias sociales, se evidencia la relacién
existente entre los tres instrumentos de recoleccion de datos (andlisis de documentos
institucionales, observaciones de clase y entrevistas semiestructuradas). Se evidencia
una disonancia frente al discurso del docente respecto a las observaciones de clase y
los documentos institucionales. En la entrevista semiestructurada la finalidad de las
practicas de evaluacion es la verificacion, mientras en la institucion y desde las
observaciones de clase es la medicién, por lo tanto el enfoque tedrico de evaluacion

imperante es la técnica o sumativa.

Caso 3
Tabla No. 26. Triangulacion de tres fuentes en Caso 3
Fuentes de informacion Caso 3
Lectura Practicas de evaluacion
Documentos Conjunto de Enfoque tedrico Finalidad de la
institucionales habilidades evaluacion
Lector Texto De desempefio Medicion
Lectura Practicas de evaluacién
Interactivo Enfoque tedrico Finalidad de la
Observaciones de clase evaluacion
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Lector | Texto Técnica o sumativa | Medicién
Lectura Practicas de evaluacién
Entrevistas Interactivo Enfoque tedrico Finalidad de la
semiestructuradas evaluacion
Lector | Texto Hermenéutica Verificacion

Fuente: Elaboracién propia.

En la tabla anterior, referente al area de Ciencias Naturales, se evidencia la
relacion existente entre los tres instrumentos de recoleccion de datos (analisis de
documentos institucionales, observaciones de clase y entrevistas semiestructuradas). En
esta area prima un tipo de lectura interactiva, es coherente con la entrevista sostenida
con la docente y las practicas observadas en clase. Sin embargo, la institucion educativa
da relevancia a un abordaje de la lectura desde el conjunto de habilidades. En cuanto a
la finalidad de la evaluacion se mantiene una constante oscilante entre la medicion y la
verificacion, fenémeno contrario al enfoque teorico variable segun los datos arrojados
por cada fuente informacion.

4.3.3. Tercer nivel de analisis: triangulacién de los casos

Finalmente, el dltimo nivel de andlisis permite triangular la informacion encontrada
entre los tres casos participantes de la investigacion. Estas distintas evidencias son
necesarias en el estudio de caso, segun Martinez (2006), permiten hacer una revision
exhaustiva del desarrollo de las categorias tedricas en contexto:

Asegurarse de que el estudio es, tanto desde un punto de vista teérico como
empirico, completo y coherente a la hora de relacionar las distintas partes del proceso.

De hecho, la conexién intima con la realidad que ofrece la aplicacién de este método es

lo que posibilita todo desarrollo teérico. Es asi como ética, ciencias sociales y ciencias

naturales (p. 191)

En cuanto a los casos se puede visualizar la concepcién tedrica sumativa o técnica
en lo realizado (clases), pensado (entrevistas semiestructuradas) y declarado
(documentos institucionales). Esta consiste en dar un informe cuantitativo de los logros
alcanzados por medio de los productos presentados por los estudiantes; se evalta por
medio de actividades con resultados del trabajo y se controlan por medio de los informes
numéricos. Su finalidad es la medicion, determina el rendimiento académico de un
estudiante en la validez y reproduccién de los temas por asignatura.

De la misma forma, la perspectiva de lectura no es constante en las evidencias

encontradas, por lo tanto se hace inalcanzable la posibilidad de asegurar una
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perspectiva. Este hallazgo presenta la necesidad de capacitarse y situar la perspectiva

gue se quiere lograr con los estudiantes en la institucion educativa.

En cuanto a la evaluacion de lectura se puede demostrar el vacio conceptual

desde una perspectiva de lectura, confusion en los objetivos, instrumentos y actividades

de evaluacion, hace de los procesos una confusion y términos opuestos:

Tabla No. 27. Pregunta relevante en entrevista

Pregunta Entrevista
Semiestructurada

Caso 1

Caso 2

Caso 3

10. ¢cudl es el
rendimiento
académico de los
estudiantes frente a
la lectura?

Los estudiantes de
basica media vy
media vocacional

presentan un
desempefio bajo
en lectura critica
segun los
resultados de

pruebas saber que
hemos hecho en el
colegio.

El rendimiento es de un
nivel intermedio,
esencialmente por el
escaso habito de lectura

profunda, es decir la
lectura de libros o
ensayos; en

contraposicion de la
lectura de anuncios en
internet, estados o breves
frase que no fomentan un

Es bajo con respecto a lo que
se hace en el aula y se
espera alcanzar. Aunque
cabe aclarar que con varios
estudiantes los resultados
obtenidos son muy buenos,
pero se evidencia un
acompafiamiento importante
en casa, lo que indica que se
refuerzan las actividades
propuestas en el aula.

pensamiento analitico de
mayor grado.

Fuente: Elaboracién propia.

Finalmente, el siguiente esquema permite ver la relacion final de las subcategorias
en funcion de las tendencias y ausencias de los distintos usos dados a la lectura en el
aula de la institucion privada.

Esquema 1. Triangulacién de casos.

Transac-
cional
Concepcion
Interac- Lectura Ev§!ua- sumativa o
Conjunto tiva Ll técnica
de
Habilida-
des
Lector-Texto Categorias Finalidad de Medicidn

Fuente: Elaboracién propia.

4.4. Algunas recomendaciones
El presente estudio de caso propone los siguientes items como recomendaciones

a la hora de evaluar la lectura. Estas nacen de un trabajo colectivo con los docentes
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mencionados en la investigacion y las directivas de la institucion privada, luego de

socializar los analisis de resultados.

1. Antes de iniciar la construccion de un plan de estudios, es necesario tener claros
el enfoque curricular, el modelo pedagdgico y, principalmente, el enfoque tedrico de

lectura y evaluacion.

2. Llegar a algunos acuerdos pedagdgicos institucionales, de ciclo y de aula
permitiendo la concordancia en los objetivos formativos y didacticos. Estos se reflejaran

en el plan de area y de asignatura construidos para la institucion.

Los acuerdos pedagdgicos son definidos en la investigacibn como compromisos
académicos, formativos, didacticos y educativos, permitiendo centrar el horizonte
institucional y especificamente en lo que se quiere lograr frente al acto lector.

3. La lectura como tema generador y no como una herramienta para desarrollar
los temas disciplinares, se constituye en el pretexto y primer paso para generar visos de
interdisciplinariedad. Es tener como pilar de los logros de las asignaturas la unificacion

de objetivos frente a la evaluacion de la lectura y permitir el didlogo de saberes.

4. Al momento de organizar los planes de estudio se debe tener en cuenta el
aprendizaje de la lectura desde la perspectiva necesaria segun el ciclo y el objetivo
adoptado por los docentes; se hace necesario desarrollar procesos lectores acordes con

las competencias propias de la disciplina.

5. Los criterios, pautas o referentes de la ensefianza y el aprendizaje se
estableceran desde la finalidad de la evaluacion. Es por esto que la revision del proceso
debe ser continua, se debe dar retroalimentacion de los logros y las dificultades y, por
supuesto, de algunas estrategias lectoras para mejorar la comprension y el analisis, entre

otros procesos.

6. Es necesario poner en practica los distintos modelos de evaluacion, por esto la
coevaluacion y autoevaluacion deben tener una descripcion cualitativa y cuantitativa en

el proceso educativo.

7. El trabajo en el aula se puede organizar en modulos de trabajo con talleres
pedagogicos, secuencias didacticas y/o proyectos de aula, permitiendo organizar tareas

y actividades con preguntas problema sobre lectura, indagacion y hallazgos sobre la
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misma, para finalmente generar la comunicacion de resultados y compromisos sociales,
culturales, de ambiente y ético-politicos.

Clave potencial: Las Politicas Publicas son importantes en una institucion
educativa, son la base de fundamentacion tedrica-practica para su estructura y
reconocimiento en la sociedad; por esto, es importante conocerlas y tener una postura
critica frente a estas. La recomendacion final es unir estandares con los lineamientos
basicos de las asignaturas desde una vision pedagogica, formativa y didactica de estos,
permitiendo generar un lazo fuerte de las practicas de evaluacion de la lectura en las

escuelas.
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5. Conclusiones

Los resultados obtenidos se describen de la siguiente manera. Se tuvo en cuenta
el propdsito de caracterizar el papel de la lectura en el aula de clase desde las practicas
de evaluacion de la lectura de tres docentes de grado sexto de la institucion privada.

Segun la perspectiva del docente frente al lenguaje, la lectura toma forma y
desarrollo en los procesos de ensefianza y aprendizaje dentro del aula. De esta manera,
el lenguaje visto para conseguir un fin u objetivo, y no como un proceso de interaccion y
comunicacion, reviste a la lectura de una perspectiva como herramienta de informacién
donde el contenido deber ser repetido y memorizado por un lector.

Es asi como en los tres casos analizados, desde la triangulacion de sus clases,
entrevistas y planeadores de area y asignatura, la finalidad de la evaluacién es la
medicidn y su enfoque tedrico es la evaluacidn técnica o sumativa, caso contrario al tipo
de lectura, desde las tres fuentes de informacién se aborda desde distintos tipos,
principalmente la interactiva y como conjunto de habilidades.

La evaluacion se entiende como la creacion de un producto terminado y funcional,
con informe cuantitativo de los resultados de trabajo, su criterio se presenta desde los
logros conseguidos y escalas de rendimiento final con desempefios superiores, altos,
basicos o0 bajos. Asi mismo, se evallan aspectos técnicos de medicién y destreza en la
lectura, la metodologia clasica es la exposicion oral tradicional y el énfasis esté limitado
por la ensefianza.

Con respecto al enfoque tedrico, equivalente a este tipo de evaluacion, la lectura
se define como un conjunto de habilidades, donde la identificacion de palabras y
oraciones de forma aislada se coloca en practica en el proceso, ademas de la correcta
entonacién y fonetizacién es su logro. El enfoque distanciado de la concepcion de la
evaluacion sumativa es la lectura interactiva donde el lector interactia con el texto,
captando la informacion visual proporcionada por este, ademas une la informacién
encontrada en el texto con sus conocimientos y experiencias previos, seleccionando
Uunicamente la necesaria para su trabajo.

Se concluye de la concepcion de la lectura como proceso sociocultural, cuya

muestra no tiene ninguna evidencia en las fuentes de informacién, no hay practicas
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colectivas que permitan el intercambio de informacion entre los estudiantes y el docente
desde perspectivas criticas del contexto. Por lo tanto, el enfoque de evaluacion

sociopolitica tampoco hace parte del proceso en el aula.

En cuanto a los criterios pedagdgicos se puede concluir lo siguiente desde el rol

del lector y la respuesta al para qué se lee.

El rol de un estudiante como lector, dentro de las practicas pedagogicas
analizadas, es visto desde el punto de vista del docente como un receptor de informacion.
La escuela es asi como logra homogenizar el saber y garantiza el aprendizaje igualitario;
pero es alli donde se halla la necesidad de resaltar el papel activo de un lector. El
estudiante en su atencion a la lectura segun la informacién del texto y sus conocimientos
previos, da la apertura pertinente a interpretaciones adecuadas y de mayor analisis y
exigencia. Ademas de convertirse en actor participe de su proceso de evaluacion donde
su perspectiva y objetivos sean tenidos en cuenta al planear y poner en préactica la

evaluacion de la lectura.

En concordancia con lo anterior, desde los criterios didacticos vistos en los casos,
las estrategias metodoldgicas y los instrumentos mas utilizados fueron: la identificacion
de letras segun sonido en actividades de voz alta; comprension desde la identificacién
de todo el vocabulario y coherencia entre parrafos; la recuperacion de informacion de un
texto apoye la tematica de la asignatura y replique el conocimiento que se debe aprender
en clase; y evaluaciones escritas u orales sobre la memorizacion de aquella informacién

o la estructura de su contenido en esquemas graficos.

Referente a la tipologia textual, se obtuvo una gama amplia de distintos textos
utilizados en las disciplinas, algunos expositivos, otros instructivos y literarios. Es
importante mencionarlos, su uso adecuado dentro de los procesos de ensefianza y
aprendizaje permite enriquecer el vocabulario, las perspectivas sociales, las finalidades
comunicativas en la escritura y el dominio de la comprensién de distintas narraciones en
los estudiantes. En la misma linea, aunque para la investigacion no fuera un objetivo
especifico a desarrollar, el encuentro con la tipologia textual permitié caracterizar el papel
de la lectura desde las caracteristicas propias de un texto manejado en cierto momento

del trabajo pedagdgico en aula.
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En conclusién, la coherencia entre lo hecho (clase), dicho (documentos
institucionales) y pensado (entrevistas) se hace indispensable en los procesos de
ensefianza y aprendizaje, principalmente en la evaluacion de la lectura, se deja a un lado
la disonancia curricular y se crea un marco escolar acorde con el contexto y las
necesidades reales del estudiante.

Es alli donde el presente estudio puede anunciar como consecuencias de sus
resultados, para los estudiantes y las pruebas presentadas por ellos, un énfasis en el rol
del estudiante activo capaz de proponer e indagar por su propia cuenta las implicaciones
al encontrarse con un texto y leerlo. Del mismo modo, el trabajo en el aula tendra mas
sentido, el docente presentara desde el inicio del periodo los objetivos a desarrollar y su
trabajo de lectura se enfatizara en un enfoque, en un tipo de relacién de los agentes,
instrumentos y finalidad adecuada a su nivel y contexto. Para finalmente trabajar en
concordancia con las Politicas Publicas frente al desarrollo de las competencias
comunicativas en la lectura.

Como riesgos de la investigacion se tuvo previsto la molestia de los docentes
cuando se sienten observados y evaluados de forma constante, asi se hace mas dificil
su participacion en la investigacion, pero el dialogo constante con ellos y la presentacion
de resultados sin ser juzgados, les hace desear saber mas y querer aprender nuevas
estrategias.

Un reto para el Estudio de Caso se relaciona con la poblacion escogida, esta
cambia en varias ocasiones durante el afio escolar por motivos personales, académicos
o laborales, o cada afio segun el contrato a término fijo dentro de la institucion privada.

La proyeccion de la investigacion relacionada con los retos, es aquella donde se
da espacio para la construccion de una investigacion con otro tipo de disefio
metodolégico donde la poblacién pueda ser mas amplia y donde se creen métodos,
herramientas y acciones concretas para mejorar las practicas y colocarlos a prueba. Un
disefio de investigacion donde se haga intervencion por medio de rutas de trabajo
pedagadgico.

Asimismo, para un trabajo futuro se puede alimentar el andlisis y discusion de
resultados a partir de las particularidades de los tipos de texto trabajados en las aulas y

relacionarlo con la teoria de Carlino (2004) quien enuncia la importancia de trabajar la
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lectura y la escritura a través del curriculo, enfatizandose en responder preguntas como
¢ qué se lee? y ¢ qué se evalla? segun cada disciplina y su proposito.

En cuanto a la investigadora se hizo necesario implementar nuevos mecanismos
de lectura y organizacion de la informacion, en un comienzo se contaba con gran niumero
de datos tedricos confundiendo la escritura del capitulo 2. Asi en la construccion del
referente metodoldgico se tuvo mas consistencia en los planteamientos y en la

presentacion del analisis de resultados.
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Anexo No. 1. Registro de secuencia didactica (clase propia)

Universidad Distrital Francisco José de Caldas

Facultad de Educacion
Maestria En Pedagogia de la Lengua Materna
YULI ANDREA REINA VARGAS

“Leyendo y comparando aves”

El Colegio privado del barrio Villa Mayor Antigua ubicado en la localidad de Rafael Uribe Uribe, cuenta con tres sedes, jornada Unica escolar
y modalidad mixta. En la Sede de Bachillerato, se encuentra el grado sexto (601) con 31 estudiantes, 20 nifios y 11 nifias, entre las edades de 11 a
13 afios.

Ellos cuentan con varios espacios de alfabetizacién en cuanto accesos a teatro, deporte e internet en el barrio; aunque no cuentan con
biblioteca dentro de la institucion, se plantea a nivel académico libro de literatura por periodo, libros de texto para trabajar en las dreas basicas
con cartilla de trabajo, pagina web para tareas y lectura virtuales, y plataforma para el area de inglés.

Sus estilos de aprendizaje en general son a nivel verbal, visual y social, se les facilita el aprendizaje por medio de juegos, trabajos en grupo,
dibujos y esquemas graficos como los mapas conceptuales y mentales. Son muy habiles en la redaccién de textos de escritura creativa y participan
con frecuencia en debates, discusiones o seminarios alemanes que les permitan dar su opinion.

En cuanto a sus familias, la mayoria pertenecen al estrato tres y habitan a los alrededores de la institucion educativa; expuestos a robos o
presencia de algunos habitantes de calle que viven en la autopista sur o alrededores del cementerio del sur. También hay grupos de barristas de
equipos de futbol que se rednen en los parques aledafios.

Finalmente, muchas de estas familias cuentan con negocio propio o se dedican a actividades comerciales como independientes, y la
mayoria de padres de familia son jévenes, de nacionalidad colombiana de diversos lugares de nacimiento como Medellin y Santander; en general
cuentan con nivel educativo universitario con titulo profesional o estudiantes a portas del grado.

Problema:

Los estudiantes de grado sexto (601) poseen habilidades orales y escritas informales para comunicarse y socializar entre ellos, ya sea en la
escuela con el grupo de amigos o por redes sociales. Al enfrentarse a la lectura de textos, decodifican los textos de forma rapida y entendible en
voz alta. Conocen textos de secuencia narrativa, son los mas utilizados en el aula de clase; pero al enfrentarse a otros tipos de texto como el
descriptivo, explicativo o expositivo, su_comprension se dificulta y no responden a niveles bdsicos de lectura textual, por lo tanto no realizan
inferencias del texto. Conocen el mapa mental como esquema grafico y lo construyen de manera correcta, pero se hace necesario conocer otro
tipo de esquemas de organizacion de la informacion como lo es el cuadro comparativo.
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1. Objetivos:
Objetivo General de la secuencia:
Desarrollar procesos lectores, teniendo en cuenta las competencias comunicativas.
Objetivos especificos:
- Reconocer estrategias de lectura antes, durante y después de leer.
- Construir un cuadro comparativo como esquema de organizacién de la informacién por medio del trabajo colaborativo.

2. Elementos conceptuales

a) Secuencia de caracter expositivo

Todo tipo de texto tiene una gran riqueza secuencial, por esto Boscolos (como se cité en Alvarez, T. 1996) dice que no son textos “puros”
desde lo textual, sino que estan mezclados.

En ellos, sin embargo, predomina un tipo de secuencia principal. En este caso el texto con predominancia de caracter expositivo, Boscolos
(1996) lo define como aquel que tiene como objetivo principal “objetivo principal es expresar informacion o ideas”.

En la misma linea, “en la concepcion de van Dijk (1983:164) nos encontramos con que la estructura basica del discurso cientifico, que no
sélo consiste en una CONCLUSION y su JUSTIFICACION, sino también en un PLANTEO DEL PROBLEMA y una SOLUCION” (Alvarez, T., 1996)

Finalmente, no se debe olvidar que los textos con secuencia predominantemente expositiva se subdividen en: identificacién, definicién,
clasificacidn, ilustracién, comparacién y contraste, y analisis.

b) Cuadro comparativo

Una de las estrategias didacticas mas utilizadas, y significativas en aula, por el docente es el cuadro comparativo, el mapa conceptual, el
mentefacto, etc. Estos son organizadores graficos de informacidon que permiten presentar caracteristicas, hechos y ejemplos de forma clara,
precisa y completa.

En este cuadro se debe organizar informacién en base a unos conceptos o subtemas especificos y teniendo en cuenta sus semejanzas y
diferencias.

Por otro lado, el cuadro comparativo se utiliza como estrategia en el trabajo colaborativo en las aulas, permite intercambiar ideas entre
varios participantes.

c) Corrillo

Es una técnica grupal utilizada en el constructivismo, “El aprendizaje grupal implica la construccion de conocimiento, es decir, aprender a
pensar como instrumento para indagar y actuar en la realidad” (Plarre von Knoop, 2014).
Se utiliza la creatividad, la critica y la resolucién de problemas para generar procesos cognitivos y actitudinales en los participantes de la técnica.
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Para el proceso de lectura se describen tres etapas principales: Antes de la lectura donde el lector hace predicciones por medio de preguntas
posibles a partir de titulos y subtitulos mostrados en el contenido del texto escrito; durante la lectura donde se implementan diferentes estrategias
como la relectura para ir confirmando los conocimientos que se han adquirido; y después de la lectura donde se responden las preguntas al iniciar,
haciendo el andlisis y la interpretacién de las mismas.

3. Desarrollo Secuencia didactica: Tiempo estimado: 4 sesiones de clase, cada una con 50 minutos (hora).

Tabla No. 1 Secuencia Didactica “Leyendo y comparando aves”

OBJETIVOS DE
APRENDIZAIJE

GENERAL: Fomentar la lectura de textos expositivos relacionados con la taxonomia de las aves.

ESPECIFICOS:

1. Reconocer estrategias basicas de lectura durante el proceso.

2. Construir un cuadro comparativo como esquema de organizacion de la informacion por medio del trabajo colaborativo.

- Esquemas de
organizacion de
informacion

MOMENTOS TOPICO DESCRIPCION MOMENTOS APRENDIZAIJES ESPERADOS
- Acuerdos La docente inicia presentando el libro de plan lector, las caracteristicas Dar a conocer las opiniones
- Metas que tiene y por qué se eligid para grado sexto; algunos estudiantes personales frente al trabajo a
Apertura - Cronograma participan frente a sus primeras impresiones del libro. En el cuadro de desarrollar; construccion del
cronograma de clase de lenguaje, se escribe el logro que indica la meta cronograma y las metas de
de plan lector, las actividades y el puntaje que se le dara a cada una plan lector.
(recordando que plan lector tiene un puntaje de 20% dentro de
lenguaje, como 4° logro)
Estrategias de lectura El desarrollo se llevara a cabo en los siguientes pasos: Identificacion del propésito y
(antes, durante y a) Los estudiantes observan los titulos, subtitulos y presentacién del funcién de estrategias de
después) libro en la pasta del mismo. Inician haciendo sus predicciones frente a lo | lectura.
- Interaccidn grupal que encontraran en el texto y de la informacion que se presentara en Participacidn por turnos de
forma oral, participando y escuchando la opinion de los otros. habla frente a lo que le llamé
b) Por medio de la lectura de |a biografia de Sr. William Mc Crow, las la atencion al estudiante y los
investigaciones de los estudiantes sobre el mismo y sobre la leyenda del | nuevos aprendizajes frente a
Desarrollo ave de los mil cantos, se da apertura a la lectura oral de las aves las aves leidas.

descritas.

c) Durante la lectura, la docente sugiere a sus estudiantes tomar
apuntes de las ideas mas importantes de cada ave o subrayar en el
libro, sin olvidar escribir comentarios al lado. Asi mismo se realizan
preguntas de forma oral sobre informacién relevante para los nifios o
sobre informacién especifica de las aves dentro de la descripcion.

Construccién y presentacion
de un cuadro comparativo
donde se identifiquen las
diferencias y semejanzas de las
aves segun los items
acordados en forma individual.
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Se llega a la construccién grupal del cuadro comparativo que se debe
presentar como trabajo final de la lectura, estableciendo los items de
comparacion de las aves, e individualmente cada estudiante debe
escribirlo en su cuaderno para revisién de la docente.

d) Al finalizar la lectura de las nueve primeras aves, los estudiantes
deben presentar su cuadro comparativo individual, los apuntes de clase
y las investigaciones de vocabulario o datos curiosos nombrados en
clase.

final.

Cierre Corrillo Por parejas, los estudiantes con la lista de cotejo de coevaluacion, Presentacion del cuadro

evidenciaran sus fortalezas y dificultades en la informacidn presentada. | comparativo final por pareja.
En el trabajo colaborativo, corregiran los cuadros comparativos
individuales y alimentardn su construccion con la informacidn del
compafiero. Presentaran un cuadro comparativo por pareja a la
docente
Segun el puntaje establecido con los estudiantes, la evaluacién del Reconocimiento de

Evaluacion Productos parciales y proceso se hara por medio de 4 productos finales segun la fase aprendizajes construidos y de

desarrollada:

a) Participacion en las preguntas orales de la docente y pertinencia de la
informacion expuesta (Heteroevaluacion)

b) Construccién del cuadro comparativo individual, luego de
correcciones (Coevaluacién)

c) Presentacién de apuntes o subrayado (autoevaluacién)

d) Producto final: cuadro comparativo por pareja con correcciones y
nueva informacion (Heteroevaluacion)

las dificultades presentadas en
el grupo.

4. Instrumentos de evaluacion:
Preguntas de Autoevaluacion:

1. ¢Me sirvieron las técnicas de apuntes y/o subrayado?
2. ¢éEn qué momento las utilicé?
3. ¢Puedo seguir implementandolas en mi lectura? ¢Por qué?

Lista de cotejo de Coevaluacidn sobre la construccion del cuadro comparativo:

ITEMS

NO

ALGUNAS VECES

|

Escribe la informaciéon completa y clara frente a:

1. Lugar y afio de descubrimiento de cada ave
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2. Importancia o funcion del ave en el habitat

3. Caracteristicas principales de cada ave

4. Datos curiosos de las aves leidas

Presenta la sintesis de la informacion anterior sobre nueve aves leidas hasta la fecha.

Sus apuntes de clase y/o subrayados en el libro hacen parte de la informacion escrita en
el cuadro.

Buscé mas informacion en otros medios para completar su cuadro.
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A continuacidn se presenta el analisis del desarrollo de esta clase:
Convenciones:

| C: categorias SC: SubCategorias A: Aspectos que las definen |

Acciones repetitivas Acciones Menos Frecuentes |


http://revistas.ucm.es/index.php/DIDA/article/view/DIDA9696110029A/19921
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=3342741
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DESCRIPTORES

o |3 <
1. El texto se descompone en unidades menores para su comprension (5:55, docente, clase 1)
P: Ustedes mismos van a ver el libro, ;Qué partes de ese libro ven que sea...para que sea un tipo de testo expositivo?
E: Pues cuando Sr. William McCrow escribe anotaciones sobre cada pajaro.
P: Listo, muy bien, anotaciones de cada ave. ¢ quién mas? dime.
E: Que nos muestra a través de este libro, la vida de Sr. William Mac Crow.
P: Listo, entonces, nos habla de la vida.
E: eh como de la historia
P: de la historia.
E: Digamos que... de cada ave hace una explicacion detallada, las caracteristica, donde la encontr6 y también habla de un
tema especifico que son las aves.
P: Muy bien, si sefiora, listo...
5. El sentido del texto se encuentra en las palabras y oraciones que lo componen (00:26, estudiante, clase 2).
E: Lo que més me gust6 a mi fue que empezamos con la introduccién del libro, y a ver de que trataba y lei lo que aparece
en la portada de atras que pues para mi es, es todo, como si estuviera influyendo con el lector, porque dice que dejamos en
tus manos el enorme legado de McCrow yyy asi como si estuviera hablando contigo o algo asi.
P: A muy bien E, gracias.
1. El lector interactta con el texto, captando la informacién visual que le proporciona (relacién de la imagen con el texto,
clase 2). Minuto 6:40
P: ¢ Quién se acuerda entonces qué relacién tenian esos dibujos con la biografia del autor?
E: Es lo que trataban de investigar o algo asi
P: bueno si sefior gracias
E: O sea las imagenes que aparecian en las laminas de Sr William McCrow los habia dibujado en cada una de sus
expediciones entonces los iba dibujando
P: Si sefiora dime
E: Pues segun la biografia dice que su visién fue tan grande por el p4jaro a tal momento de enloquecer pero entonces
cuando vio los pajaros era de una forma y él por la locura los dibujé de otra forma.
g g P: Bueno, cudl era la profesion... y la relacion
2 S E: Pues la biografia decia que tenia una profesion sobre investigar diferentes especies , pero no era profesional, profesional
| 2 por decirlo asi ehhh lo creia muchos otros comparieros por decirlo que era loco, porque él nunca descubria todo, no tenia
5 g una muestra para lo que decia y sus dibujos tienen mucha relacién con lo que dice en su biografia, porque no todo tiene
‘g i evidencia pero si una igualdad con un objeto o con otros pajaro
| o P: Muy bien, gracias L. Dime Z... y
© FE’ E: Ahi lo que dice es que el papa cuando era joven, cuando McCrow era joven lo habia mandado a una academia para
3 =1 Q estudiar arte y la ciencia ehhh entonces la relacion de las imagenes es que como €l era fanatico o amante a la naturaleza o
§ § é a la poesia ehh entonces a base de eso fue que hizo las imagenes
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Lector (activo y habil)

P: Las imagenes si sefiora, muy bien, resulta que nosotros habiamos hablado, que como él habia estudiado en esa
academia, él aprovecho sus dibujos; incluso dibujé a los nifios para poder ganar dinero, comida y hospedaje en los viajes,
¢écierto? Muy bien, listo!

2. El lector une la informacién encontrada en el texto con sus conocimientos y experiencias previos (14:00 minutos, clase 2,
estudiantes, consulta en otros medios).

E: Que el aleteo de esta ave es artificial, en verdad él no mueve las alas sino que levita...

P: El corazén palpitaba por el amor que le tenia a las flores...

E: Profe pues mira que yo vivia antes en una finca donde ahi veces se paraba un colibri a comer el polen, ¢si? Entonces
pues mi abuelita dijo que, ellos como que eran la Unica ave que volaba hacia atras...

: ay qué bien! ¢ Quién sabe del colibri real, ellos si vuelan hacia atras?

: Ellos vuelan hacia atras y sus alas se mueven muy rapido y no de arriba abajo sino de lado a lado.

: Bueno que bien! Una nueva informacion ¢ Quién mas sabe de un colibri verdadero?

: Que ellos comen demasiadas plantas porque ellas necesitan demasiada energia para sus alas

: pues bueno, también gracias a sus plumas dependiendo del lado que las veas cambian de color rapidamente

: Que bonito, dime E

: ellos pelean si estan tomando el polen y ven que otro colibri le quita entonces pelean por el polen...

. El lector selecciona la informacién necesaria y significativa para él (35:22 cuadro comparativo).

: La idea es que vamos nosotros en nuestro cuaderno a comparar esos tres animalitos con todo lo que nosotros hemos
hablado ¢listo?, voy a dibujarles en el tablero el cuadro comparativo y ustedes van a irlo haciendo donde estan tomando
sus apuntes. Entonces, ¢ Qué podriamos comparar, segun lo que hemos leido?

: su funcién, en el pais o donde vivian

: Muy bien su funcién

: importancia!!

: La importancia

: Las caracteristicas!!

: las caracteristicas, muy bien!

. y datos curiosos y datos curiosos!!!

: Datos curiosos ¢ listo?

: morfologia (jajaja todos los nifios)

: Si la morfologia, pero sabes en donde la podemos utilizar, en las caracteristicas...

: Con todos los péajaros hacemos lo mismo

: Vamos a ir paso a paso. Cuando hablemos y encontremos la importancia de cada uno, vamos haciendo el escrito...

: Nombre profe

: Aqui en especie escribimos el nombre, si es muy importante

: Aahhh profe, también se puede meter donde los descubri6

: si sefior también puede ser, incluso ¢ sabes donde? Cologuemos la importancia y la funcion unidas, y aqui colocamos el
pais o lugar mas bien

E: ubicacion ¢no?

P: ubicaciéon exacto, el lugar geogréfico... el lugar y el ano. Algo sintetizado, corto, no es necesario escribir toda la
informacion sino lo mas importante y lo que ustedes hayan retenido en su memoria ¢ listo?

TwWwMmMmTUmMmMMmMTMmMTT
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. El lector reconstruye el significado o mensaje del autor de un texto (items del cuadro de coevaluacion).

. El docente privilegia actividades de subrayado (apuntes, memoria, clase 2).

. El docente pide identificar ideas principales y secundarias (35:22 cuadro comparativo).

. El lector debe conocer el significado del vocabulario presentado en el texto (30:38 apéndice, clase 2

: profe ¢ Qué significa apéndice monstruoso?

: por favor lee el fragmento donde se encuentra...

: ¢ Quién tiene un diccionario?... Dime que encontraste

: Parte accesoria de otra cosa, de larga extension de la que es prolongacion o saliente.

: Listo para ahi, parte accesoria, en este caso ¢ de qué?

: Emmm el pico, es el pico!!! ahi dice saliente, entonces pues lo saliente es el pico del ave

: aaa muy bien.

. El docente propone actividades de desarrollo de la competencia lingliistica del estudiante (conjunto de conocimientos
que le permiten al hablante comprender y producir una cantidad de oraciones gramaticalmente correctas) frente a la
informacion del texto.

CTUMIUMUTTUM~NO U A

Texto

1. El sentido del texto se encuentra en la reconstruccién del significado del lector (la discusién entre estudiantes y docente
da sentido al texto con la relacion a la vida cotidiana, clase 2).

2. El texto tiene tres tipos de informacion: grafofénica (ortografia, grafia y fonologia), sintactica (linguistica) y semantica
(vocabulario).(30:38 apéndice, clase 2)

Interactivo

Le
ct

4. El lector dirige selectivamente su atencién hacia unos elementos e ignora o subordina otros (intervenciones orales de
estudiantes, clase 2)

Técnica

- Creacion y presentacion de un producto terminado y funcional como un texto de informacion literal del texto (13:20, 30: 00
clase 3, evaluacién de cuadro comparativo de pareja).

- Informe cuantitativo de los resultados de lectura (30:40 10 puntos, clase 3).

- El criterio de evaluacion se presenta desde los logros conseguidos frente a la lectura (items de coevaluacion y estructura
del cuadro comparativo).

- Se presentan escalas de rendimiento final con desempefios superiores, altos, basicos o bajos frente a la lectura.

Proceso transaccional

Mediciéon

- Revisar productos terminados y eficientes (13:20 cuadro final).

- Validar y reproducir conocimientos de las ciencias (tipologia textual, clase 1; 15:44 relacion con la poesia, clase 2;

38:30 temas de diferentes asignaturas, docente y estudiantes:

E: Que me parece que estamos uniendo varias materias, pues lenguaje y plan lector, por lo de leer, inglés, por lo que el
libro esta en inglés, sociales, geografia e historia y ya hasta biologia con las caracteristicas de las aves y naturales...

P: Yo les comentaba que el libro lo habia escogido precisamente para eso, es muy bonito que ustedes vean de diferentes
asignaturas y sobre todo como podemos desde el lenguaje conocer de otras materias también, entonces ya hablamos de
historia, ya hablamos de geografia, hemos hablado sobre la taxonomia y morfologia de las aves, muy bien...

Proc
eso
CAni
Verifi
caci

- Descubrir potencialidades y dificultades del proceso (0:31 y 2:15, clase 3, coevaluacion. 12:43 clase 3, importancia de la
coevaluacion).
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- Preguntas en forma oral (6: 45 docente, clase 2. 7:39 docente, clase 2. 11:16, clase 2, docente, preguntas de las aves;

Practicas de Evaluacion

Formas o métodos.

(2]
?5 @l 22:23 docente, retroalimentacion de las aves leidas; 23:07 importancia de ave; 28:01 preguntas de la ultima ave)
% 2| - Listas de Cotejo (2:43 coevaluacion, clase 3).
L - Esquemas graficos (35:22 cuadro comparativo).
- Preguntas en forma oral (6: 45 docente, clase 2. 7:39 docente, clase 2. 11:16, clase 2, docente, preguntas de las aves;
22:23 docente, retroalimentacion de las aves leidas; 23:07 importancia de ave; 28:01 preguntas de la Ultima ave)
- Listas de Cotejo (2:43 coevaluacion, clase 3).
- Esquemas graficos (35:22 cuadro comparativo).
- Lee y relee diferentes textos (3 clases, 15:43 clase 3).
- Elabora una representacion coherente del contenido de un texto (15:10 correccién docente a estudiante de ave; 35:22
cuadro comparativo, clase 2).
- Analiza la funcién de la estructura y contenido del texto. (7:00: clase 1)
- Relaciona la informacién con la vida cotidiana (16:28 colibri en finca y de verdad, clase 2).
- Propone lecturas a trabajar en clase o lee por su cuenta
. 12: 45 E: yyyy pues yo busqué a ver si existian el gallito de roca sembrador y si me aparecié que si existia y me mostré la
8 | imagen y es exactamente igual a la lAmina que tiene el libro.
S | 3:00, estudiante, clase 2).
o P: S... cuéntame
-c% E: Pues yo estaba investigando sobre la leyenda del p4jaro de los mil cantos pero cuando yo investigué aparecia como un
= libro entonces mi mama dijo que, pues escribiera de que se trataba el libro, entonces pues ahi escribimos, entonces pues,
o decia que era para enseiar a los nifios mas sobre el pajaro y decia que también que como era el pajaro de los mil cantos...
O - Analiza acontecimientos historicos (32:14 clase 2, la Gran Colombia) y culturales en sus lecturas.
. | - Preguntas en forma oral (6: 45 docente, clase 2. 7:39 docente, clase 2. 11:16, clase 2, docente, preguntas de las aves;
S 22:23 docente, retroalimentacion de las aves leidas; 23:07 importancia de ave; 28:01 preguntas de la Gltima ave)
T | - Listas de Cotejo (2:43 coevaluacion, clase 3).
E ol | Esquemas graficos (35:22 cuadro comparativo).
- Selecciona y presenta diferentes textos segun nivel escolar (diferencias entre el texto narrativo y expositivo: clase 1).
- Orienta en estrategias de lectura - 11:15 apuntes en cuaderno, docente
P: (13:13) Listo, entonces ¢ quién ya escribid?... tt que escribiste de ¢qué es el texto expositivo?
E: Es una explicacién a detalle sobre un tema especifico que bueno pues es relatada por el que lo vivié por decirlo asi y es
escrito a mano...
g 37:07 docente, clase 2, apuntes?; 6:43 subrayado y apuntes, clase 3; 15:43 clase 3 retomar apuntes y/o subrayado).
8 - Permite espacios para la lectura acompafiada de la reflexiéon y la opinion (participaciéon constante de estudiantes con
S | dialogos sobre la informacion del texto).

- Hace retroalimentacion de la informacion o contenido del texto (preguntas orales sobre las aves leidas, clase 2; 35:22
cuadro comparativo).

- Relaciona la lectura con tematicas de la clase o disciplina (texto como ejemplo de un expositivo: clase 1).

- Presenta actividades de lectura en voz alta, silenciosa y/o colectiva (9:45 clase 2, lectura en voz alta; 18:15 trabajo
colectivo)




Anexo No. 2. Transcripciones de observacion de clases.

A continuacidn se presentan las primeras clases de cada caso para complementar la informacién dada en la discusion y andlisis de

108

resultados:
LECTURA
PRACTICAS DE EVALUACION
TEXTO P: profesora
- E: Estudiantes
CASO 1
PROFESORA DE ETICA
Fecha: Febrero 21 de 2017 (Martes) No. De Registro: 1
Episodio o situacion: Clase de ética 601 Nombre de los observadores: YULI ANDREA REINA
Tiempo: VARGAS
- Hora Inicial: 10:00 am Observacion de clase: Docente Claudia.
- Hora Final: 10:50 am
Lugar: Colegio Psicopedagodgico Villa Mayor.
Participantes: 601
TEXTO DE LA NARRACION COMENTARIOS/ OBSERVACIONES
P: Por dejarnos de ver tanto tiempo y tantos viernes seguidos, entonces vamos a terminar el
trabajo de El Caballero de la Armadura? Tipo de texto: Literario “El Caballero de la Armadura
E: Oxidada!! Oxidada” (libro escrito)
P: cierto? Trajeron el libro?
E: Noo E: siii

aaa); recuerden que los grupos estdbamos trabajando con las siluetas que hicimos a medida que | buscar determinados temas o palabras.
ibamos leyendo, ibamos sacando las siluetas de nuestros personajes y como los lugares donde

por fuera del castillo y sigue hablando. medio de imagenes alusivas.

P: Listo, era para quienes lo quisiera traer, porque pues lo consultan, para mirar, para buscar (E: | El libro es un instrumento de informaciéon que permite

mas actuaron. Si yo les muestro a ustedes esta silueta, esta figura, si se ven los nombres?, aque | El objetivo de la evaluacion de la lectura es la

parte, a que capitulo hace referencia? A ver, cuéntame Bernal. reconstrucciéon de todo el texto seglun personajes,
E: cuando iba en el primero castillo y se encontré con el mago. lugares y hechos ocurridos por medio de la memoria. Los
P: del primer castillo, recuerdan cémo se llamaba este castillo? instrumentos utilizados para tal fin son las respuestas
E: (varios responden al tiempo) castillo del silencio!!!!! orales a preguntas orales y la exposicidn de un friso o

P: Del silencio, y a ese castillo es al que vamos a entrar en este momento... pero alguien se quedd | cartel con la informaciéon de contenido del libro por
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E: Profe es que nosotros teniamos el sendero de la verdad.

P: Si porque a este grupo solo le habia dado un tema, a otros les di dos temas. (E: aaa) Bueno,
Yair, tu que estabas en este grupo épor qué lo representaron de esta forma?

E: Pues nosotros quisimos, aparte del resto de la montafia, quisimos hacer un caminito mientras
iba caminando (P: éun caminito mientras iba caminando? Interesante jeje, sigue) jiji y pues
mientras lo acompafiaban, 6sea que él iba en busca del mago y cuando encontré al maguito ahi
por eso (P: maguito? Este mago tiene nombre E: Merlin!! Merlin!! P: cada vez que nos refiramos
a un personaje, vamos a usar el nombre que aparece en el libro, entonces cémo es que se llama
el mago? E: Merlin!!! P: Y quién lo estaba buscando? E: el caballero de la P: lo vamos a dejar solo
caballero, porque ponernos a decir el caballero de la armadura oxidada no acabamos el nombre,
entonces) entonces el caballero fue a buscar al mago y el mago le dijo que subiera por el sendero
para encontrar el el primer castillo, el castillo del silencio; y pues ahi podemos ver el primero, el
primero que es el castillo del silencio y ahi estan los otros dos.

E: Profe yo, yo quiero explicar.

P: Haber Millan.

E: Pues es que nosotros dividimos la parte (no se entiende el audio) que queriamos representar
un poco graficamente desde lo que se trata el libro. Ehh ahi el caballero se encontré con la
palomita (P: cdmo se llamaba la paloma? E: Rebecca!!! P; ya dijimos que nos ibamos a referir con
los nombre) Rebecca y el mago, y Merlin jeje, entonces el caballero se encontré con ellos y asi
quisimos representar el dragdn, los dragones, yyy eso fue bdsicamente lo que quisimos
representar.

P: Recuerdan la ensefianza de ese castillo? Cudl era el valor que aprendiamos alld? Que no era el
silencio. Haber Pineda.

E: Aprender a escuchar.

P: Aprender a escuchar cierto? Solo cuando el caballero aprendié a escuchar, qué fue lo que
pasd? (varios estudiantes responden al tiempo) De a uno, sefiora?.

E: Cuando aprendid a escuchar vié que estaba haciendo las cosas mal.

P: Cuando aprendié a escuchar, cierto? Por ejemplo, [diE[sle[eMleNeldge M s[ol-ei[eEIneNER
indicaciones, tenemos la consecuencia de que las cosas nos pueden salir mal. Y cuando nos dicen
que eso no fue lo que yo pedi, entonces yo no escuché profe. cierto? Aqui no ha pasado eso o

E: Noooo!

P: Nunca cierto? eso pasa en los colegios de marte, de Saturno, pero no aqui (E: esoo)

P: Bueno, segundo grupo. Se arriesgan ustedes?

E:

P: ustedes lo hicieron en friso, cierto? (E:si) Haber, ustedes estaban con el sendero de la verdad,
gue hechos recuerdan de este capitulo, que volvamos a retomar? haber

El tema se refiere al capitulo del libro que debian relatar.

Utilizacion de los nombres especificos de los personajes
del libro para dar la correcta informacion del contenido
del texto leido.

Enfasis en el libro de lectura elegido y la importancia de
referirse como lectores al nombre de los personajes de
la historia.

Conexion del contenido del texto ya rememorado por
completo con la temdtica central de la asignatura de
ética que son los valores.

La relacion estudiante - docente se da en cuanto a
generar una indicacion como profesor y el estudiante
seguirla.

El instrumento de evaluacién de la lectura es el de
exposicion oral apoyada en carteles con imagenes que
representan y recuerdan el contenido exacto del libro
leido.
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E: Que se perdid por allda en un bosque

P:y porqué fue que es caballero terminé metido en un bosque por alla? Haber eh Silva? porque
el caballero termind buscando por alld a Merlin, que era lo que buscaba?

E: ehhh el caballero ehh

P: ehh se me olvido, Luna

E: pues que aamm el hh (E: el herrero), esa vaina, el herrero (P: esa vaina? E: jaja) el herrero
como no pudo quitarle la armadura, le dijo que fuera a donde Merlin que él le iba a ayudar.

P:Y porque el caballero queria quitarse la armadura?

E: porque él queria cambiar y recuperar a su familia.

P: El estaba perdiendo cierto? el estaba perdiendo la esposa, como se llamaba la esposa? (varios
E: eehhh Julieta!lll) y el hijo? (Cristobal!!!) Bien, memoria si tenemos y la estamos usando, eso
es bueno. sefior?

E:

(companieros E: jaja)

P: nunca supimos el nombre del caballero cierto?, bueno, que quisieron ustedes plasmar acd en
este friso.

E: Pues bueno, quisimos poner, quisimos representar las escenas que mas resaltaba , que ahi
pues le estaban diciendo que andara por el sendero de la verdad, y por dénde pasar al bosque,
ese era el camino de la deshonestidad pero él le dijo que iba para la verdad, lo podia llevar a
mejores cosas y en la otra fue cuando se encontrd con el animalito que lo ayudé.

P: exagerado el llanto no? pero si reuno el llanto de 601 pues inundamos el colegio o no? E: siii,
el saldn, pero el colegio no. P: bueno, que fue lo que aprendimos, se acuerdan? cuando miramos
cada capitulo, gué valor nos iban ensefiando? en este relato que estd aqui representado, que

Enfasis en la necesidad de memorizar apartados
importantes y principalmente el nombre de los
personajes para dar cuenta del contenido del libro leido.

El estudiante como lector realiza un ejercicio de
intertextualidad al comparar los personajes de una
historia con otra que ya conocia por su nombre. Esto no
es de relevancia para la docente.

Conexion del contenido del texto ya rememorado por
completo con la tematica central de la asignatura de
ética que son los valores.

La socializacion expuesta de esta manera puede ser en

valor se estd ensefiando? Yair

E: decir la verdad y ser siempre honesto

E: Pues en el sendero de la verdad, yo creo que nuestro grupo aprendimos que, yo recuerdo que
Merlin le dijo que todos tenian una barrera y también el rey le dijo esa ensefianza y le dijo que si
iban juntos, no iba a poder derrumbar su barrera que era pues el temor y que le iba a decir
muchas cosas falsas y pues ya.

P: Pimiento y tu que me recuerdas? (E: Profe, es que esta como enfermo)....

E: Profe yo recuerdo que este camino es el mas dificil porque uno tiene que admitir lo que hace
y no culpar a los demads, es el mas estrecho y nada facil

P: exacto! recuerdan que él cogid el camino facil? y termind refundido por alld en otro lado?
porque él dijo, bueno si me voy por el camino largo...

E: ese era el camino de la deshonestidad!

P: exacto! nosotros a veces tomamos atajos, cierto? por ejemplo cuando no hacemos la tarea, y
llegar, qué es lo mas facil? ay Alejita préstame la tarea si? Yair hizo la tarea? Vanessa paseme el

parte una estrategia motivadora, con el fin de asegurarse
que los estudiantes se encuentran con atencién plena a
lo que quiere transmitir el docente en sus preguntas y
focalizar la atencidn a elementos que se relacionan con
la ética.

A medida gue el docente va avanzando en las preguntas
para_verificar si_el nivel de comprension textual es
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cuaderno! (E: ssiiii es verdad) eso no pasa cierto? pero cuando me hacen la evaluacidn, ahi si me
pierdo por el sendero de la deshonestidad, porque no tengo ni idea como fue que tema era ese
que aparece ahi. Listo, bueno. Este estda marcado? Siguiente grupo, sigue el de Sara y luego
Vanessa, a no, ustedes estaban con Yair.

E: Uyyy Sara se esmero

P: Listo, a ustedes qué capitulo les correspondié?

E: Pues a nosotros nos correspondio el capitulo donde estaba, bueno, el castillo de la voluntad y
osadia.

P: muy bien, ese que castillo es? el primero, el ultimo?

E: el ultimo!

P: qué recuerdan ustedes que paso en ese castillo. Haber ehh Nicolle.

E: ehh pues que el caballero Ilegd al castillo y se encontrd con un dragén, un dragén muy grande
y lo tenia que vencer pues para ehh pues o sea tenia que enfrentar sus miedos.

P: él tenia que enfrentar sus miedos. Y cudl era el miedo del caballero, Acosta? (silencio del
estudiante. A qué le tienes miedo ahorita Acosta? A que te preguntara cierto? A eso le tenias
miedo. Haber pardo cuéntame, a que le tenia miedo el caballero?

E: aaa al temor?

P:aque?

E: a la verdad

P: haber, a la verdad, le tenia muchisimo miedo a la verdad, no le gustaba enfrentarla, por eso él

andaba con esa armadura, porque no le gustaba verse a si mismo. No le gustaba verse. y el miedo

estaba representado en que?

E: en el dragon!!!

P: se acuerdan que al inicio del libro, decian que era un caballero que le gustaba pelear con
dragones y rescatar damiselas, pero todo eso era una mentira. Para que nadie supiera quién era
él realmente, pero cuando le tocd enfrentarse a su propio miedo, le aparecid el verdadero
dragon.

E: siii él tuvo que enfrentarlo para liberarse completamente de la armadura

: muy bien, él lo vencid cierto? y con qué lo vencié?

: con la espadal!l

: sabia que me iban a decir eso. Con qué lo vencié?

: diciendo la verdad! venciendo su miedo!!

:lo vencid cuando él se aceptd con claridad y quién era, y enfrentd esa verdad, vencio al dragon.
Recordemos los nombres de los personajes.

E: el caballero!! Rebecca!! (P: cémo se llamaba la esposa?) Julieta!! Cristobal!!! el herrero!

O m U m O

Optimo v si los estudiantes estan familiarizados con el
texto, se traslada a un espacio mds cerca con sus
estudiantes donde busca una formacion integral. Es decir
traslada a sus estudiantes a un espacio donde ellos
pueden poner en manifiesto si sus vivencias se
relacionan con lo que han leido y cémo la lectura que
realizan del texto puede ayudarles a construir algo
significativo en sus vidas.

Se debe destacar por una parte que el método de la
docente se encuentra condicionado por el momento en
el que utiliza el texto, pues la didactica propia de la
ensefianza de la ética y valores le obliga a realizar una
constante reflexion sobre la propia conducta, sin
embargo se puede destacar que la docente también
tiene una preocupacién por el crecimiento cognitivo de
sus estudiantes pues al preguntar por la secuencia
histérica del texto y la relacion de los personajes en este
evidencia la necesidad de propiciar la formacion de
habilidades como el analisis de situaciones problema, la
atencién, la memoria y la concentracion

Conexion del contenido del texto ya rememorado por
completo con experiencias personales de los
estudiantes, haciendo énfasis en los valores de ética.
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P: yo tengo una mentira casual!! Profe usted tiene el cuaderno, se lo juro!! Y eso se convierte en
una bola de nieve. Ha tocado adelantarse mucho, etc. Alguno tiene otras experiencias? Quieren
decir gué les enseiié el libro?

E: Profe yo creo que el libro se relaciona mucho con la vida real y a mi me enseiié que tomar el
camino facil, al final uno se va a perder; es mejor tomar el camino dificil porque se llega a donde
se quiere sin consecuencias.

P: sefior?

P: uyy muy bien, Millan reflexiond, asi que hemos hecho algo muy util este afio en 601. Bueno,
, vamos a tener la manito abajo, para evitar ser
descortés. , (E: los estudiantes
leen y un estudiante dice no traje cuaderno, todos rien por ser tan sincero) listo? -

La importancia de escuchar (copia en el . Como ya escuchamos

(E: osea que podemos unir todo lo que dijimos?) si sefiora, pero

a nuestros compaiieros,

, no es consultandole al vecino,

Y empezamos a escribir (E: con otros nombres los personajes?) si sefiora, se puede, pero
que se entienda, que cuando leamos sepamos a quienes representan. Todo lo que escuchamos
lo transformaremos en cuento.

E: Profe yo puedo hacer un cuento sobre la escuela, en clase de ética?
P: tu puedes escribirlo como quieras, la Unica condicidn es que represente lo que escuchamos de
los compafieros.

(trabajo individual de los estudiantes|]

Suena el timbre para el descanso

El lector hace una reflexién de la conexion de la lectura
con su vida, la importancia de esta para comparar sus
acciones y llegar a un cambio.

Aunque al principio parecia que la socializacion es el
centro de la evaluacion, la docente hace énfasis en un
producto final y es el de una produccidn escrita que debe
dar cuenta del tema de su asignatura y de la importancia
de recordar los aportes de companieros y apartados del
libro.

El cuaderno aparece como un instrumento de evaluacién
y el tablero como aquella herramienta que permite dar
énfasis al objetivo de la clase.

El trabajo se enfatiza en un proceso individual, donde el
estudiante sigue instrucciones y la docente revisa la
produccion.
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CASO 2
PROFESOR DE CIENCIAS SOCIALES

Fecha: Lunes Marzo 13 de 2017

Episodio o situacion: Clase de Sociales 701
Tiempo:

- Hora Inicial: 10:00 am

- Hora Final: 10:50 am

Lugar: Colegio Psicopedagodgico Villa Mayor.
Participantes: 601

No. De Registro: 1

Nombre de los observadores: YULI ANDREA
REINA VARGAS

Observacion de clase: Docente Jorge.

TEXTO DE LA NARRACION

P: Buenas tardes, iniciamos con la lectura de la relatoria que habia para hoy.

E: El profesor entrd al salon cordialmente y dijo que en 2 minutos nos hidratdramos Y luego dijo que
fuéramos a la sala de audiovisuales Para ver unos videos del tema que estdbamos viendo y fueron dos. El
profesor dijo que era la Ultima nota para el primer logro. Se acabd el video y el profesor nos dijo que mafana
revisaba el taller y el resumen del video y sond el timbre y el profesor se fue.

P: Vale, fundamentalmente vamos a hacer dos cosas el dia de hoy, Saquen sus libros de ciencias sociales.
Primero voy a recoger y voy a calificar sus escritos, Del dos videos. Les dije a todos que se
podia hacer impreso o a mano

E: hoja de papel reciclable.

P:y no hay, papel iris, en hoja de papel reciclable, En la que quisieran

Estudiante: en hoja de papel higiénico ( risas)

P: saquen su libro en la pagina, Se me perdié la pagina... éEn cudl ibamos?

E:227

P: no, la pagina 232 hasta la pagina 233, Tienen 15 minutos para leer esas paginas sobre la civilizacion
antigua.

E: No sé Pero eso no lo hemos visto.

P: asi entonces de la pagina 228 hasta la 230, lean en 15 minutos y socializamos en forma de debate.

E:

P: puedes hacerlo en el cuaderno pero primero necesito que leas. 15 minutos para eso...

P: chicos estamos haciendo silencio nadie esta hablando todos deben estar leyendo
(se escuchan murmullos y pasar de hojas)

E: profe una pregunta, qué es Editaria?

P: hereditaria!

E: eso

ANALISIS

Tipos de texto: relatoria, libro de ciencias
sociales, videos.

Menciona el término “Calificar” el resultado
de un andlisis de video; el criterio dado es la
“impresion o a mano” y el instrumento de
evaluacién es el resumen.

Lectura individual contrareloj sobre tematica
especifica de la asignatura. La lectura se utiliza
como una herramienta de informacion.
Aparece un lector activo que utiliza los
esquemas graficos para entender su lectura
por eleccidén propia.

Lectura individual y silenciosa.

Surgen preguntas por vocabulario
desconocido por parte de los estudiantes;
estas son respondidas por el docente con su
significado.
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P: Que pertenece a una generacion que se va a desencadenando, por ejemplo, cuando se murié el rey,
Quedo el hijo del rey y asi sucesivamente.

: Por eso cada Rey debia tener una esposa para tener un hijo para poder heredar.

. exacto.

: Profe que es Topoda?

: Léelo textualmente.

: algunas actividades a las que se dedicaban en el lago Titicaca era la pesca, a la pesca y a las Topodas.

: No sé qué es, me imagino que algun producto

: Profe Qué es alfareria?

: que se dedican a fabricar cosas en hierro

: profe que es fatalismo?

: negativo! Fatalismo es una forma de pensar en grande se piensa que todo va a terminar violentamente,
Muy rdpido, muy pronto...

O M U MoV M VMV M

P: Listo chicos organicense en mesa redonda ya.
(ruido de los puestos que se corren)
P: en su cuaderno rapidamente escriba un resumen de 4 lineas de lo que leyeron. Rapido...

P: listo iniciamos rdpidamente

glistos chicos. Ustedes de casualidad han visto cuando se juega futbol en México? Recuerdan cual es el
estadio mas importante de México?|
E: Azteca

P: el Estadio Azteca muy bien, Y no han escuchado? Cuando dicen estamos transmitiendo en el Estadio
Azteca?

E: o en el chavo también

P: porque considera el sefior Guevara que el estadio azteca se llama asi

E: Yo creo que se llama Estadio Azteca Porque tal vez los aztecas hicieron ahi 1a construccidn importante
P: bueno los mexicanos le pusieron asi a su estadio, primero por reconocimiento, porque en el territorio
donde estan, antes de que llegaran los espafioles, vivian los aztecas que eran uno de los dos grupos mas
importantes de México en esa época, como se llamaba la otra?

E: Mayas

P: los mayas muy bien. El otro nombre por el que se conocian los aztecas era?

E: mexicas

P: mexicas, muy bien, Cual es la relacidn entre los aztecas y los de México

E: pues México tiene el nombre parecido a los mexicas y ellos vivieron ahi

El docente menciona una estrategia de lectura
que consiste en deducir el significado de una
palabra desconocida por medio del contexto
de la lectura.

El docente utiliza la escritura como medio para
demostrar lo aprendido en la lectura: dar la
informacion de la misma. Pero no la tiene en
cuenta como instrumento de evaluacién, no
hay una revision o seguimiento a dicha
escritura.

Al mencionar un contexto cercano y de interés
para los estudiantes, el docente quiere
acercarse a los estudiantes para mantener su
atenciodn, relacionar el tema con algo conocido
y lograr su objetivo de aprendizaje: aclarar el
tema de ciencias sociales.

Importancia de la memoria en las tematicas
vistas para relacionarlas con el texto leido.
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P: si muy bien los aztecas ocuparon la regidon de Technoticlan y la peninsula de México. Memoria a ver,
nicola... luna... que es una peninsula?

E: una peninsula es una parte de la tierra que se roba el mar

P:no no nonono

E: yo lo que entendi es que es un pedazo de tierra que se va hundiendo en el mar

P: nono no no no tampoco

E: (murmullos) profe profe!!!

P: Robayo

E; es un pedazo de tierra que forma tierras peninsulares

P:nononono

E: es un pedazo de tierra que sale del mar

P: pilas, es una extensidn de tierra que sale al mar, piensen en la peninsula de la guajira. Bien. ahora
tenemos que México adopto ese nombre con X'y no con J porque el pueblo que se asentd en ese lugar era
los mexicas

E: y los aztecas hablaban asi como hablan los mexicanos?

E: es que ahi en el libro decia que los mexicanos adoptaron el lenguaje de los aztecas

P: No no creo la gran mayoria de mexicanos hablan castellano como nosotros, lo que pasa es que los
indigenas mexicanos todavia utilizan esas lenguas dentro del territorio, asi como pasa en Colombia, pero
todos los mexicanos hablan castellano y por gué los mexicanos hablan castellano?

E: Porque los conquista los espafioles

P: Si porque los espafioles conquista y los invade, pero pilas con esa palabra de conquistar, porque
ejemplo si Millan le dice al papa; papa de Millan voy a conquistar a una ninajR\VIEl R leXe PR FILRIRE I E]
a ciney la va a invitar a montar caballo. Cuando llega Hernan Cortés, Pizarro o Coldn, ellos decian que iban
a conquistar pero sindnimo de conquistar para ellos era matar indigenas, Robarles el oro, quitarle las tierras,
esclavizarlos, Pilas Entonces eso de conquista era una mentira, porque conquistar para ello serd cascarle a
los Indigenas y robarlos.

E: profe Yo el aifo pasado estuve en Ecuador en la linea, y estuvo en una torre y se ve todo muy chebre

P: donde estuviste?

E: en lalinea en la mitad

P: en la mitad del mundo, Aqui estoy en la mitad del mundo a las 0 horas 0 minutos. Pero pilas Recuerden
gue yo le dije que la mitad del mundo no es el Ecuador. La mitad del mundo es Costa Rica.

E:y porque Costa Rica?

P: si recuerdan que yo les dije que los mapas decia mentiras y que no todos los datos seran cierto?, la mitad
exacta del mundo es Costa Rica. Y la mitad exacta vertical es el meridiano de Greenwich.

P: Pardo con la lectura ahi, cudando fue el afio de la fundacién de los aztecas?

E: En 1325 después de Cristo

El docente trabaja la intertextualidad con los
estudiantes al mencionar otros sucesos y
temas leidos con anterioridad segun el tema
visto en la lectura nueva.

Podria inferirse que en alguna clase el docente
trabajo el mapamundi con sus estudiantes y
llevo a cabo una lectura iconografica del
mismo.

Pregunta literal del texto que
informacién puntual del tema.

solicita

Nuevamente, el docente al mencionar un
contexto cercano y de interés para los
estudiantes intenta retener su atencién al
tema.
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P: Y hace cuanto fue esa fecha? no sean perezosos hagan la cuenta... no sé si eso fue mas o menos hace
610 aflos para que tengan en cuenta, mega hagame un favor hermano caracteristicas econémicas de los
aztecas.

E: Comercio y tributos

P: qué era un tributo? Qué es un tributo Sara?

E: Pues un tributo Como un sacrificio para alabar a un Dios

P: momento, se recuerda que le dije que averiguara qué era el juego de pelota? Cual era la funcién del juego
de pelota y de qué se trataba? Zaida?

E: Pues se trataba de un juego de parejas en donde debian meter una bola en el hueco y no podian utilizar
las manos ni los brazos sdlo las piernas la cintura los la cabeza a los hombros

P:y la pelota de que era

E: de hule ahi decia en el video

P: no no no no, la pelota no era de caucho, el caucho lo descubrieron en el siglo XX, los aztecas lo que hacian
era coger las tripas de los animales inflarlas, hacer como un globo y espuelas dejaban secar, cuando las
dejaron secar eso era duro y lo rellenan con plumas, esos eran los primeros balones. Y qué pasaba con los

jugadores?
E: que hagan calzados

P: no no no no, creaban pelotas. Y qué pasaba con ellos?

E: lo sacrificaban

P: los perdedores eran sacrificados para los dioses eran dados en tribu, anoten en su cuaderno tributo. El
tributo es un impuesto que tiene como destino, o que tenia como destino alabar o congraciar a una deidad,
Que es una deidad?

E: un Dios supremo

P: Asi es un Dios. Completamente cdmo se llama el dios de los aztecas

E: (murmullan nombres)

Profesor: la serpiente emplumada Tetzatcoal, ustedes me recuerdan de una historia qué pasé en la
conquista de México? Resulta que Herndn Cortés en 1503 cuando llega al pueblo Méxica, con una corona
de plumas haciéndose pasar por Tetzacoal, Montezuma lo recibe en su Palacio y Herndn Cortés aprovechd
y lo secuestran y ahi en ese momento es que los espafioles se hacen al control del imperio. Entonces
miremos como los espafioles se aprovecharon de las creencias de los indigenas para robarlos y Cardozo
dice algo muy cierto Por ejemplo si se acuerdan cdémo hicieron los espartanos para tomarse Grecia con el
Caballo de Troya Asi pasé con los aztecas Con mentiras los saquearon.

P: Bueno ya para cerrar entonces retomemos, Cudl es la actividad econdmica de los aztecas?

E: Ellos hacian como unas islitas para poder cultivar

P: muy bien ellos hacen como unas Islas, porque no tenia suficiente tierra te dé si recuerdan en
Mesopotamia que ellos existieron sobrevivian gracias a los rios, Pues los aztecas no, los aztecas como no

El docente y los estudiantes trabajan la
intertextualidad al mencionar otros sucesos y
temas leidos con anterioridad segun la
investigacién de cada uno, ademas de lo visto
en videos.

El docente pide informacién literal de los
videos vistos.
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tenian tierras ellos mismos inundaban un as y ahi cultivaban eran muy filoso eran mas finos que los
mesopotamios, y aparte de la agricultura Cual era la otra sistema de economia?

E: el comercio

P: si el comercio pero pilas no el comercio de tener plata de por ejemplo tener $50000 en la plaza a comprar
cualquier cosa, era un comercio por trueque es decir se intercambiaban cosas que necesitaba. en este
momento quiero que comparen las civilizaciones que hemos visto los egipcios los romanos los
mesopotamios Bueno cualquier civilizacion que hemos visto, ellos y tenian moneda Yo si utilizado en la
plata para intercambiar cosas para comprar y vender Entonces si yo tenia yo podia comprar y si no tenia
no, tenian y tenian plata para comprar cosas, en cambio en los aztecas no ellos Si tenian equidad no existian
pobres habia buenas condiciones para todos entonces fijese Quién era mas sensibilizada los europeos los
aztecas

E: los europeos

P: Entonces andtelo la economia el sistema de economia de los aztecas y los mayas era el trueque cépielo
porque eso le va a salir en la bimestral. Bueno ya para terminar cual es la estructura social de los aztecas?
E: (murmullan nombres)

P; bueno piensen en lo mas importante para ellos, la cabeza maxima, los emperadores y los sacerdotes
luego los campesinos libres que eran los comerciantes y luego los esclavos. Bueno alguna pregunta para

terminar?
P: _bueno piensen? para ustedes cuando tengan tiempo? quienes era mas evolucionados los

mesoamericanos o los europeos?

E: los mesoamericanos

P: si quiza vivirilamos mejor, recuerdan esos sefiores que sacaron de los cafios? eso no existiria, porque en
los aztecas no existian los pobres. Si no hubieran llegado los espafioles todos viviriamos mejor. (Suena
timbre)

El docente para terminar genera una pregunta
de reflexion para los estudiantes que implica
mayor intertextualidad y capacidad de
inferencia, aunque antes del cierre de clase él
mismo da su punto de vista que no permitiria
mayor reflexion en su estudiante.
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CASO 3
PROFESORA DE CIENCIAS NATURALES

Fecha: Noviembre 11 de 2016

Episodio o situacion: Clase de Ciencias 601
Tiempo:

- Hora Inicial: 10:50 am

- Hora Final: 11:40 am

Lugar: Colegio Psicopedagdgico Villa Mayor.
Participantes: 601

No. De Registro: 1

Nombre de los observadores: YULI ANDREA
REINA VARGAS

Observacion de clase: Docente Martha.

TEXTO DE LA NARRACION

P: bueno nosotros ya hemos hecho, Ya todos estan atentos listo? Bueno nosotros ya hemos hecho ejercicios
de leer contra reloj, Bueno ahora vamos a hacer otro ejercicio cada uno va a tener una lectura de los que
hay en la cartelera entonces cada uno no va a tener la misma lectura, Ahora qué van a hacer les voy a dar
una lectura para que realice la lectura; de esta lectura van a identificar las palabras que desconozcan, las
palabras cuyo significado no sepan, y van a sacar 3 ideas principales y 3 ideas mas importantes. La idea
principal siempre es una pero van a sacar las tres ideas mas importantes de estas lecturas. Listo? Cuando
yo les indique, van a rotar la hoja hacia atras... cuando yo les indique; si entienden la explicacién o hay algo
que no han entendido?

E: profe yo soy la primera o sea, la de la primera fila...

P: la pasan hacia atras y los ultimos de atras hacia adelante. Empiecen.

Bueno a partir de este momento con cada lectura empieza a correr el tiempo ya.

(Espacio de silencio)

P: para los que acaban de llegar, esto es una prueba contrarreloj, Identificar palabras desconocidasy 3 ideas
de la lectura, y es concentraditos ahi leyendo porque mirando ahi al vecino es como complicado.

(Espacio de silencio)

P: (La docente llama la atencidn a un estudiante) para eso les dije que sacaran una hoja. Todos si estan con
lectura diferente?

E: yo no.

P: Alguien falta de lectura?

E: yo falto

P: quién falta de lectura?

(Espacio de silencio)

P: paren ahi, , qué en dénde es que estan colocadas? Si,
en la cartelera de ecologia habian varios tipos de lectura, Ahora pregunto para ustedes gue es una lectura
cientifica?

E: Son como los ultimos avances tecnoldgicos que han hecho la ciencia.

ANALISIS

Técnica de lectura rapida donde se utiliza el
reloj como condicionante de codificacidn.
Tipo de texto: lecturas cientificas expuestas en
una cartelera de ecologia durante el afio
escolar.

Enfasis en vocabulario desconocido para dar
sentido a la lectura y la importancia de extraer
las ideas principales que den cuenta de la
informacién central del texto.

Lectura silenciosa.
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P: ultimo avances tecnoldgicos. Frias.

E: Toda la historia de avances tecnoldgicos, historias de nuevos inventos e inventores o cientificos que han
descubierto demasiadas cosas en la quimica o también en otras materias.

P: Murcia

E: Historias de cosas que ya pasaron.

P: O sea que la lectura cientificas no necesariamente tienen que ser de cosas nuevas. Luna...

E: Una lectura cientifica es algo asi como historias del pasado de cosas que fueron importantes como la
lectura de los dinosaurios

P: Si sefiora Gracias. Alejandra

E: Digamos que... una lectura cientifica para mi es todas aquellas lecturas que nos actualizan de problemas
que esta viviendo nuestro planeta Tierra, Cosas de enfermedades y asi.

P: Ujum gracias. Juana.

E: Las lecturas cientificas también son textos informativos Que en su mayoria nos informan Sobre los
avances cientificos y descubrimientos. (Estudiante con una leve disfonia)

P: No esfuerces mas la voz gracias. Millan

E: Pues para mi una lectura cientifica es basicamente un texto que nos informa de objetivos que te llegaron
como a concluir de investigaciones o que da a conocer problematicas de nuestro mundo.

P: Bien, bueno una siguiente pregunta para que vayan redondeando lo que es una lectura cientifica. De las
dos lecturas que ustedes hicieron ahora y de las lecturas que hicieron muy juiciosamente durante todo el
afio, la idea central es algo sobre lo que gira esas lecturas, que creen ustedes que sea ese algo?

E: De ciencia

P: si, pero gué es ese algo?. Todas las lecturas giran en torno a qué?

E: a la investigacion, conocimientos...

P: la principal funcidn de una investigacion cientifica es entregarnos el resultado de una experimentacion.
Y en ciencias naturales hay investigacién porque hay algo muy importante que es la experimentacién cierto,
en todas las lecturas que ustedes hacian o en la mayoria, decia que En los resultados del experimento hecho
a tantos pacientes, tantas muestras analizadas, tantas veces que se hizo esta prueba, tantas veces que se
analizaron estas imagenes, tantos datos que se recogieron. Entonces en la parte de biologia y en la parte
de ciencias naturales es decir en las Ciencias exactas la investigacion es muy importante y una lectura
cientifica lo que haces entregarnos el resultado de esas investigaciones. Ustedes se dan cuenta en las
lecturas hay una parte inicial qué nos dice de qué se trata la investigacion, otra parte de la estructura del
texto dice qué se hizo y como se llegaron a ciertos resultados y en una ultima parte se dan unas
conclusiones, que generalmente dicen para qué sirve la investigacion. En qué mas se puede aplicar, como
beneficia a los seres humanos, porque es importante esa investigacion sobre la cual se estdn presentando
los resultados. Ahora yo pregunto en la lectura que ustedes realizaron, Qué es lo mds complicado de
entender de la lectura en su contexto general? Saida.

Instrumento de evaluacidn: informacién
textual de lecturas cientificas.

Tipo de texto: lecturas cientificas expuestas en
una cartelera de ecologia durante el afio
escolar.

La importancia que da estda docente a la
evaluacion esta centrada en la necesidad de
que sus estudiantes reconozcan la estructura
de un texto y la manera como éste texto
organiza una informacion.
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E: A mi me parece que es como el proceso que hacen porque es muy confuso Porque son palabras cientificas
gue uno nunca utiliza

P: Entonces te refieres a todo el proceso investigacion cuando lo escribe. Jair

E: Pienso que son las palabras que utilizan y los conocimientos que utilizan para mostrar lo que hicieron.

P: Aja, Aleja

E: Para mi es lo mas dificil de la lectura es como interpretarla a mi manera si, porque cuando estamos
leyendo tenemos que buscar las palabras que no entendemos, buscar una definicion que nosotros
entendamos para...

P: Ajustar el significado de las palabras en el texto para poder asimilar la idea general de la lectura. Luna

E: Pues a mi me pareciéo muy dificil la capacidad de guardar datos porque tu vas leyendo pero se te va
olvidando las cosas del principio y lo del principio tiene que ver con lo ultimo

P: Por eso todo tiene una relacidn, por eso yo les decia que comienza, de qué se trata, que hicieron de las
conclusiones, por eso una idea tiene que ir ligada la otra; yo no puedo desvincular una cosa de la otra, por
ejemplo estar hablando de un estudio y terminar con las conclusiones de un estudio diferente. Todas las
cosas tienen que ir necesariamente ligadas, Bernal

E: Para mi lo mas complicado es el proceso que utilizaron por ejemplo para buscar El esqueleto del
velocirraptor Por ejemplo yo no he entendido para buscar esqueletos de dinosaurios que hacen es pura
suerte o utiliza un rastreador o eso qué?

P: Son estudios geoldgicos con procedimientos que se deben seguir con maquinas, estudios de suelos para
saber la probabilidad de encontrar ese tipo de objetos. Millan

E: Para mi lo mas dificil es entender todo lo que realizaron durante la investigacién entender el proceso qué
hicieron para poder hacer la investigacion. Otra cosa dificil es entender la lectura y comprenderla.

P: Bueno algo muy importante cuando uno realiza una lectura y mas de este tipo es eso, porque cuando
ustedes por ejemplo leen un cuento, son personajes ficticios, son lo que el autor se imagind, es una historia
que el autor quiso proponer, etcétera. Pero no es lo mismo una lectura cientifica é¢que hacer? por ejemplo
alguna lirica, poemas, Cuentos, historias, Coplas, no se puede leer de la misma manera, Y cuando yo digo
qgue no se puede leer de la misma manera no digo que nos pongamos de cabeza para poderla leer, No me
refiero al hecho de leer las palabras, de leer la ciencia no, Sino a la manera como yo me debo preparar para
hacer una lectura, Yo leo Mi cuento, bien, no hay problema, no hay complique, Entiendo Cuadl es la idea
principal, Cual es la estructura, sé cuales son los personajes Como se desarrolla la historia, bueno en fin.
Pero cuando yo hago una lectura cientifica es muy importante primero, como regla general regla principal,
Tener un diccionario de la mano por todo eso que ustedes acaban de decir, Porque hay palabras que son
muy complicadas cierto, y si yo no entiendo El significado de esa palabra dentro de la lectura Lo mds seguro
es que se me vaya a dificultar Entender la idea principal de la lectura, porque con sélo una palabra Que no
entienda, puedo quedar ahi bloqueada , Segundo cuando Nos dan un informe cientifico yo debo identificar
la idea mas la idea general aqui lo que corresponde es estudio , Por ejemplo levante la mano los que
consideran que la Lectura que hicieron era relacionada con la salud. Bueno cual tenias tu Dana?

La docente realiza un abordaje desde Ia
superestructura del texto para poder
contextualizar a los estudiantes desde lo que a
ellos como lectores se les complica y es el
vocabulario.

Enfasis en la necesidad de entender el
vocabulario desconocido para no perder la
idea general del texto, esto da cuenta de un
texto, que segun la concepcion de lectura
como conjunto de habilidades, es un todo que
se descompone en unidades menores para su
comprension.
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: EI SIKA que es algo malo como para...

: Si el SIKA una de enfermedad, Guevara

: Que crearon un boligrafo para identificar las células cancerigenas.

: listo, Nicol

: Una falla informatica que podria invalidar 15 afios sobre el estudio del cerebro.

: Pineda

: Virus y bacterias esperando la hora del deshielo.

: Milldn

: Desvelan el mecanismo por el cual las bacterias algunas equivalen a los antibidticos.

: bueno, entonces primero saber, lo que ustedes ven como ciencias naturales aqui en el colegio no es por
completo Lo que abarca la ciencia porque es un campo muy grande , Incluye aparte de la salud la geologia
por ejemplo , Qué es el estudio de la estructura de la Tierra, La astronomia por ejemplo, los que tenian la
lectura sobre Los planetas, Ciencia y tecnologia todo lo que son los avances tecnoldgicos , por ejemplo lo
del robot, que va ,muy ligado a la medicina pero también va ligado a avances tecnoldgicos.

P: otra cosa muy importante, es saber de campo me estan hablando si es fisica, medicina, biologia y la
tercera cosa es El objetivo por el que se hicieron esos estudios por ejemplo Vanesa dime tu Cual crees que
fue la importancia del estudio que tu leiste, hacer eso que dice ahi en la lectura

E: Pues el estudio del Alzheimer es importante porque los viejitos ya no pueden hacer las cosas como las
hacian antes por la enfermedad entonces se les puede ayudar a que no sean tan enfermos

P: Aleja

Estudiante: a mi me parece que la lectura es muy importante porque necesitamos cuidar la energia y la
sacamos por medio del agua y la debemos cuidar.

(Suena el timbre)

P: Bueno chicos me pasan la lectura, la lectura no se les vaya a olvidar.

U M U MmOV Mm™TWM™TTM

Superestructura textual

La docente en este caso quiere hacer énfasis
en la lectura cientifica, acentuando su
importancia desde la forma que el texto tiene
y la estructura, mas no desde la importancia
que implica realizar lectura cientifica o bien de
redactar textos cientificos.

Aunque el énfasis de la docente durante la
clase fue el de capturar informacidn
pertinente de las lecturas cientificas, deja en
consideracién que los estudiantes puedan
identificar la pertinencia de los contenidos de
los textos cientificos en sus vidas, la lectura
cientifica como una herramienta que
proporciona elementos importantes para el
desarrollo cultural y de la vida de los seres
humanos.
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Anexo No. 3. Registro de campos semanticos en documentos institucionales. Lectura Evaluacién

CASO 1:E

CASO 2: S

CASO 3: C

OBJETIVOS ESTRATEGICOS

El estudio de las ciencias sociales permite el analisis de
hechos politicos, econdmicos, sociales y culturales en
relacion al espacio y el tiempo; es necesario generar
practicas pedagdgicas dinamicas y formativas que
contribuyan no sélo al aprendizaje significativo del area, sino
a la formacién axioldgica integral en la formacion de nifios,
nifas y jovenes que participen activamente en la sociedad,
actuando con conciencia critica, solidaria y respetuosa por la
diferencia y la diversidad existentes en el mundo.

Generar en la comunidad educativa pensamiento critico
ante las ciencias Naturales. 1. Generar los espacios y crear
las estrategias que permitan al estudiante apropiarse al
conocimiento cientifico. 3. .Propiciar la adquisicion de
destrezas necesarias para practicas experimentales vy
resolucion de problemas de indole cientifico.

COMPETENCIAS DISCIPLINARES

Saber argumentar

- Saber Interpretar - Saber
comprender - Sentido critico
- Capacidad creativa y
propositiva (4 periodos)

En las ciencias sociales saber sobre el espacio - tiempo es
manejar conceptos. Familia y comunidad: fortalecer la
capacidad de argumentar, analizar y explicar en contexto la
subjetividad de la especie humana en una perspectiva
trasdisciplinaria.

COMPARAR, INDAGAR, PROPONER, INVESTIGAR,
INTERPRETAR.

METODOLOGIA

Desde el area se genera el aprendizaje de conceptos y
procedimientos e interpretaciones sobre aspectos:
histéricos, geograficos, democraticos, éticos, religiosos y
filoséficos; el desarrollo de capacidades intelectuales
propias del pensamiento social y también la adquisiciéon de
valores, de actitudes y/o hébitos. El area de ciencias sociales
desarrolla diferentes estrategias metodoldgicas que van
variando en cada periodo y segun el grado de complejidad
del nivel, desde cuadros conceptuales, juegos, obras de
teatro, hasta técnicas de exposicion oral, en las que se
plantean diferentes retos que se deben asumir en el proceso
de ensefianza - aprendizaje y con los cuales los estudiantes
demuestran su capacidad de comprension e interés en las
tematicas planteadas.

1. Resolucion de problemas desde las practicas de
laboratorio a partir de los planteamientos problema, donde
el estudiante plantee una posible solucion mediante una
metodologia experimental. 2. Practica reflexiva basada en
lecturas sobre avances tecnoldgicos y cientificos actuales,
creando debate en torno a determinado tema. 3. Resolver
problemas a partir del método cientifico. 4. Diferenciacidn
y discriminacién de terminologia cientifica, con el fin que el
estudiante se familiarice con estas y las use de manera
adecuada.

Aplicacion de habilidades
comunicativas, expresion oral y

Elaboracion de cuadros conceptuales e ilustraciones sobre
del tema
Cuadro comparativo dela evolucién del hombre y la

Clase Magistral
Tareas: Investigaciones
Quices: Evaluativos terminado cada tema, oral y/o escrito.
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escrita y analisis visual. (4
periodos)

humanidad

lecturas sobre el tema (1 periodo)
Paralelo de los procesos histéricos desarrollados por las
primeras civilizaciones fluviales
(2 periodo) Elaboracidn de mapas tematicos con su
respectiva lectura e interpretacion (3 y 4 periodo)

Articulos Cientificos: Busqueda, Revision, andlisis vy
conclusion de articulos obtenidos de la red, revistas
cientificas, y/o algunos escritos y desarrollados por los
estudiantes.

Frisos, Folletos y/o Fichas
Exposiciones

Bitacora: Recopilacién de toda la informacidn como soporte
de base de datos para estudiar y método de consulta
Laboratorio: practicas dentro del laboratorio con
investigacion previa y desarrollo de tematicas propuestas
Informes de Laboratorios: Recopilacion de datos obtenidos
en el desarrollo de las practicas de laboratorio, desarrollado
a partir de temadticas vistas, temas investigados con
anterioridad, bases de marco tedrico, argumentacion y
conclusiones de los procesos practicos.
Evaluacion Bimestral: Examen valorativo de todo el
contenido del periodo académico
(4 periodos)

Bibliograficas.

ENFOQUE Y PROCESO EVALUATIVO CON RECOMENDACIONES

Teniendo en cuenta que la evaluacién es un proceso
continuo de interaccion entre el saber y quien lo adquiere, el
area implementa diferentes formas evaluativas, acordes con
el modelo de aprendizaje significativo. Se realiza en los
pardmetros de la autoevaluacion, la coevaluacion y la
heteroevaluacion a fin de cumplir con los requerimientos de
una educacion participativa, sistematica y ordenada que
atienda los diferentes ritmos de aprendizaje de los nifios,
nifias y jovenes de la institucion.

El drea de Ciencias Naturales y Educacién ambiental tiene
un enfoque evaluativo que prima el proceso realizado por
los estudiantes a lo largo de sus actividades académicas;
este proceso se divide en tres aspectos: cognitivo,
procedimental y actitudinal. En el aspecto cognitivo se hace
referencia a los contenidos que se deben adquirir, asi como
las competencias que deben desarrollar para cada estandar
establecido. En cuanto al referente procedimental se hace
especial énfasis en las practicas de laboratorio, incluyendo
estas; su desarrollo practico, obtencidon de resultados y
analisis de los mismos, a partir de hechos tedricos que
sustenten cada una de las teorias a comprobar. Finalmente
en el aspecto actitudinal se tiene en cuenta una formacion
reflexiva frente a la ciencia, la tecnologia; sus avances y
aportes a la sociedad, también es fundamental el
comportamiento frente a su entorno vivo.

Periodo a periodo se hace una evaluacion de resultados y se
generan estrategias a implementar dentro de la planeacién
gue permita superar las dificultades y demostrar al final del

El plan de mejoramiento propuesto por el area de Ciencias
Naturales y Educacién Ambiental, estd enfocado hacia
actividades que les permitan a los estudiantes superar sus
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proceso si se alcanzaron las metas de mejoramiento. Para
ello se debe hacer los cambios pertinentes en la forma de
trabajo para cada uno de los logros, desde luego requiere
responsabilidad y compromiso de los estudiantes que
desean superar sus dificultades ya que deben demostrarlo a
través de la evaluacidon en el proceso de ensefianza -
aprendizaje

dificultades en los contenidos; mediante lecturas que
fusionen los conceptos cientificos con su realidad cercana,
ejercicios practicos que permitan adquirir competencias de
comparacion y analisis.

Compromiso en la realizacién
de trabajos

Aplicacion de competencias
basicas

Participacion activa en clase.
Puntualidad en la entrega de
trabajos.

Realizacién de talleres
individuales y en grupo (4
periodos)

El estudiante debera alcanzar los 100 puntos asi:
A NIVEL COGNITIVO: Evaluaciones escritas, orales,
evaluacion bimestral, sustentaciones, seminarios,
conversatorios.

A NIVEL PROCEDIMENTAL: Realizacién de tareas, talleres,
graficos, trabajos y guias e informes.
A NIVEL ACTITUDINAL: Participacién en clase, interés,
actitud, colaboracidn, esfuerzo, cumplimiento e integralidad
en la clase. (4 periodos)

Cognitivo: Se realizan Quices, talleres, exposiciones,
revision de bitacora, articulos, frisos y cuadros de analisis y
sustentaciones.

Procedimental: Se realiza laboratorios con pre informe e
informe, desarrollo de experimentos con analisis y
conclusiones.

Actitudinal: ~ Se valora motivacion, participacion,
responsabilidad y cumplimiento de asistencia, participacion
del estudiante durante el desarrollo la asignatura en el
periodo.

Evaluacion Bimestral: Requerimiento donde se compila
todos los temas vistos durante el periodo.
(4 periodos)

Realizar un trabajo investigativo
acerca de la éticay su
importancia en el ser humano.
Presentar con calidad los
trabajos y actividades

Apreciar y poner en practica los
valores morales dentro del
contexto escolar. (4 periodos)

Elaborar mapas mentales sobre las tematicas realizadas
(4 periodos)

5. Debe ser mas comprometido con las labores
académicas. (4 periodos)

LOGROS

2. Realiza y presenta con
calidad, a partir de su saber
ético, los trabajos y actividades
propuestos en clase. (4
periodos)

1. Reconocer 2. Identificar 3. Comprender. (1 periodo) 1.
Reconoce. 2. Determina 3. Establece. (2 y 3 periodo) Analiza
(4 periodo) 4. Realizar y presenta con calidad, a partir de su
saber humanistico, los trabajos y actividades propuestos en
clase. 5. Asumir de manera integral y comprometida la
dindamica de la clase (4 periodos)

Logro 4. Analiza, interpreta y comprende informacion
cientifica, argumentando su importancia. Logro 5.
Demuestra una actitud critica y reflexiva ante la ciencia, su
influencia e importancia para la comunidad. (4 periodos)




Anexo No. 4. Registro y anédlisis de entrevistas semiestructuradas.
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leer?

implica comprender el
mundo % adquirir
conocimiento.

motivo leer no es solamente reconocer signos
escritos (y) sino también corporales. Aunque, sin
duda, predomina en el mundo contemporaneo la
lectura escrita.

Preguntas Caso 1 Caso 2 Caso 3
1. écudlesla Evaluar comprende | Evaluar es el proceso mediante el cual se reconocen | Es hacer una revision cualitativa y cuantitativa que
definicion de otorgar un juicio de | las capacidades y actitudes que posee una persona a | de razdn del grado de reestructuracion cognitiva del
evaluar? caracter cualitativo y/o | través de parametros que permiten su medicion. estudiante dentro del proceso conceptual,
cuantitativo de procedimental y actitudinal hecho en el aula acerca
conocimiento, actitud, y de una tematica especifica.
proceso que se da un
ejercicio y a quien lo
realiza.
2.écudlesla Permite medir el alcance | La evaluacidn es un elemento de aprendizaje | La importancia de evaluar radica en que sirve como
importancia de logrado de la meta inicial | fundamental debido a que con ésta se puede | referente para identificar el avance y las dificultades
evaluar? propuesta y asi generar | identificar las debilidades y fortalezas de aquellos que | del proceso educativo en determinada etapa del
planes de mejoramiento | son evaluados, ademas nos ayuda a saber si estamos | (proceso) mismo, pues la evaluacion debe ser
que lleven a cumplir lo | cumpliendo con los procesos educativos. En ese | continua para que se puedan ir haciendo los ajustes
propuesto. sentido, la evaluacion también es importante como | pertinentes.
un mecanismo de mejoramiento institucional e
individual para implementar acciones centradas en la
informacion obtenida.
3.écudlesla Es wuna actividad de | El proceso mediante el cual comprendemos los | Es la interpretaciéon en diferentes niveles de
definicion de interaccion entre que | simbolos con los cuales logramos interactuar, por tal | complejidad que se hace de una informacién que

puede presentarse de diversas maneras: textos,
imagenes, graficas, esquemas, organizadores
graficos, secuencias, videos, entre otras.

4. ¢écudlesla
importancia de
leer?

Leer abre la mente, es la
definicion comun, en
verdad es importante
ejercitar el habito de la
lectura porque es una
actividad exclusiva del
ser humano que nos
define en personalidad y
caracter. Dime lo que
lees y te diré quién eres.

Leer implica el reconocimiento de signos para lograr
la interaccidn, asi la importancia vital de leer es la de
posibilitar el relacionamiento entre individuos.
Ademas la lectura nos sirve para acercarnos al pasado
cuya Unica forma de conocer es a través de lo escrito.
A nivel cultural, la lectura es fundamental para
ampliar nuestros conocimientos y que, sin embargo,
se estd perdiendo por el uso desmesurado de la
tecnologia, la cual nos ha quitado la capacidad de una
lectura profunda, reduciéndola a la simple
adquisicidn de datos superfluos.

Leer es el principal proceso cognitivo que permite
reestructurar esquemas conceptuales, de ahi que se
trabaje continuamente en ella.
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5. écuales son las

- Textos que permitan la

Las relacionadas con la capacidad de lectura

Sobre actualidad cientifica relacionada con la

actividades de lectura inferencial profunda, por ejemplo, la identificacion de ideas | tematica que se esté trabajando, lectura de
lectura que - Lecturas de imagen principales para conocer la intencidn del autor. Asi | imagenes, lecturas propuestas en texto guia,
privilegia en su - Lectura de contexto como aquellas que implican el relacionamiento de | revision de pdaginas virtuales que incluyan el
salén? ideas, conceptos y situaciones de la vida cotidiana, | desarrollo de actividades.

con el fin de dar herramientas para que comprendan

el contexto en el que se desenvuelven.
6. écuales son las | La participacién en clase. | Tantos las que requieren habilidades de expresién | Elaboracion de organizadores graficos,
actividades de La produccién textual oral y escrita, ambas para desarrollar la capacidad de | representaciones de lecturas realizadas,

evaluacion que
privilegia en su
salén?

argumentacion, aunque privilegio las escritas porque
considero que una buena escritura da cuenta del nivel
de cultura de una sociedad. Aunque es contradictorio
en un pais como Colombia, en donde tenemos un
Nobel de Literatura en medio de una sociedad que no
sabe leer.

interpretacion de graficos, imdgenes o textos para
resolucion de problemas.

7.éQué es
evaluar la
lectura?

Es la evidencia que
refleja en qué nivel de
competencias lectoras
estd el estudiante.

Evaluar la lectura significa identificar las habilidades
que tiene cada individuo frente a la comprensién de
simbolos y, por ello, no es solo tener en cuenta lo
escrito (y) sino también lo corporal. En ese sentido,
todo ser humano es un lector y un evaluador de ésta,
pues desde muy pequerios madres e hijos identifican
y juzgan simbolos, v.g. hambre, suefio o felicidad.

Es proponer herramientas a través de las cuales el
estudiante evidencie la comprension del texto, estas
herramientas pueden ser escritas, graficas o
verbales.

8. ¢Qué criterios
de evaluacion de
la lectura
privilegia?

La comprension lectora,
la interpretacion de
textos y el conocimiento
de términos

La capacidad de argumentacion y la capacidad de
analisis para lograr identificar los elementos claves de
cada uno de los planteamientos propuestos.

La argumentacion, la interpretacion de imagenes y
comprension de lectura.

9. ¢Cudles son los
instrumentos que
le permiten
evaluar la
lectura?

Produccién textual,
evaluacién escrita 'y
sustentacion oral

Esencialmente la evaluacién escrita, porque
considero que alli el estudiante puede dar cuenta de
su nivel de lectura, de analisis y de comprensién de
textos

Empleo redaccién textos con extension vy
complejidad variada de acuerdo al grupo,
caricaturas, historietas, organizadores graficos como
mapas mentales, mentefactos, mapa conceptual,
arbol de problemas, R.A.E., espinas de pescado,
depende del tipo de texto que se éste leyendo.

10. écudl es el
rendimiento
académico de los
estudiantes
frente ala
lectura?

Presentan un
desempefio bajo en
lectura critica segun los
resultados de pruebas
saber que hemos hecho
en el colegio.

El rendimiento es de wun nivel intermedio,
esencialmente por el escaso habito de lectura
profunda, es decir la lectura de libros o ensayos; en
contraposicion de la lectura de anuncios en internet,
estados o breves frase que no fomentan un
pensamiento analitico de mayor grado.

Es bajo con respecto a lo que se hace en el aula y se
espera alcanzar. Aunque cabe aclarar que con varios
estudiantes los resultados obtenidos son muy
buenos, pero se evidencia un acompafiamiento
importante en casa, lo que indica que se refuerzan
las actividades propuestas en el aula.
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