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INTRODUCCIÓN.  

El proceso de construcción de memoria colectiva se ha configurado por medio de varios 

factores, entre ellos la pluralidad para poder interpretar y narrar distintos acontecimientos, en 

los cuales, si bien se reconoce como uno de los principales ejes para la fundamentación de 

los estudios de la memoria en América Latina y parte de Europa Occidental, los hechos 

traumáticos producto de algún acontecimiento político, hacen necesario considerar a la 

memoria como dinamizadora de las percepciones y representaciones del pasado, ya que esta 

nos convoca asiduamente a revisar y a reconstruir los caminos por los cuales le otorgamos 

sentido a los acontecimientos de nuestra experiencia personal o de grupo.  

Las disputas, los sentidos e intencionalidades que emanan de los procesos de memoria 

colectiva, así como las relaciones de poder que atraviesan –y a veces determinan- a los sujetos  

que evocan, son algunas de las aristas que componen los estudios de la memoria y en las 

cuales el presente trabajo se detendrá para examinar la incidencia de lo temporal y espacial -

categorías que no pueden desligarse de los estudios de la memoria- como vehículos teóricos 

para la interpretación de los sujetos y sus narrativas. Es a partir de esto, que dentro del 

ejercicio de construcción de la memoria, o de las memorias en el que se instaura un “proceso 

social de ‘conservación’, o mejor, de reconocimiento del pasado que es organizado como 

representación (…) que históricamente, informa el presente, comprendiendo inmanencias y 

transcendencias, continuidades y rupturas que marcan el tiempo-espacio del pasado al 

presente” (Gomes, 2011, p.47 traducción libre).  

De acuerdo con lo anterior y los objetivos que se trazaron a lo largo del proceso de 

investigación, este ejercicio se preguntó por ¿Cuáles y qué tipos de memorias colectivas 
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construyen los estudiantes de grado décimo del Instituto Cerros del Sur (ICES) ubicado 

en la localidad de Ciudad Bolívar, Barrio Jerusalén – Sector Potosí?  

En este sentido este ejercicio de investigación se sumió metodológicamente bajo la 

propuesta de la investigación acción en educación, como una estrategia que procura una 

actividad  reflexiva que como enuncia  Quintero (2004) “profundice en la comprensión de 

los problemas que se genera cuando se actúa y con ello, cuestionarse sobre las formas para 

transformar su realidad inmediata” (p.118)  y  de esta manera trabajar al interior del aula el 

tema de la memoria colectiva en el marco de la enseñanza de las Ciencias Sociales. De modo 

tal que se elaboró una serie de talleres en los que los estudiantes hicieran una construcción 

colectiva acerca del pasado que tienen en común, es decir el pasado que encuentran a lo largo 

del territorio en el que conviven principalmente. 

 

Partiendo de esto, y entendiendo la importancia de los análisis interdisciplinarios en las 

Ciencias Sociales escolares, ésta propuesta de investigación entabló discusiones desde 

diferentes disciplinas, las cuales permitieron no solo abordar diferentes temáticas a lo largo 

de los talleres, sino también el producto final tanto del trabajo escrito, como de la propuesta 

pedagógica.  

Así, teniendo en cuenta las categorías que surgieron a partir del marco teórico (Memoria 

Colectiva – Enseñanza de las Ciencias Sociales – La Fotonovela) y el proceso de 

investigación a partir de la formulación de la pregunta problema, los objetivos y el trabajo en 

el aula, se propuso a su vez analizar de qué manera la elaboración de fotonovelas, como 

narrativa visual contribuyen en la construcción o fortalecimiento de la memoria colectiva en 

el marco de la enseñanza de las Ciencias sociales. Los resultados que obtuvo la investigación 
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a lo largo del proceso en aula y el análisis de categorías en el marco teórico, entrego como 

resultado la siguiente estructura: 

Un muestreo de las categorías arrojadas luego de la codificación hecha a los resultados 

encontrados en el proceso de trabajo en el aula con los 15 estudiantes que para el año 2016 

cursaban el grado decimo y con quienes se llevó a cabo la realización de 11 talleres, los cuales 

se lograron a lo largo de varias sesiones durante el segundo semestre de 2016 e inicios de 

2017, donde la metodología de Investigación Acción en Educación posibilitó la tematización 

de ejes referentes a las luchas populares y el derecho a la ciudad en el caso específico del 

barrio Jerusalén - sector Potosí,  partiendo no solo de la revisión y análisis teórico, sino 

también de las memorias colectivas construidas por los estudiantes de grado décimo del 

Instituto Cerros del Sur (ICES). Seguido de este encontramos los preliminares en los que 

teniendo en cuenta la experiencia propia del proceso de investigación e intervención dentro 

de la escuela se postulan algunas consideraciones generales del proceso.  

De esta manera, en el capítulo I titulado: Los alcances de la memoria colectiva y la 

enseñanza de las Ciencias Sociales, se exponen por un lado los resultados que arrojó la 

revisión y análisis documental en relación con los espacios y formas que adopta la memoria 

colectiva, con el fin de atender a las disputas, sentidos e intencionalidades que se manejan 

cuando se evoca a ella, y por otro lado, el abordaje de ésta en relación con la enseñanza de 

las ciencias sociales, como posibilidad otra de acercarse a los contenidos desde la experiencia 

misma de los estudiantes, dando sentido a la metodología utilizada: la Investigación - Acción 

- Participación propuesta por Orlando Fals Borda.  Además, se encuentran los insumos 

recogidos en el proceso de reconstrucción y construcción de la memoria colectiva, que los 

estudiantes de grado décimo del ICES, trabajaron a lo largo del segundo semestre de 2016. 
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Por lo cual, intentando dar respuesta al objetivo general del presente trabajo, se emprendió la 

tarea de escudriñar sobre los distintos marcos sociales que tienen de la memoria colectiva 

como grupo, teniendo en cuenta que comparten algo en común; el territorio. 

Luego, el capítulo II: Lucha popular por el Derecho a la Ciudad: La construcción del 

barrio Jerusalén - sector Potosí: se centra en la problemática que ha significado el proceso 

de ocupación y urbanización del barrio Jerusalén que se apoya, además de la revisión 

documental, en la experiencia recogida a través del proceso investigativo dado en el barrio, 

contada a partir de algunos estudiantes y docentes del ICES, y que atiende a los aportes 

registrados en el segundo capítulo.  

Más adelante, en el capítulo III: La fotonovela como escenario para la construcción de 

memorias colectivas, se encargará de registrar las experiencias recogidas a partir de dos 

escenarios: en primer lugar, los aportes que desde los talleres realizados, apoyaron la creación 

de narrativas alrededor de la memoria a nivel colectivo y en segundo lugar, se evidencia el 

proceso mediante el cual se hizo registro de la producción de la fotonovela, atendiendo el 

conjunto de experiencias desarrolladas a lo largo del trabajo investigativo por parte de los 

estudiantes y el investigador. 

A lo largo de este trabajo se recoge una serie de conclusiones, que no esperan ser 

definitivas ni totalizadoras, sino por el contrario, partiendo de lo propuesto por la 

metodología abordada, pretende dejar la puerta abierta a nuevas investigaciones provenientes 

de iniciativas de la comunidad u otros investigadores, que se interesen por la reconstrucción 

del pasado a través, o haciendo uso de la memoria colectiva. 
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Es preciso mencionar que la investigación cuenta con un producto en el que se ve 

reflejado la producción total de la fotonovela elaborada por los estudiantes y que tiene su 

sustento teórico a lo largo de este texto. 

De esta manera, el producto final que se generó mediante el análisis registrado en cada 

uno de los capítulos, es muestra o evidencia de como las narrativas visuales se convierten en 

un elemento que posibilita construir y socialización de la memoria colectiva dentro del aula 

y en específico dentro de la enseñanza de las ciencias sociales, dado que posibilita reconocer, 

por un lado la categoría temporal en la conexión presente- pasado en la realidad concreta de 

los estudiantes, y por otro la categoría espacial puesto que permite encuadrar los recuerdos 

en lugares cercanos al contexto del aula.  
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1. Capítulo I: Los alcances de la memoria colectiva y la enseñanza de las 

Ciencias Sociales 

 

En concordancia con la pregunta problema y los objetivos que esta investigación se 

propuso, este informe desarrolla en el primer capítulo un acercamiento a los distintos lugares 

en los que la memoria colectiva fue la protagonista en el marco de las construcciones que 

hicieron los estudiantes de grado decimo del ICES en relación con el territorio en el que se 

encuentran. aclarando que dichos acercamientos estén respaldados por un fundamento 

teórico. 

Para iniciar, cabe decir que la memoria colectiva como campo en disputa ha estado 

atravesada por múltiples y complejos debates, frente a quién y cómo se recuerda desde el 

presente al pasado, con mirada retrospectiva, entendiendo que cada sujeto se encuentra 

mediado por un conjunto de marcos sociales (Halbwachs, 2004b) que configuran y 

determinan su forma de relatar uno u otro suceso de un acontecimiento en particular.  

 

Para el caso específico de este trabajo, se observaron cuáles son las posibilidades que 

brinda la memoria colectiva dentro de la enseñanza de la ciencias sociales, partiendo de las 

problemáticas más cercanas y visibles, hasta lo encontrado en los análisis de la bibliografía 

con relación a los alcances que tienen la memoria en la configuración de identidades 

colectivas en los estudiantes en determinado territorio, ya que como lo expone (Prat Carós, 

2009) retomando los ejes espacial y temporal como estructuradores de los recuerdos, 

reconoce que es a partir de ellos que se logra incorporar al proceso de representación, una 

seguidilla de pautas o coordenadas que permiten encuadrar, delimitar y estabilizar aquello 
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que sucedió. “Una memoria sin estas coordenadas para encuadrar el recuerdo” afirma el 

autor, “sería una memoria sin fronteras y, por consiguiente, una memoria que confundiría el 

recuerdo con la imaginación y con la fantasía. Si no dispusiéramos de unos marcos sociales 

claros, el recuerdo sería siempre volátil y la memoria dejaría de operar con eficacia” (p.273). 

 

Ahora bien, dentro del proceso de investigación, se encontró en la construcción de 

memorias colectivas, un espacio para acercar a los estudiantes a su realidad inmediata, sin 

olvidar el anclaje existente con los contenidos propuestos para la enseñanza de la ciencias 

sociales, ya que si bien, el trabajo realizado giró en torno a la metodología de la Investigación 

Acción Educativa, ésta no desconoce, ni es ajena a la enseñanza de las ciencias sociales, sino 

que por el contrario logra potenciar categorías de análisis en los estudiantes partiendo desde 

su propia experiencia y en busca de la transformación de los escenarios colectivos y de las 

problemáticas existentes dentro de estos.  

 

El anclaje que tuvo esta experiencia de investigación con la enseñanza de las ciencias 

sociales en Colombia, va estar ligada a la integración que tuvieron éstas, a partir de la Ley 

115 de 1994, que para entonces tenían como objetivo, la construcción de una sociedad más 

humana, posicionando a las ciencias sociales como una de las áreas que permitiría la 

integralidad y la construcción de miradas interdisciplinarias para el análisis de los problemas 

sociales, como bien lo describe  Guerrero Garcia (2011) y en la que se supone una 

descentralización de los saberes como ejes preponderantes, es decir, emerge un cambio en 

comparación con la enseñanza de las ciencias sociales que situaban a la historia o la 

geografía, como las disciplinas sociales de mayor importancia, así pues, se generó un 
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ambiente que contribuía al desarrollo de un conocimiento cruzado por la 

interdisciplinariedad. 

Teniendo en cuenta que las Ciencias Sociales durante el siglo XX estuvieron limitadas 

a la enseñanza de la Historia, la Geografía y la Cívica, en donde estas asignaturas parecían 

no tener relación alguna entre ellas. Sin embargo, en la década de 1980, las Ciencias Sociales 

se embarcan en un proceso de reconfiguración y reformulación, a partir de las nuevas 

perspectivas metodológicas y teóricas que se desarrollaban en el mundo. A pesar de que se 

da la integración de éstas en los lineamientos curriculares, lo que se puede observar es que la 

enseñanza de estas disciplinas no se ha modificado en gran medida pues es aún perdura la 

importancia y la intensidad de unas sobre otras.  

De esta manera se propuso elaborar una propuesta pedagógica para la enseñanza de las 

Ciencias Sociales en Colombia, la cual llevó consigo una reflexión frente, al sentido del saber 

social como apuesta a nuevas maneras de relacionarse con el otro, a partir de comprender 

que constituye el presente de manera colectiva. Por otro lado, este trabajo de investigación 

reflexiona acerca de la necesidad de pensar desde las particularidades que cada institución 

educativa mantiene y la diversidad epistémica que existe dentro de la enseñanza de las 

Ciencias Sociales.  

A razón de lo anterior, el debate no estaría enmarcado en si se enseña Historia aparte de 

las demás asignaturas que integran el área de Ciencias Sociales, sino más bien de qué forma 

éstas se están enseñando en las escuelas, pues lo que se encuentra es un cumulo de contenidos 

descontextualizados, falta de herramientas didácticas que den cabida a la creación de 

estructuras sistémicas y la predominancia de un aprendizaje memorístico y repetitivo que no 

genera reflexión, ni problematiza el presente. De esta manera, Arias invita a una reflexión 
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que genere escenarios de discusión ya que según lo expuesto:  

Ni cuando existía la enseñanza “pura” de la historia en la escuela, ni cuando se 

actualiza esta área del conocimiento en un esquema interdisciplinar devienen 

automáticamente sujetos  políticos. Las posibilidades de deliberación, reflexión, 

argumentación, contrastación y  pensamiento crítico son capacidades que dependen 

de variados y complejos factores  biográficos, sociales e institucionales. La 

conciencia social que a veces se reivindica no es  sólo virtud de una asignatura 

escolar, tampoco su defecto. (Arias Gómez, 2015. p. 144) 

 

De modo que la relación que existe entre la enseñanza de las ciencias sociales en 

Colombia y la construcción de memorias colectivas se desprende de esta última parte, en la 

que el profesor Arias enfatiza, es decir, la enseñanza de las ciencias sociales ha de estar ligada 

a la construcción de sujetos políticos – hallando en la temporalidad, el elemento básico para 

que los estudiantes se ubiquen en su presente, es decir, a un ¿Dónde estamos?, desde donde 

se pregunte por el pasado y ¿de dónde venimos? Y se proyecte hacia un ¿Dónde queremos 

ir? - logrando que sean capaces de apropiarse de su realidad inmediata y a partir de allí 

generar mecanismos de acción, como bien lo constituye el ejercicio de construir memorias.  

Ahora bien, en torno al tema de las memorias colectivas, o mejor, la construcción que 

se hace de ellas, se elaboró un análisis desde distintos ámbitos a partir del proceso de 

investigación, asimismo se encontraron, una serie de elementos que tratan de resignificar-

remembrar o incluso denunciar hechos que evidentemente aluden a la memoria y que tienen 

lugar desde escenarios como, las pinturas que se sitúan dentro del colegio, la organización 

comunitaria dentro del barrio en pro de defender los recursos con los que cuenta la zona, 

además de la construcción de símbolos a partir de ello,  también está el proceso mismo de 

esta investigación, que tuvo a la fotonovela como  fuente metodológica  y  el interés 

desarrollado por los estudiantes de grado decimo del ICES, que dio paso a que crearan sus 
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propias memorias alrededor de su entorno, en el que se lograron ubicar categorías como el 

derecho a la ciudad y la lucha popular, categorías de análisis que serán abordas en el siguiente 

capítulo. 

Con lo anterior y teniendo en cuenta el Proyecto Educativo Institucional (PEI)  (Instituto 

Cerros del Sur, 2015) manejado por el Instituto Cerros del Sur ICES en relación con sus 

principios y fundamentos, en los que ubican a la escuela como un espacio que “permita 

enfrentar el día a día la problemática de nuestra comunidad, con la mente y el corazón abierto. 

Así pues, toda fuente de conocimiento debe partir de la interrelación de la escuela con la 

dinámica comunitaria y todos los agentes y factores que inciden en ella.” 

Esto sitúa un espacio propicio para entablar un dialogo entre las ciencias sociales y la 

construcción de memoria o memorias colectivas, por parte de los estudiantes de grado decimo 

del ICES, en las que se establecieron tres ejes o tipos a los que dieron lugar a la construcción 

de memorias colectivas, entre dichos ejes se encontró: primero, La figura de Evaristo Bernate 

Castellanos y la creación del ICES,  en segundo lugar y en relación al espacio, categoría 

desarrollada dentro de la enseñanza de las ciencias sociales, se encuentra, Una apuesta por 

el territorio y la memoria y finalmente, a partir de la construcción que se hizo en relación 

con los nacientes procesos barriales dentro del territorio se dio lugar a la  Memoria y 

organización social. 

 

1.1 La figura de Evaristo Bernate Castellanos y la creación del ICES 

 

La memoria ha sido una de las categorías ampliamente estudiadas en las últimas décadas 

en América Latina. Su importancia según Rodriguez & Sanchez, (2009) recae en la 
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relevancia política que representa, para adelantar luchas reivindicativas de grupos censurados 

o sometidos a exterminios por sus particularidades étnicas, políticas, y de género o por su 

vulnerabilidad en conflictos bélicos. (…) De modo que trabajar con la memoria ha 

significado una de las acciones políticas más efectivas para buscar y difundir la verdad, 

además de diseñar mecanismos de justicia y reparación. (p. 28) 

 

Para los individuos o grupos según Rosa, Bellelli, & Bakhurst, (2008), existen varias 

formas en las que el pasado puede fijarse en el presente e incluso en la posteridad, de estas 

distintas formas que se tiene para remembrar el pasado en el presente, los autores se detienen 

en dos de ellas: a) lo que las experiencias individuales dejan en la estructura física de los 

individuos vivos y, b) las huellas físicas que quedan en el mundo como consecuencia de las 

acciones  de la fuerza de la naturaleza, y entre ellas de los individuos y grupos humanos; 

denominadas más adelante como memorias individuales y públicas. Anotan además los 

autores que, existen distintos mecanismos para mantener la activación de huellas de 

experiencias pasadas que desbordan la capacidad propia de la memoria biológica, surgiendo 

sistemas de remembranza a través de los poemas, historias, rituales o monumentos, que 

logran hacer del recuerdo un escenario que sobrepasa la temporalidad y espacialidad de cada 

individuo, provocado que otros individuos puedan acceder a la experiencia acumulada por 

un grupo, e ir configurando una cultura, una identidad.  

En el caso de la figura de Evaristo Bernate, que está fuertemente ligada con la creación 

del ICES y por ende se ve altamente marcada en la tradición educativa que presenta el 

Instituto a través de sus principios y fundamentos, y que se dilucida en cada uno de los 

estudiantes cuando se intenta evocar algún recuerdo sobre la historia del barrio. Para muestra 
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de ello, se ve como el colegio intenta no dejar en el olvido la figura del hombre que hacia el 

año 1983 llego a trabajar con un grupo de personas al barrio Jerusalén, barrio que para la 

época estaba hasta ahora iniciando y donde sus condiciones físicas eran realmente precarias 

como afirma Maria Isabel González (2004) en su texto: Escuela – Comunidad historia de la 

organización comunitaria en Potosí – Jerusalén, ya que no contaba con los servicios públicos 

básicos, a decir agua, luz, alcantarillado, teléfono, transporte; aún menos e incluso 

improbables centros de atención que cubrieran los escenarios educativos y de salud. 

Así, en medio de la experiencia investigativa, se identificaron tres muestras artísticas 

(dos pinturas y un busto), dentro del centro educativo, que tiene como protagonista la figura 

del líder comunal Evaristo Bernate, fundador de la apuesta comunitaria Escuela – 

Comunidad, quien fue asesinado en 1991 como resultado de una oleada de asesinatos 

selectivos y continuos que para la época ocurrían en la localidad de Ciudad Bolívar y la cual 

fue vista por la comunidad como una gran pérdida pero también como un símbolo de lucha 

dado que acrecentó la necesidad de la comunidad de organizarse en pro de la defensa del 

territorio.  

En el libro de María Isabel González (2004), se encuentra una frase realizada en una 

pancarta posterior a su muerte que decía: “Nosotros no lloramos nuestros muertos, recogemos 

sus banderas y la lucha continúa” y hoy por hoy se puede afirmar que efectivamente esto se 

cumplió.  
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Fotografía  1:  Rostro de Evaristo Bernate. Fuente: Elaboración propia 2016 

          En la figura de este líder social que según varias entrevistas, propias de distintos 

trabajos que se han realizado sobre el proyecto escuela - comunidad, resaltan a Evaristo 

Bernate como un líder comunitario que lucho por las transformaciones de vida de un sector 

en particular, y que, junto con las personas que lo acompañaron, logro cambios no solo físicos 

del barrio, sino en la mentalidad de quienes estuvieron con él “(…) Evaristo fue algo así 

como un eje articulador de las juntas del barrio Jerusalén e incluso con otras juntas de 

Bogotá”, como lo reseña el texto de González, (2004) 

De modo que se logra, reconocer alrededor de la figura de Evaristo Bernate una 

transmisión de memorias, dinámica que como también lo menciona la profesora Constanza 

Mendoza, (2012) se configura como parte medular del contacto entre generaciones, ya que 

ese vínculo que une la sucesión entre ellas es la difusión de historias, tradiciones y normas, 

que son las que garantizan niveles de continuidad y cohesión en las sociedades a través de 
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las identificaciones/desidentificaciones que se construyen entre predecesores y 

descendientes, lo que asegura para cada generación una conexión con el pasado. 

Ejemplo de lo anteriormente mencionado, tiene como fundamento la manera como los 

estudiantes construyen o reconstruyen la memoria, no solo la figura de Evaristo Bernate, sino 

también como esta incidió en la configuración de barrio y del ICES, muestra de esto se 

encuentra en uno de los murales realizado por los mismos estudiantes en conjunto con la 

comunidad,  que se localiza dentro del colegio y que tiene una frase que alude a la transmisión 

generacional de un propósito que da muestras del papel  que desempeñó este líder 

comunitario de Ciudad Bolívar. 

 

 

Fotografía  2: Fachada del ICES. Fuente: blog wordpress. Recuperado de: 

https://rutadelsancocho.wordpress.com/2011/03/) 

Como se pudo observar a lo largo de este apartado la memoria construida alrededor de 

la figura de Evaristo Bernate, interpela a cado uno de los habitantes de la comunidad y por 

https://rutadelsancocho.wordpress.com/2011/03/
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tanto a los estudiantes del ICES, dado que los marcos sociales dentro de los cuales se 

desenvuelven, se transmiten de generación en generación y constituyen la memoria de la 

mayoría de los pobladores, por tanto como lo mencionan (Carretero, Rosa, & González, 

2006) la memoria colectiva:  

(…) Se apoya en instrumentos del recuerdo, ya sean objetos materiales (por ejemplo, 

monumentos y lápidas conmemorativas, la toponimia urbana o geográfica, los 

nombres  que se imponen a edificios o buques, las imágenes que se imprimen en el 

papel  moneda), mediadores literarios (relatos, mitos, etc.), o rituales 

(conmemoraciones,  efemérides). Ellos actúan como material, como argumento, y 

como guion para la re- presentación de algo ya desaparecido, pero que resulta de 

alguna utilidad presente, por  lo menos a juicio de algunos de quienes participan, 

ejecutan y dirigen los actos del  recuerdo que se sustentan sobre estos artefactos 

culturales. Los actos del recuerdo  siempre están al servicio de las acciones 

presentes, se recuerdan para que se pueda  sentir, evocar, imaginar, desear o 

sentirse impelido a hacer algo, aquí y ahora, o en un  futuro más o menos 

próximo (p.20) 

De este modo, se da paso al siguiente apartado en el que se describen referentes que 

contribuyeron para la construcción de memorias colectivas a partir de lo espacial, 

considerando ampliamente los espacios con los que cuenta el territorio. 

 

1.2 Una apuesta por el territorio y la memoria 

 

Los aportes encontrados en el proceso investigativo dentro de la escuela con los 

estudiantes de grado décimo del Instituto Cerros del Sur, muestran varios escenarios en los 

que la memoria colectiva tuvo lugar y en los que los diarios de campo, junto con los talleres 

sirvieron de instrumento para la recolección de información y paulatinamente para su 

sistematización.  
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A partir de lo anterior, se pudieron hallar, junto con los estudiantes del ICES, las diversas 

formas en las que estos evocan la memoria colectiva, con el fin de identificar las posibles 

relaciones y/o rupturas frente a la configuración de la identidad en el marco de un territorio 

en  este caso específico del Barrio Jerusalén - sector Potosí, ya que se debe entender como lo 

expone Musset, (2014)  

Los lugares destacados juegan un papel fundamental en la organización simbólica del 

territorio y en su puesta en conformidad con la historia oficial. Son la expresión de 

una  identidad colectiva que se expresa a diferentes niveles tanto sociológicos como 

políticos, desde la nación hasta la familia. 

 

 

 

 

 

Mapa 1: Barrio Jerusalén - Sector Potosí 

 

Para este punto fue fundamental el desarrollo de los talleres, relacionados con el tema 

de las topo-fobias y topo-filias, en el que los estudiantes levantaron una cartografía, donde 
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se priorizo un acercamiento al territorio, fijándose los lugares más importantes, significativos 

y que evocan algún tipo de remembranza, bien sea feliz, ameno o, por el contrario, lugares 

donde se encuentren recuerdos de tipo doloroso o temeroso (Ver Anexo 4, 16 y 22) 

Dentro de este taller los estudiantes contaron con bastante interés, momentos o procesos 

que ha tenido el barrio en su conformación y perduración, que por ende le dan un sentido y 

un valor simbólico a diversos lugares dentro del territorio, como por ejemplo el punto de 

venta del cocinol ya que era un elemento que sitúa una de las luchas y reclamos ante el 

gobierno para el aprovisionamiento de recursos para la dotación de servicios públicos en 

barrios como Jerusalén, o el Palo del ahorcado que se convirtió en patrimonio cultural de la 

localidad y un símbolo que atestigua un triunfo ante el interés de la industria minera por 

agotar el recurso de la montaña. 

 

 

Fotografía  3: Mapa elaborado estudiante. Fuente: Elaboración propia. 2016 

 

Es así como, en el ejercicio que se representa a través de la fotografía anterior, se 

encuentra la cartografía elaborada por uno de los estudiantes en donde muestran los lugares 



22 
 

que atraviesan su cotidianidad y de los cuales imprime un sentido que lo evoca a sentir, 

imaginar, desear o sentirse motivado a realizar acciones o reflexiones por su territorio. 

Así pues que como lo propone Pierre Nora citado por (García, 2009), la idea de lugar de 

la memoria hace referencia a “toda unidad significativa de orden material o ideal, de la que 

la voluntad de los hombres o el trabajo del tiempo ha hecho un elemento simbólico del 

patrimonio de la memoria de una comunidad cualquiera.”  De acuerdo a lo anterior, los 

estudiantes reconocen diferentes lugares significativos dentro del territorio ya que estos no 

solo configuran su propia identidad, sino ésta en relación con la comunidad y sus símbolos. 

De esta manera los trabajos de (Halbwachs, 2004a), prestan una considerable atención a los 

modos en que la memoria colectiva se constituye espacialmente mediante su anclaje en 

ciertos lugares materiales, en este caso específico se ven reflejados en los lugares cotidianos 

y de remembranza que para los estudiantes adquieren sentido en tanto se ven reflejados en la 

consolidación de la identidad del territorio.  

Por consiguiente, desde este trabajo de investigación se hizo necesario analizar cómo 

ciertos espacios y lugares dentro del territorio se articulan,  mediante estrategias narrativas 

las cuales están dirigidas a exponer y representar el pasado de una determinada forma y a 

cartografiar esas topografías simbólicas, de allí la experiencia que se desarrolló a través de 

la construcción de cartografías locales por parte de los estudiantes, en la que se mostraban 

lugares que representaban una identidad colectiva por medio de la objetivación de símbolos, 

que tienen consigo una sucesión  de identificaciones con acontecimientos del pasado y que 

se convierten en facilitadores o medios para la experiencia del recuerdo como lo señalan 

(Montenegro Martínez, Piper, Fernández Droguett, & Sepúlveda Galeas, 2015) 
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De modo que como  se referencia en el texto de (Mendoza García, 2005) en relación con 

el espacio: 

Al igual que el tiempo, el espacio contiene acontecimientos y construye recuerdos, 

puesto que es en los lugares donde las experiencias se guardan, sea en  los rincones, 

en los parques, en los cafés o en cualquier otro sitio donde los grupos  viven su 

realidad y allí dan significado a sus experiencias. Es por ello que las  parejas al 

revisitar un lugar donde vivenciaron ciertos sucesos se sienten  literalmente 

asaltadas por los recuerdos, u ocurre que los habitantes de un edificio  a punto de 

derruirse se niegan a desalojarlo porque implica dejar sus recuerdos  en ese sitio. De 

ahí que no resulte gratuito enunciar que “los lugares traen  recuerdos”, porque 

exactamente así sucede, esto lo saben perfectamente los  grupos que demandan o 

levantan monumentos o “placas conmemorativas” en  lugares significativos. 

Razón por la cual Pierre Nora habla de “lugares de la  memoria”, porque en los 

lugares se configuran y almacenan los recuerdos.  (Mendoza García, 2005, p. 6) 

 

Desde esta perspectiva se pudo observar como los estudiantes de grado decimo del 

ICES a partir del trabajo realizado en los talleres asumieron las representaciones de ciertos 

lugares dentro del territorio por su carácter constitutivo dentro de las historias del barrio y 

sus luchas, pero también desde su experiencia personal, dado que, de este modo, adquieren 

mayor significación. 

 

Fotografía  4: Palo del ahorcado- Ciudad Bolívar.  Fuente: Higuera, Edna. 2016. Recuperado de: 

http://www.bogota.gov.co/sites/default/files/u2555/palo_ahorcado3.jpg) 
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Así mismo, muchos de los lugares señalados dentro de las cartografías realizadas (como 

se muestra en la fotografía 5),  hacen referencia a procesos e historias orales construidas 

alrededor de estos, como ejemplo de ello se observa el Palo del Ahorcado,   lugar 

emblemático para el territorio, dado que éste representa para el grueso de la colectividad un 

escenario de resistencia y lucha ante la amenaza constante de la minería que se desarrolla 

alrededor por parte de entidades privadas, así como un lugar en el que recobraba vida una 

leyenda en torno a algunos pobladores del sector en sus inicios, o incluso como un lugar de 

peregrinación en el marco de la semana santa. A razón de ello ya existe una tendencia a 

llamarlo el árbol de la vida, que además evoca felicidad como lo afirma una estudiante de 

grado decimo del ICES, en uno de los ejercicios elaborados. (Ver Anexo 4 y 22) 

 

Fotografía  5: Taller topofobias y topofilias. Cartografía realizada por estudiante del ICES Grado 10° 

 

A su vez, este trabajo de investigación realizó acercamientos puntuales desde la 

construcción de memorias de los estudiantes del ICES a las memorias colectivas de todo un 

territorio, dado que como lo propone (Chávez, 2015)  
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La memoria o los recuerdos colectivos, ya sean públicos, privados o familiares 

convierten a un pueblo, un barrio o una ciudad en lugares en los que la vida se ha 

sedimentado, lo cual hace precisamente que estos lugares sean habitables; esto a su 

vez permite que se establezca una retroalimentación entre el grupo y la persona. 

(Chávez, 2015) 

 

Así se da por concluido este apartado para dar paso al siguiente escenario para la 

construcción de memorias colectiva, que según lo encontrado a lo largo de la investigación 

hace referencia a las nuevas expresiones u organizaciones sociales que están abocadas a la 

consecución y aprovisionamiento de bienes y derechos que garanticen los mínimos de una 

vida digna.

1.3    Memoria y organización social  

 

Este punto es tomado como referencia ante la configuración de distintos procesos que 

se viabilizaron en el territorio y de los cuales algunos estudiantes del ICES, formaron parte 

o simplemente reconocen como parte de la historia reciente del territorio y de la organización 

social que se postuló para la defensa de los recursos de la zona, como es el caso de la 

colectividad “No le saque la piedra a la montaña”, que como lo señala, Andrey Téllez vocero 

de esta organización en un documental llamado Voces De Barrio – Minería en Ciudad 

Bolívar (No le saque la piedra a la montaña) producido por el colectivo Barrio Adentro, es 

un ejercicio en el que varios colectivos de trabajo se unen para defender el territorio desde el 

ámbito ambiental, además señala el tema, o la problemática de la minería con dos puntos a 

conocer, por un lado la consolidación de un parque minero industrial, el cual cuenta con la 

protección del Estado y por otro, una minería que cuenta con permisos legales pero no con 

una protección rotunda  por parte del Estado, la cual se ha encargado de sacar material para 

la construcción, a saber, piedra, arena y recebo en lugares cercanos a la zona urbana de Potosí 
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y Arborizadora Alta. Problemática que se encuentra en choque constante ante las demandas 

de la población por un ambiente más limpio, menos contaminado y que no altere los 

ecosistemas propios de la zona. 

A partir de esto en una de las sesiones desarrolladas en conjunto con los estudiantes del 

ICES, en la que se hacía una revisión de prensa alrededor de noticias que acontecieron dentro 

del territorio (Ver Anexo 6, 18 y 23), se situó una en la que se evidenciaba la problemática 

de la minería en Ciudad Bolívar y además la victoria legal que determinó la no continuidad 

de la explotación de la montaña por parte de la cantera cercana al Sector de Potosí. Tomando 

como referencia esta noticia, algunos estudiantes dentro de sus relatos caracterizaban lo que 

significa para la población la resistencia y lucha por medio de la organización comunitaria 

para hacerle frente a la explotación minera, apoyados en lo anterior realizaron textos que 

relataban como desde su experiencia frente a este proceso, se lograba la construcción de 

memorias colectivas de lo que ha significado para el territorio y su organización, dicha 

problemática.  Uno de esos relatos, realizado a partir de un taller en el que tres estudiantes 

contaban: 

La minería en el barrio ha sido muy constante y por eso la comunidad se ha visto en 

la necesidad desde hace más o menos como 2 años de trabajar unidos para proteger 

la montaña. Como lo dice en la noticia nosotros, es decir los estudiantes del ICES, 

con acompañamiento de las personas del barrio organización una gran marcha, 

plantones y diferentes campañas para bloquear el paso de los camiones hacía la 

montaña donde se hace la extracción de la minería. Recordamos que es por estas 

iniciativas que algunos profes se piensan en hacer un proyecto que hoy sigue 

trabajando en el barrio “no le saque la piedra a la montaña” que busca luchar y 

defender todo el territorio. La muerte de Gineth Herrara que era una vecina en el 2015 

hace que los medios de comunicación lleguen al barrio y comiencen a hablar del tema 

en muchos lados. Luego de la muerte de ella el año pasado se hizo marcha y un 

bloqueo como de 30 días con toda la comunidad y se logró cerrar la cantera gracias a 

la unión de toda la gente.   

Dhaya Sanabria. Estudiante de grado décimo ICES. 
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 Taller revisión de prensa (Ver Anexo23) 

 

 

Fotografía  6: No más minería Palo del ahorcado- Ciudad Bolívar. Fuente:  Alcaldía Mayor de Bogotá2016. 

Recuperado de: http://www.bogota.gov.co/sites/default/files/u2555/palo_ahorcado8.jpg) 

 

Esta situación lo que refleja es una construcción de versiones que, como postula (Manero 

Brito, Roberto; Soto Martínez, 2005) hace que los grupos o sujetos construyan sobre los 

acontecimientos que ya ocurrieron, terminan siendo parte fundamental de las prácticas 

sociales de una comunidad; es por ello que al hablar de memoria, se habla de una memoria 

constituyente y no constituida, que en otras palabras, hace referencia a una memoria 

constructora de la realidad social, que participa de los modos de constitución de la 

subjetividad. 

Así mismo, la acción y/o expresiones ya sean manifiestas o silenciosas por parte de las 

comunidades generan parafraseando a  (Torres, 2006), múltiples formas organizativas desde 

las cuales se logran articular necesidades, esfuerzos y voluntades para hacer frente a la 

resolución de problemas comunes o para hacer viables proyectos o utopías compartidas. En 

fin, la apuesta por visibilizar las memorias colectivas de una comunidad, posibilitan el 

http://www.bogota.gov.co/sites/default/files/u2555/palo_ahorcado8.jpg
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enriquecimiento de los tejidos sociales, así como también la capacidad de los habitantes para 

definir sus necesidades y reelaborarlas como demandas y derechos, situación que amplía sus 

alternativas de solución a conflictos a través de la organización y la movilización 

configurando identidades y sentidos colectivos. 

Cuestión que respalda, o pasa a resaltar el carácter político, o mejor la lucha política, en 

relación con lo ocurrido socialmente y el manejo de la versión que en ella se maneje de lo 

ocurrido convirtiéndolo como la lucha de la memoria ante el olvido histórico, pues como 

referencia el profesor Adrián Serna (2007). 

(…) obviamente no se trata de una recuperación que pueda desprenderse de un simple 

acuerdo de voluntades, emanada de algún consenso colectivo; por el contrario, se trata 

de una recuperación que no puede escindirse del hecho de que el mundo social es un 

entramado de relaciones de fuerza en el que, así como distintos agentes pugnan por 

el monopolio de la política, la educación y la producción cultural, de la misma manera 

pugnan por el monopolio de la historia y de la memoria. si se quiere, las luchas en 

torno a la memoria, los esfuerzos por transferirla con su poder crítico a la historia no 

sólo suponen la vindicación de unas formas de recordar, sino también la 

transformación de unas estructuras que, operando siempre en tiempo presente, son las 

que les arrogan sus posibilidades simbólicas a las estructuras sociales de la 

remembranza. (p.53) 

 

Si bien el recuerdo, no necesariamente tiene relación directa con la constitución de una 

organización social, política, medio-ambiental o cultural, si potencia la capacidad de las 

colectividades para organizarse en pro de unas necesidades concretas y de construir 

herramientas que garanticen la transmisión de la memoria de un barrio, una ciudad y hasta 

de una nación. Es así que la memoria llevada al campo de la narración, garantiza la formación 

de huellas del pasado en el presente, pues si se entiende que la apropiación de historias 

colectivas construye identidades y símbolos en el territorio como se evidencia en el apartado 
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anterior, de igual forma estos símbolos terminan siendo focos para la organización de una 

comunidad en virtud de su defensa.  

Ahora bien, los estudiantes de grado decimo del ICES, no solo se apropian de la lucha 

que se ha generado en torno a la protección de la montaña como parte de su pasado reciente 

que además configura su realidad actual, -ambiente que ha sido abanderado por la mesa 

ambiental No le saque la piedra a la montaña-, sino que también son conscientes del proceso 

que determinó la construcción de su territorio gracias a la organización que desde los años 

80 iniciaron los pobladores del mismo para su fundación y consolidación, a pesar de los 

repetidos intentos de desalojo que realizaba la policía para tirar abajo sus cambuches. Como 

lo reseña el testimonio Francisco Evelio, en el libro: Ciudad informal: la construcción de un 

barrio ilegal de Laura Rico: 

Los carabineros que están allá abajo no querían que nosotros invadiéramos esos 

terrenos, o sea, los terrenos ya estaban invadidos, pero ellos querían apropiarse de 

todos esos terrenos para ellos, para montar su escuela de caballería, ¿sí? A ellos les 

dieron ese predio y entonces comenzaron a montar su estación ahí y no dejaban subir 

los carros con los materiales para construcción para que no construyéramos porque 

ellos nos pensaban hacer desalojo. Entonces, en vista de eso, nosotros fuimos más 

inteligentes: por la noche hablamos con los depósitos de materiales y ellos nos 

vendían el material por la noche; luego, se subía el material y se trabajaba toda la 

noche en la construcción. Al otro día amanecían dos o tres casas construidas, cuatro 

casas, y así sucesivamente hasta que, por fin, pudimos superpoblar Jerusalén y ya no 

pudieron sacarnos. (Rico, 2009, p.58) 
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Fotografía  7: Primeros Pobladores Ciudad Bolívar. Fuente: Banco de Imágenes Alcaldía Local de Ciudad 

Bolívar. Recuperado de: http://nuestraciudadbolivar.blogspot.com.co/2011/04/historia-ciudad-bolivar.html) 

 

El balance de este primer capítulo, se construye a partir del apoyo de los primeros 6 

talleres elaborados (Ver Anexos 4 – 9 y 16 - 20) y desarrollados por el docente –investigador 

en conjunto con los estudiantes, en los que se pudo dar cuenta que la relación existente entre 

la enseñanza de las Ciencias Sociales en Colombia y la construcción de memorias colectivas, 

como  lo enfatiza el profesor (Arias Gómez, 2015), se halla en la necesidad de que la 

enseñanza de las Ciencias Sociales este ligada a la construcción de sujetos políticos que sean 

capaces de apropiarse de su realidad inmediata y a partir de allí generar mecanismos de 

acción, que logren dar respuesta a la necesidades ya sean del territorio y/o de la escuela. De 

ahí que, el ejercicio de construir memorias se constituya como una posibilidad en la 

enseñanza de las Ciencias Sociales de potenciar y poner en discusión temáticas que interpelan 

a los estudiantes ya sean desde su historia reciente o de su cotidianidad. 

Por otro lado, si bien esta investigación reconoce la importancia de la 

interdisciplinariedad dentro del currículo, no la concibe como el fin último, ya que de nada 

sirve la articulación de las asignaturas, si no se está pensando en la construcción integral del 

sujeto. Por tanto, ni la enseñanza de la  Historia y la Geografía por separado garantizan un 
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conocimiento total de las disciplinas, ni la integración de éstas es antítesis a esto; lo que en 

realidad garantiza una formación integral del sujeto se enmarca en los propósitos que se 

planteen dentro de la enseñanza de las ciencias sociales escolares, dado que mientras se sigan 

desarrollando propuestas educativas contrarías a la posibilidad construir colectivamente 

escenarios de dialogo con respecto al saber de las Ciencias Sociales, no habrá claridad de la 

dirección que deben tomar las Ciencias Sociales dentro del currículo y los debates actuales 

frente a su enseñanza. 

Con lo anterior, se enfatiza en como las construcciones de memorias colectivas puedan 

entrar en dialogo con la enseñanza de las ciencias sociales como posibilidad de relacionar a 

los estudiantes con la historia más reciente identificando lugares donde se construye o se 

concibe la memoria, a partir del cuestionar las relaciones que se tejen en medio del territorio. 

Situación que para el caso de los estudiantes de grado decimo del ICES, pasara a construir 

memorias en torno a distintos ámbitos del pasado reciente que ha configurado procesos de 

identidad y accionar por la defensa no solo de los derechos básicos como ciudadanos activos, 

sino también del territorio en el que se circunscriben sus vidas. 

Es partiendo de esta preocupación, que se fundamenta la necesidad de acercar a los 

estudiantes a otras formas de comprender la historia reciente tanto de su entorno cercano 

como la de su país, pues uno de los propósitos que emanan las coyunturas actuales, es formar 

sujetos que conozcan y reconozcan su pasado, para construir su presente y lograr 

transformarlo. Cabe aclarar, que si bien esta propuesta sitúa a la memoria colectiva como una 

forma de trabajar con los estudiantes desde un enfoque interdisciplinar que pueda sustentar 

la formación de sujetos políticos, críticos y reflexivos, no es el único escenario posible, dado 

que múltiples investigadores – docentes han diseñado mecanismos diferentes a los que se 
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postulan en la enseñanza formal, para fomentar otro tipo de relación con el conocimiento y 

la realidad dentro y fuera de las aulas. 
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2. Capítulo II: Lucha popular por el Derecho a la Ciudad: La construcción 

del barrio Jerusalén - sector Potosí. 

 

Teniendo en consideración el proceso de análisis realizado a partir de las actividades, la 

pregunta problema  que se encuentra en la introducción y las categorías teóricas base, como 

la memoria colectiva y la enseñanza de la Ciencias Sociales que fundamentaron este proceso 

investigativo, dieron paso a una serie de categorías de análisis las cuales complejizan el 

proceso de investigación en pro de hallar resultados que enlacen toda la investigación; las 

categorías encontradas giran en torno al derecho a la ciudad y las luchas populares emanadas 

de la organización y acción social, que tienen como sustento el proceso de urbanización del 

barrio Jerusalén, sector Potosí ubicado en la localidad de Ciudad Bolívar, territorio donde se 

encuentra el colegio Instituto Cerros del Sur (ICES), el cual funcionó como escenario para el 

desarrollo del proceso de investigación. 

En este capítulo, se describe brevemente las categorías de derecho a la ciudad y lucha 

popular, que como ya se mencionó fueron trabajadas teniendo en cuenta la experiencia en el 

proceso de investigación y la revisión bibliográfica del proceso de urbanización del barrio 

Jerusalén, sector Potosí. Y de forma paralela se cotejó con los resultados hallados en algunos 

de los trabajos en aula que tuvieron lugar en el ICES con los estudiantes de grado decimo. 

Lo anterior dio lugar a la elaboración de dos apartados, el primero en relación a la 

construcción del barrio Jerusalén en donde se da cuenta de los procesos adelantados por la 

acción colectiva de los pobladores, y el segundo que hace referencia al proyecto construido 

en el barrio por parte de la comunidad y que fue denominado Escuela – Comunidad y que 

sitúa al ICES como centro de la propuesta que logra construir comunidad alrededor de él.  
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A modo de contextualización cabe anotar que la localidad de Ciudad Bolívar, está 

conformada por 8 Unidad de Planeamiento Zonal (UPZ) para la zona urbana y tres 

corregimientos para la zona rural, está situada en la parte suroccidental de Bogotá, limita con 

las localidades de Bosa, Tunjuelito, Usme y el municipio de Soacha, la localidad cuenta con 

un área total de 13.000, 3 hectáreas de las cuales 3.239,8 son suelo urbano, 9.608,4 de suelo 

rural y 152,1 de suelo de expansión, actualmente cuenta con 360 barrios y 639.937 habitantes 

según datos de la Alcaldía Mayor de Bogotá. En el marco de los cinco componentes del 

indicador de necesidades básicas insatisfechas, se encuentra por ejemplo que el que más 

afecta a la población de Ciudad Bolívar es el de hacinamiento crítico, seguido de la alta 

dependencia económica. 

El proceso de urbanización de lo que es hoy la Localidad de Ciudad Bolívar, como lo 

señala (Franco, 1985) tiene diversas aristas ya que a partir de los años cuarenta comenzó a 

poblarse clandestinamente, cuando algunas de las grandes haciendas ubicadas al sur de la 

ciudad comenzaron a ser parceladas y ocupadas por personas que venían de los 

Mapa 2: Localidades de Bogotá - Resaltado de Ciudad Bolívar. Fuente: Alcaldía Mayor de Bogotá. Recuperado 

de: http://www.ciudadbolivar.gov.co/ 
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departamentos de Tolima, Cundinamarca y Boyacá, sin embargo, es hacía los años cincuenta 

cuando se forman los primeros barrios: Meissen, San Francisco, Buenos Aires, Lucero Bajo 

y la María en el suroccidente Bogotano.  Por otra parte, durante los años ochenta se da la 

segunda oleada de urbanización y población de la localidad, esta vez con la ocupación de las 

partes más altas, lo que trajo consigo dificultades y varios problemas en la instalación de 

servicios públicos y adecuación del territorio. 

Otra de las aristas que alude a la conformación de la localidad surge a partir del Acuerdo 

11 de 1983, en el cual se autoriza al Alcalde Mayor para negociar y contratar una operación 

de crédito público externo que financie los programas de inversión en los territorios sur - 

occidentales de la ciudad de Bogotá, conocido como Proyecto "Ciudad Bolívar", que se 

constituyó como un ambicioso proyecto social y urbano y por medio del cual más tarde con 

el Acuerdo 7 de 1983 se crearía la Alcaldía Menor de Ciudad Bolívar y con ella se constituirá 

la localidad en sí con sus respectivos límites.  

Finalizada esta acotación en relación al segundo capítulo en el que se evidencia a muy 

grandes rasgos el trascurrir bajo el cual se dio paso a la conformación de la localidad de 

Ciudad Bolívar para entrar en el tema del territorio y la construcción a nivel analítico que los 

estudiantes del ICES desarrollaron entorno a este, seguidamente se encuentra el apartado La 

construcción del barrio Jerusalén – sector Potosí, en donde se dio cuenta de algunos 

procesos que contribuyeron a la conformación del mismo y como los estudiantes 

resignificaban y recordaban alrededor de dicha temática. 
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2.1 Construcción del barrio Jerusalén- sector Potosí 

 

Ahora bien, para el caso específico del Barrio Jerusalén es hacia el año de 1982 que se 

asientan las primeras familias que, como lo indica María Helena Franco, (1985)  aparecían 

como primeros invasores -aunque su verdadero carácter correspondía a una “urbanización 

clandestina”- sin ningún permiso, sin titulación, es decir, lejos de toda regulación jurídica y 

apoyados en los urbanizadores piratas o “socios” de firmas urbanizadoras no registradas 

legalmente y las cuales no poseían un estado jurídico de la propiedad, por tanto, los 

“propietarios” no poseían títulos que acreditarán posesión real y material del terreno. Con 

esto, se facilitó la ocupación de los terrenos, sustentados en la compraventa de los derechos 

de posesión.  

La historia de la construcción de barrios como Jerusalén ha estado mediada por múltiples 

factores, según la autora anteriormente citada,  uno de ellos corresponde a la migración fruto 

del proceso de descomposición del campesinado y la otra al desplazamiento hacia la periferia 

por el proceso de crecimiento de las ciudades, hay otros que sostienen que el poblamiento de 

estos barrios si bien tuvo que ver con la llegada de campesinos desplazados en los años 

cincuenta, también está el arribo de  los habitantes históricamente pobres que habitaban en 

los inquilinatos de barrios como las Cruces, la Perseverancia, los Laches y que buscaban 

tener un pedazo de tierra para construir su propia casa (Álvarez, 2015) 

Muestra de la procedencia de los primeros habitantes que ocuparon el barrio Jerusalén, 

se hace visible a partir de uno de los primeros talleres que se hicieron con los estudiantes, 

este ejercicio  pretendía por medio de un árbol genealógico identificar los lugares de origen 

de los padres y abuelos en primera instancia, demarcando fechas determinantes para la vida 
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familiar, como por ejemplo el año en que los padres de estos estudiantes llegaron a Bogotá y 

bajo qué circunstancias (Ver Anexo 5 y 17), uno de los resultados que arrojaba este taller 

dejaba ver que buena parte del total de los padres de estos alumnos, provenían de regiones 

como el Tolima y en algunas ocasiones por circunstancias allegadas al conflicto armado y 

político. 

En el libro Ciudad Informal de Laura Rico se narra a través de algunos testimonios como 

se llevó a cabo la ocupación y construcción de los territorios que conforman el barrio 

Jerusalén, sector Potosí. En uno de los relatos, el de Francisco Evelio Marín, uno de los 

líderes de la comunidad cuenta cómo empezó la ocupación del terreno: 

Yo llegué a conocer estas tierras en el 82 cuando comenzó la invasión. Yo estaba de 

recién llegado, yo vengo del Valle, norte del Valle, y yo estaba recién llegado y yo no 

tenía plata y vine a buscar trabajo. El que compró fue mi hermano y él me llevó a 

conocer el lote. Mi hermano fue el que primero se enteró. En ese entonces le costó 

3.000 pesos, en el 82. En ese momento ya llevaba como un año la invasión de todos 

estos terrenos y en ese entonces había muchas chocitas, demasiadas. (Rico,2009, 

p.44) 

 

De allí que situaciones como las descritas por Laura Rico (2009), en las que narra como 

el desarrollo del Barrio Jerusalén ha sido lento y con muchas dificultades, ya que, tras no 

existir vías de acceso, servicios públicos de agua, luz y además tener que afrontar a la policía 

que utilizaba estrategias violentas para detener el proceso de ocupación que venía 

enfrentando el sector, situación que conduce a las comunidades a organizarse en pro de exigir 

derechos fundamentales, lo que conduce a que las condiciones de desigualdad al interior del 

territorio urbano cada vez, sean más agudas en función de las dinámicas impuestas por el 

libre mercado, generando la respuesta de las clases populares que por medio de la protesta 
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social buscan acceder a condiciones de vida digna fundamentadas en la igualdad, ya que se 

vive cada vez más en áreas urbanas divididas y proclives al conflicto. 

A la situación anteriormente expuesta, David Harvey postula en relación con el derecho 

a la ciudad que:  

El derecho a la ciudad es por tanto mucho más que un derecho de acceso individual 

o colectivo a los recursos que esta almacena o protege; es un derecho a cambiar y 

reinventar la ciudad de acuerdo con nuestros deseos. Es, además, un derecho más 

colectivo que individual, ya que la reinvención de la ciudad depende inevitablemente 

del ejercicio de un poder colectivo sobre el proceso de urbanización. (Harvey,2012, 

p.20) 

 

Partiendo de lo anterior, en uno de los talleres trabajados con los estudiantes, se tomó 

como insumo, la película de Sergio Cabrera, La estrategia del caracol, (Ver anexo 8, 9,19 y 

20) con la cual se problematizó y asoció la experiencia de fundación del barrio Jerusalén, en 

la cual algunos estudiantes identificaron rasgos comunes entre lo visto en la película y los 

relatos que han escuchado, leído y estudiado entorno a la configuración de su territorio. 

Además de esto, el taller permitió trabajar las categorías de derecho a la ciudad y protesta 

social, dado que se identifican algunas de las distintas etapas que tuvo el barrio para 

consolidarse y mantenerse tal como es en la actualidad. Respecto a estas etapas Villalobos, 

(2011) las clasifica en tres momentos distintos: 

Las primeras acciones colectivas que se desarrollan en el barrio Jerusalén fueron en 

defensa de la ocupación de lotes y terrenos, en contra de las autoridades que 

controlaban la llegada de nuevas familias. (…) La segunda etapa de acciones 

colectivas se presentó al interior del barrio, a partir de la saturación en la ocupación. 

Se vendían lotes destinados a zonas verdes o para equipamientos; las personas se 

organizaron en contra de los “urbanizadores”, en comités cívicos pro vivienda que 

defendían la no ocupación de espacios colectivos. (…) En la tercera etapa se crearon 

las juntas de acción comunal, como respuesta a la indiferencia de las autoridades para 

atender las solicitudes en servicios públicos, pavimentación de vías, transporte, 

servicios de salud, educación y bienestar. 
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Por tanto entender el derecho a la ciudad en un contexto como el de Colombia y 

particularmente el de algunas zonas de la ciudad de Bogotá atiende a los criterios postulados 

en la Carta Mundial Del Derecho a la Ciudad, en la que un conjunto de movimientos 

populares, organizaciones no gubernamentales, entre otros, comprometidos con las luchas 

sociales por ciudades justas, democráticas, humanas y sustentables, se dan a la tarea de 

construir dicha Carta, con el fin de construir una propuesta de ciudad y vida urbana, basada 

en los principios de solidaridad, libertad, equidad, dignidad y justicia social. Así mismo, se 

toma en consideración la propuesta de David Harvey, quien desde postulados críticos en 

textos como Ciudades rebeldes Del derecho de la ciudad a la resolución urbana y 

Urbanismo Y Desigualdad Social  atiende y cuestiona la idea de derecho a la ciudad como el 

simple respeto de las libertades individuales, siendo entonces irrisorias cuando una demanda 

real se produce, mientras tanto cuando aparece la exigencia  por el uso de los recursos 

urbanos de manera equitativa, resulta una opción acertada y reivindicada a través de los 

mecanismos de protesta social urbana. 

Si bien la categoría de derecho a la ciudad, no tenía una incidencia sustancial en la 

comprensión de las acciones que se llevaron al momento de la construcción del barrio, si es 

preciso anotar, que esta categoría en el marco de la ciudad contemporánea define nuevos 

retos como lo postula Villalobos (2011) el concepto de derecho a la ciudad no se mantiene 

estático y es cada vez más complejo en razón de las diversas dinámicas planteadas por la 

ciudad a partir de los intereses de los ciudadanos. De modo que según este autor el derecho 

a la ciudad implica reivindicaciones políticas, económicas, sociales, ambientales y culturales 

que, en otras palabras, no es más que el derecho de acceso a las libertades urbanas. Lo que 
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supondría una cadena de condiciones, políticas sociales e institucionales que hagan visible la 

diversidad de las identidades e intereses de los pobladores urbanos, posibilitando el encuentro 

y la incidencia en los asuntos colectivos, para proporcionar el ejercicio de los derechos y a la 

vez permitir el desarrollo de la ciudadanía y la construcción del sujeto político. 

Por otra parte y en concordancia con lo anterior, frente a la categoría de lucha popular, 

los estudiantes manifestaban la importancia que traía consigo la acción colectiva en los 

procesos que adelantaron algunos de los habitantes del territorio, cuando se inició a poblar el 

mismo, ya que como lo revela el texto de Alfonso Torres, (2006) con el agotamiento de la 

modalidad clientelista y burocrática en la gestión de demandas barriales, fue creciendo el 

número de acciones de protesta: marchas dentro de los barrios hacia oficinas públicas, 

bloqueo de vías, toma de oficinas y Paros Cívicos, todo esto con el fin de garantizar un sin 

número de necesidades básicas – servicios públicos, salud, educación- con las cuales no 

contaban estos nuevos barrios. Muestra de lo anterior se encuentra registrado en la Fotografía 

8, la construcción de los primeros módulos fabricados en madera para la organización del 

ICES y junto con él, el adelantamiento del proyecto escuela comunidad.  

 

Fotografía  8: Construcción del ICES (1984) Fuente: Archivo fotográfico ICES 
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Una evidencia empírica que logra dilucidar la construcción e interpelación que hacen 

los estudiantes en relación con el proceso de ocupación y poblamiento del sector se evidencia 

en el momento en que se están planeando los registros fotográficos para la elaboración de la 

fotonovela y desde allí se reconoce como fueron los sucesos, circunstancias y problemáticas 

que desembocaron finalmente en la construcción del sector de Potosí, en el que rememora 

las complicaciones que tuvieron los primeros habitantes para poder ubicar un techo ante el 

problema de los lotes ilegales y luego lo tortuoso que terminó siendo la adquisición de 

aprovisionamiento de servicios públicos básicos, como el agua y la electricidad. 

Ahora bien, para el abordaje de la categoría de luchas populares se toman, entre otros, 

los aportes del profesor  Alfonso Torres (1993), quien en su libro “La ciudad en la 

sombra”  esboza como luego de la mitad del siglo pasado Bogotá se ubica no sólo como 

escenario del auge de ocupantes ilegales de terrenos, sino también como foco de organización 

colectiva emanado de los conflictos frente al modo de vida barrial dentro de una naciente 

ciudad al servicio del capital; es a partir de esto que las organizaciones barriales se sitúan 

como expresiones de inconformismo popular, relacionadas con la defensa o lucha por la 

obtención de bienes de consumo colectivo. Estas expresiones tienen una significación social 

y política muy importante, dado que ellas representan experiencias de confrontación con el 

orden urbano establecido y por tanto con el Estado, dado que este último se observa como 

incapaz de brindar una solución real a las problemáticas de los habitantes.  

En relación con esto último bajo la socialización que se hizo del taller película: La 

estrategia del caracol los estudiantes resignifican la importancia de las acciones colectivas, 

en busca de luchar o defender bienes de consumo colectivo, como lo evidencia una de las 

intervenciones de algunos estudiantes participantes de la actividad 
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Pues es que eso era algo en grupo lo que se pensaron… la estrategia, lo que se 

pensaron como grupo, además eso se vive mucho en Colombia, incluso acá en el 

barrio por eso tomaron decisiones de recuperar lo que es suyo debido a las injusticias 

del gobierno, por eso la gente viene por acá y construyen sus casas, así se construyó 

el barrio, la gente buscaba como hacer, un ejemplo fue que por medio de la 

movilización lograron traer la luz y otras cosas acá 

Estudiante 4. Taller de la película “La estrategia del caracol” 2016 - ICES (Ver 

anexo 20) 

 

Es así como, los conflictos manifiestos generados desde los barrios populares asumen 

diversas formas que van desde reacciones puntuales y de alcance inmediato, hasta formas 

más organizadas y permanentes, este último caso podría configurar y constituir verdaderos 

movimientos sociales urbanos, es decir:  

Las prácticas colectivas duraderas que resultan de la articulación de una coyuntura de 

agentes urbanos y de las demás prácticas sociales, en forma tal que su desarrollo 

tiende objetivamente hacia la transformación estructural del sistema urbano o hacia 

una modificación sustancial de la relación de fuerzas en la lucha de clases, es decir, 

en última instancia, en el poder del Estado. (Torres,1993, p.152) 

Si bien la organización social manifiesta dentro del escenario del barrio no constituyo 

una manifestación que atacará o contrarrestará el poder del Estado como tal, si generó gran 

incidencia en la configuración del plan de ordenamiento territorial, el cual debió reconocer y 

legalizar cientos de barrios que como Jerusalén habían surgido no de acciones espontaneas 

sino de una organización barrial y social que con una gradacion de objetivos claros 

posicionaron sus demandas, logrando enormes victorias.  

Finalizado este apartado que trajo el análisis desarrollado en relación con la 

conformación del barrio Jerusalén sector potosí, seguidamente se presenta el análisis 

realizado al proyecto Escuela – Comunidad en el que sitúa como categoría analítica la 

protesta social a través de las acciones colectivas efectuadas por la colectividad. 
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2.2 Apuesta por la construcción del proyecto Escuela – Comunidad una experiencia 

de lucha colectiva. 

 

Por otro lado, en torno a la categoría de lucha popular, encontramos la propuesta de 

Manuel Castells, (1980), en su trabajo “La cuestión Urbana” en el cual expone que se han 

considerado como protesta social urbana  casi todas las luchas de barrios populares por la 

provisión de vivienda social o de equipamientos públicos, las protestas de inquilinos ante 

planes de renovación urbana, las organizaciones de propietarios frente a infraestructuras 

públicas o frente a la instalación de industrias en su vecindad, las acciones de ocupación de 

terrenos o de viviendas vacías, entre otras.  

Además, para Castells, los movimientos sociales urbanos se configuran como la 

contrapartida directa de la planificación urbana y son evaluados por sus efectos de 

transformación estructural, mientras que la protesta social se configura como un control de 

la reproducción del sistema urbano y de reforma o modificación de un elemento del mismo.  

Para el caso del barrio Jerusalén, el proyecto Escuela- Comunidad se constituye como 

una lucha popular de la comunidad por el acceso al derecho a la educación y la salud entre 

otros. Es así como, hacía el año de 1983 llegan a Jerusalén profesores del Instituto Social 

Nocturno de Enseñanza Media (ISNEM), entre ellos Evaristo Bernate, acompañados de 

estudiantes que tenían motivaciones hacia el trabajo popular. Sin bien, existía una enorme 

desconfianza por parte de los habitantes que ya residían allí, pues se generaba cierto rechazo 

ante la llegada de grupos que proponían cosas que finalmente no terminaban en nada, con el 

paso del tiempo y el trabajo que se empezaba a evidenciar, los pobladores terminaron 

sumándose a la propuesta. 
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En este contexto las condiciones propias de los sectores populares de la ciudad, resultan 

importantes y pertinentes en el marco de los desarrollos teóricos de Henri Lefebvre sobre el 

derecho a la ciudad; quien plantea que los procesos urbanos afectan en conjunto las 

actividades sociales, las poblaciones y la forma de vida de las personas, lo que se ve reflejado 

en la diferencia morfológica y cultural que se desarrolla en las ciudades. (Lefebvre, 1969, 

p.64) 

Asimismo, la organización y participación de los habitantes son parte del habitar y 

disfrutar de la vida urbana de la ciudad, esos aspectos no deben entenderse por separado ya 

que necesariamente esta vinculados como principios objetivos dentro del procesos de 

reconocimiento de la ciudad como derecho y construcción desde las necesidades de quienes 

la habitan, como lo estipula Sepulveda, (2012) 

Ahora bien, como todo sector de asentamiento ilegal, no contaba con ningún servicio 

público y mucho menos con escuelas o centros de salud y sus primeros habitantes debieron 

ingeniárselas para poder subsistir como lo relata Luz Dary Ayala, líder y madre comunitaria 

en el texto de González (2002): 

No había baños, no había nada, tocaba ir donde todo el mundo. Para traer el agua, se 

iba a la quebradita, a un chorro de agua que bajaba, que ahora no está. En ese entonces 

el papá de mis hijas entro a un comité, formaron un comité de unos señores y fueron 

a hablar al tanque que ya tenía agua, y se hizo una derivación para acá, se cogía agua 

de las pilas, pero eso había mucho problema porque el agua no alcanzaba, entonces 

uno se agarraba a pelear y a veces la quitaban. Entonces cuando no había agua tocaba 

subir hasta allá. Eso pues, en un principio fue tenaz. 

 

A partir de las necesidades que salieron a flote, Evaristo y los demás profesores 

socializaron la propuesta a la comunidad de construir un centro cultural de desarrollo 

comunitario, que fuera un sitio en el cual se pudieran centralizar todas las necesidades de la 
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gente, es decir que fuese un lugar para aglutinar a la comunidad alrededor de los problemas 

que habían. 

Es así como las primeras acciones realizadas en la comunidad de Jerusalén estuvieron 

orientadas a solucionar los problemas que sufría los habitantes de ese sector; las acciones 

iban encaminadas a la salud, vivienda, alfabetización, organización, entre otras. De esta 

manera se intentó priorizar el programa de salud comunitaria, en el que se pudieran 

incorporar otros programas como el de la alfabetización, sin que este último determinara la 

finalidad de las acciones. 

Sin embargo, como lo relata el texto de González (2002), en diciembre de 1983, se hizo 

una reunión con los habitantes del sector y allí se expuso su preocupación por la educación 

de sus hijos, dado que la mayoría de familias estaban integradas por niños y se tenía la 

necesidad de tener un centro educativo para esta población, de allí es cuando Evaristo Bernate 

propone la creación de un instituto para la educación. 

 

Fotografía  9: Habitantes construyendo. Fuente: Archivo Fotográfico ICES 
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Así, el ICES inicia su trabajo el cinco de marzo de 1984, en el que alrededor de unos 

300 niños iniciaron sus labores escolares en el Instituto Cerros Del Sur, ubicado en el sector 

de Potosí – la Isla, en tres casetas prefabricados en un área de 40 metros, instaladas en un 

terreno de amplios espacios para la recreación; un grupo de profesores voluntarios, 

autodidactas en el ejercicio de la pedagogía unos, otros con plena experiencia, decidieron 

vincularse al proceso del barrio, presentando una respuesta concreta como una primera vía 

de solución al problema educativo.(Bernate, 1984) 

Por otro lado, a pesar del que proyecto se centró en la parte educativa, el trabajo abarcaba 

otros campos: consecución de servicios públicos, la organización de la comunidad, la 

búsqueda de recursos para que funcionara el ICES, la creación de grupos de base, entre otros. 

Para esto, el criterio principal era organizar a la población en busca del mejoramiento de las 

condiciones de vida y de alternativas ante la situación social que se vivía.  

Ante esta situación, no se puede negar que el derecho a la ciudad pasa por un grado de 

conciencia en la población que permita comprender la exigencia en sus derechos a través de 

la protesta urbana para permitir la vida digna como posibilidad cotidiana en el pueblo. 

Situación a la que Harvey comenta: 

En tal sentido, el derecho a la ciudad es en esencia una reivindicación política en 

cabeza de quienes viven, sufren y gozan la ciudad, de quienes la construyen en el día 

a día, le dan forma, función y significado. Y es una reivindicación política promisoria, 

pues implica ampliar el ejercicio de la ciudadanía, fortalecer la esfera pública y 

transformar en sentido democrático las relaciones entre la sociedad y sus gobernantes, 

en aras de asegurar para todos y todas, una vida digna en la ciudad. (Harvey, 2012, 

p.23) 

 

Lo que conduce a afirmar que las condiciones para la construcción de una vida digna sin 

lugar a dudas pasa por las exigencias que la población provoque utilizando los mecanismos 
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que tiene a su favor, como la protesta social en tanto que las reivindicaciones de sus derechos 

deben ser escuchados y solucionados. 

Si bien la construcción del ICES aparecía como respuesta a la necesidad de 

escolarización de los niños y niñas del sector este instituto también funciono como centro de 

trabajo de organización y desarrollo comunitario configurándose como un centro al que todas 

y todos confluyen, no solo como centro educativo , sino también para la discusión de los 

problemas de la comunidad, actuando como eje articulador y dinamizador de las distintas 

iniciativas que eran o estaban abocadas al beneficio de todos (…) Es el sitio principal de 

encuentro para la discusión y planeación de actividades comunitarias, es entonces el ICES 

donde se siente con mayor fuerza la vida del barrio como lo especifica el texto de Casilimas 

(1999) 

Así pues, el proyecto educativo llamado Escuela Comunidad de ICES – ISNEM, existió, 

mucho antes de que el ministerio de educación nacional decretara la formulación de PEI 

(Proyecto Educativo Institucional) en las instituciones educativas en 1994. Este proyecto 

busca una interacción directa entre la escuela y la comunidad, dos elementos dispersos en la 

cotidianidad de la sociedad bogotana, pero que en el barrio Jerusalén se funden como uno 

solo, de modo que no se distingue si la escuela hace parte de la comunidad o la comunidad 

de la escuela, ya que juntas han crecido y se han formado como una sola; El colegio nació de 

la necesidad del barrio y ha crecido junto a él, así mismo su proyecto educativo, el cual 

responde a una necesidad, la de cómo construir una propuesta educativa a partir de la realidad 

y las necesidades del territorio 

En este orden de ideas, el texto Barrios populares: hacia la búsqueda de la producción 

social del hábitat en Bogotá sitúa como elementos centrales en el análisis de la construcción 
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de los barrios informales la autonomía, autogestión, el control y provisión del entorno urbano, 

los cuales se vislumbran en la experiencia organizativa no solo de la creación y consolidación 

del ICES, sino también de la propuesta de Escuela – Comunidad, ya que los posiciona como 

elementos indispensables en la configuración de estos sectores populares, donde el autor hace 

ahínco en la necesidad de estos procesos a estar ligados directamente con la participación y 

organización de la variedad de los agentes involucrados en la producción de los diferentes 

escenarios barriales. (Sepulveda, 2012) 
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3. Capítulo III: La fotonovela como escenario para la construcción de 

memorias colectivas 

 

Como propuesta pedagógica este trabajo de investigación propuso, acudir a las novelas 

gráficas, en este caso la fotonovela, como un medio para visibilizar y socializar la 

construcción que los estudiantes del ICES desarrollaron en torno a la construcción de las 

memorias colectivas de su realidad cercana, que para esta experiencia tuvo como lugar el 

barrio Jerusalén sector Potosí y el proyecto escuela comunidad que se sitúa en este mismo. 

 

Fotografía  10: Aparte de la fotonovela realizada. Fuente: Elaboracion propia.  

Por lo tanto, la realización de la fotonovela en este proyecto de investigación, se 

convirtió una oportunidad metodológica y didáctica para hacer comprensible un suceso que 
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enmarca un pasado en común cuando del territorio del barrio Jerusalén, se habla. Ahora bien, 

la construcción de la fotonovela, como una narrativa audiovisual abre la posibilidad de 

compartir y dar origen a diversos relatos, que pueden estar relacionados con el pasado, o el 

ejercicio de remembranza, puede situar no solo a los lectores en un tiempo-espacio concreto, 

sino también contribuye o puede dar muestras de un pasado colectivo de quienes cuentan 

algún suceso significativo para una comunidad. 

De igual forma, es de suma importancia atender a los aportes de la fotonovela en 

términos de la memoria, razón por la cual el libro Análisis y elaboración de fotonovelas, una 

aproximación desde los cuentos de hadas y el melodrama, escrito por el educador popular 

(Mariño, 1990) y publicado por la Editorial Enda América Latina destinan tres capítulos al 

tema de la fotonovela. El primero tiene como intención explicar la historia de la fotonovela 

en general, el segundo señala las diferencias entre la fotonovela de recuperación histórica y 

la fotonovela de coyuntura, para esto, Mariño trae a colación las experiencias de realización 

de dos fotonovelas en el país en donde:  

El trabajo central está constituido por la fotonovela de recuperación histórica: Esta es 

nuestra historia, elaborada por la asociación de jardines FUNDAC, con la asesoría 

de Enda América Latina. De igual manera, se incluye la fotonovela de coyuntura, 

Decisiones, realizada por el Instituto Popular de Capacitación de Medellín, a 

propósito de la huelga adelantada en la cadena de radio Caracol. (p.157) 

 

Los ejemplos de fotonovelas mencionados anteriormente “tienen como objetivo 

presentar, a través de una estructura narrativa melodramática, historias ocurridas en la vida 

cotidiana, la duración real de las historias y los hechos concretos, contribuyendo de esta 

manera a conformar lo que se podría denominar la memoria histórica colectiva.” (Mariño, 

1990, p. 157) 
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Si bien, la mayoría de las  fotonovelas que se encuentran dentro de los mercados, o cuya 

función era enteramente comercial, enuncian relatos socavados de hechos melodramáticos, 

por el contrario este proyecto investigativo, situó a la fotonovela como un recurso 

pedagógico, elaboró un relato que expone las diferentes voces dejando por fuera el argumento 

melodramático, para dar paso a una construcción con un trasfondo crítico en relación con las 

condiciones en las que fue construido el entorno más cercano y las dinámicas  de tensiones 

de quienes la realizaron, que para este caso son los mismos sujetos quienes daban orden y 

significación a su experiencia a partir del ejercicio de remembranza. 

Una de las críticas que recibió la elaboración de fotonovelas comerciales se encuentra 

en la entrevista realizada en el año de 1986 por Mariño a Pascual Ortelli, María López Vigil 

y Gabriel Rodríguez integrantes del equipo de redacción, edición y producción del periódico 

popular El Tayacán de Nicaragua. En dicha entrevista se evidencia una crítica a la 

elaboración de fotonovelas capitalistas, en la que según el análisis de Mariño “En las 

fotonovelas capitalistas no se trata la situación real de la sociedad, pues desde las situaciones 

románticas, es decir los amores imposibles, el lector termina por escapar y evadir los 

conflictos cotidianos” (Mariño, 1990, pág. 158). Es bajo esta crítica, que, según Mariño las 

fotonovelas realizas por el periódico de El Tayacán se proponen “ayudar a una relectura de 

la realidad mediante un hecho anecdótico narrado, se basan en hechos contados o aparecidos 

en las noticias del momento, su temática surge, la mayoría de las veces, de hechos, contados 

por la gente o aparecidos en las noticias.” (p.158) 

Partiendo de la connotación que le atribuye Mariño, (1990) a las fotonovelas, como 

oportunidades para que una comunidad no solo relate su pasado, sino que también lo 

reelabore y relea y en conjunto con la metodología empleada por este trabajo de 
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investigación, es decir, la Investigación-Acción Educativa,  se logró que el acercamiento y la 

discusión en el abordaje de los talles y la realización de la fotonovela, fuera de carácter 

dialógico, resaltando en mayor medida las observaciones y aportes de quienes realizaron el 

ejercicio de construcción de memoria colectiva, dado que, esto contribuyó a que finalmente 

fueran los estudiantes quienes a partir de su experiencia y sus recuerdos trazaran la hoja de 

ruta que debía realizarse en la elaboración de la fotonovela. Cabe aclarar que, si bien son los 

estudiantes quienes configuran y reelaboran los relatos frente a la conformación de barrio, 

estos toman como base las experiencias realizadas en los talleres y en los diálogos entre ellos, 

entre el docente – investigador y ellos y entre sus mayores y ellos.  

En consideración con lo anterior, este capítulo está compuesto por dos apartados en los 

que se encontraran en un primer momento la síntesis de los talleres que aportaron por un lado 

al ejercicio de memoria y por otro, a la construcción base de la fotonovela, y en segundo 

lugar se describirá el proceso de producción de la fotonovela en todas sus fases. 

 

3.1 Construyendo narrativas colectivas para la memoria. 

 

Durante el proceso de construcción de la fotonovela, fueron necesarios varios 

acercamientos o talleres en los que los estudiantes tuvieron el espacio y tiempo para que 

colectivamente se realizara un ejercicio de remembranza que contribuyera a la realización de 

ésta. Haciendo énfasis en lo anterior, uno de los talleres que más contribuyo para dotar de 

contenido a la fotonovela fue la proyección y discusión de la película La estrategia del 

caracol del director Sergio Cabrera (Ver Anexo 9 y 20), dado que, a partir de la discusión de 

esta y mediante preguntas orientadoras propuestas por el docente investigador, se logra 



53 
 

acercar a los estudiantes a un sin número de situaciones que se asemejan a los relatos 

construidos por la comunidad, en los que se aprecia la incidencia de personajes 

representativos para el territorio, en razón a su compromiso en la obtención de recursos y 

bienes que beneficiaran al sector colectivamente y no bajo principios de individualidad. 

El debate al que dio lugar la película giro principalmente en cinco ejes; el primero se 

inscribe frente a la organización social y sus alcances, el segundo se enmarca en la 

distribución y el acceso a la vivienda para las clases populares, el tercero dio cuenta de las 

características de las luchas populares por la reivindicación de sus derechos. Este punto 

estuvo mediado por las similitudes que los estudiantes hallaban con su realidad inmediata.  

El cuarto, se enmarco frente al derecho a la ciudad y la distinción existente entre el 

centro y la periferia. Así mismo, como se han conformado estas dentro de una ciudad que 

segrega. Surge la pregunta: ¿Por qué nos distribuyen de cierta forma? Finalmente, y como 

quinto eje se propuso la elaboración de un cuadro en el que se situaran, situaciones dentro de 

la película y que pudieran comparar o relacionar con la construcción de memoria colectiva 

del barrio Jerusalén, sector Potosí.  

De este ejercicio los estudiantes reconocieron en los procesos de movilización y 

organización, que fueron los alicientes que dieron paso al proceso de protesta social por la 

consecución de ciertos bienes que garantizaran unos mínimos de subsistencia, reclamados 

entonces, bajo lo que este proyecto de investigación denomino como el derecho a la ciudad 

y logrado gracias a las acciones que ejercieron los pobladores del barrio Jerusalén. En 

relación con esta temática un estudiante comenta al respecto que: 

La relación que yo encuentro entre la película La estrategia del caracol y el barrio 

Potosí, se ve reflejada en varias situaciones, una de ella por ejemplo en la violación 

de derechos a tener una vivienda, ya que los primeros pobladores del barrio tuvieron 



54 
 

incluso que pelear para poder construir su casa en estas tierras y segundo la 

explotación que se hace a la tierra, por ejemplo, lo que se hace en estos momentos 

con la montaña a través de la minería. 

 Estudiante 3. Taller de la película “La estrategia del Caracol” 2016 – ICES (Ver 

anexo 20) 

Otro de los talleres que contribuyeron a la construcción de narrativas para la memoria, 

estuvo fundamentado en la revisión de prensa (Ver Anexo 6 y 18 ), con la intención de ubicar 

y analizar noticias relacionadas puntualmente con las dinámicas del sector, es así como se 

eligieron, tres noticias que tenía como temas centrales: el desalojo de personas que intentaron 

construir sus casas en terrenos en los que no era legal, también se analizó una noticia que 

tenía como eje central la tensión que ha existido desde hace mucho entre algunos pobladores 

y sectores por la explotación minera de la montaña, finalmente otra de las noticias revisadas 

tiene como argumento el reclutamiento de jóvenes de Jerusalén a grupos armados. 

En este ejercicio los estudiantes luego de hacer la lectura a nivel grupal, formularon 

apreciaciones de manera escrita sobre la lectura correspondiente, a partir de allí se vieron 

reflejadas algunas posiciones que los estudiantes mantenían referente a cada una de las 

temáticas mostradas en la revisión de prensa, sin embargo, la noticia que suscito mayor 

interés estuvo relacionada con la problemática de la extracción minera, a lo que los 

estudiantes escribieron: 

En el año 2014 el colegio, empezó a hacer campañas en contra de la explotación de 

la minería, estas campañas consistieron en una serie de bloqueos, buscando no dar 

paso hacia los puntos de extracción. De estas campañas se reforzó el proyecto “No le 

saque la piedra a la montaña” con el cual se buscaba la defensa del territorio. Luego 

con la muerte de Gineth Herrera en abril de 2015 y gracias a esto la problemática se 

hizo más visible tanto a la comunidad como a los medios de comunicación. Luego 

del bloqueo de 30 días y con el apoyo de la comunidad se logró cerrar una de las 

canteras de explotación minera, en el sector de potosí. A raíz de esto se ha venido 

efectuando cambios en las vías, en el aire y la comunidad se ve más unida. 
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Kevin Cifuentes, Diego Morata, Johan Soto.  

Estudiantes de grado decimo ICES. Taller Revisión de prensa 2016. (Ver Anexo 23) 

 

En la elaboración de otro de los talleres, que tuvo como denominación topofobias y 

topofilias (Ver Anexo 4 y 16), fue fundamental para la elaboración o construcción de 

narrativas para la memoria, ya que fue gracias a este taller en donde se logró situar en distintos 

puntos o espacios determinantes para la comunidad a lo largo de su historia y por 

consiguiente necesarios en la selección de escenarios de la fotonovela. 

Como se narró en el capítulo primero los estudiantes levantaron una cartografía, donde 

se priorizo un acercamiento al territorio, fijándose los lugares más importantes, 

significativos; allí los estudiantes relataban según habían escuchado o conocido por otras 

personas, momentos o procesos que ha tenido el barrio en su conformación y perduración, lo 

que le otorga un sentido y un valor simbólico a distintos lugares dentro del territorio, como 

por ejemplo el punto de venta del cocinol, y que dentro de la fotonovela se ve reflejado, ya 

que era un elemento que sitúa una de las luchas y reclamos ante el gobierno por el 

aprovisionamiento de recursos para la dotación de servicios públicos en barrios como 

Jerusalén en sus distintos sectores. 

Finalmente, y teniendo en cuenta la elaboración de la fotonovela y su estructura general, 

se recogió lo que a nivel técnico sitúa los aportes hechos por Aparici, quien logra hacer en su 

texto, El comic y la fotonovela en el aula, una proximidad al uso de estas narrativas en 

términos pedagógicos. Para comenzar Aparici (1992, p.13) distingue tres características 

primordiales de la fotonovela: 

 Capta la realidad en forma bidimensional 
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 Es un género estático 

 Se dirige perceptualmente al sentido de la vista       

Por otra parte, el texto denominado La fotonovela y la iniciación literaria, producido 

por Herminia de Díaz, Berta de Molina y Mabel Rosetti (1975) define la fotonovela como 

“una secuencia narrativa que se apoya en imágenes, textos lingüísticos y que se desarrolla, 

en cuadros o viñetas”   

Para las autoras, la fotonovela tiene un ritmo especial que resulta de la combinación de 

la imagen, en lenguaje y sus múltiples interferencias e interrelaciones. De igual modo, le 

atribuyen a la fotonovela las siguientes características: 

 Imágenes o fotografías. 

 Texto directo pronunciado por los personajes, incluido en un globo; 

 Textos incluidos en el cuadro; 

 Espacio intercalado entre los cuadros que contiene un discurso lingüístico 

mediante el cual se trata de mantener la tensión literaria y evitar así la dispersión del 

interés del lector frente a la multiplicidad de signos visuales. 

 Rostros que se destacan en primer plano y en especial la absorción de las 

figuras sobre los demás elementos; 

 La distribución de los cuadros, que requiere una atenta participación 

perceptiva conceptual, sobre todo cuando se engarza una foto amplia acompañada a 

la derecha o a la izquierda por varias pequeñas, ya que la vista debe ser un trayecto 

para el que está poco habituada; 

 El tamaño de las viñetas, que no suele ser uniforme. Se destacan las más 

significativas. 
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La matriz que se utilizó para completar el propósito de dar un orden a la narración está 

caracterizado y fundamentado en el taller correspondiente a la elaboración del guion (Ver 

anexo 21), esta matriz tuvo unos componentes, que fueron necesarios para la elaboración 

final de la fotonovela, entre estos componentes se encuentra: 

 Numero de Viñeta 

 Personajes – actitudes – accesorios 

 Lugar 

 Diálogos 

 Comentarios 

 Observaciones Particulares 

 

3.2 Muestras de la memoria colectiva a través de la fotonovela 

 

 Teniendo en cuenta las consideraciones a nivel técnico, la elaboración de la fotonovela 

en este proyecto contó con la toma de doscientas veintiocho fotografías, sin contar algunas 

recuperadas de diferentes registros fotográficos con los que cuenta el ICES, para luego dar 

paso a un proceso de selección, que se consolido con la participación de los estudiantes de 

grado 11 y culminó con la selección de un total de 45 fotografías que pasarían a dar cuerpo 

y orden a los cuadros de la fotonovela. Dentro de este proceso fue necesario recurrir a un 

formato en el que se pudiera ordenar por un lado el hilo de la historia, los diálogos que serían 

pertinentes en cada cuadro y finalmente el ambiente en el que se haría cada fotografía. 
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Es de suma importancia para este trabajo de investigación, en primer lugar, comprender 

las posibilidades y propósitos que ofrece la fotonovela, que como expone Michel Martin y 

su texto semiología de la imagen y la pedagogía (1982) citado en Aparici, (1992) es necesario 

preguntarse como en un contexto de apremiantes cuestionamientos y criticas al interés 

mostrado por parte de los estudiantes hacía la escuela y la vida dentro de ella además de la 

falta de interés por la <cultura> resulta paradójico la poca explotación de recursos 

iconográficos por parte de los maestros. 

En relación con la investigación desarrollada y la fotonovela a la que dio lugar, es 

preciso aclarar que la elaboración de esta estuvo transversalizada por la figura de Evaristo 

Bernate, que, como se indicó en el primer capítulo se convierte en una transmisión de 

memorias dinámicas que como menciona la profesora Constanza Mendoza (2012), se 

configura como parte medular del contacto entre generaciones, pues ese vínculo que une la 

sucesión entre ellas es la difusión de historias, tradiciones y normas, que son las que 

garantizan niveles de continuidad y cohesión en las sociedades a través de las 

identificaciones/desidentificaciones que se construyen entre predecesores y descendientes, lo 

que asegura para cada generación una conexión con el pasado. 

En términos generales la construcción del relato de esta fotonovela, va a estar mediada 

como se mencionó anteriormente, por la figura de Evaristo Bernate, pero teniendo en cuenta 

consideraciones y situaciones que tienen un vínculo muy cercano con la vida de él, es así 

como, en varios cuadros de la fotonovela se hace alusión a cuestiones como la creación del 

ICES y el proyecto escuela comunidad, las condiciones sociales que vivían los primeros 

habitantes al momento de empezar a poblar el barrio hacia el año 82, entre otras, de modo 

que narrativamente es esta figura quien logra entrelazar todas las categorías de análisis 
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teóricas propuestas en la investigación, es decir: la memoria colectiva, el derecho a la ciudad 

y la protesta social. 

Ahora bien, en concordancia con los temas desarrollados en los capítulos anteriores, 

producto de los talleres realizados, se propuso en conjunto con los estudiantes, que el eje 

central o viabilizador, para darle una estructura y orden a la fotonovela, estuviera la figura de 

Evaristo Bernate, la cual se encuentra en distintos puntos del barrio como una resistencia al 

olvido del personaje que con sus acciones posibilito la construcción del sector Potosí del 

barrio Jerusalén. Así mismo se aborda o traen a colación las diferentes luchas o pugnas que 

han existido dentro del barrio para consolidar una serie de recursos básicos de supervivencia, 

materializados en las acciones colectivas tanto al momento de fundación del barrio, como 

hasta el día de hoy en la disputa existente por un ambiente sano y libre de la minería que 

actualmente ataca el sector.  

 

Fotografía  11: Mural Evaristo Bernate. Fuente: Elaboración propia 2016 
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Muestra de los lugares que hacen alegoría a la figura de Evaristo Bernate y a la memoria 

colectiva del barrio, se encuentra recogida dentro de un mural (Fotografía 11)que contiene el 

nombre de este personaje y que sirvió como escenario para algunos cuadros de la fotonovela, 

en los cuales los estudiantes, se preguntaban frente al por qué de ese nombre dentro del barrio, 

quién era y qué significaba dentro de la historia del sector. Estas preguntas en conjunto con 

los diferentes acercamientos que los estudiantes tenían en torno a un pasado compartido que 

los atraviesa, sirvieron de insumo tanto para la construcción de memorias colectivas acerca 

de este líder comunal, como para la elaboración de la primera parte de la fotonovela, en la 

que se buscaba responder y acercar a los lectores a la historia e importancia de sus acciones 

dentro del sector de Potosí. No obstante, es preciso aclarar que, si bien la figura de Evaristo 

contribuye a enmarcar y a trazar una hoja de ruta en la elaboración de la fotonovela, es 

partiendo de la realidad cercana de los estudiantes y de las luchas que se gestan en la 

actualidad que se hace necesario hacer remembranza de que históricamente los habitantes del 

sector se han caracterizado por la organización social en pro de realizar demandas para la 

colectividad.  

Por otra parte, se encuentra que las luchas colectivas dentro del sector de Potosí han sido 

una constante, por ende, la organización popular y comunitaria dentro del barrio siempre se 

ha mantenido como un principio para el desarrollo y consecución de demandas para toda la 

comunidad. Esta realidad que interpela y en la que los estudiantes se desenvuelven a diario, se 

encuentra reflejada en que la mayoría reconoció la importancia que tenía dentro de la 

comunidad los diferentes procesos organizativos que se gestaron al interior del barrio para 

garantizar que la colectividad pudiera acceder a formas más dignas de vivir dentro de la 

ciudad. Tomando esto, los estudiantes partiendo de las memorias colectivas construidas 
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hallan pertinente mencionar dentro de la fotonovela lo que significó para los pobladores 

ganarle la pelea al Estado en la legalización del barrio y de la consecución de los servicios 

públicos básicos, pero además de ello las luchas actuales en contra de minería, donde ellos 

han sido participes. 

 

 

Fotografía  12. Venta de Cocinol. Fuente: Elaboración propia 2017 

 

Para este momento de la fotonovela, se eligió como locación el punto donde se vendía 

cocinol y en el que actualmente se encuentra ubicado una casa cultural que reúne a algunos 

jóvenes y es utilizada para realizar distintas actividades culturales, allí también se ubica una 

iniciativa de huerta comunitaria. Ahora bien, este punto se sitúa dentro de la comunidad como 

un lugar donde la memoria colectiva se hace presente, dado que éste trae consigo significados 

y recuerdos de luchas que se hacen necesarias no solo retratar, sino también darle voz. 

 Otro lugar de memoria que se halla retratado dentro de la fotonovela es el Instituto 

Cerros del Sur (ICES), no solo por el proceso de construcción que se dio en torno a éste de 



62 
 

todo el barrio, sino también porque es el lugar donde a diario los estudiantes se relacionan y 

construyen alrededor del proyecto escuela comunidad propuesto por Evaristo Bernate. 

 

 

 

Fotografía  13. Estudiante ICES. Fuente. Elaboración propia 2017 

 

El ICES se encuentra entonces como el lugar más significativo y de mayor 

representación para ellos, por tanto se hace necesario que dentro de la fotonovela se posicione 

como el espacio de reunión y encuentro de las diferentes iniciativas que se desarrollan dentro 

del barrio, ejemplo de ello es la preparación y realización anual de la marcha de antorchas 

alrededor del barrio, que se conmemora el día 12 de mayo en homenaje a la siembra de 

Evaristo y a partir de la cual se inicia el relato de la fotonovela.  

La marcha de antorchas, así como el festival Evaristo, tienen como eje articulador de la 

comunidad al ICES, ya que como se ha contado a lo largo de este trabajo es el ICES el centro 
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de reunión de la comunidad, desde donde se planea y se traza la agenda de movilización del 

barrio. Partiendo de esto, surge la iniciativa de los estudiantes de trazar el hilo conductor de 

la fotonovela a partir del evento anual en homenaje Evaristo, dado que como ellos mismos 

lo cuentan, su acercamiento a quién fue este líder comunal se da por medio de actos 

conmemorativos como éste y consideran significativo que aquellos que se acerquen a las 

memorias colectivas plasmadas en la fotonovela, partan de un acontecimiento que aún en la 

actualidad se sigue llevando a cabo y que podría tener mayor significado si se conoce el 

porqué de éste.         

                              

Fotografía  14. Palo del ahorcado. Fuente. Elaboración Propia 2017 
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Por otro lado, en distintas sesiones con los estudiantes se abordó la importancia que ha tenido 

dentro del territorio organizaciones como “No le Saque la Piedad a la Montaña”, en la que 

su principal propósito y motivación se ha enmarcado en defender la montaña de la 

explotación minera legal e ilegal. Organizaciones como ésta, dan cuenta no solo de como aún 

hoy la comunidad se sigue organizando en la defensa de su territorio y sus derechos, sino 

también de como los estudiantes se van comprometiendo en su cotidianidad con la lucha por 

un ambiente sano para todas las personas del sector y con el lugar más emblemático del 

barrio: La montaña y su principal símbolo el Palo del Ahorcado. 
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CONCLUSIONES. 

Las memorias colectivas construidas por los estudiantes de grado décimo se enmarcan 

dentro de diferentes ejes-tipos como: la figura del líder comunal Evaristo Bernate, las luchas 

populares y la organización social, todos estos ejes articulados a un mismo escenario, el 

barrio Jerusalén – Sector Potosí. Lo que lograría dar cuenta de que quienes realizan el 

ejercicio, o pugnan por la construcción de la memoria colectiva parten del lugar cotidiano y 

común por el que están interpelados -lugares de memoria-, ya que estos lugares son los que 

sitúan espacial y temporalmente a los sujetos que recuerdan y les dan sentido colectivo a 

estos. 

En el marco de la lucha popular por el Derecho a la Ciudad relacionada con la 

construcción del barrio Jerusalén - sector Potosí, se pudo observar dos puntos fundamentales 

a la hora de la construcción de memorias colectivas, el primero gira en torno a la necesidad 

que tuvo la comunidad de organizarse para garantizar sus derechos, relacionados con la 

obtención primero, de un terreno donde construir un hogar y segundo con el 

aprovisionamiento de los servicios públicos; la otra parte observada hace referencia a los 

procesos que se visibilizan en la actualidad frente a la defensa del territorio contra la minería, 

que en la actualidad sigue contaminando los ambientes y dañando los ecosistemas cercanos. 

Cabe aclarar, que estos dos puntos tuvieron como eje transversal la organización social y la 

lucha popular. 

De modo que el derecho a la ciudad es un eje que permite que la organización social en 

el barrio Jerusalén, producto de una dinámica que se va transmitiendo de generación en 

generación, obviamente no como un ejercicio mecánico, que se replica tal cual, sino un 

ejercicio que ya ha recogido insumos de la experiencia misma que han tenido los pobladores 
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en toda la vida del barrio, lo que da bases para que nuevas generaciones, se organicen y ante 

la aparición cada día de nuevas problemáticas, existan distintas formas de hacerles frente. Es 

así como organizaciones como No le saque la piedra a la montaña que actualmente funciona 

como una mesa ambiental en el que se reúnen distintos tipos de colectivos, puedan hacer la 

unión de procesos populares e institucionales a favor de los intereses colectivos y 

comunitarios, no solo del barrio Jerusalén, sino incluso de la misma localidad. 

Ahora bien, las memorias colectivas construida por los alumnos y socializadas en este 

trabajo de investigación a partir de la metodología de IAE, posibilitan otras formas de acercar 

a los estudiantes a las dinámicas de su contexto local y nacional, pues por medio de la realidad 

más cercana los estudiantes hallan significado a lo enseñado dentro y fuera de las aulas y 

comprenden su lugar dentro de la historia y la importancia de posicionar a la memoria como 

un escenario alterno que contribuye a la resistencia ante el olvido, determinado así, que este 

tipo de experiencias dota de posibilidades para reproducir trabajo, advirtiendo ciertos 

factores, que son de carácter particular y diferenciado en  cada institución. 

No obstante, dentro de los currículos escolares difícilmente se abarca la temática 

concerniente a la memoria colectiva, cuestión que no sé realiza, no porque no sea importante 

o porque no se constituya como una forma para acercar a los estudiantes de manera 

interdisciplinar a la realidad, sino porque difícilmente quienes redactan o se piensan los 

escenarios escolares no hallan sentido a que sean los estudiantes propiamente, quienes 

asuman a partir del ejercicio de construcción y reconstrucción de las memorias, cuales son 

los contenidos, teóricos, analíticos y  empíricos que se pueden desarrollar. 

Por tanto, se hace necesario encontrar y posicionar dentro de las escuelas otro tipo de 

trabajos que se sustenten en la formación de sujetos políticos, críticos y reflexivos en los 
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diferentes escenarios educativos. Por lo que la preocupación sobre qué tipo de contenidos se 

enseñan dentro de la asignatura denominada Ciencias Sociales, se enmarca en últimas en los 

propósitos educativos que se pretende de éstas y en las posibilidades que brindan los 

diferentes escenarios emergentes, los cuales posicionan nuevos debates y por tanto nuevas 

formas de relación y construcción con los otros en la escuela. Para este caso, la memoria se 

sitúa como una herramienta que contribuye a consolidar discursos alternos que le den voz a 

quienes históricamente han tenido que escuchar. 

Desde esta perspectiva, está experiencia de investigación realizada a la par con los 

estudiantes se debe entender como una apuesta no solo por recuperar las memorias colectivas 

de los estudiantes del ICES, sino también por proponer otras formas de conocer y analizar 

los escenarios escolares desde donde también se hace memoria y se construyen posibles 

escenarios de interacción, que ayudan a fortalecer tanto los procesos organizativos comunales 

como las propias inquietudes y aportes de los estudiantes.  

Por otro lado, si bien esta investigación reconoce la importancia de la 

interdisciplinariedad, no la concibe como el fin último, ya que de nada sirve la articulación 

de las asignaturas, sino se está pensando en la construcción integral del sujeto. Por tanto, ni 

la enseñanza de la  Historia y la Geografía por separado garantizan un conocimiento total de 

las disciplinas, ni la integración de éstas es antítesis a esto, lo que en realidad garantiza una 

formación integral del sujeto se inscribe fuera de los parámetros que históricamente se han 

construido frente a la enseñanza de las Ciencias Sociales, dado que mientras se sigan 

desarrollando propuestas educativas contrarías a la posibilidad construir colectivamente 

escenarios de dialogo con respecto al saber de las Ciencias Sociales, no habrá claridad de la 

dirección que deben tomar las Ciencias Sociales dentro del currículo y los debates actuales 

frente a su enseñanza. 
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Con lo anterior, se enfatiza en como las construcciones de memorias colectivas puedan 

entrar en dialogo con la enseñanza de las ciencias sociales como posibilidad de relacionar a 

los estudiantes con su historia más reciente identificando lugares donde se construye o se 

concibe la memoria, a partir del cuestionar las relaciones que se tejen en medio del territorio. 

 Finalmente, la fotonovela como un recurso pedagógico, permitió dar cuenta del proceso 

de  elaboración de memorias colectivas por parte de los estudiantes de grado decimo del 

ICES, en la que cabe resaltar un ejercicio de representación de distintos aspectos de la 

memoria, entre ellos, personajes, lugares, monumentos, acontecimientos, que dan sentido a 

todo una experiencia colectiva, dotándole de un sentido de reconocimiento al pasado y sobre 

todo el sinnúmero de tensiones que se presentan dentro de un territorio y la comunidad. 

Es por eso que la fotonovela, se configuro como  un elemento crucial en el propósito de 

hacer visible la construcción de memorias colectivas, ya que si bien en el proceso 

desarrollado durante la experiencia investigativa, llevado a cabo a partir de talleres 

propuestos por el docente-investigador, en los que se logra facilitar la construcción de 

memorias, de manera en ocasiones muy puntal y en otras más imprecisas, dio a la fotonovela 

en su función narrativa, la posibilidad de la construcción de una historia que este articulada 

y de muestras de los escenarios, o por qué no, de los marcos sociales de los que habla Maurice 

Holbawchs.  

En este proceso, fue necesario el compromiso de los estudiantes por lograr una historia 

en la que se genere un acontecimiento que logre vincular todos los escenarios construidos a 

través de la memoria, que para este ejercicio fueron: la figura de Evaristo, el barrio en medio 

de las tensiones que existieron para su construcción, el Instituto Cerros del Sur y la montaña 

alrededor de los procesos organizativos que surgieron en su defensa. 
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ANEXO No. 1 

 

DIARIO DE CAMPO: 
RECONOCIMIENTO DE LA INSTITUCIÓN  

No. 001 
 

  

INSTITUCION:  INSTITUTO CERROS 
DEL SUR (ICES ) 

DOCENTE TITULAR: LEONIDAS OSPINA 

OBSERVADOR: RAFAEL ORJUELA DÍAZ FECHA: 29 DE JULIO 
DEL 2016  

HORA: 9:30 AM – 11:30 
AM 

 
 

ANOTACIONES DESCRIPTIVAS 
 
En el primer acercamiento al Instituto Cerros del Sur, se da mediante la invitación y el 
acompañamiento de la tallerista Karen Gutiérrez quien trabaja en las tardes el subproyecto 
de Química. Se llega al colegio alrededor de las 9:30am con el fin de poder reunirnos en el 
coordinador y docente de Ciencias Sociales, Leónidas Ospina, sin embargo, cuando se llega 
al lugar se hace imposible la reunión inmediata con él, debido a que se encontraba 
respondiendo a una entrevista. Por lo cual, se procede a realizar un recorrido por el 
colegio, empezando por las cachas de microfútbol, seguido de la cafetería y el segundo 
patio. En este lugar, nos encontramos con algunos estudiantes de grado once dado que se 
encontraban en el receso de clases. Los estudiantes nos comentan que debido a que en 
pocos meses presentarán el examen de Estado (Pruebas Saber), la carga académica se ha 
hecho más pesada, pues en las tardes deben trabajar por lo menos 2 horas cada área que 
se evalúa en estas pruebas.  
 
Al terminar el receso y con el regreso de los estudiantes a las clases, continuamos el 
recorrido por la institución. En esta parte del recorrido, se pudo observar la huerta y la cría 
de conejos, además de un proyecto de construcción de un cinema realizado por uno de 
los colectivos que trabaja en la institución “Ojo al Sancocho”. De ahí, se quiso hacer un 
recorrido por la biblioteca del colegio, la cual contiene numerosos libros de diferentes 
cortes literarios, así como un sin número de libros de texto para todos los grados. Ya para 
finalizar, recorrimos la rectoría y la coordinación académica, en la que esperaba el profesor 
Leónidas Ospina.  
 
La charla con el profesor Leónidas (Egresado de la universidad distrital y colaborador en el 
proceso de fundación del ICES), partió de la presentación del investigador- observador, así 
como de la propuesta a desarrollar, en la que el profesor, se mostró interesado y motivado 
en colaborar para su realización, por lo cual solicitó se le enviase un esbozo de la propuesta 
de forma escrita. De igual forma, se intentó acordar una fecha tentativa para el inicio del 
proyecto, pero al no conocer concretamente los horarios en los que se podría desarrollar, 
se acordó que en él envió de la propuesta tendría que ir acompañado de la posibilidad de 
horarios en los que se trabajaría. Finalizando la charla, realiza un breve resumen sobre la 
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fundación del ICES y como éste ha trabajado desde sus inicios en conjunto con la 
comunidad de Potosí y las adversidades que ha tenido que sobrellevar luego de la 
finalización de la concesión por medio de la cual trabajaba, en la que se evidencia una 
labor ardua no solo de los padres quienes aún sostienen a sus hijos en el instituto sino 
también por parte de la planta de profesores que en muchos casos se vieron obligados a 
renunciar o a buscar un segundo empleo con el que lograran solventar la situación. 

 
 

ANEXO No. 2 

 

DIARIO DE CAMPO: 
RECONOCIMIENTO DE LA INSTITUCIÓN  

No. 002 
 

  

INSTITUCION:  INSTITUTO CERROS 
DEL SUR (ICES ) 

DOCENTE TITULAR: LEONIDAS OSPINA 

OBSERVADOR: RAFAEL ORJUELA DÍAZ FECHA: 12 DE AGOSTO 
DE 2016  

HORA: 9:30 AM – 11:30 
AM 

 
 

ANOTACIONES DESCRIPTIVAS 
 

Este encuentro con el profesor Leónidas Ospina tiene como propósito acordar los 
horarios que se le destinarían a la práctica investigativa teniendo como antecedente, el 
previo envió del esbozo a la propuesta de investigación en la que el coordinador 
académico Leónidas Ospina, reafirma su interés en el proyecto ya que según él, son muy 
pocas o nulas las experiencias que han sido sistematizadas dentro de la vida del barrio a 
pesar de la organización y movilización comunitaria que actúa en el sector, además del 
apoyo y trabajo de varias colectividades de distinto tipo y temas de incidencia. 
 
Esta reunión se ve postergada hasta esta fecha ya que por la actividad de PARO 
desarrollada en la universidad distrital la organización de un horario que permitiera 
determinar los espacios posibles para desarrollar el proyecto fue hasta complicado y se 
pudo definir hasta el final del proceso de inscripciones, de acuerdo a lo anterior se 
acuerda que el espacio cedido para el proyecto es en el que anteriormente se 
desarrollaba la clase de filosofía dictada también por el profesor Leónidas  es decir los 
días Lunes de 10:30 am a 12:00 pm.  
 
Se acuerda también que el inicio de las sesiones no se hará el lunes 15 de agosto ya que 
en esta fecha se utilizará la clase para comunicarles a los estudiantes el inicio e 
implementación de la propuesta y para llegar a algunos acuerdos en torno a la clase de 
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filosofía, de modo que el inicio del proyecto estar dado para el día 22 de agosto en el 
horario acordado. 
 
De esta manera concluye el encuentro y se inicia un breve recorrido por las oficinas del 
instituto y haciendo la presentación de algunos de los trabajadores del colegio. 

 

ANEXO No. 3 

 

DIARIO DE CAMPO: 
INTERVENCION EN EL AULA 

No. 003 
 

  

INSTITUCION:  INSTITUTO CERROS 
DEL SUR (ICES ) 

DOCENTE TITULAR: LEONIDAS OSPINA 

OBSERVADOR: RAFAEL ORJUELA 
DÍAZ 

FECHA: 22 DE AGOSTO 
DE 2016  

HORA: 10:30am -
12:00pm 

GRADO: DECÍMO  TEMA A TRABAJAR:  PONGÁMONOS DE ACUERDO  

OBJETIVO: Socializar la propuesta de investigación con los estudiantes de grado decimo 
                    Construir conjuntamente un concepto que se acerque a los temas de: 
conflicto-violencia; lugar-territorio y memoria-                            historia 
 

 

ANOTACIONES 
DESCRIPTIVAS 

ANOTACIONES TEORICAS ANOTACIONES 
METODOLOGICAS 

El curso está compuesto por 
14 estudiantes, sin 
embargo, para esta sesión 
solo asisten 11. Las edades 
de los estudiantes se 
encuentran entre los 15 y 
17 años de acuerdo a la 
información entregada al 
momento de la 
presentación. De los 14 
estudiantes, 6 son mujeres 
y 8 son hombres. 
 
Otra de las características 
de la sesión y de acuerdo a 
lo acordado durante el 

Para el abordaje de esta 
sesión y alcanzar los 
objetivos propuestos, se 
elaboró previamente la 
construcción de duplas 
conceptuales, que 
permitieran durante la 
actividad, dinamizar la 
discusión, además de 
hallar los acercamientos y 
tensiones entre los 
conceptos. 
 
Es de aclarar que, aunque 
ya se contaba con una 
definición previa de los 

Al inicio de la sesión se realiza 
una breve presentación en el 
que se busca dar cuenta del 
proceso de investigación, 
teniendo como referencia los 
objetivos propuestos. Para 
este propósito, se entabla un 
dialogo en el que se pregunta 
sobre el tema de la memoria, 
si se ha trabajado o no dentro 
de las clases, así como 
también se hace una breve 
descripción de las 
características y composición 
de una fotonovela. 
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segundo acercamiento al 
ICES y en dialogo con el 
Profesor titular Leónidas 
Ospina, el desarrollo de la 
sesión va a estar dado 
durante el espacio 
destinado para la clase de 
filosofía. 
Otra de las características 
que distingue el curso, es la 
distribución dentro del 
salón, ya que, aunque 
pueden ubicarse en el lugar 
que deseen y junto a quien 
deseen, generalmente 
están divididos entre 
hombres y mujeres. 
 
Por otro lado, la 
participación dentro de la 
actividad, está marcada 
principalmente por el 
interés que demuestran las 
estudiantes sobre los 
estudiantes. 
 
Cabe resaltar que durante 
los primeros 15 minutos de 
la sesión está dirigida a la 
lectura libre, como 
disposición de la parte 
académica del colegio, y en 
la que se reflejan distintos 
tipos de intereses 
 
Es preciso aclarar que 
durante la sesión el 
profesor titular estuvo 
acompañando la actividad 
haciendo aportes a los 
temas tratados, a modo de 
aclaración, permitiendo 
que la participación sea 
mayoritariamente de los 

conceptos construidos por 
el investigador 
observador, es durante el 
desarrollo de la sesión, 
donde los estudiantes y el 
docente titular van a dar 
forma a los conceptos 
planteados en la actividad 
a través de sus aportes y 
experiencias. (Ver anexo 
15) 
 
A partir de esto, se 
evidencia diferenciaciones 
tajantes entre los 
conceptos de lugar y 
territorio ya que queda 
como consenso que un 
territorio, es un espacio 
socialmente construido y 
que se interioriza y apropia 
de acuerdo a la relación 
que se maneje con el 
mismo, por otro lado, el 
lugar es un espacio 
“normal” que no tiene 
ninguna representación en 
su cotidianidad bien sea de 
manera afectiva o directa. 
 
En torno a los conceptos 
de violencia y conflicto se 
evidencia la no 
diferenciación entre estos 
dos, ya que los relacionan 
generalmente con la 
agresión de tipo físico y 
psicológico (bullying), sin 
embargo durante el 
debate generado por la 
imposibilidad de construir 
un consenso sobre estas 
categorías, se realiza una 
mediación por parte del 

Se da paso a una ronda de 
preguntas, con las que se 
busca aclarar dudas en torno a 
la metodología que se llevara 
a cabo a lo largo de la 
construcción del proyecto, en 
la que se acordó iniciar con 
temas alusivos y de interés a la 
memoria, para luego dar paso 
a la formulación de un guion 
para al final construir, editar e 
imprimir la fotonovela.  
 
Se llega al compromiso de que 
las actividades irán siendo 
evaluadas, en relación con su 
pertinencia y el interés que 
genere en ellos de manera 
que se pueda hacer una 
planeación de las siguientes 
sesiones de forma conjunta. 
 
Seguidamente para el 
desarrollo de la actividad 
propuesta para esta sesión se 
organizó a los estudiantes en 
mesa redonda, de manera que 
permitiera un dialogo entre 
todos y no un dialogo dirigido 
hacia el investigador-
observador, para esta parte, 
en la que se realizó la 
construcción conceptual los 
datos y aportes de los 
participantes eran recogidos 
en el tablero. 
 
Finalmente, se deja un 
ejercicio para la casa en el que 
se propone realizar un mapeo  
del barrio con los lugares más 
relevantes del territorio que 
evoquen recuerdos 
personales, bien sea 
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estudiantes, a través de las 
percepciones e ideas 
previas de ellos y no desde 
los conocimientos propios 
del docente. 
 
Cabe aclarar que, aunque 
dentro del formato de la 
actividad propuesta, se 
maneja la caracterización 
de otros conceptos, 
durante el desarrollo de la 
actividad no se realizan, en 
razón a la dinámica 
presentada durante el 
desarrollo de la sesión 
dentro del salón de clase. 
 

docente titular y del 
investigador – observador, 
donde finalmente los 
estudiantes atribuyen al 
conflicto una situación de 
orden inherente a los seres 
humanos, mientras que la 
violencia la sitúan como 
una de las formas de 
solucionar un conflicto. 
 
Finalmente para el tema 
del memoria – historia, se 
formuló a partir de los 
aportes realizados en el 
primer momento de la 
sesión en la que se habló y 
se hizo apreciaciones 
acerca del proyecto y sus 
categorías fundamentales, 
en este caso el de memoria 
colectiva, realizando el 
distanciamiento con la 
historia ya que se 
consideraba el hecho 
histórico como una acción 
de “verdad”, sin 
posibilidad de cuestionar, 
mientras que para el caso 
de la memoria colectiva, 
permitía recordar desde 
otros lugares y con la 
perspectiva de otros 
sujetos. 
 

recuerdos de actividades que 
causen emoción, empatía o 
apatía. 

 

ANEXO No. 4 

 

DIARIO DE CAMPO: 
TOPOFOBIAS Y TOPOFILIAS 

No. 004 
 

  

INSTITUCION:  INSTITUTO CERROS 
DEL SUR (ICES ) 

DOCENTE TITULAR: LEONIDAS OSPINA 
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OBSERVADOR: RAFAEL ORJUELA 
DÍAZ 

FECHA: 29 AGOSTO DE 
2016  

HORA:  10:30am – 
12:00 pm 

GRADO: DECÍMO  TEMA A TRABAJAR:  TOPOFOBIAS Y TOPOFILIAS 

OBJETIVO:  Realizar un acercamiento al  territorio que se habita en donde se fijarán los 
lugares más importantes, significativos y que        evoquen algún tipo de remembranza, 
bien sea de carácter feliz, ameno, o, por el contrario lugares donde se encuentre 
recuerdos de tipo doloroso o temeroso 

 

ANOTACIONES 
DESCRIPTIVAS 

ANOTACIONES TEORICAS ANOTACIONES 
METODOLOGICAS 

El inicio de esta sesión, al 
igual que la anterior 
comienza con la lectura 
libre de acuerdo a las 
disposiciones académicas 
del colegio. 
 
Nuevamente se hace 
notoria no solo la división 
dentro del aula entre los y 
las estudiantes, sino 
también su participación 
dentro de la actividad, de la 
que se evidencia mayor 
interés por parte de las 
mujeres en el tema 
propuesto. 
 
En esta sesión asisten todos 
los estudiantes. Pero para 
esta actividad no se cuenta 
con el acompañamiento del 
docente titular Leónidas 
Ospina. 
 
Resulta de vital importancia 
la participación de las 
compañeras en esta 
actividad ya que 
demuestran mayor 
facilidad para describir y 
argumentar sensación, 
sucesos y problemáticas 
sobre el territorio. 

El desarrollo de esta sesión 
inicio a partir de un 
acercamiento etimológico 
al nombre de la actividad a 
modo de introducción, 
para poder acercar a los 
estudiantes a la 
diferenciación de los 
lugares a partir de la 
empatía o apatía que 
generan ciertos puntos 
dentro de un territorio. 
 
Se aprecia que dentro de la 
exposición del ejercicio 
hecho en casa, los 
estudiantes evidencian una 
topofobia a entornos 
oscuros, solos, o en donde 
identifican “ollas” o lugares 
de comercialización de 
narcóticos además de 
lugares que consideraban 
de alto peligro, ya que los 
relacionaban como sitios 
donde ocurrían atracos 
Realizado este punto se 
pasa a hacer la 
socialización de los aportes 
realizados a partir de los 
grupos en donde se 
pudiese llegar a un 
acuerdo, un consenso 
sobre la caracterización de 

 Para el abordaje de esta 
actividad se tiene en cuenta el 
ejercicio dejado la sesión 
anterior para la elaboración 
en casa, el cual consistía, en 
un mapeo donde se ubicará 
los puntos de referencia más 
significativos para cada uno. 
 
De acuerdo a lo anterior se 
socializan algunos trabajos de 
las compañeras que 
decidieron hacer el ejercicio 
en casa, de forma tal que se 
pudiera identificar algunos 
lugares de los que ellos se 
apropian sobre el territorio. 
 
Seguido esto y para extender 
un poco más el ejercicio en 
tanto se logre llegar a 
acuerdos colectivos, se 
realizan grupos de 4 personas 
en donde se debata y socialice 
sobre algunos mojones y se 
plasmen en la elaboración de 
un mapa que registrara dichos 
lugares de acuerdo a las 
preguntas realizadas en 
formulación para este día (Ver 
anexo 16) 
 
Finalmente, y para dejar la 
actividad abierta para la 
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Los estudiantes presentan 
cierto interés y emoción al 
contar acerca de los 
procesos de movilización y 
organización barrial que dio 
paso a la defensa de la 
montaña en relación con su 
problemática de extracción 
minera, ya que fueron 
participes de actividades 
culturales llevadas a cabo 
en el palo del ahorcado, 
cuando era estudiantes del 
ICES en cursos más bajos. 
 
Es evidente en este punto el 
propósito manejado por la 
escuela, de mantener una 
relación constante las 
problemáticas que se 
levantan en medio del 
territorio y la búsqueda de 
la acción de la comunidad 
en pro de organizarse y 
proponer alternativas para 
la solución a los problemas. 

los lugares, de modo que 
se encuentra una serie de 
similitudes y tendencias 
dentro de las respuesta de 
los estudiantes, como por 
ejemplo el polideportivo ya 
que es un ligar donde 
buena parte del curso 
encuentra un lugar de 
esparcimiento y para hacer 
deporte, también se 
encuentra por ejemplo que 
un lugar que fue 
emblemático para la 
comunidad, para los 
estudiantes representa un 
lugar de alto peligro, por el 
nivel de consumo de 
drogas y la repetición de 
atracos como es el caso del 
“cocinol” 
 
Finalmente el caso que fue 
común para todos los 
estudiantes fue la 
identificación del puente 
del indio como un lugar 
para de reunión familiar y 
con los amigos además del 
reconocimiento que este 
tenía como símbolo para la 
comunidad  y  la montaña 
más exactamente el palo 
del ahorcado, o, palo de la 
vida, para algunos como un 
lugar de reunión y 
organización en torno a 
temas ambientales y 
culturales y a otros como  
un entorno donde se 
evidenciaba un abuso 
hacia la naturaleza que 
generaba sentimientos de 
tristeza  y rencor. 

siguiente sesión, se propone la 
elaboración de un árbol 
genealógico, a manera de 
dialogo a través de una mesa 
redonda, que además de 
contener los nombres de los 
familiares, contenga el año de 
nacimiento y lugar de 
procedencia, como a su vez la 
actividad económica que 
realizaban antes de viajar y 
decidir instalarse en Bogotá. 
 
Ya para la actividad a 
desarrollar en casa, el 
propósito inicial es que se 
realice una revisión de prensa 
a nivel nacional en los años 
que marcaron quiebres en la 
vida familiar, es decir el 
momento de nacimiento de 
los padres, cuando nacieron 
los estudiantes que ocurría en 
el mundo, entre otras. 
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En el abordaje a la primera 
parte para la realización 
del árbol genealógico, que 
se hizo de manera 
dialogada, se evidencio, 
que buena en parte de los 
padres de los estudiantes 
son oriundos del Tolima. 
Esta situación fue 
aprovechada para poder 
problematizar cual fue el 
factor que motivo a que 
haya existido un 
desplazamiento, dejándolo 
como duda y factor a tener 
en cuenta en la realización 
del ejercicio en casa.  

 
 

ANEXO No. 5 

 

DIARIO DE CAMPO: 
INTERVENCION EN EL AULA 

No. 005 
 

  

INSTITUCION:  INSTITUTO CERROS 
DEL SUR (ICES ) 

DOCENTE TITULAR: LEONIDAS OSPINA 

OBSERVADOR: RAFAEL ORJUELA 
DÍAZ 

FECHA:  05 SEPTIEMBRE 
DE 2016  

HORA:  10:30am 12:00 
pm 

GRADO: DECÍMO  TEMA A TRABAJAR:  ÁRBOL GENEALÓGICO  

OBJETIVO: Analizar la historia familiar de los estudiantes a partir de la elaboración de un 
árbol genealógico en el que se tuvieran en cuenta varios aspectos, entre ellos la edad, 
ciudad de origen y relacionar todos estos hechos con acontecimientos de la vida 
nacional.. 

 

ANOTACIONES 
DESCRIPTIVAS 

ANOTACIONES TEORICAS ANOTACIONES 
METODOLOGICAS 

El inicio de la sesión está 
dado por el espacio de 
lectura libre por parte de 
los estudiantes en un 
tiempo de 15 minutos para 

Dentro de la única 
socialización del ejercicio 
elaborado por una de las 
estudiantes, se 
argumentaba por ejemplo 

 El inicio de la sesión fue 
realizado a partir de una mesa 
redonda en la que se pudiera 
socializar la actividad de 
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luego dar inicio a la 
actividad planteada para 
este día (Ver anexo 17). 
 
Para esta sesión estaba 
programada una actividad 
que iba estar respaldada 
por un trabajo elaborado 
por cada estudiante, sin 
embargo, no hubo 
elaboración del ejercicio en 
casa (tan solo un estudiante 
lo elaboró) y en 
consecuencia a esta 
situación se da paso para 
dialogar sobre el porqué de 
la misma. 
 
Luego de varios minutos en 
los que no se veía algún 
argumento claro del por 
qué no se había realizado el 
ejercicio y, además, afirmar 
el interés y ganas de querer 
continuar trabajando el 
tema de la memoria, una 
estudiante es quien 
argumenta que la no 
elaboración de la actividad, 
correspondía a que el 
espacio en el que se venían 
desarrollando las sesiones 
pertenecía al estudio de la 
asignatura de filosofía, 
donde sentían que existía 
un estancamiento y varios 
vacíos sobre la materia. 
 
A la anterior argumentación 
buena parte del curso se 
suma a la expresión de la 
compañera, proponiendo 
de paso un nuevo horario 
para continuar con las 

que la situación 
presentada para que sus 
padres decidieran irse a 
vivir a Bogotá, tenía que 
ver con el tema del 
desplazamiento forzado 
ocasionado en la región 
del Tolima por parte de 
grupos armados. 
 
Situación que dio paso 
para retomar brevemente 
conceptos abordados en la 
primera sesión como por 
ejemplo territorio, 
conflicto y violencia, de 
acuerdo a los aportes y 
enlaces que iba arrojando 
la expositora en torno a 
algunos sucesos de la vida 
familiar de ella.  

trabajo en casa dejada en la 
sesión anterior. 
 
Al no ser posible la 
socialización del ejercicio se 
abre el espacio para evaluar el 
proceso llevado hasta ahora. 
 
Luego de la evaluación del 
proceso y conceso se dio el 
espacio para que la 
compañera que había 
realizado el ejercicio lo 
expusiera por iniciativa propia. 
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sesiones correspondientes 
a este proyecto, de modo 
que se pacta dejar el 
horario de 2-4 de la tarde 
los días lunes, en los 
horarios de proyectos. 
 
Es preciso aclarar que este 
nuevo acuerdo, debía ser 
conocido y aprobado por el 
docente titular Leónidas 
Ospina 

 

ANEXO NO. 6 

 

DIARIO DE CAMPO: 
INTERVENCION EN EL AULA 

No. 006 
 

  

INSTITUCION:  INSTITUTO CERROS 
DEL SUR (ICES ) 

DOCENTE TITULAR: LEONIDAS OSPINA 

OBSERVADOR: RAFAEL ORJUELA 
DÍAZ 

FECHA: 19 DE SEPTIEMBRE 
DEL 2016  

HORA: 2:00pm – 4:00 
pm 

GRADO: DECÍMO  TEMA A TRABAJAR:  Revisión de prensa – Barrio 
Potosí 

OBJETIVO: Realizar una revisión de prensa de distintos momentos de la historia del barrio 
Jerusalén - sector de Potosí, en el que se dé cuenta de distintas situaciones 
problemáticas que han acontecido. 
Analizar las distintas problemáticas que se desarrollan al interior del territorio de 
acuerdo con la revisión de prensa realizada. 

 

ANOTACIONES 
DESCRIPTIVAS 

ANOTACIONES TEORICAS ANOTACIONES 
METODOLOGICAS 

Esta sesión a diferencia de 
las anteriores se desarrolla 
en otro horario, el cual 
corresponde al horario de 
talleres manejados en las 
tardes como 
fortalecimiento de los 
subproyectos propuestos 
en el PEI.  
 

 El primer momento de la 
sesión se destina a la 
exposición del trabajo de 
una estudiante, quien 
destaca algunas noticias de 
varios sucesos de la historia 
reciente del país en los 
cuales sucedieron 
acontecimientos 

 Al iniciar la sesión se precisan 
las respectivas aclaraciones 
frente al nuevo horario de 
trabajo y la información 
correspondiente a la hoja de 
ruta que se seguirá manejando 
y la cual fue socializada en la 
primera sesión. 
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La sesión cuenta con la 
participación de 12 
estudiantes, los cuales 
comentan que la 
compañera Dhaya 
Sanabria no podrá asistir 
más a los talleres debido a 
que los lunes en las tardes 
tiene permiso académico.  
 
Debido al acuerdo llegado 
con los estudiantes, de 
retomar las sesiones en los 
espacios de talleres, así 
como la imposibilidad de 
reunión con ellos ocho días 
antes, ocasiono que solo 
una estudiante llegará con 
el ejercicio propuesto la 
sesión anterior. 
 
Durante la exposición del 
trabajo elaborado por la 
estudiante Angie 
Castrillón, se resalta la 
dificultad que tienen los 
jóvenes para concentrarse.  
 
Luego de la conclusión de 
la exposición, se disponen 
a trabajar por grupos el 
análisis de las noticias, 
contando con la 
orientación e insumos 
propuestos por el 
investigador-observador 
con el fin de profundizar y 
hacer más amplio el 
debate.  
 
Por otro lado, al recibir la 
instrucción de construir un 
análisis breve de lo leído 
en la noticia, se hace 

importantes dentro de la 
vida familiar de ella.  
 
De los que se destaca, por 
ejemplo, en 1973 la quema 
del edificio Avianca y el 
paso del Cerrejón a zona de 
reserva especial. En 1978 el 
asesinato del ex ministro de 
gobierno Rafael Pardo 
Buelvas, en 1979 la llegada 
de la televisión a color y en 
1998 – 1999 un de las más 
grandes recesiones que ha 
sufrido Latinoamérica y por 
ende Colombia.  
 
Mediante el desarrollo de 
la exposición se da paso a la 
aclaración de algunos 
conceptos como el de 
Producto Interno Bruto 
(PIB), en el que se expone 
por parte del investigador- 
observador que éste se 
establece mediante la 
suma de la producción de 
todos los sectores 
económicos (primario, 
secundario y terciario). 
 
Para el segundo momento, 
se hace uso de tres noticias 
sobre acontecimientos que 
se presentaron en el 
territorio.  Estás noticias, se 
enmarcan en asuntos 
problemicos que se 
desarrollaron en el barrio 
Potosí en distintos años y 
de los cuales muchos de 
ellos manifiestan no 
reconocer. Cabe aclarar 
que cada noticia, 

La sesión se desarrolla en dos 
momentos: En un primer 
momento, se aborda lo 
correspondiente al trabajo 
pendiente propuesto para la 
realización en casa en la última 
sesión, el cual solo es realizado 
por una estudiante, la cual lo 
expone brevemente en el 
tablero. 
 
Debido a que gran parte de los 
estudiantes no lo realizó y 
previendo esto, se trabajan 3 
noticias que propone el 
investigador – observador, lo 
cual compone el segundo 
momento.  
 
Por lo cual, para la realización 
de este ejercicio se procede a 
solicitarle a los estudiantes de 
enumeren del número 1 al 3, 
para que por medio de esto se 
organices por número, es 
decir, los números 1 en un 
lugar, los 2 en otro y así 
sucesivamente.  
 
En un primer momento, se 
propone se lea y analice la 
noticia correspondiente en 
cada grupo, para que de 
acuerdo con lo discutido se 
pueda construir un texto no 
menor a 15 renglones que 
logre dar cuenta, por un lado, 
lo que se expone en la noticia y 
por otro, los comentarios y 
aportes recogidos producto de 
la discusión.  
 
Posteriormente y como cierre 
de la actividad, los estudiantes 
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visible la enorme dificultad 
que poseen a la hora de la 
elaboración coherente de 
un escrito.  
 
 

corresponde a diversos 
temas. (Ver anexo 18) 
 
Es importante resaltar que 
durante la actividad los 
estudiantes manifiestan no 
reconocer el conflicto 
armado interno en la 
ciudad y mucho menos en 
su territorio, considerando 
que éste tiene su lugar en 
zonas rurales y alejadas de 
la ciudad.  
 
Además de esto, se denota 
que los estudiantes no 
diferencian y/o distinguen 
claramente los distintos 
actores armados que han 
existido a lo largo de la 
historia del país. 
 
 
 
 
 
 
  
 

socializan por grupo lo 
consignado en el texto 
realizado luego del debate 
entre ellos.  
 
Producto de esta socialización, 
los estudiantes se muestran 
interesados y logran 
problematizar acerca de las 
diferentes noticias expuestas 
sobre el territorio, por lo que 
se abre un espacio en cada 
intervención por grupo para el 
debate y el fortalecimiento de 
argumentos, donde para este 
caso el investigador – 
observador entra como 
mediador y aclarador de 
dudas.  

 
 

ANEXO No. 7 

 

DIARIO DE CAMPO: 
ANALISIS DE RESULTADOS: PLEBISCITO 

No. 007 
 

  

INSTITUCION:  INSTITUTO 
CERROS DEL SUR (ICES ) 

DOCENTE TITULAR: LEONIDAS OSPINA 

OBSERVADOR: RAFAEL ORJUELA 
DÍAZ 

FECHA: 03 DE OCTUBRE 
DEL 2016  

HORA: 2:00 PM – 4:00 PM 
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ANOTACIONES DESCRIPTIVAS 
 

Para esta sesión se utilizará 
como herramienta de trabajo, 
los resultados de la jornada de 
votación para la refrendación 
de los acuerdos entre el 
Gobierno y las FARC-EP, llevada 
a cabo mediante el plebiscito.  
 
Por lo que a las 2:00pm se da 
inicio a la sesión, con la 
presencia de 12 estudiantes, los 
cuales en un comienzo se 
mostraron desacuerdo frente a 
los resultados de la jornada del 
día anterior.  
 
Partiendo de esto, se hace una 
mesa redonda en busca de 
generar un dialogo en primer 
momento frente a las 
percepciones que ellos tenían 
de los resultados del plebiscito, 
así como la de sus familiares 
más cercanos y segundo 
momento frente al por qué 
consideraban que se habían 
dado estos resultados.  
 
A continuación, se presentan 
mapeados por departamentos 
los resultados del plebiscito 
donde la gente decidía entre sí 
apoyaban o no los acuerdos 
firmados entre el Gobierno y las 
FARC E-P.  
 
En medio del análisis, se partió 
de la pregunta de: ¿Por qué en 
ciertas regiones del país ganó e 
no?  
 

ANOTACIONES 
METODOLOGICAS 

 
Inicialmente se realiza una 
ronda de comentarios 
acerca del tema propuesto 
para trabajar a lo largo de la 
sesión. Esto con el fin de 
observar las diferentes 
posiciones que tienen los 
estudiantes y sus familias 
frente a la refrendación de 
los acuerdos entre el 
Gobierno y las FARC E-P.  
 
Es así como, luego de esta 
introducción y gracias a las 
ayudas tecnológicas con las 
que cuenta el colegio, que se 
procede a consultar la 
página de la registraduría, 
con el fin de hacer un análisis 
mediante los mapas que 
sondeaban los resultados de 
la jornada de votación del 02 
de octubre.  
(http://plebiscito.registradur
ia.gov.co/99PL/DPLZZZZZZZZ
ZZZZZZZZZ_L1.htm) 
 
De esta manera, se 
construye una mesa 
redonda, donde se intenta 
analizar por región los 
resultados arrojados, esta 
mesa redonda tiene como 
objeto poder escuchar y 
dialogar con todos los 
estudiantes.  
 
Finalmente, entre todos se 
elabora una reflexión que 
busca dar cuenta de la 
importancia de estos 

ANOTACIONES TEÓRICAS 
 

Durante el desarrollo de esta 
sesión surgen bastantes dudas 
en torno al tema de la justicia 
transicional y el cumplimiento 
de penas por parte de los 
dirigentes de las FARC-EP, 
para lo cual se hace las 
aclaraciones pertinentes de 
forma general teniendo en 
cuenta el tiempo con el que 
cuenta cada sesión. 
 
Por otra parte, se atiende con 
bastante atención el tema 
memoria colectiva y su 
importancia para el proceso 
de paz que adelantaba el 
gobierno y las FARC según los 
ejemplos trabajados a partir 
del tema de víctimas. 
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De esta manera, observando los 
resultados mostrados en los 
mapas de la registraduria, los 
estudiantes entraban en debate 
sobre la situación mostrada, 
arguyendo por un lado a que 
dichos resultados eran propios 
de la manipulación o 
desinformación a la que 
estaban expuesta las personas 
en general.  
 
Es así como se entra a analizar 
los resultados en 
departamentos como: Norte de 
Santander, el cual, al estar 
compartiendo frontera con 
Venezuela, y tras el miedo a que 
ideas como las del “Castro-
Chavismo” o la crisis de 
Venezuela, entrarán a 
Colombia, se sobrepuso el no.  
 
También se generó debate, 
entorno a los resultados dados 
en poblaciones del Cauca y 
Choco, las cuales se habían 
visto directamente afectados 
por la violencia y que daban su 
apoyo al acuerdo firmado. Por 
lo que se rescata la 
organización de las víctimas de 
estas poblaciones, que han 
buscado la construcción de 
memorias colectivas para la 
reconstrucción no solo del 
tejido social, sino también para 
la construcción de paz.  
Finalmente, se hace un análisis 
general sobre la jornada 
entorno a las mentiras que ellos 
encontraban a partir de los 
análisis realizados y que 
conducían a la desinformación y 

escenarios de participación 
ciudadana, así como del 
momento histórico por el 
cual está a travesando el país 
y a lo cual ninguno de 
nosotros puede ser ajeno.  
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por tanto, según los estudiantes 
al triunfo del no.  

 

ANEXO No. 8 

 

DIARIO DE CAMPO: 
PROYECCIÓN DE LA PELÍCULA: LA ESTRATEGÍA DEL CARACOL 

No. 008 
 

  

INSTITUCION:  INSTITUTO 
CERROS DEL SUR (ICES ) 

DOCENTE TITULAR: LEONIDAS OSPINA 

OBSERVADOR: RAFAEL ORJUELA 
DÍAZ 

FECHA: 21 DE OCTUBRE 
DEL 2016  

HORA: 10:00 AM – 12:00 PM 

 
 

ANOTACIONES DESCRIPTIVAS 
 

 El inicio de la sesión se da en el 
marco de la semana cultural 
llevada a cabo durante los días 
18 -21 de octubre. 
 
Para esta sesión se tiene 
propuesto la observación de la 
película “La estrategia del 
caracol” de Sergio Cabrera. No 
obstante, los estudiantes al 
estar en semana cultural, se 
muestran un poco reacios 
frente a la actividad propuesta, 
ya que corta con las actividades 
propias de la semana cultural.  
 
La actividad es propuesta con el 
fin de observar de una u otra 
forma situaciones que se 
asimilan con el contexto propio 

ANOTACIONES 
METODOLOGICAS 

 
 Aprovechando los 
recursos tecnológicos con 
los que cuenta la 
institución se proyecta la 
película dirigida por Sergio 
Cabrera “La estrategia del 
Caracol”.  
 
Al final de la sesión los 
estudiantes arrojan 
algunas apreciaciones y 
opiniones de la película y se 
discute brevemente frente 
a estas.   

ANOTACIONES TEÓRICAS 
 

Se pretende analizar temas 
referentes a: La organización 
social y la lucha popular, así 
como el derecho a la vivienda.  
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de la comunidad en la que se 
desenvuelven, atendiendo 
puntualmente a los procesos de 
organización y lucha popular.  
 
Finalmente, se establece una 
mediación del espacio con los 
estudiantes para que estos 
participen de la actividad 
propuesta.  

 

ANEXO No. 9 

 

DIARIO DE CAMPO: 
TALLER DE LA PELÍCULA “LA ESTRATEGIA DEL CARACOL” 

No. 009 
 

  

INSTITUCION:  INSTITUTO CERROS DEL 
SUR (ICES ) 

DOCENTE TITULAR: LEONIDAS OSPINA 

OBSERVADOR: RAFAEL ORJUELA DÍAZ FECHA: 31 DE OCTUBRE 
DEL 2016  

HORA: 10:00 AM – 
12:00 PM 

 
 

ANOTACIONES DESCRIPTIVAS 
 

. Para el desarrollo de esta sesión 
se tiene en cuenta por un lado la 
observación de la película 
proyectada la sesión anterior y 
por otro un taller preparado 
previamente referente a esta.  
 
El taller es proporcionado a los 
estudiantes los cuales se 
encuentran organizados en 
parejas.  
 
(Ver anexo 19) 
 
Durante el desarrollo del taller se 
nota varias apreciaciones y 
comentarios positivos alrededor 
de la película, en los que se 

ANOTACIONES 
METODOLOGICAS 

 
 El grupo se organiza en 
parejas para el desarrollo del 
taller.  
 
Para el desarrollo del taller se 
cuenta con 40 minutos.  
 
Posteriormente, se realiza una 
socialización a través de una 
mesa redonda en la que se 
comparten las respuestas 
dadas al taller, así como 
también se dialoga y debate 
entre las respuestas dadas por 
cada uno de los grupos, 
intentando llegar a algunos 

ANOTACIONES TEÓRICAS 
 

El debate durante la sesión 
gira en torno a 5 ejes:  
 
El primero se inscribe 
frente a la organización 
social y sus alcances.  
 
El segundo se enmarca en 
la distribución y el acceso a 
la vivienda para las clases 
populares.  
 
El tercero tiende a dar 
cuenta las características 
de las luchas populares por 
la reivindicación de sus 
derechos. Este punto 
estuvo mediado por las 
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distinguen una aceptación hacía 
ella, debido a las similitudes 
halladas en la organización inicial 
del barrio, así como puntos de 
vista que dieron origen a 
múltiples debates, entre ellos, lo 
legal y lo legítimo y el derecho a 
la vivienda.  
 

acuerdos sobre las 
respuestas.  
 
Finalmente las sesión se cierra 
con una reflexión acerca de la 
película y las similitudes 
encontradas con las memorias 
colectivas construidas 
entorno al barrio y la trama 
que maneja la película  

similitudes que los 
estudiantes hallaban con 
su realidad inmediata.  
 
El cuarto, se enmarco 
frente al derecho a la 
ciudad y la distinción 
existente entre el centro y 
la periferia. Así mismo, 
como se han conformado 
estas dentro de una ciudad 
que segrega. Surge la 
pregunta: ¿Por qué nos 
distribuyen de cierta 
forma? 
 
El quinto y último, tiene 
que ver con las semejanzas 
encontradas a partir de la 
película con la 
construcción de memoria 
colectiva del barrio 
Jerusalén, sector Potosí.  
 

   

ANEXO No. 10 

 

DIARIO DE CAMPO: 
PRIMERA SESIÓN: TALLER GUION 

No. 010 

  

INSTITUCION:  INSTITUTO CERROS DEL 
SUR (ICES ) 

DOCENTE TITULAR: LEONIDAS OSPINA 

OBSERVADOR: RAFAEL ORJUELA DÍAZ FECHA: 09 DE MAYO DEL 
2017 

HORA: 10:00 AM – 
12:00 PM 

 
 

ANOTACIONES DESCRIPTIVAS 
 

El desarrollo de esta sesión está 
dado por el acercamiento a la 
parte técnica de la elaboración 
de la fotonovela, a través de un 

ANOTACIONES METODOLOGICAS 
 

 Para el inicio de la sesión se les 
solicita a los estudiantes que se 
hagan en pareja para la lectura y 

ANOTACIONES TEORICAS 
 

Dentro de lo teórico esta 
sesión estuvo 
desarrollada, a partir de 
un acercamiento a 
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texto que referencia algunos 
apartes, tanto conceptuales 
como técnicos. 
 
La lectura de este texto se 
realiza en parejas, en la que a 
medida que se va realizando los 
estudiantes elaboran algunas 
preguntas referidas al texto, 
por ejemplo, ¿qué es un 
bocadillo?, ¿cuáles son los 
bocadillos que existen?, 
¿Cuantos cuadros debe llevar 
un guion aproximadamente? 
 
Seguido a esto, se propone 
adelantar la primera parte del 
guion por lo cual los estudiantes 
realizan una lluvia de ideas con 
las propuestas para la 
elaboración de nuestra 
fotonovela.  
 
Partiendo de esta lluvia de 
ideas, se adelantan los primeros 
19 cuadros del guion para la 
fotonovela.  
 
Cabe aclarar que se acuerda 
que las primeras fotografías a 
tomar la siguiente sesión serán 
las desarrolladas en algunos 
lugares del barrio, por cual se 
debe solicitar a Leonidas Ospina 
el permiso correspondiente 
para salir con los estudiantes 
del curso fuera del colegio.  

desarrollo del taller propuesto 
por el docente – investigador.  
 
Seguido a esto y facilitando la 
discusión frente a cuáles serán 
las temáticas a tratar dentro de la 
fotonovela, los estudiantes se 
organizan en mesa redonda y un 
estudiante va apuntando las 
diferentes ideas que se van 
expresando.  
 
De ahí, se escogen entre todos, 
las temáticas que más se dijeron 
y las más pertinentes, dado que 
estás serán la hoja de ruta para la 
elaboración de todo el guion de 
la fotonovela.  
 
Finalmente, se da inicio a la 
historia y por tanto a la 
realización de la primera parte 
del guion, con la realización de 
los primeros 19 cuadros que 
compondrán la fotonovela. 
 

algunos conceptos 
propios de la elaboración 
de la fotonovela como, 
por ejemplo: 
 
 
Las fotos y su función en 
la narración 
Una narración sólida. 
Un relato vivaz 
 
Para un desarrollo más 
amplio (Ver anexo 21) 
 
 

 

ANEXO No. 11 

 

DIARIO DE CAMPO: 
PRIMERA SESIÓN: TOMA DE FOTOGRAFIAS  

No. 011 
 

  



92 
 

INSTITUCION:  INSTITUTO CERROS DEL 
SUR (ICES ) 

DOCENTE TITULAR: LEONIDAS OSPINA 

OBSERVADOR: RAFAEL ORJUELA DÍAZ FECHA: 18 DE ABRIL DEL 
2017 

HORA: 10:00 AM – 
12:00 PM 

 
 

ANOTACIONES DESCRIPTIVAS 
 

Siguiendo con lo acordado en la sesión 
anterior, donde se había establecido tomar en 
primer momento las fotografías que 
correspondían a los diversos lugares dentro 
del barrio propuestos en la elaboración del 
guion, en el primer momento de la sesión se 
establece en conjunto con los y las estudiantes 
una ruta para la toma de estás primeras 
fotografías, es así como se propone iniciar 
según el orden del guion de la fotonovela.  
 
Por lo cual el primer lugar hacia el que nos 
dirigimos es el mural elaborado en homenaje a 
Evaristo Bernate, para continuar en la casa 
cultural del barrio Potosí, lugar donde 
antiguamente se realizaba la venta de cocinol. 
Posteriormente, en el camino de regreso al 
colegio se le solicita el favor a un vecino que 
nos permita hacer unas tomas en la fachada de 
su casa, para finalmente terminar con unas 
últimas dentro de las instalaciones del colegio.  
 
Estás últimas fotografías tomadas en el colegio 
cuentan con la colaboración de Leonidas 
Ospina, docente titular del área de Ciencias 
Sociales.  
 
Cabe resaltar, que la toma de fotografías se 
realiza por parte de la estudiante Dhayan 
Sanabria y que las orientaciones para las 
diferentes escenas de las fotografías son 
realizadas por el conjunto de estudiantes del 
curso.  

ANOTACIONES METODOLOGICAS 
 

 Para el desarrollo de esta primera sesión de 
toma de fotografías, se les solicita a los 
estudiantes que se ordenen según los papeles 
asumidos en la sesión anterior, donde se 
designó los roles que cada uno ocuparía, según 
los espacios acordados dentro del guion.  
 
Camarógrafa: Dhaya Sanabria 
Actores:           Joseph Cifuentes 
                          Jennifer Marroquín  
                          Juan David Gonzales 
                          Kevin Cifuentes 
                          Samuel Torres  
Escenografía:  Johan Soto 
                          Wendy Garzón 
                          Lina Correcha 
                          Ángel Aguirre 
                          Diego Morata 
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ANEXO No. 12 

 

DIARIO DE CAMPO: 
SEGUNDA SESIÓN: GUION FOTONOVELA 

No. 012 
 

  

INSTITUCION:  INSTITUTO CERROS DEL 
SUR (ICES ) 

DOCENTE TITULAR: LEONIDAS OSPINA 

OBSERVADOR: RAFAEL ORJUELA DÍAZ FECHA:  25 DE ABRIL DE 
2017 

HORA: 10:00 AM – 12:00 
PM 

 
 

ANOTACIONES DESCRIPTIVAS 
 

La sesión inicia haciendo un balance de la 
jornada anterior, en la que se tomaron las 
fotografías de los primeros cuadros, en ella 
los estudiantes hacen algunas 
recomendaciones para la segunda sesión de 
toma de fotografías. 
 
Para esta sesión el objetivo está centrado en 
acordar el desarrollo y desenlace de la 
historia de la fotonovela, para ello se retoma 
la tabla de vaciado de información, para 
saber cuál fue el último cuadro, adelantado y 
desde allí consensuar entre todos los 
siguientes escenarios y actores que 
participaran de la fotonovela. 
 

ANOTACIONES METODOLOGICAS 
 

Luego del balance realizado a la jornada 
anterior, los estudiantes realizan una mesa 
redonda en la que, apoyándose en el formato, o 
rejilla con la que se venía trabajando, van 
ordenando los cuadros de la fotonovela con sus 
respectivas especificaciones, así mismo 
empiezan a darse algunas ideas para la 
continuación de la historia que conduce la 
fotonovela. 
 
Para esta sesión se hace la selección de los 
cuadros 20 al 36 con los que se da cierre a los 
talleres de guion de la fotonovela 

 

ANEXO No. 13 

 

DIARIO DE CAMPO: 
SEGUNDA SESIÓN: TOMA DE FOTOGRAFIAS  

No. 013 
 

  

INSTITUCION:  INSTITUTO CERROS DEL 
SUR (ICES ) 

DOCENTE TITULAR: LEONIDAS OSPINA 

OBSERVADOR: RAFAEL ORJUELA DÍAZ FECHA: 02 DE MAYO DEL 
2017 

HORA: 10:00 AM – 
12:00 PM 
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ANOTACIONES DESCRIPTIVAS 
 

Para esta sesión las tomas fotográficas se 
llevan a cabo dentro del colegio, siguiendo 
con lo acordado dentro del guion terminado 
la sesión anterior.  
 
De esta manera, las tomas iniciales se 
realizan en las casetas, o primeros salones, 
los cuales fueron los primeros espacios 
donde inició el ICES con sus actividades 
educativas.  Seguido a esto, nos dirigimos 
hacia el salón de grado 11 para tomar la 
segunda serie de fotografías y finalmente 
terminar la sesión de fotos en el patio del 
colegio.  
 
Cabe resaltar, que para esta sesión la toma 
de fotografías se realiza por parte de la 
estudiante Wendy Garzón y la actuación 
dentro de los cuadros del guion se realiza por 
el conjunto de los estudiantes, teniendo 
como apoyo y siguiendo las orientaciones del 
docente – investigador.  

ANOTACIONES METODOLOGICAS 
 

 Para el desarrollo de esta segunda sesión de 
toma de fotografías, se les solicita a los 
estudiantes que se ordenen según los papeles 
asumidos en la sesión anterior, donde se 
designó los roles que cada uno ocuparía, según 
los espacios acordados dentro del guion.  
 
Para esta sesión se realizan las tomas 
correspondientes a los cuadros del 19 – 36 de la 
fotonovela.  
 
De acuerdo con lo anterior los roles asumidos 
quedan distribuidos de la siguiente manera:  
 
Camarógrafa: Wendy 
Actores:           Joseph Cifuentes 
                          Jennifer Marroquín  
                          Juan David Gonzales 
                          Kevin Cifuentes 
                          Samuel Torres  
                          Johan Soto 
                          Dhaya Sanabria 
                          Lina Correcha 
                          Ángel Aguirre 
                          Diego Morata 
Escenografía:  Rafael Orjuela 
 

 

ANEXO No. 14 

 

DIARIO DE CAMPO: 
SELECCIÓN DE FOTOGRAFIAS  

No. 014 
 

  

INSTITUCION:  INSTITUTO CERROS DEL 
SUR (ICES ) 

DOCENTE TITULAR: LEONIDAS OSPINA 

OBSERVADOR: RAFAEL ORJUELA DÍAZ FECHA: 09 DE MAYO DEL 
2017 

HORA: 10:00 AM – 
12:00 PM 
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ANOTACIONES DESCRIPTIVAS 
 

En esta sesión, como se había acordado 
anteriormente nos reunimos en salón para 
poder establecer con el conjunto de los 
estudiantes las fotografías que quedarían 
finalmente en la fotonovela, producto de las 
dos sesiones de toma de fotos. Para ello, se 
hace uso del video beam que posee el salón.   
 
Ahora bien, de acuerdo con el hilo conductor 
de la fotonovela se va realizando la selección 
de las fotos finales teniendo como criterios: 
1. Que tengan una buena iluminación. 2. Que 
den cuenta de lo que se busca para ese 
cuadro en la fotonovela. 3. Que quienes 
actúan en esas fotos estén de acuerdo con 
que sea esa.  
 
Como existen varias tomas de es necesario 
que un estudiante en este caso Jennifer 
Marroquín, vaya anotando el número de la 
foto seleccionada, para que al finalizar la 
sesión se tengan en una carpeta (archivo 
digital) a parte las fotografías escogidas por 
todos.  

ANOTACIONES METODOLOGICAS 
 

 Para el desarrollo de esta sesión es necesario 
que Don José, quien es el encargado del 
préstamo de los computadores y el video beam, 
se acerque al salón para que facilite el uso de 
estos.  
 
Una vez podemos acceder al computador y al 
video beam, el docente – investigador lleva el 
recopilado de fotos tomadas a lo largo de las dos 
sesiones en una USB y es desde ahí donde se 
comienzan a seleccionar las fotografías para la 
versión final de la fotonovela.  
 
Los estudiantes, establecen una serie de 
criterios con los cuales se contó para hacer la 
selección de fotos de forma más satisfactoria y 
con la participación de todos.  
 
Una vez se escoge la fotografía para del cuadro 
a la que corresponde, la estudiante Jennifer 
Marroquín, en un cuaderno de apuntes coloca 
el número la fotografía seleccionada y el cuadro 
a la cual le pertenece, esto con el fin de facilitar 
el momento en el que se deba elaborar la 
fotonovela, ya que estarán organizadas de 
acuerdo al orden de los cuadros del guion.  
 

 

ANEXO No. 15 

 

ACTIVIDAD 22 AGOSTO 2016 

Presentación y socialización de la propuesta de la fotonovela y la memoria colectiva. (10 min) 

Presentación colectiva: nombre – edad – años viviendo en el territorio – lugar de precedencia 

de los padres. (15 min) 

Elaboración de un protocolo. Explicación de cómo realizarlo. 

PONGÁMONOS DE ACUERDO. 
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Construcción colectiva de una serie de conceptos (categorías) sobre las cuales va a girar todo 

el proyecto. 

Los conceptos son: Memoria – tiempo – territorio – conflicto – violencia – olvido - historia 

(50 min) 

Memoria: proceso individual y/o grupal para la reconstrucción de un pasado que puede llegar 

a tener distintas versiones de un mismo suceso. Contraste con la memoria (historia oficial) 

¿Qué es la memoria? ¿De quién es la memoria? ¿Qué es la historia? ¿De quién es la historia? 

Historia: Disciplina propia de las ciencias sociales, que indaga o trabaja sobre el pasado del 

ser humano a través de un método ¿Cómo se ha enseñado? ¿Quién cuenta la historia? 

¿Quiénes son los protagonistas de la historia? 

Tiempo: construcción social utilizada para dar un orden a una serie de sucesos y momentos. 

¿Por qué hablamos del año 2016?  

Territorio: es el escenario construido por una comunidad que le da un sentido y valor de 

pertenecían construyendo un tipo de identidad (diferencia con LUGAR). 

Conflicto: es una parte inherente del ser un humano en sus procesos de socialización e 

interacción con el entorno y sus semejantes, es la puesta en escena de dos posiciones 

encontradas o en desacuerdo sobre un mismo fin. 

Violencia: sometimiento del otro a través de la fuerza para imponer o dominar al otro para 

potenciar o visibilizar quien es el más fuerte. 

Olvido: es el proceso consciente o inconsciente de dejar atrás recuerdos. ¿Por qué y para 

qué? 

 

TAREA: REALIZAR UNA CARTOGRAFIA DEL BARRIO CON LOS LUGARES MAS RELEVANTES DEL 

TERRITORIO QUE EVOQUEN RECUERDOS PERSONALES 

 

ANEXO No. 16 

 

ACTIVIDAD 29 AGOSTO 2016 

TOPOFILIAS – TOPOFOBIAS (Etimología) 

Socialización de los mapas mentales en el que se represente un acercamiento al territorio 

que se habita en donde se fijara los lugares más importantes, significativos y que evoquen 

algún tipo de remembranza, bien sea de carácter feliz ameno, o, por el contrario, lugares 

donde se encuentre recuerdos de tipo doloroso o temeroso. Para esta parte del ejercicio se 
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realizará una serie de convenciones que relaciones sensaciones con colores de tal manera 

que se logre ubicar. 

Un lugar favorito sobre el territorio 

Un lugar que produzca miedo sobre el territorio 

Un lugar que evoque felicidad 

Un lugar donde más pase el tiempo 

El lugar donde comparte con los amigos 

El lugar donde comparte con los padres 

Un lugar que no le guste visitar 

Un lugar que traiga un recuerdo triste 

El objetivo de este ejercicio es que se incite a recordar individualmente nuestra relación con 

el territorio (35min) 

En un segundo momento se organizarán cuatro grupos en los que se plasmara en un nuevo 

mapa una serie de acuerdos colectivos sobre el barrio de modo que se logre construir un 

recuerdo común y dar lugar a procesos de remembranza y memoria colectiva. En este 

momento se priorizará elementos que den cuenta de indicios de organización comunitaria, 

momentos de conflicto, momentos de alegría y apropiación sobre el territorio. (25 min) 

Socialización del ejercicio (20 min) 

 

ANEXO No. 17 

 

Para la casa. ARBOL GENEALOGICO 

De dónde vienen y que actividad desarrollaban nuestros padres y abuelos: actividad de 

dialogo en donde se recogerá información acerca de la procedencia de nuestros padres y 

del por qué migraron a Bogotá. (Recogimiento de actividad de consulta con los padres). (10 

min) 

ACTIVIDAD 5 SEPTIEMBRE DE 2016 

ARBOL GENEALOGICO. 

Socialización de la actividad dejada para la casa, en la que se debía elaborar un árbol 

genealógico en el que además de evidenciar la estructura familiar, se caracterizaran los años 

de nacimiento de cada uno de los miembros de la familia y con ello la actividad económica 

que desempeñaban, intentando además identificar años cruciales de la vida familiar como 
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por ejemplo el año de llegada de nuestros padres a Bogotá, al territorio y este suceso 

relacionarlo con acontecimiento de la vida nacional referenciado en algún medio de 

comunicación o tuviera respaldo de prensa escrita. 

El propósito de esta actividad esta mediada por la necesidad de problematizar y entender la 

relación que tenemos como individuos a un contexto en primera medida regional y, por otro 

lado, pero no alejado, a un contexto nacional, que de una u otra manera va sugiriendo u 

organizando modos de vida y nuevas formas de construcción y tejido social. 

Para esta sesión y a medida que se vayan desarrollando las exposiciones se conceptualizando 

nuevamente conceptos como territorio, tejido social, memoria, conflicto entre otros, de 

modo que al final de la clase se pueda construir un comentario o reflexión acerca de cada 

una de las alternativas que ha debido tomar cada una de las familias para mantenerse y 

encontrarse en donde esta y en la situación que esta, cualquiera que fuera esta.   

Durante las exposiciones se harán comentarios que logren problematizar un poco más la 

discusión, con el ánimo que la discusión sobre las experiencias alcanzadas a exponer logren 

dinamizarse un poco más de tal manera que las situaciones sean analizadas desde distintas 

perspectivas, teniendo como base la revisión de prensa escrita. 

 

Para la casa. ESCRITO 

En máximo dos cuartillas realizar una reflexión en torno a los aportes y discusiones 

desarrolladas en clase sobre el tema del árbol genealógico. 

 

ANEXO No. 18 

 

ACTIVIDAD 19 SEPTIEMBRE DE 2016. 

REVISIÓN DE PRENSA. 

La primera parte de la sesión está dirigida a la socialización de algunas de las reflexiones que 

se habían dejado como tarea, para discutir y debatir grupalmente en torno a ellas y las 

preguntas que puedan surgir de ellas. 

Como segunda parte se harán 3 grupos para realizar lectura de una noticia desarrollada 

dentro del barrio Potosí, las noticias ya han sido escogidas y cada una presenta una 

problemática distinta desarrollada en diferentes años. 

La intención en primera medida para desarrollar esta actividad en grupos es que sea un poco 

más fácil la comunicación entre ellos y puedan realizar preguntas, cuestionamientos o 

simplemente apreciaciones de las noticias y la segunda medida pensada para realizar la 
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actividad de esta manera, es que en los mismos grupos sea posible la elaboración de un 

comentario conjunto, que dé cuenta de un análisis realizado a la noticia. 

En un tercer momento de la sesión se escogerá un integrante de cada grupo para que haga 

una breve socialización de la noticia leída, exponga las precisiones que el documento les 

suscitó como grupo y finalmente se haga lectura del comentario elaborado. 

 

LAS NOTICIAS ESCOGIDAS FUERON:  

 

LAS FARC SE ME LLEVARON A MI HIJO 

Por: NULLVALUE 

14 de febrero de 2002 
 
Hasta hace unas semanas, cuatro niños, entre 13 y 15 años, iban a la escuela, jugaban fútbol 

en Ciudad Bolívar, en Bogotá, y ayudaban económicamente a sus padres vendiendo dulces 

en los semáforos y limpiando vidrios de carros. Las milicias de las Farc se los llevaron. Hoy, 

sus familias no saben de ellos. 

Marta Cortés (*) tiene tres hijos y vive en el barrio Potosí, en el sur de Bogotá. Hace tres 

semanas su hijo mayor, Luis (*), de 14 años, desapareció. Según sus amigos, lo que era una 

invitación a un paseo ecológico terminó con su reclutamiento en las milicias urbanas de las 

Farc. 

Yo quedé embarazada a los 14 años. Me fui de mi casa y me tocó comenzar a lavar ropa para 

vivir. Cuando Luis tenía cinco años, otra vez quedé embarazada. Tuve gemelos y desde ese 

momento mi hijo fue mi mayor apoyo. 

Mientras yo estaba en dieta, lo mandaba con el hijo de la vecina para que fueran a vender 

dulces en los buses. 

La verdad yo no lo había puesto a estudiar porque él debía trabajar, pero sus amiguitos lo 

convencieron y se metieron todos a la escuela. El año pasado tenía que entrar a bachillerato, 

pero no hubo la plata. Entonces se dedicó a limpiar carros en los semáforos de la (calle) 116. 

Desde el 24 de diciembre del año pasado, me empezó a decir que se estaba haciendo un club 

de amigos con un muchacho nuevo que había llegado al barrio. Yo vi normal eso, porque él 

trabajaba mucho y necesitaba distraerse. 

Me contó como de cuatro reuniones que tuvo con ese muchacho. El viernes 18 de enero 

hubo una miniteca en un local del barrio. Como cosa rara, él no se demoró. Me dijo que lo 

levantara temprano porque iba a tener un paseo ecológico más arriba de las canteras. 
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El sábado 19 salió a las cinco y media de la mañana. Me acuerdo que llevaba unos tenis que 

le regalé de Navidad. Le di un billete de 2 mil pesos para que se tomara una gaseosa en el 

camino. Me sonrió, me besó en la frente y se fue. Desde ese día no lo volví a ver. 

Cuando llegué de trabajar, lo esperé toda la noche. Como no llegaba me fui para donde la 

vecina a ver si ella sabía algo. 

Ella estaba en las mismas. David (*), el hijo de ella y amiguito de Luis, tampoco había llegado. 

Como a las seis de la mañana apareció David. 

Venía pálido, sin ganas de hablar. Yo pensé que estaba trabado y que quién sabe qué 

porquerías se había quedado haciendo con mi hijo. 

Le pregunté por Luis. No me podía contestar. Horas después nos dijo que se lo habían 

llevado. Yo le pregunté que quién, que si los pandilleros para cobrarle algo. Él se echó a llorar 

y me dijo: Señora, se lo cargaron las milicias, las milicias. 

Yo no entendía y pensaba que era una pandilla. ¿Las milicias de Kiko?, le pregunté (Kiko es 

un líder de una pandilla en el barrio). No, no es Kiko, son los de las Farc, me respondió. 

Pasaron muchos días para que yo entendiera que la guerrilla era la que se lo había llevado, 

porque siempre pensé que ellos estaban en el monte, como lo ve uno en la televisión y no 

en el barrio. 

Después David nos contó que un muchacho, Albeiro, fue el que los contactó en diciembre, 

en un partido de fútbol en el potrero. Les empezó a hablar de que dejaran de trabajar en los 

semáforos y los buses, que se fueran con él, que les pagaban 200 mil pesos y que les daban 

ayuda para las mamás. 

El día del paseo a la cantera iban seis muchachos. Cuando ya habían caminado como cuatro 

horas, les salieron unos uniformados con pistolas grandes y fue cuando los pusieron a elegir 

entre la vida que llevaban y la guerrilla. 

David me dijo que a mi muchacho le dio mucho miedo devolverse. Solo se fueron dos. Los 

otros cuatro sí llegaron a sus casas. Albeiro nos mandó la razón de que no denunciáramos 

nada, que los hijos nos iban a mandar mensualmente mercado. No he vuelto a saber nada 

de él. 

Desde hace ocho días le prendí una veladora al Divino Niño para que me lo cuide. Cuando 

voy en el bus y escucho las noticias, me da miedo que digan que a mi hijo lo mataron en un 

combate. Y como le cambiaron el nombre, porque eso le dijeron a David, ya no sé quién es 

él. No sé si está en el monte o si lo han obligado a poner petardos. Yo sé que él tiene miedo, 

como yo. 

Pero de lo que sí estoy segura es de que, así como la guerrilla me lo quitó, Dios me lo va a 

devolver. 
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Este es uno de los cuatro testimonios que obtuvo EL TIEMPO, entre padres, madres y 

hermanos de niños que misteriosamente se fueron de sus casas, desaparecieron de la vida 

de sus seres queridos. Hoy solo se sabe que están al servicio de las Farc, en algún lugar de la 

ciudad. 

Que los santos lo cuiden. 

Stella Roldán tiene un pequeño altar con la foto de su hijo y tres veladoras alumbrándolo. 

Piensa que así volverá a la casa, Duver Cabrejo Roldán de 15 años. 

A él se lo llevaron la última semana de noviembre del año pasado. Se fue con la novia y los 

amigos para una fiesta y nunca lo volví a ver. Uno de los pelaos que se quedó fue a la casa el 

otro día y me dijo que Paola (13 años), William (14 años) y Duver, se fueron con las milicias 

porque les ofrecieron sueldo, ropa, y ayuda para los papás. 

Yo no he querido ir a denunciar ante el Ejército porque sé que, si los encuentran, no los van 

a devolver y de pronto los matan. Los muchachos del barrio saben quiénes son los milicianos, 

en dónde viven, y quiénes son los que se llevan a los jovencitos. Pero todos tenemos miedo 

de que nos pongan un petardo o nos maten a los hijos. 

Mientras sé algo de Duver, lo voy a seguir alumbrando para que los santos me lo cuiden y 

me lo traigan de regreso. 

Él no tiene alma para disparar. 

Don Jaime (*) tiene 68 años, es el abuelo de Fabio (*). Desde que tenía tres años se hizo 

cargo de él. A Flaminio, yo lo crie y es como mi hijo. El muchacho nunca me dio señas de que 

fuera malo, o tuviera mañas de pandillero. 

Por eso desde el momento que se fue, yo supe que había sido a la fuerza o presionado por 

algo. El 18 de diciembre pasado, yo tuve una cita temprano porque me tocaba enjalmar unas 

bestias para subir, desde el Lucero Alto hasta el cementerio antiguo, unas cajas de cerveza y 

varios bultos de comida. 

Flaminio tenía que llegar a la tienda de don Napo, como a las ocho de la mañana. Me quedé 

esperándolo y al final subí solo. Al mediodía, cuando regresé, no daba señales de vida. Lo 

esperé en la casa. Esa noche no llegó y así pasaron cinco días. 

Como el 28 de diciembre, un hombre buen mozo, joven él, me buscó de madrugada en el 

rancho y me dijo que Flaminio se había ido con las milicias de las Farc, que no lo esperara 

más, que cuando la situación estuviera calmada él iba a volver y que mientras tanto, me 

había mandado 100 mil pesos para los gastos del diario. 

Yo lo he llorado, porque sé que es la violencia y la guerra. Yo la viví en el sur del Tolima, y 

Flaminio no tiene alma para disparar un arma, él es capaz de dejarse matar en un 
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enfrentamiento. Ni siquiera tenía ganas de irse a pagar el servicio. Quién sabe que tanto le 

prometieron. 

De los barrios a las filas. 

Tanto la defensoría del Pueblo, como la Unicef, el Ejército Nacional y entidades que 

dependen de la Iglesia católica, coinciden en que cada vez es más creciente el fenómeno de 

reclutamiento de menores de barrios periféricos de Bogotá para las milicias de las Farc. 

Una de las pastorales juveniles de la capital, indicó que conoce el caso de 13 jóvenes entre 

12 y 16 años, que han sido reclutados por las milicias bolivarianas de las Farc. 

Nosotros tenemos mucho contacto con las personas de los barrios, en las liturgias se les 

habla y da confianza. Por eso, cuando se presentan casos como el de los reclutamientos, las 

madres son las que más acuden en busca de consejo. El problema es que nosotros no 

podemos obligarlas a denunciar. No somos dueños de su temor, dijo uno de miembros de la 

pastoral. 

Aunque en la Defensoría del Pueblo, no existe radicado ningún caso de reclutamiento en el 

Distrito Capital durante 2002, fuentes del ente indicaron que existe temor de la gente para 

que los casos se hagan públicos, por presión de las milicias. 

Por su parte, el Ejército señaló que en lo corrido del año se ha sabido del reclutamiento 

forzoso de 25 menores en Cundinamarca y el Distrito Capital. 

El Instituto Colombiano de Bienestar Familiar, tiene en su programa de atención al menor, 

varios casos de niños que se desertaron en municipios de Cundinamarca y vivían en zona 

rural de Bogotá. 

 

El barrio de Ciudad Bolívar que le ganó el pulso a la minería 

La comunidad del sector Potosí logró que se cerrara cantera de explotación. Daños aún no 

se reparan. 

Por:  JAVIER FORERO   

 5:10 p.m. | 5 de julio de 2016 

 La muerte fue, paradójicamente, lo que les devolvió la vida. El fallecimiento de Gineth 

Herrera, el 4 de abril del 2015, tras ser arrollada por una volqueta perteneciente a una 

empresa que extraía materiales de construcción, fue el detonante para que los habitantes 

del barrio Potosí, de Cuidad Bolívar, decidieran que ese sería el último de los padecimientos 

que durante más de 20 años tuvieron que soportar por la explotación minera en la zona. 

Al otro día, la comunidad se asentó en cambuches a la entrada de los frentes extractivos de 

Canteras Unidas La Esmeralda, la organización que tantos problemas les había traído, para 
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impedir la entrada y salida de volquetas que transportaban arena y arcilla, los dos principales 

materiales que se explotaban en este territorio.  

Los manifestantes, como medidas públicas, también organizaron varios recorridos dentro del 

predio, vinculando a varias organizaciones sociales de la zona, acompañantes internacionales 

y autoridades de la Alcaldía de Bogotá, como la misma Secretaría de Ambiente, que pudo 

constatar las ilegalidades que los vecinos denunciaron. 

A partir de esta situación, se iniciaron una serie de reclamos y acciones jurídicas ante la 

Corporación Autónoma Regional y la Secretaría de Ambiente que dieron como primer 

resultado, luego de treinta días de bloqueo, el sellamiento de esta cantera. 

“Ellos (Canteras Unidas La Esmeralda) se escudaban en que tienen los títulos mineros y el 

permiso ambiental, pero nosotros podemos señalar que no cumplieron con los planes de 

manejo ambiental que suscribieron”, sostiene Andrey Téllez, uno de los líderes de ‘No le 

saque la piedra a la montaña’, un movimiento creado con el fin de defender los intereses de 

la comunidad.  

La explotación minera de Canteras Unidas La Esmeralda empezó cuando el entonces 

Ingeominas le otorgó un título minero, el 17 de agosto de 1995, por 30 años, para explotar 

a cielo abierto materiales de construcción, en un área de 169 hectáreas. Siete meses 

después, la Corporación Autónoma Regional de Cundinamarca (CAR) le dio la licencia 

ambiental, el 15 de marzo de 1996. 

Según el permiso que se otorgó, esta cantera tenía que cumplir cuatro condiciones para su 

funcionamiento: la siembra de una cerca viva, la construcción de unos tanques de manejo de 

agua de escorrentía y el almacenamiento y la resiembra de la capa de tierra orgánica que 

habían descapotado. 

Pero en el expediente que abrió la Secretaría de Ambiente a esta cantera, se deja en 

evidencia que durante las visitas hechas al territorio no se cumplieron las condiciones 

previstas. 

Aunque hace más de un año se ordenó el cese de la explotación minera en la zona, la 

comunidad asegura que los representantes de esta cantera no han reparado los daños que 

se causaron. “No aparecieron cuando sacaban plata de aquí, mucho menos lo van a hacer 

ahora”, comenta María del Carmen Vargas, habitante de Potosí.  

Según explica Téllez, la antigua explotación del área afectó un ecosistema único de Bogotá. 

“La zona tiene especies únicas de flora y fauna. Es además el nacimiento de muchas de las 

quebradas y lagunas que tenemos en el territorio. Es el colchón de amortiguamiento del 

páramo de Sumapaz”, precisa. 
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Para tomar conciencia sobre la importancia de este territorio se creó en esta localidad la 

Escuela Ambiental Potosí, en la que cientos de niños identifican las problemáticas que se 

viven en la zona. 

Muchos de estos niños no habían nacido cuando por ese paisaje serpenteaba la quebrada 

San Juan del Ahorcado y el agua se estancaba en dos lagunas allí presentes. 

“La mina cambió el curso (del río) para que pudieran pasar las volquetas por el sector; 

rellenaron y aplanaron el terreno, trancando el cauce del agua”, recuerda Téllez. 

Una prueba de que, según la comunidad del barrio Potosí, no se ha hecho la recuperación 

ambiental es que las afecciones como consecuencia de la minería siguen latentes. 

“En los últimos años se han incrementado las enfermedades pulmonares en la comunidad. 

Ya hay dos personas nuevas a las que les tuvieron que poner oxígeno”, expresa María del 

Carmen Vargas. 

EL TIEMPO intentó comunicarse con Eduardo Pachón, el representante legal de esta cantera, 

pero no obtuvo respuesta. Sin embargo, la Secretaría Distrital de Ambiente, en un 

documento enviado a este diario, asegura que a la fecha no hay en esta zona actividad en 

esta cantera. 

“Seguiremos dando la pelea porque creemos que nuestro territorio debe estar ordenado de 

otra forma”, afirma Téllez. 

Fue esa pelea la que les permitió volver a vivir. De no haberse dado, “solo nos quedaba dejar 

nuestras casitas e irnos”, concluye María del Carmen Fonseca, una de las habitantes más 

antiguas de Potosí. 

 

DISTRITO IMPIDIÓ QUE SE CONSOLIDARÁ INVASIÓN 

Unas 650 personas que habían ocupado el cerro conocido como El Ahorcado en Ciudad 

Bolívar fueron desalojadas ayer por las autoridades. 

Por: NULLVALUE 

1 de febrero de 1997 

Según vecinos del barrio Potosí, el más cercano al sitio del desalojo, la operación se inició a 

las 6 de la mañana, cuando llegaron cerca de 1.000 uniformado de la Policía Metropolitana 

acompañando al Alcalde Local de Ciudad Bolívar para practicar la diligencia de restitución de 

un bien. 

Funcionarios de la Alcaldía Local dijeron que el desalojo se realizó por petición de un 

particular que comprobó la propiedad del terreno y solicitó colaboración de las autoridades 

para sacar a los invasores. 
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La operación fue tranquila, porque las personas que ya habían construido sus cambuches 

reconocieron que el predio no era suyo, según dijo Rita de Jaramillo. Agregó que su familia 

había construido un cambuche hace como ocho días, pero que allí apenas dormía una 

persona en un colchón para cuidar el predio y después poder levantar una casa. 

A su vez, Araminta Fernández dijo que su familia se había cansado de pagar arriendo pues 

estaban muy caros. Por esa razón, decidió ocupar un terreno. 

Según residentes en Potosí, que es el último barrio del suroccidente de Bogotá, el arriendo 

de una pieza oscila entre 40.000 y 50.000, mientras que un apartamento de dos cuartos con 

una minicocina vale unos 100.000 pesos. 

El cerro El Ahorcado debe su nombre a que unos años atrás las personas desesperadas 

llegaban allí y se quitaban la vida en el único árbol que queda, aseguraron algunos vecinos. 

Hace unos cinco años era casi a diario que aparecía un ahorcado allí. Ahora no se ven, dijo 

Andrés Baquero. 

Actualmente en este lugar solamente se celebra la misa del Viernes Santo. Hasta allí llegan 

los feligreses del barrio Sierra Morena con una enorme cruz, que permanece durante todo 

el año en la cima. 

ANEXO No. 19 

 

Taller Película “La estrategia del caracol” 

Con base a la película “La estrategia del caracol”, analice, compare y responda las siguientes 

preguntas:  

1. ¿Qué actores sociales convergen dentro de la “La Uribe” ?, ¿cuáles son sus 

aparentes procedencias?, ¿qué papel juegan dentro de la película?, y ¿qué 

personaje lo ejemplifica?  

2. El derecho a la vivienda ha sido una disputa histórica dentro de la ciudad 

donde diferentes actores han buscado formas y espacios para acceder legal o 

ilegalmente a ella. A partir de esto: ¿Qué acciones realizan los miembros de 

la Uribe para salvaguardar su derecho a la vivienda? 

3. Luego de entregar “la Uribe” ¿hacia dónde se dirigen los habitantes de ésta y 

por qué cree usted que toman está decisión? 

4. ¿Cree usted qué las acciones producto de la movilización popular puede 

considerarse como un triunfo frente al interés de un sector social? 

5. En relación con los diversos acontecimientos de la película: ¿Cree usted que 

existen similitudes con su realidad cotidiana y la historia del barrio Potosí?  
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ANEXO No. 20 

 

GRABACIÓN SESIÓN 31 DE OCTUBRE DE 2016. TALLER PELÍCULA “LA ESTRATEGIA DEL 

CARACOL” 

 

 

Profesor: Buenos días chicos ¿cómo van?... Bueno, hoy lo que vamos a hacer es socializar 

entre todos, del taller de la película, ¿Si se acuerdan?, en eso habíamos quedado. Entonces, 

pues la idea es que vayamos respondiendo las preguntas en orden… Aunque si quieren 

dejamos la primera para el final y mejor comenzamos hablando de que piensan de las 

situaciones que nos muestra la película y luego si empezamos a responder una por una 

desde la segunda pregunta, les parece… 

 

Estudiante 1: Bueno 

 

Profesor: Listo, entonces empecemos, cuéntame tú que piensas de la situación que nos 

presenta la película. 

 

Estudiante 1: Bueno, pues es que en la película se ve como había unas personas que tenían 

su casa, pues todos vivían ahí, también llegaron unas personas que no tenían donde vivir y 

entonces ahí si cuando todos ellos estaban bien, vienen los ricos y quieren quedarse otra 

vez con todo.   

 

Estudiante 2: Es que los ricos siempre se quieren quedar con todo. 

 

Estudiante 1: Pero es que ellos no se querían quedar porque si, sino porque pensaban que 

esas personas hacían ver feo el lugar y no lo digo por maldad, sino por que quedaba cerca a 

la Casa de Nariño.  

 

Estudiante 3: Por eso, lo que dicen es que ellos la hacen ver feo, pero sabemos que en 

realidad no. 

 

Estudiante 4: Y es que en sí el problema es que hay una mala distribución. 

 

Estudiante 5: La película se trataba sobre que el “man dedi parado”, le habían dejado la 

herencia de esa casa y entonces él quería esa herencia para él y no quería que nadie viviera 

ahí en esa casa.   

 

Profesor: Pero no me cuenten, díganme más bien que impresión les dejo 
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Estudiante 5: Bueno, la impresión que me dejo, no pues es que yo creo que yo también 

pensaría lo mismo, si a mí me quitaran de mi casa, por ejemplo, yo también intentaría 

quitar todo lo que hay en la casa, es que como fue posible que se pudieran cargar toda la 

casa.  

 

Estudiante 3: Jajaja, no creo que usted haría lo mismo, de hecho, no creo que nadie haría lo 

mismo, llevarse todo absolutamente todo, o sea no creo que nadie pensaría en eso, yo creo 

que la gente pensaría en llevar sus muebles, pues lo fundamental. Pues eso es lo que más 

le impresiona a uno que las otras personas que querían quedarse con la casa, creían pues 

que iban a encontrar todo ahí adentro y pues no encontraron fue solo el lote.  

 

Estudiante 6: Pues también fue impresionante ver como gente de plata, con estudios, con 

todo se haya dejado ganar de gente común, de gente humilde. No, o sea fueron muy 

estratégicos.  

 

Profesor: ¿Bueno y que llevó como dices tú a que gente común le haya ganado a gente de 

plata? 

 

Estudiante 1: Pues porque para ellos es algo propio, de ellos.  

 

Estudiante 7: Lo que me impresiono fue que le tumbaron las paredes y dejaron ese letrero. 

No pues la unión se ve acá en Colombia sí, pues eso se ve en la vida real. 

 

Profesor: ¿qué más? 

 

Estudiante 8: Ehh, a mí me impresiono también, no sé cómo la unión del barrio y pues los 

de la casa. 

 

Estudiante 5: Pues a mí me impresiono como defendían la casa, pues porque los policías 

querían entrar.  

 

Estudiante 9: La primera vez que fueron a sacarlos ellos se defendían y no los pudieron 

desalojar porque no abrieron.  

 

Profesor: ¿Finalmente que fue lo más les gustó?  

 

Estudiante 1: Yo como que todavía no entiendo una cosa, es que hay un momento que 

agreden al señor al abogado y pues yo no entiendo ¿por qué no hicieron nada, por qué no 

demandaron? Él no se acordaba, pero Gabriela encontró la cadenita del man. Por eso no 

entiendo porque se quedaron callados.  
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Profesor: Bueno, hay que tener en cuenta en ese contexto quien tiene el dinero, quien tiene 

los medios y en sí quien tiene el poder. Si seguramente él hubiese demandado seguramente 

no habrían pruebas para poder demandar el hecho. De hecho, recuerden que cuando lavan 

el carro, lo que dicen es que no quede ninguna prueba y por eso es que botan la cadena. 

Seguramente si se hubiese demando no estaría el piso jurídico para que la acción fuese 

considerada.  

 

Estudiante 1: Bueno, a mí me gustó mucho el papel de esa muchacha que era un 

muchacho.  

Profesor: Esa película es muy rica por toda esa cantidad de actores que entran, digamos el rol 

de asume ella, porque digamos que está muy desprestigiado el trabajo que ella realiza, el 

trabajo de trabajadora sexual es mal visto en cualquier sociedad, pero si se fijan el trabajo de 

ella no era para vivir quien sabe cómo, pues fíjense en las condiciones en las que ella vivía. Y 

además también era una cosa de facilidad, porque si alguien ve a un hombre o un niño que 

no tiene las características que la sociedad determina para que sea hombre de una vez lo 

empezamos a señalar, a juzgar. Pero bueno, el análisis que me interesa que hagamos para 

empezar, son varias cosas de las que ustedes dijeron, yo considero y el análisis que yo hago 

es desde las condiciones de clase y pues teniendo en cuenta de que se trata este taller y el 

tema de la memoria, fíjense ustedes e intenten relacionar la casa como un territorio, el 

elemento de apropiación que hay sobre el territorio y que los llevo actuar y como esa 

cuestión del territorio los lleva actuar. Digamos ese terminó que tu usabas de la violencia, 

¿Quiénes usan la violencia?   

Estudiante 1: En la película todos.  

Profesor: Pero quién actúa primero violentamente. Si, digamos que en ese sentido lo de las 

clases bajas es un reacción, yo creo que a ustedes vuelvo e insisto les sabe a cacho el cuento 

del palo del ahorcado y la cuestión de la minería, pero fíjense que es eso, es como la 

repetición de esta situación pero en otro contexto, Pero acá los intereses de clase quieren 

apropiarse de algo que es legítimamente del territorio y de la comunidad quien lo habita y 

como que todas las acciones comunitarias, grupales o de unión que ustedes también lo 

referencian como que son mal vistas y casi siempre son señaladas como ilegales y muchas 

veces perseguidas por ejemplo, la misma ocupación de los territorios, ustedes recuerdan 

cuando veíamos lo de las noticias, que llegaban a hacer desalojos con el ESMAD y la policía. 

¿Y es que acaso tener un lugar para dormir, para vivir, será que eso no es legítimo?, que eso 

no sea legal aun es otra cosa, pero legitimo creo que, si lo hace y aun, así como que las 

condiciones de clase y de poder como que intentan apaciguar todo eso. Entonces pues yo 

quería hacer la reflexión a partir de ahí. Si quieren ahora si comenzamos con el taller. Pero 

comencemos desde la segunda pregunta. Dice, El derecho a la vivienda ha sido una disputa 

histórica dentro de la ciudad donde diferentes actores han buscado formas y espacios para 
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acceder legal o ilegalmente a ella. A partir de esto: ¿Qué acciones realizan los miembros de la 

casa Uribe para salvaguardar su derecho a la vivienda?, la idea es que todos participen.  

Estudiante 5: pues una acción fue el cambiar las direcciones de las casas, otra fue también 

cuando le dijeron que les diera tiempo que ellos iban a pintar la casa, otra fue la del viejito 

que no podían desalojarlos porque se enfermaba  

Estudiante 1: No, en realidad era porque era un hombre de la tercera edad, entonces eran 

por las condiciones de salud. Digamos que otra fue también la distracción al abogado con lo 

de la excitación.  

Estudiante 4: Pues es que eso era algo en grupo lo que se pensaron… la estrategia, lo que se 
pensaron como grupo, además eso se vive mucho en Colombia, incluso acá en el barrio por 
eso tomaron decisiones de recuperar lo que es suyo debido a las injusticias del gobierno, por 
eso la gente viene por acá y construyen sus casas, así se construyó el barrio, la gente buscaba 
como hacer, un ejemplo fue que por medio de la movilización lograron traer la luz y otras 
cosas acá.  

Estudiante 10: Pues es que ellos hicieron varias estrategias para ganar tiempo, para llegar a 

su objetivo que era llevarse la casa, para ellos era algo propio.  

Estudiante 6: Poner los espejos en diferentes lugares para estar más precavidos, más 

atentos, para que no llegará nada.  

Estudiante 3: Aunque básicamente al principio no se tenía ese plan, pero tenían otro plan 

entonces el viejito no quería eso, nada de papeles, entonces ahí si lleva a cabo la estrategia 

de hacer eso, después de que la virgen apareció ahí si se piensan eso y todos se empiezan a 

unir para poder construir eso y pasarlo al otro lado. 

Estudiante 1: Ahí está, esa era la estrategia del caracol.  

Estudiante 6: Cuando estaban construyendo esa cosa dijeron que era porque iban hacer un 

altar a la virgen, utilizaron a la virgen para poder construirlo.  

Profesor: Alguien más…. Digamos ahí dentro de la pregunta esta lo de lo legal e ilegal y las 

acciones que se llevaron a cabo.  

Estudiante 1: Una legal pues sería la del viejito. Pues porque no lo pueden sacar. Ilegal por 

ejemplo cambiar las direcciones.  

Profesor: ¿Ustedes que piensan de eso?... Bueno entonces pasemos a la tercera pregunta, 

alguien quiere leerla. 

Estudiante 3: Bueno, dice Luego de entregar “la Uribe” ¿hacia dónde se dirigen los 

habitantes de ésta y por qué cree usted que toman está decisión?... Pues primero se 

dirigen hacia otro espacio, van pasando las cosas de casa en casa y a la final si se van solo a 



110 
 

una, perdón…. Pasan las cosas para la otra casa, la de la esquina y después llevan las cosas 

a una montaña, como a una periferia, sí es a una periferia.  

Estudiante 1: Pues nosotros ahí pusimos que era como una especie de distinción entre el 

pobre y el rico, como que los pobres siempre van hacía las periferias y los ricos van para los 

mejores lados digámoslo así.  

Estudiante 6: Bueno yo escribí, se dirigen a la loma o a la montaña, porque ya no están 

afectando ese lugar, mejor dicho, ya no están quienes lo hacen ver feo, y así ya no los 

molestarían los de la alta sociedad. Bueno, yo creo que es el centro donde van los 

extranjeros a ver y a conocer lugares, entonces sería pues feo ver personas así vestidas y 

pues en otro lugar ya no los molestarían.  

Profesor: ¿Qué piensan de los que dice ella? 

Estudiante 3: Pues básicamente si podría ser, pues porque así fue como se construye el 

barrio, este barrio en especial, como por la desmovilización que había de las personas.  

Profesor: Hay que aclarar ahí: ¿Es desmovilización? 

Estudiante 3: Ah no, no, no perdón. Es movilización.  

Profesor: Bueno, lo que ella dice en parte tiene hasta antecedentes, y si ustedes se acuerdan 

que eso también lo hablamos pues fue lo que paso con el cartucho y el Bronx. Digamos que 

el cartucho quedaba a dos cuadras de donde se lleva a cabo la película y la casa donde se 

graba la película queda como a cuadra y media de la Casa de Nariño, es decir,  en pleno 

centro y zona presidencial del país, entonces como que si esta ese contraste, pues en parte 

por eso lo que ella dice, no solo por los extranjeros, sino por la generalidad, como que hay 

que arreglar ese sector del centro para que sea visible para todo el mundo y se lo bonito, de 

hecho cuando vienen extranjeros nunca los llevan hacía el sur, no lo conocen, yo creo que lo 

más lejos que llegan al sur será el Tunal y eso. Y si ustedes se fijan como dicen, la distinción 

de clase a través de donde se ubican las partes, digamos en la zona periférica siempre se 

asume que están los pobres, los que no tienen recurso y hacía los centros, o más bien hacía 

Chapinero, Usaquén y algunas partes de la zona norte ahí es donde se ubican los estratos, 4, 

5 y 6, tenemos que visibilizar eso y pensar en por qué es que nos dividen así. ¿qué piensan 

ustedes?... ¿no hay nada más por decir?, entonces pasemos a la cuarta pregunta. 

Estudiante 1: ¿Cree usted qué las acciones producto de la movilización popular puede 

considerarse como un triunfo frente al interés de un sector social?, pues nosotros 

respondemos que fue una acción injusta porque no se le está dando derecho a la población 

de tener una vida justa, y una vivienda donde pudieran estar. Nosotros pues, creemos que si 

porque digamos, que si influye, pusimos que puede crear como un triunfo o sea como se 

puede perder se puede ganar, entonces pusimos ahí que una de esas, que si se ve mucho es 

la movilización, más bien, las muchas movilizaciones que también manejamos nosotros para 
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que cerraran la cantera, entonces eso fue como un triunfo para la sociedad, sobre todo para 

el barrio. 

 

Estudiante 6: O sea, si, es un triunfo para las personas que lo llevan a cabo, mas no para los… 

demás 

 

Profesor: Porque dicen que el triunfo es solo para quienes los hacen, digamos en el ejemplo 

que dicen ellos, o sea la película es un ejemplo en un contexto ¿sí? Pero digamos el ejemplo 

que ponen ellos, el triunfo de quienes hicieron la movilización, ¿es solo de quienes hicieron la 

movilización, o de toda la comunidad? 

 

Estudiante 5: Si, para las personas que se ven beneficiadas, o sea es un triunfo para las que 

salen beneficiadas, pero digamos que esas personas se fueran para un lugar allá, donde están 

los que tienen dinero, a ellos no les conviene, a eso me refiero. 

 

Estudiante 6: A eso es lo que yo voy, estamos hablando de una sociedad donde se vea 

afectada hacia ese coso, ¿si me hago entender?, hacia la cantera. 

 

Estudiante 1: Entonces la pregunta, del ejemplo es que si toda la comunidad esta beneficiada  

 

Profesor: Aja con la movilización que se llevó a cabo frente a ese fenómeno. 

 

Estudiante 6: Ah, pero estamos hablando, si..., estamos hablando de lo de acá, ok ok,  

 

Profesor: Pero bueno, Tu que respondiste ahí 

 

Estudiante 6: Basado en la película, o sea, lo que yo estaba diciendo, es que a las personas 

que tienen el dinero no les conviene, o sea, que digamos que, que vinieran a construir eh... 

no se… en un parque o bueno en algún lugar donde tenga la oportunidad de construir, pues 

esas personas no les va a beneficiar eso en nada, porque los están sacando de un lugar para 

que se vayan para otro. 

 

Profesor: Pero recuerden que, en la película, ellos compran el lote para donde se van 

 

Estudiante 6: Ah, Si  

 

Profesor: Ustedes que respondieron 

 

Estudiante 7: Pues si porque nos parece que hay que luchar por nuestras cosas porque así 

mejoran el barrio y la comunidad. 
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Profesor: ¿tú que respondiste? 

 

Estudiante 9: Eh pues obvio porque los de alto mandato social, les interesa que los 

movilizados, cada vez se vayan alejando de los centros de interés que todos podríamos 

utilizar, que dejemos a un lado la política, porque si estuviéramos viviendo en el centro 

podríamos enterarnos un poco más, que con lo poco que nos dan, cuando podemos recibir 

más, al estar alrededor de ellos, pueden ser el centro de nosotros.  

 

Profesor: Bueno quién puede leer el quinto y responder.  

 

Estudiante 7: En relación con los diversos acontecimientos de la película: ¿Cree usted que 

existen similitudes con su realidad cotidiana y la historia del barrio Potosí?  

 

Profesor: Bueno y ¿qué contestaron? 

 

Estudiante 7: Si existen, porque se está viendo la invasión por causa sobretodo del 

desplazamiento y si, el barrio se creó así. 

 

Estudiante 3: La relación que yo encuentro entre la película la estrategia del caracol y el 
barrio potosí, se ve reflejada en varias situaciones, una de ella por ejemplo en la violación de 
derechos a tener una vivienda, ya que los primeros pobladores del barrio tuvieron incluso 
que pelear para poder construir su casa en estas tierras y segundo la explotación que se hace 
a la tierra, por ejemplo, lo que se hace en estos momentos con la montaña a través de la 
minería. 

Estudiante 5: Nosotros también escribimos eso, que si hay similitud porque también hay 
personas que pues han sido desalojadas de distintos lugares y por eso pues vienen así y está 
pasando lo que está pasando en este momento, que vienen acá y construyen sus ranchitos 
por ahí, entonces si hay similitud en ese aspecto.  

 

Estudiante 8: Que, si porque así empezó, por esas movilizaciones que hubo, por eso se fue 

construyendo todo el barrio y después en otros lugares también. Entonces sí, básicamente 

así se fue construyendo el barrio.  

 

Profesor: Todos respondieron lo mismo o alguien respondió algo distinto 

 

Estudiante 1: Nosotros, vimos que una de esas similitudes es con lo del trabajo, ya no van 

hacer los mismos trabajos, porque digamos el abogado, el abogado no se va a ir desde allá 

hasta allá a sentarse en un puesto a esperar que lo contraten de abogado, entonces ya no 

van hacer los mismos trabajos, los trabajos van a ir cambiando. O sea, ellos ya no van a tener 

el mismo trabajo, les va a tocar buscar otro medio o crear uno para poder vivir.  
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Profesor: Bueno, pues digamos que un comentario final para esa quinta pregunta es que todos 

hallan la similitud con el barrio es a partir del desalojo, pero ninguno referenció los procesos 

de unidad y de trabajo que hubo digamos para el desarrollo de este barrio o bueno, ¿ustedes 

identifican que acá hubo unidad para fundar el barrio? 

 

Estudiante 3: Sí, la luz y eso.  

 

Estudiante 1: Bueno yo me acuerdo de ese video, en el video mostraban como se tomaban 

la calle de allá abajo y trajeron camiones de esos de guerra, tanques de guerra. Entonces 

digamos que al realizar esa movilización se logró traer la luz acá al barrio, y poner luz acá 

gracias a esa movilización. 

 

Profesor: Bueno, ya para terminar ¿tienen alguna pregunta de la película? 

 

Estudiante 3: Pero ya son las 12  

 

ANEXO No. 21 

 

Taller: Elaboración de guion 

El taller estará desarrollado en dos momentos puntuales. El primero estará destinado a la 

aclaración de una serie de aspectos que se tienen que considerar para la elaboración del 

guio de la fotonovela, para ello se apoyara el taller un informe elaborado por Sylvia 

Dorance para la UNESCO en el año 2008. 

EL GUION ES: 

Una narración particular  

Al contrario de una novela tradicional, que sólo se basa en las palabras para contar una 

historia, la fotonovela utiliza sobre todo fotografías, con diálogos complementarios. La 

narración se efectúa mediante la interacción de esos dos elementos principales, cuyas 

funciones y características vamos a examinar a continuación. 

 

Las fotos y su función en la narración 

 

Las fotografías transmiten las informaciones más importantes y numerosas: 

• Presentan el escenario, por lo que no es preciso describirlo en el texto. 
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• Muestran a los distintos personajes, con lo que le ahorran al autor la tarea de describir su 

apariencia, sexo, edad y, eventualmente, su condición social, que a veces viene indicada por 

el atuendo y las actitudes  

• Pueden expresar la situación de parentesco o dependencia y la relación laboral entre los 

personajes: son fácilmente reconocibles una madre y su hijo, un docente y sus alumnos, un 

patrón y su empleado, etc. Presentan los ademanes, las acciones y las relaciones entre los 

personajes, y a veces los sentimientos (gestos de ternura, miradas de desconfianza, 

expresiones de irritación, etc.).  

En resumen, gran parte de la narración fluye a través de la imagen. Pero eso no significa que 

el autor pueda decirlo todo mediante el uso de las fotos, en particular por lo que concierne 

a las expresiones. Algunas se perciben y comprenden sin dificultad, como la cólera o la 

sorpresa, pero aun cuando la hilaridad es evidente en un rostro, los matices que distinguen 

la risa de dientes afuera, la risa franca o la risa de alguien que ríe para sus adentros, por 

ejemplo, son más difíciles de expresar y se corre el riesgo de caer en malentendidos si los 

diálogos no completan a la imagen. Asimismo, ¡sería inútil pedirle al fotógrafo que muestre 

los sentimientos reflejados en el rostro de un personaje que aparece en último plano. 

En cambio, algunos trucos del fotógrafo pueden añadir un elemento útil para la comprensión 

de la narración o para crear una atmósfera especial. Mostrar a un personaje en contrapicado 

le da a la figura un aspecto imponente, incluso amenazador. En cambio, si la foto se toma en 

picado, se tiende a presentarlo como más vulnerable y se le confiere una impresión de 

fragilidad. Los primeros planos sobre un rostro realzan el dramatismo de la expresión, etc. El 

autor puede usar esos recursos para enriquecer la narración, sin necesidad de recurrir al 

texto, que ocupa lugar y es siempre menos vivaz que la imagen. 

Los diálogos Los diálogos sirven, pues, no sólo para transcribir lo que dicen los personajes, 

sino también para añadir todo lo necesario para la comprensión de la historia, pero que no 

está visible en la imagen. Pongamos un ejemplo: en las primeras fotos del relato aparecen 

dos personajes que se saludan. La foto permite apreciar de qué sexo son, cuál es su edad y 

quizá a qué condición social u oficio pertenecen, pero sus nombres y el de sus hijos, su estado 

civil, sus relaciones, etc., no los llevan escritos en la frente. La conversación que sostienen es 

la que debe aportarnos esas informaciones, si son necesarias para la narración, y debe 

hacerlo de la manera más natural posible. Es fácil percibir el aspecto ridículo que tendría el 

diálogo siguiente:  

– ¡Buenos días Amadou, estás casado y tienes dos niños!  

– Buenos días, Boureima, eres mi amigo desde hace muchos años 

 

La “escena inaugural” de la fotonovela, en la cual se revelan las principales informaciones 

sobre los personajes, debe redactarse más bien en estos términos: 
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– Ah, Amadou, amigo mío, qué gusto volver a verte. ¿Cómo están tus hijos?  

– ¡Boureima! Todos bien, gracias. ¿Y a ti, qué tal te va?  

En líneas generales, mientras más naturales parezcan los diálogos, mejor será la fotonovela. 

Los diálogos deben primeramente “pegar” con los personajes, o sea, corresponder a sus 

características, tanto en relación con el tipo de vocabulario empleado -familiar o formal, 

complejo o sencillo-, como en lo tocante a la edad, la condición, el estado de ánimo y las 

relaciones. Tampoco deben parecer “escritos”.  

Nadie habla como escribe. Así pues, los diálogos de una fotonovela pueden estar compuestos 

de frases inconclusas, interjecciones o exclamaciones. Para comprobar la calidad de los 

diálogos, es preciso leerlos en voz alta, interpretándolos como lo haría un actor. 

Las elipsis y transiciones  

Las fotos y los diálogos alcanzan pues a contarnos lo esencial de la historia, en mutua 

complementariedad. Pero el problema del escaso espacio disponible en la fotonovela y la 

necesidad de componer una narración que no aburra al lector en ningún momento, obligan 

al autor a dar preferencia a las escenas más impresionantes y a suprimir los momentos 

inútiles. Por ejemplo, entre una imagen que muestra a un niño saliendo de su cama y otra en 

la que el mismo niño está sentado en la escuela, no hay necesidad de mostrar todas las 

etapas intermedias, harto conocidas y carentes de interés. De modo que se aplica una elipsis 

en la narración, a fin de cambiar de lugar o de dejar transcurrir un lapso de tiempo. A menudo 

la transición es evidente. A veces, por el contrario, hay que explicarla, por ejemplo, 

insertando un pequeño comentario como “Al día siguiente...” o “Una hora después, en casa 

de Awa...”, que suele figurar en un recuadro, en una esquina superior de la imagen. 

Los comentarios complementarios 

Los comentarios que figuran en los recuadros en la parte superior de una foto sirven también 

para dar informaciones que no pueden aportar ni la imagen ni el diálogo. Así ocurre, por 

ejemplo, con los sentimientos ocultos de los personajes: “Bako no está convencido”, o “Pero 

Aliou todavía le guardaba rencor”. 

Las cualidades de un buen guion 

Una narración sólida. 

Como ocurre con cualquier otra historia, el tema escogido y la manera de contarlo deben 

tener cierto relieve. Incluso si los personajes y la acción están sacados de la vida cotidiana, la 

historia debe transcurrir en un momento de crisis y poner en escena sentimientos intensos 

(amor, desazón, miedo, odio, duda, etc.) o bien debe provocar la risa, de manera que 

conmueva al lector. Es preciso que los personajes no sean simples arquetipos sosos y que 

posean cierta hondura psicológica, un pasado y un carácter. Por último, hay que escoger los 

momentos importantes, las escenas intensas y concentrar en ellas la narración.  
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Un relato vivaz. 

Antes señalamos la necesidad de escribir los diálogos de manera que parezcan naturales. Es 

el medio más seguro de darle vivacidad al relato. Hay que sumergir al lector en un universo 

coherente, que sea verosímil. Es preciso también evitar las escenas demasiado largas, los 

diálogos lánguidos. Hay que buscar la concisión en todo el relato, de manera sistemática. El 

autor debe releer la narración una vez que haya terminado la versión preliminar y podar 

cuanto juzgue innecesario.  

La interacción entre las fotos y los diálogos contribuye a esa concisión y le confiere 

dinamismo a la narración, al evitar la monotonía de registro y de medios. Para que la 

complementariedad sea óptima, el autor debe proceder siempre en el orden siguiente:  

• buscar primeramente lo que se puede decir mediante la foto,  

• en segundo lugar, completar mediante los diálogos,  

• utilizar los comentarios sólo como último recurso, si son indispensables y si la narración 

resulta incomprensible sin ellos. 

En efecto, hay que cuidarse de no caer en el otro extremo, que suele llevar a un texto 

incomprensible, en el que las elipsis producen una narración confusa. 

 

El segundo momento consta de la postulación a partir de las ideas formuladas en el paso 

anterior de la siguiente rejilla con el fin de ordenar el contenido cuadro por cuadro de la 

fotonovela 

 

 

 

 

 

TABLA DE VACIADO DE INFORMACION. 
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ANEXO No. 22 

 

FOTOGRAFÍAS ACTIVIDAD TOPOBOFIAS Y TOPOFILIAS 

 

NUMERO 
DE 

VIÑETA 

PERSONAJES 
– ACTITUDES - 
ACCESORIOS 

LUGAR DIALOGOS COMENTARIOS OBSERVACIONES 
PARTICULARES 
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CARTOGRAFIAS 
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ANEXO No. 23 

 

FOTOGRAFIAS TALLER REVISIÓN DE PRENSA 
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ANEXO No. 24 

 

FOTOGRAFIAS TALLER GUION FOTONOVELA 
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