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Introduccion.

-Figura 1: Fotografia del archivo propio: Dibujo realizado por E'¢ckwe Osnéas para su Papehnxi ec.
Marzo del 2020.

El presente informe tiene como objeto evidenciar el planteamiento, proceso, alcances y
resultados obtenidos a partir de la experiencia personal y formativa tenida en territorio caucano
en el marco de la pasantia realizada como modalidad de grado para optar al titulo de Licenciada
en Pedagogia Infantil, cabe sefialar que las transformaciones de una primera propuesta a los
resultados que se presentaran es abismal, teniendo en cuenta que fue planteada sin tener contacto

alguno con la realidad contextual donde se desarroll6 esta pasantia.

Se hace evidente la participacion, mediante dos lineas de accion simultaneas, por un lado,
se realiza una investigacion que analice, visibilice y dé cuenta del recorrido historico y
conceptual de la educacion dirigida a la nifiez de la comunidad indigena del pueblo nasa, y que
de igual modo, resalte el papel fundamental de la educacion dentro de los procesos de resistencia
que viene realizando hace 50 afios el CRIC, asi como de poner en dialogo las concepciones de
infancia desde la cosmovision propia; en un segundo momento con respecto al primer punto, se
plantea un proyecto pedagdgico intercultural que responda a las necesidades, experiencias e
intereses actuales de la comunidad del Centro Docente Rural Mixto Sek Kiwe, Resguardo

Indigena Nasa, territorio Las Mercedes — Kweth Ki'na.



Este documento consta de tres apartados los cuales se desarrollan de la siguiente manera:
En el Capitulo I, se nombran el proyecto de investigacion y la propuesta pedagdgica realizadas
junto con sus respectivos objetivos, ademas la pregunta que problematizé ambas lineas de accion
y la justificacion del proyecto de investigacion, alli se hace una breve contextualizacion de la
problematica evidenciada, ademas de hacer alusién a la necesidad e importancia de este trabajo

dentro mi formacion profesional.

Continuando con un apartado que detalla el rastreo de algunos trabajos previos de
investigacion realizados en distintos centros de educacién superior, encaminados al trabajo en las
aulas acerca de narrativas, infancias y educacion propia. En seguida se encuentra el marco
contextual, descrito desde las experiencias tenidas y asi mismo, desde la caracterizacion
realizada en didlogo con los dinamizadores, en coherencia con los procesos de educacion propia,
de la poblacion participe del proceso investigativo e intervencion pedagdgica; mas adelante se da
cuenta sobre algunos asuntos de la institucion educativa. Este apartado finaliza con algunas

narrativas personales acerca de aprendido y compartido de la cosmovision del pueblo Nasa.

El capitulo 11 dedica sus paginas a la planeacion e implementacion de una propuesta
pedagdgica que involucrd activamente a las nifias y nifios, dentro de él se hace evidente el
camino tomado para llegar a su construccién como el estudio y apropiacién de los Hilos de
Sabidurias y Conocimientos; los objetivos del mismo y se precisa en cada una de las fases y

unidades desarrolladas directamente en el contexto escolar.

En cuanto al tercer y ultimo capitulo, se presenta el soporte conceptual, alli se realizd una
breve aproximacion a los componentes tedricos que dieron sustento a este proyecto, siendo asi,

se nombran cuatro categorias centrales que permiten tejer el hilo sobre el cual se realiz6 la
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observacion y accion; mas adelante, se sefialan algunos aspectos también inmersos dentro de este
proceso a raiz de la situacion de salubridad mundial que atravesamos durante el afio en curso
(Covid-19), posteriormente, se encuentran los hallazgos, aproximaciones, recomendaciones y

conclusiones.

En la parte final, como anexos se encuentran fragmentos de las guias metodoldgicas
resultantes y desarrolladas con los nifios y nifias del Centro Docente Rural Mixto Sek Kiwe, lo
cual permite dar cuenta de los procesos pedagdgicos que emergieron a raiz de la contingencia
mundial Covid- 19, que como es de esperarse modifico la cotidianidad de todos los sectores,

incluyendo el educativo.
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CAPITULO |

“La educaciéon no cambia el mundo, cambia a las personas que van a cambiar el mundo”.

Paulo Freire.

1.Proyecto de investigacion.

Narrativas familiares: del didlogo de saberes, pautas, practicas y educacion. Perspectivas

del Cabildo Indigena Nasa Las Mercedes- Kweth Ki'na", y “occidente”.

1.1. Objetivos.

1.1.1. General:

Generar una propuesta pedagogica comunitaria e intercultural que permita la

socializacion para el reconocimiento de nuevas cosmovisiones por medio de narrativas.

1.1.2. Especificos:

R/

+«+ Propiciar espacios que visibilicen los vinculos que entablan la comunidad Nasa.

¢ Identificar de qué manera “leen y escriben” la realidad sociocultural que habitan.

R/

+«+ Recoger las narrativas que emergen de los procesos desarrollados.
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2.Proyecto pedagdgico.

Narrativas para Revitalizar la Educacion Propia de la Nifiez en la Comunidad Centro
Docente Rural Mixto Sek Kiwe, Resguardo Indigena Nasa, Territorio Las Mercedes — Kweth

Ki'na.

2.1. Objetivos.

2.1.1. General:

Revitalizar las practicas culturales (educativas y pedagogicas) de la comunidad Centro
Docente Rural Mixto Sek Kiwe, Resguardo Indigena Nasa, territorio Las Mercedes — Kweth
Ki'na, a partir de una propuesta pedagogica integral enfocada al enraizamiento comunitario y

territorial de las semillas de vida.

2.1.2. Especificos:

% ldentificar los conceptos, practicas culturales y politicas territoriales en los procesos de
ensefianza-aprendizaje de las semillas de vida en la comunidad del Centro Docente Rural
Mixto Sek Kiwe del Resguardo Indigena Nasa, territorio Las Mercedes — Kweth Ki na.

% Recoger las narrativas que emergen de la relacion comunidad-semillas, para el disefio de
una propuesta pedagogica integral, articulada con el tejido de conocimientos y saberes de
la comunidad del Centro Docente Rural Mixto Sek Kiwe del Resguardo Indigena Nasa,

territorio Las Mercedes — Kweth Ki'na. (plan de trabajo)
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% Realizar procesos de formacion con la comunidad del Centro Docente Rural Mixto Sek Kiwe
del Resguardo Indigena Nasa, territorio Las Mercedes — Kweth Ki'na, para fortalecer la

permanencia cultural y territorial.

3.Pregunta de investigacion.

¢Como revitalizar (reconocer, dinamizar y recrear) las précticas culturales (educativas y
pedagogicas) presentes en las narrativas de educacién propia de la nifiez en la comunidad del
Centro Docente Rural Mixto Sek Kiwe, Resguardo Indigena Nasa, territorio Las Mercedes —

Kweth Ki'na?

4 Justificacion.

El articulo 67 de la Constitucion Politica de Colombia de 1991, puntualiza en la funcién
social de la educacion para el pais, al respecto sefiala que: “es un derecho de la persona y un

servicio publico”. (p. 29). A su vez, da cuenta de que:

El Estado, la sociedad y la familia son responsables de la educacidn, que sera obligatoria
entre los cinco y los quince afios de edad y que comprenderd como minimo, un afio de
preescolar y nueve de educacion basica. (...) Corresponde al Estado regular y ejercer la
suprema inspeccién y vigilancia de la educacién con el fin de velar por su calidad, por el
cumplimiento de sus fines y por la mejor formacion moral, intelectual y fisica de los
educandos; garantizar el adecuado cubrimiento del servicio y asegurar a los menores las
condiciones necesarias para su acceso y permanencia en el sistema educativo. (Colombia,

1991, p. 29)
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Por su parte, la Ley General de Educacion 115 de febrero de 1994, en su capitulo 3,
define la nocion, caracteristicas, principios, finalidad, etc. de la “Etnoeducacion” como una
educacion para grupos étnicos ligada a practicas que afiancen sus creencias y tradiciones tales
como identidad, lenguas vernaculas y bilingliismo, uso y manejo responsable de los recursos

naturales y sus sistemas de organizacion comunitaria. (Educacion, 1994).

Teniendo en cuenta lo enunciado anteriormente, desde el marco legal para todo el
territorio colombiano y bajo la observacion de la cotidianidad en la comunidad, la situacién
problémica que se pretende investigar se ubica en el interrogante ¢Por qué el movimiento
indigena caucano decide hacerse cargo de la educacion de su territorio? Esto teniendo en cuenta

que el Estado colombiano deberia garantizarla, de la mano de la proteccion a sus tradiciones.

A causa de esta y otras inquietudes, resulta de gran importancia acceder a contextos
educativos que nos permitan leer y aportar a los movimientos sociales que, posiblemente,
emergen de la indiferencia, negligencia y/o abandono por parte de la politica educativa; e incluso
del desconocimiento de la interculturalidad en su sentido critico. Al mismo tiempo, es
gratificante y enriquecedor hacer frente y acompafiamiento sintiente a los procesos pedagdgicos
que se gestan al interior de la comunidad en pro de su empoderamiento y resistencia. Esta
intervencidn e investigacion busca generar reflexion y dialogo entre las que, desde mi punto de
enunciacion, pueden ser “otras pedagogias e infancias”, recibiendo los aprendizajes que me
pueda brindar la comunidad para mi formacion como profesional de la pedagogia infantil, asi
como aportar todo lo que esté a mi alcance para nutrir los procesos que durante décadas ha
venido construyendo el Consejo Regional Indigena del Cauca - CRIC - para la permanencia y

fortalecimiento de su comunidad.



15

5. Revisidn antecedente.

Para la realizacion de esta revision antecedente, en cuanto al tema de investigacion
Narrativas para revitalizar la educacion propia de la nifiez en la comunidad Centro Docente
Rural Mixto Sek Kiwe, Resguardo Indigena Nasa, territorio Las Mercedes — Kweth Ki'na Kiwe,
se parte de tres subcategorias de indagacion, tales como: La concepcidn de infancia en la historia

colombiana; la educacion propia y; la investigacion por narrativas:

% En el campo de la nocion de infancia en Colombia, el Licenciado en Educacion Artistica y
especialista en Infancia, Cultura y Desarrollo; William Camilo Africano, en su trabajo de
grado titulado “Hijos de la Colonia: Construccion Historica de la Infancia en Santafé de
Bogota” presentado en el afio 2016 ante la Universidad Distrital Francisco José de Caldas,
Facultad de Ciencias y Educacion; presenta una revision historica y documental con el
objetivo de fijar un constructo de infancia en el periodo de la Colonia, situandose en la
Ilamada, por aquel entonces, Santafé de Bogota, esto, sin dejar de lado los conceptos y
practicas de orden “(...) cultural, la etnia, la clase social, la edad, el género, la filiacion y el

mestizaje.” (Africano , 2016, p. 11)

Africano recoge, desde los escenarios propios de las infancias de la Colonia, los entes de
poder, la configuracion de la ciudad y el flujo de la sociedad; las huellas que atin permean esa
nocion de infancia cargada de adjetivos (legitima/ilegitima, vulnerable, invisibilizada) hijos del
discurso europeo, hoy en dia como “sujeto de derechos” pero que sin embargo sigue siendo el
“sin voz” que describian los diccionarios alrededor de los afios 1700. La pertinencia de este
antecedente para esta investigacion radica en el hecho de puntualizar la visién holistica acerca
del concepto histérico de infancia en Colombia, teniendo en cuenta las mutaciones sociales y

culturales tenidas en nuestro contexto a causa de la colonizacién.
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X/
°e

La linea de investigacion “Socializacion politica de la infancia”, maestria en Desarrollo
Educativo y Social de la Universidad Pedagdgica Nacional emitio la tesis titulada “Nifios y
Nifias indigenas: Dos visiones, una realidad”, bajo la autoria de Lorena Camacho Muete y
Maria Cristina Escobar, la cual presenta un analisis de las visiones de primera infancia desde
el pueblo indigena Kaméntsa y la establecida en el marco de la politica publica De Cero a
Siempre; en particular se resalta la autonomia de los planes etnoeducativos de los pueblos
indigenas en la produccién de material académico que definan la situacion de la nifiez de
cada comunidad. De este modo, para el desarrollo de esta apuesta antecedente, se resalta el
valor de la construccion de un estado del arte en torno a la configuracion de la infancia

indigena en Colombia desde su pluralidad.

Respecto a ello, Camacho Muete & Escobar Remicio (2017) retomando a Molina (2013),
dicen que las principales mutaciones existentes en la configuracion del nifio indigena, que ha
sido atravesada por la educacion institucionalizada, se da en el seno de “la socializacion familiar

v la identidad de la persona adulta indigena”. (p. 5).

En seguida, hacen mencidn de la autora Libia Tattay Bolafios (2010), para referirse a la

nocion de la infancia del pueblo Nasa de la siguiente manera:

(...) concibe al nifio desde que esta en el vientre como una persona, un universo desde su
gestacion. Por esta razon debe ser tratado como un sujeto completo con intereses y

necesidades. (Camacho Muete & Escobar Remicio, 2017, p. 6).

Dentro de esta logica se enuncia a la nifiez desde perspectivas como “Semillas de vida” y
se dista de las concepciones occidentalizadas en torno a la prohibicidn del trabajo infantil, de las

practicas de crianza, socializacién y pervivencia social y cultural de los pueblos.
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La docente Maria Isabel Gonzalez Terreros de la Universidad Pedagdgica Nacional de
Colombia, en su articulo “La educacion propia: entre legados catolicos y reivindicaciones
étnicas” publicado en el afio 2012, realiza un breve rastreo conceptual que pone en
manifiesto las tensiones entre la educacion propia intercultural en el departamento del Cauca
- Colombia y la fuerte influencia desde la educacidn tradicional religiosa, de este modo hace
explicito el afan del Estado colombiano por “civilizar” y educar a las comunidades indigenas
de esta region, negando de antemano los conocimientos, saberes, lenguas y cultura propia.
Gonzélez (2012) resalta el trabajo realizado por el CRIC desde 1971 por revitalizar las
practicas culturales desde una educacion propia. La autora hace mencion de la infancia Nasa,
su relacion horizontal con la comunidad, sus concepciones sobre la naturaleza y su lengua
materna; aspectos claramente despojados en el plan evangelizador del Estado-iglesia. A este

respecto, la autora precisa que:

Precisamente el CRIC (...) reivindic6 al indigena y comenz6 a plantear una propuesta
educativa con pertinencia étnica, que se deslindara de la escuela tradicional/moderna y

confesional que se habia implementado por décadas (Gonzélez Terreros, 2012, p. 40).

Cabe resaltar que el articulo no desconoce la influencia religiosa que permanece en la

comunidad. Esta revision es de gran pertinencia por su enfoque en la resistencia del CRIC desde

los procesos educativos.

R/
o

En el ambito del estudio de los fendmenos de organizacion social en el territorio colombiano,
el Licenciado en Educacion Bésica con Enfasis en Ciencias Sociales, Mario Salamanca
(2018), de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas, present6 su investigacion
histdrica en torno a la conformacion e impacto del CRIC y el papel del pueblo Nasa en los

procesos de movilizacion en Colombia, asi como la configuracion del sujeto colectivo en
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tiempos de conflicto, de este modo, Salamanca Lopez (2018) afirma que el territorio del

Cauca:

Se ha desenvuelto como un escenario de resistencia, luchas y violencia (...) fenémenos
que tienen como consecuencias mas visibles el ataque continuado a los integrantes en las
comunidades indigenas desde época en la que llegan los espafioles y se establece la
matriz colonial de poder y de la que todavia existen fuertes elementos, a partir de esto y
como respuesta activa a las multiples expresiones del conflicto (armado, social, cultural,
politico) los habitantes del territorio se han organizado para contrarrestar las nefastas
consecuencias, estableciendo criticas estructurales y propuestas efectivas al sistema

vigente. (p. 6)

Para el desarrollo de su problema de investigacion, Salamanca, analiza las estrategias que
ha desarrollado el CRIC a lo largo de la historia a modo de resistencia para sobrevivir en un
contexto con tantos sobresaltos como el colombiano, haciendo especial enfasis en las
transformaciones que ha construido; a pasos de gigante, pero no caracterizada por la inmediatez;
el movimiento social. Es bastante interesante y (til el abordaje tan riguroso realizado en esta
investigacion para la comprension y reflexion de estos procesos gestados con organizacion y
lucha incansable, sin embargo, no se hace mencidn del rol de los procesos educativos como base

transformadora y de resistencia dentro de dichos procesos.

R/

% El licenciado en artes visuales de la Universidad Pedagdgica Nacional, David Ramos
Delgado, presento para la revista Calle14, volumen 7, nimero 10, en la edicion de enero a
junio de 2013, su articulo de investigacion titulado “La investigacion narrativa y las
practicas artisticas comunitarias: algunas posibilidades, encuentros y desencuentros” en el

cual nos adentra a la investigacion narrativa como metodologia para relacionarla con las



19

practicas artisticas comunitarias, ambas categorias como pretextos y/o medios para acercarse
a la realidad como objeto de estudio, ya sea de las ciencias sociales o de précticas artisticas
en contextos concretos. Es entonces, cuando pone de manifiesto una relacion (sujeto-accion)
de analisis dentro de su premisa “investigar-crear, investigador-artista” para la vinculacion
entre investigacion y creacion, aunque el autor se centra en la educacion artistica visual como
ese lenguaje generador de conocimientos para la investigacion social. El aporte que realiza a
esta investigacion es de qué manera la investigacion narrativa basada en los relatos, las
historias de vida, etc., posee unas caracteristicas especificas, un contexto historico, tedrico y
metodologico particular, de manera semejante que las practicas artisticas comunitarias no se
alejan de esa caracteristica por ser experiencias pensadas y ajustadas en la participacion

activa de los sujetos y de su contexto; Ramos (2013) agrega que ambas perspectivas deben:

Sugerir perspectivas metodoldgicas, modos de hacer y acciones intencionadas para los
contextos que no desvinculen la subjetividad de quien actla y participa en procesos de
investigacion y de creacion (...) es la manera como aqui se cuestiona el lugar y las

relaciones entre, por un lado, investigador e investigado y artista y espectador, y, por el

otro, la tensién entre investigar y crear. (p. 5)

El 30 de septiembre de 2013, la Revista Electronica Actualidades Investigativas en
Educacion, Volumen 13, N° 3, bajo la autoria de los docentes Donaldo Huchim Aguilar y
Rafael Reyes Chavez, presento su articulo titulado “La investigacion biografico - narrativa,
Una alternativa para el estudio de los docentes”, en la cual sefialan la importancia de alzar el
punto de vista (verbal y escrito) de las personas participes en el campo educativo e
investigativo, su propuesta se centra en el rol del docente y los aportes del enfoque narrativo

para la produccién de conocimientos mediante la recoleccion de datos de esta indole, a su
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vez, se resalta el lugar de personas reales en el contexto en el cual se desenvuelven, mediante
narrativas que permitan poner en manifiesto las practicas y saberes por parte de los docentes.
Dicha investigacion hace énfasis en la vida profesional docente, permitiendo acceder a los
planos de significacion que se construyen a partir de un campo de estudio, lo cual presenta
aporte dentro de mi marco de indagacion, ya que establece una relacion directa entre la
metodologia en mencién, el saber pedagdgico y la voz de la comunidad a favor del

cumplimiento de los objetivos de la presente propuesta.

6.Marco contextual.

Segun los datos obtenidos por el Departamento Administrativo Nacional de Estadistica
(DANE), en el censo realizado durante el afio 2018, la poblacion colombiana sobrepasa los 48
millones de habitantes, de los cuales, aproximadamente 2 millones se autorreconoce como
indigena. En particular, se da por hecho que el Cauca es el segundo departamento con mayor
presencia de poblacion indigena en el pais, sequido a La Guajira con 394.683 habitantes

indigenas.

En el Cauca la poblacion total estimada, para el mismo afio, es de 1'243.503 habitantes,
de los cuales aproximadamente 308.455 personas pertenecen a una comunidad indigena. 215.453
habitantes son pertenecientes al Pueblo Nasa, es decir, el 70% de poblacién indigena caucana, el
30% restante esta distribuido entre los pueblos Yanacona, Misak, Coconuco, Totor6 y Eperara
Siapidara. La comunidad Nasa se encuentra organizada en 105 resguardos, presentes en 32

municipios. (DANE, 14 de agosto 2019)
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-Figura 2: Muestra de la concentracién de la poblacion indigena por municipios y la relacién en los
censos del 2015y el 2018. Recuperada en enero del 2020.

Se traen en mencion estos datos estadisticos, para partir de una vision amplia y general

acerca de nuestra diversidad poblacional en el territorio colombiano y caucano.

Ahora bien, el municipio en el cual se sitla este proyecto de investigacion corresponde al
denominado Caldono, en la anterior grafica se puede evidenciar que se ubica en el 4° lugar de
mayor concentracion de poblacion indigena. Yendo un poco mas alla nos ubicamos en el
territorio ancestral Sa’th Tama Kiwe, en él habitan alrededor de 34.134 personas de las cuales
27.088 son indigenas y las otras 7.046 estan distribuidas entre afrodescendientes, campesinos y
mestizos. Sa'th Tama Kiwe est4 conformada por seis resguardos: Uswal Cxahb (San Lorenzo de

Caldono), Pel- Cxahb (Pioy4), Kwé nxa Cxahb (Pueblo Nuevo), ik Tu'k (Siberia), Pizk Ukwe
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(La Aguada) y Kweth Ki'na (Las Mercedes), siendo este ultimo el Resguardo Indigena en el que

nos ubicamos.

Kweth Ki'na se caracteriza por la resistencia ante la pérdida de las précticas y saberes
propios, tales como la ritualidad, la medicina propia, la siembra de semillas nativas, la
produccion de alimentos para consumo propio, el andar del calendario propio desde el Camino

del Sol y la Luna y por supuesto las pedagogias propias.

6.1. Nuestra escuela: Sek Kiwe: La Tierra del Sol.

El Instituto Educativo de Formacion Intercultural Comunitario Kwe’sx Uma Kiwe —
INFIKUK, cuenta con varias sedes educativas a lo largo de todo el territorio.
Particularmente para el Resguardo cuenta con 4 sedes: Centro Docente Rural Mixto Mira Valle,
Centro Docente Rural Mixto Las Mercedes, Centro Docente Rural Mixto Sek Kiwe y Centro de

Formacioén Intercultural Comunitario Kweth Ki na.

Kwe’sx Piya Yat. Nuestra escuela. Centro Docente Rural

SEATEE

-Figura 3: Fotografias del archivo propio:
Mixto Sek Kiwe. Afio 2020.

Los dinamizadores Cristian Osnas y Fabian Pefia, para la Construccion del Proceso

Pedagogico Integral - 2020, narraron que:
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La comunidad de Sek Kiwe se organizd en respuesta a los hechos presentados
histéricamente en defensa de nuestro territorio ancestral, de esta manera los comuneros
vimos la necesidad de reorientar las luchas para hacer valer y respetar nuestros derechos

ante la posesion arbitraria de nuestras tierras.

En el afio 2011 la comunidad de Sek Kiwe, tras 2 afios de proceso auténomo inicia la
conformacion del Centro Educativo Sek Kiwe, respondiendo a las necesidades de toda la
comunidad. Al inicio no contaba con un terreno adecuado para el desarrollo del ejercicio
pedagdgico, por lo tanto, en el mismo afio, con la visita de Secretaria de Educacion se
traslada a la vereda de Las Mercedes por temas de infraestructura y recursos, para
responder a los requisitos de la Secretaria de Educacién se manejo la parte administrativa
mediante el apadrinamiento por parte del Centro Docente Rural Mixto Las Mercedes
durante 7 afios, por trabas en la documentacion de la legalizacion. EI 18 de diciembre de
2018, luego de la lucha constante de la comunidad se logra la resolucion y cédigo DANE
que certifican la existencia y funcionamiento del Centro Docente Rural Mixto Sek Kiwe.

(Proceso Pedagdgico Integral. 2020. p. 2)

6.2. Las semillas de vida.

Aunque los procesos educativos en este contexto son transversales a todo el centro, el
grupo directo de semillas con el que comparto el aula corresponde a los grados 4° y 5°, los cuales
estan conformados por estudiantes entre los 9 y 12 afios de edad. Comparten un mismo salén de
clases, teniendo en cuenta que la contratacion docente se realiza de acuerdo a la cantidad de
matriculas anual, de este modo, cada 16 estudiantes matriculados en una institucion educativa se

realiza la respectiva contratacion de un dinamizador de educacion.
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En el afio 2020, hay 37 estudiantes, el trabajo de caracterizacion se realizo a inicios del
afio en curso con todos los estudiantes de la institucion mediante el dialogo de conocimientos de
los cuatro dinamizadores (incluyéndome), pero para efectos del presente informe, Gnicamente se
trae a colacion el fragmento que corresponde a los grados cuarto y quinto vigentes en el presente

afo, teniendo en cuenta la interaccion directa con el grupo en mencion.

Respondiendo a los principios de la Educacion Propia, esta caracterizacion se fundamenta

bajo las orientaciones del Camino del Sol y la Luna ya que, segun el PEBI:

(...) nuestra madre tierra va marcando €pocas naturales, en la cual todos los seres vivos
dependemos de su orientacion, haciendo que nuestras diversas practicas y actividades
cotidianas deban organizarse con este andar. Los tejidos de los componentes del SEIP
desde el andar de los tiempos debe articular todos los espacios de la Educacion Propia
gue van desde la familia, la comunidad, el territorio hasta la institucionalidad para
dinamizar las practicas culturales, las sabidurias y conocimientos de acuerdo a los
procesos de formacidn, la investigacion, las pedagogias comunitarias, los hilos y tejido

educativo. (CRIC — PEBI, 2018, p. 10)

Agregado a ello, esta observacion permite repensarnos estrategias de ensefianza
aprendizaje de acuerdo a las capacidades puntuales de cada semilla, apropiando la sabiduria de
los mayores para realizar una practica pedagdgica acertada que responda a los intereses,
fortalezas, debilidades y dones de cada nifio y nifia, los cuales son otorgados por la madre
naturaleza en su infinita sabiduria. A continuacidn, se presentan los resultados de este agotador,

pero enriquecedor, proceso.
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FICHA DE CARACTERIZACION: GRADO CUARTO - CENTRO DOCENTE RURAL MIXTO SEK KIWE. ANO: 2020.

conocimiento en el canuno de la vida.
Tiempo de sol picante: Personas con el espiritu del
sol caliente, se caracterizan por ser divertidas y
mantener alegres a otras personas.

Fotografia Nombres y Edad Fecha de Habilidades segiin el camino de la Luna y el Sol Apropiacién Observaciones del dinamizador
apellidos nacimiento Nasayuwe
Wilmer 9 aios | 22 de mayo de A’te the'jeca — Luna Madre (Creciente), 72%, 10 -Nasayuwe hablante. Es un nuiio timido pero muy alegre, se
Duvan Nene 2010 dias. Personas inteligentes con capacidad de analisis, | -Habla poco espaiiol. emociona y lo demuestra con facilidad,
Dagua no les gustan los consejos porque creen saberlo todo. | -Entiende bien espaiiol. tiene bastante concentracion en el
Tiempo de aguacero suave: Son personas levemente desarrollo de sus actividades, tiene grandes
sentimentales. habilidades en el fitbol.
William 11 aiios 28 junio de | A’te putx the’sa — Luna Tierna (Menguante), 28%, 24 | -Nasayuwe hablante. Es muy risueiio y carismatico, aunque
Orlando 2008 dias. Se relaciona con la confianza, posee -Habla poco espaiiol. presenta algunas dificultades en lecto-
Dagua movimientos lentos. -Entiende bien espaiiol. | escritura se esmera por superarlas, le gusta
Poscué Tiempo grande de Sol: Son los que tienen espiritu del la danza, los juegos corporales y la guardia.
sol con viento, son personas alegres.
Alvaro Ivan | 10afos | 23 de mayo de A'te the'jega — Luna Madre (Creciente), 82%, 11 -No habla nasayuwe. Es bastante compaiierista, busca el
Yocué Giietio 2010 dias. Fuerte fisica, espiritual e intelectualmente, no -Entiende bien bienestar de quienes lo rodean, es sensible
creen en lo que se les ensefia hasta que no lo nasayuwe. y coqueto, en ocasiones hay que repetirle
comprueban. -Maneja bien espaiiol. para que trabaje en clase, se distrae con
Tiempo grande de aguacero: Tienen corazén de lluvia facilidad.
moderada, pero pueden equilibrar sus emociones.
Edwin 12 ailos | 14 de enero de A’te kna’sa — Luna Seforita. (Creciente), 39%, 6 -Nasayuwe hablante. Se esmera por hacer las cosas bien, se
Poscué 2008 dias. La energia de esta luna es la de una mujer -Habla y entiende bien frustra cuando no logra comprender, sus
Chicame coqueta, rapida, fuerte y con procesos de espaiiol. intereses y saberes estan fijados en su

participacion en la guardia. Demuestra sus
emociones facilmente.

FICHA DE CARACTERIZACION: GRADO QUINTO - CENTRO DOCENTE RURAL MIXTO SEK KIWE. ARO: 2020.

Fotografia Nombresy Edad Fecha de Habilidades segiin el camino de la Luna y el Sol | Apropiacién Nasayuwe Observaciones del dinamizador
apellidos nacimiento
Y Nus E'¢kwe 9 afios 10 de abril de A’te 1'kna pajnxi — Luna Silenciosa (Menguante), -No habla nasayuwe. Es mmy competitiva s perder la
Osnas Yandy 2010 16%, 26 dias. Aunque su luna es simbolo de nmjer -Entiende poco solidaridad, relata ficilmente saberes
silenciosa y aislada, la nifia no posee estas nasayuwe. propios que le han sido transmitidos en la
caracteristicas, tiene mucha capacidad de -Maneja bien espaifiol. familia. Se destaca en trabajos de
aprendizaje. manuahdades.
Tiempo grande de aguacero: Tienen corazdn de
lluvia moderada.
Andrés Felipe | 13 afios | 24 de septiembre | A'te the’jeca— Luna Madre (Creciente), 91%. 11 -No habla nasayuwe. Se caracteriza por ser el cuidador de los
Peifia Baltazar de 2007 dias. Las personas que nacen en esta luna son -No entiende nasayuwe. demads, es muy sensible y comparierista
inteligentes con gran capacidad de analisis. -Maneja bien espaiiol. con las nifias y nmuyjeres, en algunas
Tiempo oscuro: Corazén de Iluvia intensa, son ocasiones hay que demostrarle las
bastante sentimentales. capacidades que tiene va que no confia en
si mismo. Pone reglas y se encarga de que
se cumplan
Atahualpa 9 afios 21 de junio de A'te the'jeca — Luna Madre (Creciente), 81%, 11 -No habla nasayuwe. Es un nifio muy activo. tierno y fuerte.
Peiia Ulkwe 2010 dias. Fuerte fisica, espiritual e intelectualmente, -Entiende poco Sobresale en las actividades programadas.
tiene cierto recorrido en el conocimiento, no le nasayuwe. Le gusta la miisica, y la narracién de
gusta los consejos. -Maneja bien espafiol. eventos en publico.
Tiempo grande de sol: Son muy alegres y
moderados.

-Figura 4: Tablas realizadas por los dinamizadores de educacion Cristian Osnéas, Fabian Pefia, Jhon
Nene y Andrea Mufioz, durante el afio 2020 para la construccion del Proceso Pedagdgico Integral,
apartado “Nuestras Semillas”. pp. 17-20.
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6.3. Acerca de los dinamizadores.

Para este apartado, se arranca por dejar clara la nocién de Dinamizador Educativo, la cual
se desliga de los conceptos heredados por la educacion tradicional de profesor, maestro y afines.
Hay una gran trascendencia del ser dinamizador, es aquel que invita, motiva, alimenta; en
perspectiva de investigacion, desde el sentir, sofiar, pensar y hacer involucrandose con las
distintas formar de entender el mundo propio para refutar o complementarse de otros saberes que
tienen los demas pueblos y que exige entenderlos para hacer desarrollos pedagdgicos alternativos

y emergentes que permitan el buen vivir de las familias - comunidad.

El dinamizador para los pueblos originarios, participa en cada uno de los espacios de
formacion escolarizada y no escolarizada, es decir, va acorde a los momentos de vida
determinados a su ley de origen, historias de vida, usos, costumbres; que van dando forma a los
elementos de formacion; teniendo en cuenta que en cada espacio hay unas formas propias de
orientacion ancestral que son inamovibles, por eso los orientadores o dinamizadores tienen sus
propios espacios desde su saber, dones, experticia. Son convocados y tienen la voz y accion con
sus aportes desde los momentos familiares, comunitarios y organizacionales, en ese sentido, no
hay una linea categorica definida de manera piramidal, pero si existen formas propias para que

aquellos sabedores tengan su propio espacio.

En este orden de ideas, somos quienes tenemos en nuestras manos el mantener viva la
Educacion Propia desde sus raices ancestrales y con todas las implicaciones éticas y politicas que

ello conlleva.
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En respuesta a la horizontalidad de los procesos educativos propios, desde el andar de los

tiempos inmersos en el PEBI, que se realizan en el Centro Docente Rural Mixto Sek Kiwe, los

dos dinamizadores contratados, el dinamizador voluntario y yo, como pasante, decidimos hacer

lectura de las cualidades que la madre naturaleza nos brindé al momento de nacer y de la

apropiacion y uso de la lengua materna, para asi mismo hacer evidentes nuestras fortalezas y

debilidades en la practica pedagogica.

FICHA DE CARACTERIZACTION DINAMIZADORES CENTRO DOCENTE RURAL MIXTO SEK KIWE. ANO: 2020

Tiempo oscuro: Personas con corazon de lluvia intensa, bastante
sentimentales.

Nombres ¥ Dinamizador/a Fecha de Habilidades segiin el camino de 1a Luna y el Sol Apropiacion lengua
apellidos nacimiento / Nasa yuwe
Edad
Elvin Fabidn Docente grados 23 de abnil de A'te kna'sa — Luna Sefiorita. (Creciente), 69%, 9 dias. Personas -Nasayuwe hablante.
Pefia Tumbo Semillas y 1° 1980 insistentes, dgiles. afanados, pero con poca concentracion en las
artesanias, trabajos, rituales v estudios. -Entiende y habla
40 afios espafiol.
Tiempo grande de aguacero: Personas levemente sentimentales.
Cristian Ivan Docente grado 2° | 05 de agosto de | A'te the'sa — Luna Sabia (Creciente), 99%, 14 dias. Conocimientos -Nasayuwe hablante.
Osnas Tumbo 1990 para dar consejos a la familia y comunidad, sabe cuidar las huertas es
equitativo. -Entiende y habla
30 afios espafiol.
Tiempo grande de sol: Personas con el espirtu del sol con viento, son
alegres.
Jhon Jairo Docente voluntario | 19 de marzo de A'te the'sa— Luna Sabia. (Menguante), 99%, 16 dias Personas -Nasayuwe hablante.
Nene Yafué grado 3° 1992 fuertes, inteligentes, con mucha capacidad de andlisis y orientacién
equitativa competente en los juegos deportivos. -Entiende y habla
28 afios espafiol.
Tiempo grande de aguacero: Personas levemente sentimentales.
Ivonne Andrea Pasante y docente 15 de octubre A'te luugx icsa — Luna Brava. (Menguante), 59%, 21 dias. Se -No habla ni entiende
Mufioz Loaiza grados 4° y 5° de 1995 encuentra en el medio de la Luna Brava y Tierna, sus caracteristicas se nasayuwe.
asemejan a la de la Luna Brava: imponente, usa voz fuerte, no titubea
25 afios es muy insistente en ensefiar sus conocimientos. -Entiende y habla
espafiol.

-Figura 5: Tabla realizada por los dinamizadores de educacién Cristidn Osnds, Fabian Pefia, Jhon Nene
y Andrea Mufioz, durante el afio 2020 para la construccién del Proceso Pedagdgico Integral, apartado
“Personal educativo y dinamizadores”. p.21.
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7. Narrativas de la experiencia: desde lo cotidiano hacia lo pedagogico.

Desde perspectivas politicas, organizacionales, académicas e investigativas; el contexto
caucano es un campo grandisimo de estudio gracias a sus antecedentes de lucha social y procesos

de resistencia ancestrales que lo caracterizan.

Esta propuesta fue avalada a inicios del afio 2019, por lo cual estaba pronosticado que mi
traslado a esta nueva experiencia se diera en marzo, sin embargo, el 10 de marzo del 2019 inicia
la Gran Minga Nacional, esta tuvo lugar en la vereda El Pital, desde aca, los medios de
comunicacion unicamente hablaban sobre las pérdidas economicas que genera el taponamiento
de una de las vias principales como La Panamericana, para las capitales del pais. Por supuesto,
también se oyen sucesos como los enfrentamientos entre los compafieros indigenas y los

funcionarios del ESMAD.

El dia 9 de abril el CRIC levanta el paro, la Minga Nacional de la noche a la mafiana
desaparece, gran parte de la comunidad no apoya los acuerdos que realizaron el gobierno

nacional y los funcionarios del CRIC, pero no queda méas opcién que continuar.
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Este mismo afio, para el mes de octubre, estdn programadas las elecciones regionales, asi
que respondiendo a los derechos y deberes como ciudadanos ain no puedo viajar, sin embargo,
el dia 27 de octubre la maleta ya esté lista, principalmente va cargada con toda la expectativa e

incertidumbre que trae consigo recorrer nUevos caminos.

El martes 29 de octubre de 2019, a eso de las 6 de la tarde mis zapatos blancos y los
rodachines de mi maleta, tienen el primer contacto con el territorio caucano, donde meses atras
habia tenido lugar una de las concentraciones méas grandes, en la via La Panamericana, entre las
ciudades de Cali y Popayan; espero impacientemente a que alguien de la comunidad llegue a mi

encuentro.

Dentro de lo cotidiano se viven experiencias como la acogida en una casa donde viviria
por algunos dias, la preparacion de alimentos, la cena, incluso la practica de lavar un plato o de
barrer la casa se convierten en algo de completa observacion para las personas de la casa y para

mi.

Los medios de comunicacion y redes sociales anuncian un nuevo atague a la comunidad
indigena, en la cual perdieron la vida los Kiwe Thegnas Asdrubal Cayapu, Eliodoro Finscue,

José Gerardo Soto, James Wilfredo Soto y La Nehwe'sx Cristina Bautista.

Cada pequefia frase, cada pequefia instruccién y accidn se convierte en un universo de
saberes propios, experiencias del dia a dia naturalizadas desde cualquier &mbito, pero desde esta
perspectiva de investigacion pedagdgica representa un mar de conocimientos y una manera

particular de ser y estar en el mundo.
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Al siguiente dia debo presentarme ante la comunidad, los padres y madres de familia; los
mayores y mayoras; los dinamizadores, las autoridades y algunos nifios y nifias que corren por
alli. Me ensefian el camino desde el hogar donde fui recibida hasta la escuela, como es de
esperarse los nervios no cesan, hay cientos de miradas sobre mi y no sélo miradas, hay también
conversaciones secretas, para mi es imposible acceder a ellas. Dos mayoras se atreven a
preguntar publicamente cosas sobre mi, no sé cémo responder, no sé qué palabras usar, mi voz
tiembla, mis manos sudan, se puede sentir gran tensién en aquella aula construida en guaduas. El

comparfiero gobernador nacido en tierra bogotana intercede, haciendo mis palabras méas

asequibles a la comunidad.

-Figura 6: Fotografia del archivo propio: Formacion y saludos para iniciar la semana. Octubre de 2019.
Centro Docente Rural Mixto Sek Kiwe.

El dia 30 de octubre inicia mi etapa como dinamizadora educativa en el Centro Docente
Rural Mixto Sek Kiwe. Los nifios y nifias no dejan de observarme, algunos se ocultan de mi,
otros rien y murmuran. ElI compafiero Fabian Pefia (dinamizador y coordinador de la sede
educativa) dirige la indicacion a los estudiantes en espafiol y nasa yuwe, también debo dar unas
palabras acerca de mi a todos los grados. Me indican el que por ese tiempo serd mi salon de
clases y quiénes serian ahora mis estudiantes, me han sido asignados los grados cuarto y quinto;
y no es al azar, esto es para garantizar que las semillas méas pequefias conserven su lengua

materna.
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El grado cuarto esta conformado por cuatro nifios; el quinto grado por dos nifios y una
nifia. Los docentes hablan acerca de las dificultades de algunos estudiantes y me comparten las
necesidades que ellos identifican en este nivel. Yo los escucho, pero simplemente me dirijo a mi

espacio de clase junto con esos 7 universos desconocidos para mi.

Es asi como el dia 31 de octubre doy inicio a la implementacion de la propuesta
pedagogica que previamente ha sido planteada, por supuesto, con el pasar de los dias, la
interaccion y convivencia con los nifios y nifias, debia ir haciendo modificaciones en algunas
actividades, sin embargo, esos cambios eran respuesta a las condiciones en la vida real en
contexto, y dando lugar a las sugerencias y peticiones de los estudiantes, como su clase de

educacion fisica o algunos materiales que se adaptaban més a los objetivos de cada unidad.

El resguardo cuenta con cuatro sedes educativas, cada una en las diferentes veredas, tres
dedicadas a primaria y una a bachillerato y la comunidad se mueve mediante programas; como lo
menciono en la caracterizacion y en marco del SEIP, por lo cual el dia sdbado también realizaba
acompafiamiento al programa denominado Semillas de Identidad, el cual era dinamizado por la
compariera L. Campo, de este espacio resalto el acercamiento que se puede tener con los
adolescentes del territorio, quienes estan atravesando una etapa decisoria para su vida presente y
futura, teniendo en cuenta que problematicas como alcoholismo, drogadiccidn, entre otras; los
acecha. El ocupar su tiempo libre en actividades artisticas culturales, ancestrales, ambientales,
resulta ser muy provechosos para ellos, quiero resaltar que la compafiera Campo generaba unos
procesos de afianzamiento con los jovenes, apartandose de la figura de adulto y abriendo un
espacio gigante por el interés de caminar los pasos de los mayores, desde el respeto,

reconocimiento y afianzamiento de los saberes propios Nasa.
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-Figura 7: Fotografia del archivo
propio: Centro de Formacion
Intercultural Comunitario Kweth Ki'na.
Noviembre del 2020.

En otra ocasion, ya estando entrada en los procesos de la sede bachillerato pudimos
asistir a los jovenes de grado 11°, quienes realizaban su proyecto de grado, asi mismo, participar
en los procesos de socializacion que presentaban los muchachos y muchachas, ya que es la
comunidad, mediante asamblea, en el espacio de la tulpa, sentados alrededor del abuelo fuego,
quienes dan el visto bueno a las investigaciones que han realizado durante los Gltimos afios los

jovenes del Centro de Formacion Intercultural Comunitario Kweth Ki'na.

Moviéndome en estos dos espacios principalmente, comienzo a darme cuenta de qué son
las semillas: nifios nifias y jovenes, quienes llevan puesto un sinnimero de saberes en su cuerpo
y su voz. Pero esto es sin duda el trabajo de cientos de afios, puesto que en los contextos de
educacion Nasa hay que seguir el consejo, es decir la palabra del mayor, la mayora y de los
sabedores; son ellos quienes cargan la experiencia y la transmiten mediante la palabra y el

ejemplo a nuestros nifios y nifias; los conocimientos para el buen vivir.

El buen vivir para nosotros, desde una mirada occidental puede resultar algo somero o un
asunto de satisfaccion de necesidades basicas, pero desde el sentir Nasa es toda una ley que

garantiza la vida y la convivencia de la comunidad con toda la naturaleza.
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Volviendo a centrar la mirada en la comunidad de Sek Kiwe, efectivamente, a diario

respondiendo a las provocaciones de las actividades propuestas se evidencian saberes de los

estudiantes sobre ser nifios y nifias Nasa, por ejemplo, frente a la Unidad 2. “Rostros Que

Cuentan”, se recogen narrativas como:

2
%

2
%

*.
%

*.
%

*
f X4

Significa poder participar en-los rituales y también participar en las culturas familiares como
el Cxaapug, y el Saa’khelu.

" QS
3 »“\ )

Me pongo muy feliz por mi raza humana Nas

nifios de las cmdades no pueden disfrutar lo )

Nasa.

ésotros nifios, porque los
muy lindo ser una nifia

han ens:ngdo los ancestros: (desde) hacé. 11
po rque pueﬂo jugar con Io$ perros y pued

Py g,;

M??E;ust,aserﬁna ni

podria cantar hablando nasa yu

Es algo muy importante ser u &F dian dlgena porque salvan y protegen a su ti
nunca se rinden para eso nacier fuertes y saludables. Son unos verdaderos guerre
porque sacrifican su vida por su milia. A mi siempre me ha gustado ser una nifia Na i
‘porque soy libre, una nifia Nasa‘tiene més libertad, pero en las ciudades algunos nifios no,
pueden salir a ninguna parte,”a cambio, yo si soy libre.

—

7.1. La ritualidad propia: Vivir en armonia con todos los seres y espiritus de la naturaleza.

P S T
"X e
e
.

En general la ritualidad Nasa se realiza en
agradecimiento a la naturaleza y a su sabiduria por
otorgarnos la vida y permitirnos vivir en ella, también
para alejar enfermedades, conflictos, escasez y energias

negativas que caen sobre sobre el territorio; se ofrenda a

-Figura 8: Fotografias del archivo propio:  los espiritus de la Madre Tierra: al Sol, la Luna, la

Dibujos realizados por Atahualpa Pefa..

Lluvia, al Viento, el Fuego, el Condor, el Colibri, las

Noviembre del 2019 y febrero del 2020.

Semillas, animales y personas para que se produzca y
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coseche en abundancia, armonia, evitando hambrunas. Los sabedores aconsejan ofrecer a los

espiritus comidas tradicionales, bebidas propias y remedios.

Al respecto, podemos encontrar que: “los rituales y ceremonias estin consagrados
dentro de la ley de origen (...) son espaCios Yy tiempos para equilibrar, armonizar y cumplir los

derechos de la naturaleza” (Tomado de: proyecto.nasa.org, febrero de 2020).

Aungue con el pasar de los afios se habian ido perdiendo, la comunidad de Kweth Ki'na,
siguiendo el caminar de sus mayores y mayoras han recuperado estas practicas ancestrales.
Actualmente se realizan 7 rituales principales, de los cuales tuve la oportunidad de participar en
5 de ellos. A continuacion, se hace una breve contextualizacion de cada uno de ellos y se recogen

evidencias fotograficas y narrativas de la comunidad.

% Sek Buy (el despertar del Sol) se realiza cada 21 de junio y corresponde al afio nuevo del
pueblo Nasa, este dia se hacen ofrendas al Padre Sol, se danza desde muy temprano con el
objetivo de recibir los primeros rayos del sol nifio, la comunidad se une en minga desde dias
anteriores para realizar preparativos tales como la realizacion de jaulas hechas en guadua
para las ofrendas, la preparacion de chicha, guarapo, mote y otras comidas tradicionales;
también se ofrendan remedios y musica autoctona, para armonizar el territorio. Se le

agradece al Sol por ser el espiritu generador de vida.
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-Figura 9: Fotografias del archivo propio: (izg.) Primeros rayos del Padre Sol. 21 de junio del 2020,
6:49 am. Lugar de Siembra del Mayor Kennedy Tumbo.

-Figura 10: Fotografia del archivo propio: (der.) Danza El Caracol. 21 de junio del 2020, 11:14am. Sitio
sagrado Kweth Ki'na.

% Saa’khelu (el despertar de las Semillas) durante el mes de septiembre se debe despertar y
agradecer a las semillas para que se produzcan en abundancia y armonia en las cosechas
del afio, se le ofrenda a los espiritus de la naturaleza. El joven Nasa Cristian Pefia

Valencia, en entrevista para Prensa AlIC, dijo que:

La importancia del Saa’khelu para nosotros, es para que no hayan desarmonias,
para eso se hacen estos rituales, por eso cada afio, los seis resguardos celebran
esto, para que no haya peleas ni desarmonias en la comunidad (...) es algo, para
nosotros, de mucha importancia, porgque hace mucho tiempo nuestros mayores
nos han venido ensefiando esto y pues (para) que la cultura no se pierda y mucho

menos la lengua nasa. Municipio de Caldono. (Septiembre del 2020).
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-Figura 11: Fotografia tomada por: Medardo Chate Tumbo. 4 de septiembre del 2020. Vereda El
Carmen de Pioya.

O
**

**

Nus Pa’kanxi (recibimiento de la Lluvia) el 21 de septiembre se recibe el tiempo de
aguaceros, aunque inicialmente se realizaba este ritual para pedir lluvia ya que los
tiempos de sequia eran muy extensos debilitando asi las cosechas.

Cxaapué (familares que estan en el otro espacio) desde el saber y la palabra de las
mayoras esta dicho que el tiempo en espacio terrenal es mas lento que en el otro espacio
de modo que lo que para nosotros es un afio para los espiritus mayores ha transcurrido un
dia, agregan que del mismo modo en que los que habitamos la tierra de modo corporal
necesitamos alimentarnos, también lo hacen los familiares que partieron de este espacio,
es por ello que cada noviembre se debe hacer una ofrenda a nuestra familia, comunidad,
lideres y abuelos sabios que nos siguen guiando, esta ritualidad se realiza ofreciendo
alimentos y bebidas propias tradicionales, también se acompafia de arreglos florares y la
presencia del abuelo fuego, estan presentes la espiral que representa nuestro ciclo de vida
y el rombo que representa los cuatro espacios o elementos de la naturaleza aire, fuego,

tierra y agua.
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-Figura 12 Fotografia del archivo propio(izg.) Cxaapucx realizado en casa de la Mayora Omaira. 16 de
noviembre del 2019, Resguardo Pueblo Nuevo.

-Figura 13: Fotografia del archivo propio: (der.) Cxaapucx realizado en Lugar Sagrado Kweth Ki'na. 18
de noviembre del 2019, Resguardo Las Mercedes.

% Khutxh Wahwa (Ritual de la Madre Tierra) cada 21 de diciembre se le agradece a la
Madre Tierra por habernos brindado proteccion y alimentos, los cuerpos se cubren de
barro, se recolecta tierra de colores, se pasa por el cepo, se danza en honor a los espiritus
que cuidan los espacios como la culebra, el sapo, el colibri; entre otros; se brindan
remedios, alimentos y bebidas ancestrales y se armoniza el territorio. En el afio 2019
siguiendo el caminar y la sabiduria del Mayor Kenedy Tumbo, en el Centro Docente

Rural Mixto Sek Kiwe, personificamos a los cuidadores de la naturaleza y danzamos en

ofrenda a ellos.
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-Figura 14: Fotografias del archivo propio: Estudiantes Centro Docente Rural Mixto Sek Kiwe, semillas
de la comunidad y Danza Tradicional cubiertos de barro. 21 de diciembre del 2019, Sitio sagrado Kweth
Ki'na.
« Uka Fxi’zenxi (Refrescar los bastones de mando) se realiza cuando hay cambios de
autoridades tradicionales, con el objetivo de armonizar y enraizar las energias del baston
o chonta con la madre naturaleza y le conceda sabiduria a los nuevos neh”wesx para el
beneficio y proyeccién de toda la comunidad.
< Ipx Fxicxanxi (Ritual del Fuego) los mayores aconsejan que el 21 de marzo de cada afio
cada familia refresque el fogon o Tulpa del hogar, esto se realiza con plantas frescas y es

con la finalidad de alejar las malas energias, fortalecer la unidad familiar y armonizar el

territorio.

Querida nifia de Colombia:

Quiero ensefiarte el maiz, pero no te conozco, pero lo
escribo porque quiero que sepas que el maiz se llama
en Nasayuwe Klhtx y quiero ensefiarte el maiz, se
siembra en forma de espiral en luna llena y se
demora 3 dias en retofar, el maiz sirve para hacer
medicina con el maiz blanco y la coca - é¢x y
chirrincho- beka nxusha y orejuela - cx( y alegria -

cxayu’ce, lo usan los mayores para los rituales y

nosotros cuidamos nuestro maiz, las hojas secas las

quitamos.

-Figura 15: Fotografia del archivo
propio: Dibujo y narrativa realizados por
William Dagua para su Papehnxi ec.
Marzo del 2020.

Atentamente: William Orlando Dagua
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7.2. Los rostros de la resistencia: la guardia escolar y la guardia indigena.

Hoy, 27 de noviembre del 2019, el dia comienza con el
Ilamado de una alarma de celular a las 4:00am, el matutino
golpeteo de la piedra que despedaza la panela producida por los
comuneros, insiste en que hay labores por hacer, es dia de
concentracion en la Via La Panamericana, al llegar alli puedo
percatarme de la asistencia de algunos estudiantes a estos
espacios de resistencia, en general la mayor parte de la
comunidad se encuentra alli, los docentes, las madres, los
jovenes... todos alli sin distincion de edad, rol o género, pero
desde mi primera impresion, una mirada citadina, me sorprende
encontrarlos alli.

Me acerco a una pequefia aglomeracion donde se realiza el

Ilamado de los jovenes guardias de otros territorios pidiendo

mantener vivos a sus muertos, sus COHSEjOS Y Pasos.

-Figura 16: Fotografia del
archivo propio: Edwin
Poscué, estudiante del Centro
Docente Rural Mixto Sek Kiwe
y Guardia Indigena. 21 de

Dias anteriores en la ciudad de Bogota, como si del florero

de Llorente se tratara, la vida de Dylan y el reclutamiento de

Brandon, se convierten en el simbolo de la lucha legitima por diciembre del 2019, Ritual de
la Madre Tierra. Sitio sagrado
reivindicar los derechos de los estudiantes. Dylan Cruz, un joven de Kweth Ki'na.

17 afos de edad, hijo de la educacion publica, fallece el dia de su graduacion como bachiller. El
“fallece” es un metodismo, las pancartas de la gente indignada gritan "Dylan no muri6, a Dylan

lo mataron".
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En las montafas y carreteras del Cauca también se habla de él. Dylan no es diferente a
600 lideres sociales asesinados en la zona norte o a los 18 nifios bombardeados en el Caqueté o al
soldado que decidi6 quitarse la vida por el hostigamiento de sus superiores. Lo que convierte a
Dylan en un simbolo, es la masificacion de los medios para demostrar los actos de los grupos
armados del Estado colombiano. Por las redes sociales circularon mas de 7 videos desde distintas
Opticas que solamente demostraban la frialdad del agente del ESMAD al momento de herir al
joven estudiante.

Desde la vision de los habitantes de la capital este es un caso atroz, ya que s6lo hemos
sido alimentados con lo que (des)informa RCN y Caracol, pero ac4, las madres han tenido que
ver a sus hijos desmembrados; las mujeres y los nifios con su pu’yaksa terciado saben lo que
significa poner sus manos callozas, sus o0jos rasgados, su pelo liso y sus rostros valientes de cara

a aquellos que quieren arrebatarles lo que les pertenece.

La guardia indigena esta inmersa dentro de los procesos de formacion del SEIP, con estos
espacios se fomenta la participacion en los proyectos comunitarios, a la par de sembrar y
fortalecer los procesos politicos, territoriales y culturales; como son identidad, organizacién y
autonomia. La guardia escolar vela por la Educacion Propia. (CRIC — PEBI, 2018, p. 13)

“La guardia es un ejército que cuida la Madre Tierra y hace las liberaciones de la

Madre Tierra (...) es que los indios somos muy fuertes” Agrega Edwin Poscué.
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-Figura 17: Fotografia del archivo propio: Guardia indigena y Guardia escolar. Afio 2020.

CAPITULO Il

“Un hombre de las vinas habld, en agonia, al oido de Marcela. Antes de morir, le reveld su secreto: -La uva

—le susurrd — estd hecha de vino.

Marcela Pérez-Silva me lo contd, y yo pensé: Si la uva estd hecha de vino,
quiz& nosotros somos las palabras que cuentan lo que somos™.

Eduardo Galeano.
1.Proyecto Pedagogico:

Narrativas para Revitalizar la Educacion Propia de la Nifiez en la Comunidad Centro
Docente Rural Mixto Sek Kiwe, Resguardo Indigena Nasa, Territorio Las Mercedes — Kweth

Kina.

Presentado por: lvonne Andrea Mufioz Loaiza, en calidad de pasante y estudiante de

Licenciatura en Pedagogia Infantil, Universidad Distrital Francisco José de Caldas.
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2.Introduccién.

Tras la acogida en el territorio Las Mercedes — Kweth Ki'na Kiwe, en lo compartido con
Centro Docente Rural Mixto Sek Kiwe, la responsabilidad de caminar con el Pueblo Nasa y la
participacion con las semillas de los grados 4° y 5° (2019 y 2020), los dinamizadores de
educacion, autoridades, mayoras y mayores; y comunidad en general; se gesta esta propuesta
pedagogica integral, la cual permite entrelazar los hilos de sabidurias y conocimientos (CRIC -
PEBI, 2018) con las necesidades de las semillas de vida y realizar un aporte a la revitalizacion de
los saberes propios del pueblo indigena nasa, dando lugar a las orientaciones de las pedagogias

interculturales.

En ella se da principal énfasis al conocimiento por medio de la experiencia y el contacto
directo con su ser y su contexto, de este modo, se propone un recorrido por los distintos
territorios que conforman nuestra identidad: ser, familia, comunidad y espacio territorial;
accediendo a los planos de significados de cada estudiante e incentivando la busqueda de las

subjetividades propias del nifio y la nifia Nasa.

La presente propuesta, se desarrolla a partir de algunas orientaciones de las Pedagogias
Propias Comunitarias, mediante preguntas movilizadoras que generen en los estudiantes su
participacion y su voz, ademas, de estar compuestas por momentos de sensibilizacion, reflexion,
construccion de artefactos y socializacion. En cuanto a las nombradas pedagogias propias,
nombradas anteriormente, el CRIC en el documento “Hacia la consolidacion de la autonomia:
Segundo documento de trabajo SEIP” destaca premisas como “la experiencia y el ejemplo, la

pregunta, la vivencia (...) de las prdcticas culturales, la tradicion oral y otras formas de



43

comunicacion propia y comunitaria, caminar y sentir la tierra y el territorio” p. 21 (CRIC -

PEBI, 2018).

Agregado a ello, respondiendo a las sugerencias de la comunidad y necesidades de la
escuela se realizara un proceso de acompafiamiento en las areas de lecto-escritura y matematicas

situado, es decir, sin apartarse de los saberes de la comunidad Nasa y de las semillas de vida.

Hilos de
sabiduriasy
conocimientes

Fundamentos
¥ principios
de la
Educacion

Propia

Propuesta
Pedagégica
Integral

-Figura 18: llustracion de elaboracién propia, a partir de la revision documental de los textos
construidos histéricamente por las comunidades. Junio de 2019.

3.Titulo.

SEMILLAS Y TERRITORIOS QUE NARRAN.

4.0bjetivos.

4.1. General:

Aportar e implementar un plan de estudio que permita la visibilizacién y apropiacion de
las practicas culturales presentes en la crianza y educacion de la nifiez en la comunidad del
Centro Docente Rural Mixto Sek Kiwe del Resguardo Indigena Nasa, territorio Las Mercedes —

Kweth Ki'na Kiwe.
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4.2. Especificos:

% Construir con la comunidad narrativas que respondan a cada provocacion de las unidades
didacticas.

% Tejer conjuntamente un dialogo horizontal entre contenidos curriculares y los saberes de la
comunidad.

% Fortalecer procesos de lecto-escritura dando lugar a la valoracién de la cultura y el
reconocimiento del territorio.

% Reconocer en las narrativas de los nifios, el proceso de las intervenciones guiadas y las

construcciones de los estudiantes.

5. Fase I: Observacion y Formulacion. Ao 2019.

5.1. Unidad 1. Las Palabras Que Soy.

CUARTO HILO: Culturas y lenguas originarias: Se involucra desde el sentir el lenguaje para la

permanencia de la cultura propia.

OBJETIVO: Sensibilizar al grupo frente a la importancia del lenguaje verbal y escrito, mediante

la literatura infantil, para la configuracion de su ser individual y colectivo.

RECURSOS: Hojas blancas, lapiz, marcadores, colores, piezas literarias.

TIEMPO: 2 sesiones de 2 horas.

ACTIVIDAD:
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Momento 1: Para dar inicio a la etapa de observacién y diagndstico se realizara la lectura del
cuento “La gran fabrica de las palabras”, de la autora Agnés de Lestrade, seguido a ello,
procederemos a plantear una situacion en la cual no contamos con recursos para adquirir
palabras, al rebuscar en la basura solo encontrara una palabra cada uno, la escribiremos en un
papel (en espafiol 0 nasayuwe) de manera secreta y la pondremos en una bolsa; cada estudiante
tendré una oportunidad para sacar aleatoriamente un papel y mediante su lenguaje corporal y

gestual deberd comunicarla a los demas compafieros.

Momento 2: Este momento corresponde al reconocimiento de los procesos de lecto-escritura y
comunicacion del grupo de nifios, de esta manera, con ayuda audiovisual se hara la lectura del
libro “El ledbn que no sabia escribir” del autor Martin Baltscheit, texto que permitira evidenciar la
importancia de la escritura en la vida escolar y cotidiana, en seguida haremos una carta, de tal

manera que se pueda observar y diagnosticar.

PREGUNTAS MOVILIZADORAS:

¢Qué ocurriria si esta misma situacion sucediera en nuestro contexto? (que las palabras se

compraran)

¢Cual palabra comprarias? (solo una)

Si fueras aquel ledn ;como le dirias a la leona tus sentimientos?

Para finalizar ¢qué pueden decir con respecto a la importancia de las palabras?
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5.2. Unidad 2. Rostros Que Cuentan.

CUARTO HILO: Culturas y lenguas originarias: Desde el reconocimiento del cuerpo como

territorio hacia la unidad familiar y el enraizamiento de la identidad cultural.

OBJETIVO: Representar y reconocer el rostro como principal centro de la identidad.

RECURSOS: Espejos, hojas blancas, lapiz, pinturas, colores, tijeras.

TIEMPO: 1 sesién de 4 a 5 horas

ACTIVIDAD:

En un primer momento, los estudiantes de manera individual tendran un tiempo dedicado a
observar su cara en el espejo con especial atencidn; en seguida guardaremos los espejos y con su
observacion anterior procederan a plasmar en las hojas blancas su autorretrato. Se inicia con los
rasgos generales (0jos, cejas, nariz, boca), luego se resaltan los aspectos significativos y
particulares tales como lunares, cicatrices, manchas, entre otros; a su vez se afiaden rasgos Unicos
de cada uno/a, y otras sefias familiares caracteristicas de su rostro. Segun los intereses de cada
estudiante lo colorearan, recortaran y daran cuenta de algunos breves relatos paralelos a su

creacion plastica.

PREGUNTAS MOVILIZADORAS:

¢Cuéles son los rasgos heredados que te identifican?

¢Cuéles son los rasgos particulares que conforman tu rostro?



47

¢Para ti qué significa ser un nifio o una nifia Nasa?

¢Qué nombre tiene ese rostro que dibujaste? Indaga con tu familia de donde viene tu nombre y

por qué te nombraron asi.

¢Como obtuviste esta marca?

5.3. Unidad 3. Las Historias De Mi Piel.

PRIMER HILO: Origen y espiritualidad: Arraigando a las semillas, desde sus primeros afos

hacia la armonia y equilibrio personal y comunitario, en el camino de la vivencia espiritual.

SEGUNDO HILO: Cuidado y proteccion de la madre tierra: Responde a las orientaciones de
amor, cuidado y proteccion; entendiendo el cuerpo como territorio para establecer nociones de

autocuidado y cuidado del otro.

OBJETIVO: Reconocer y reflexionar acerca del cuerpo como un todo y como el primer territorio

que habitan cargado de maltiples sentires, expresiones, historias y experiencias.

RECURSOS: Papel periodico, marcadores, pintura, hojas, cascaras secas, palitos, entre otros.

TIEMPO: 1 sesién de 4 a 5 horas

ACTIVIDAD:

Cada estudiante tiene uno o dos pliegos de papel periddico, segln su estatura, para facilitar el
trazo del primer croquis se ubican en parejas, uno de los dos permanece acostado sobre el papel,

mientras que el otro, cuidadosamente, marca la silueta del cuerpo completo de su compafiero,
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cuando ambos hayan realizado esta parte se daré lugar al trabajo individual de la cartografia

corporal.

Cada estudiante debe identificar en su cuerpo las caracteristicas nombradas en la Unidad 1,
ademas de ello le ird dando especial énfasis a cada parte del cuerpo en la busqueda del
reconocimiento de ese territorio individual y propio. Simultaneamente deben rellenar y decorar
con distintos materiales ese cuerpo en construccion, resaltando los atributos asignados y acorde a
las vivencias, en otras palabras, vestirla como se sienta identificado. Por ultimo, en la cartografia

se ubicaré el autorretrato construido previamente.

Més adelante se realizara la socializacion voluntaria de sus cartografias con el fin de reconocerse

en el otro y expresar algunas historias grabadas en la piel.

PREGUNTAS MOVILIZADORAS:

¢Cual es la parte del cuerpo que consideras mas importante? ;Por qué?

¢Cual es la parte de tu cuerpo que consideras menos importante? ;Por qué? ¢ Donde ubicas tus

sentimientos? por ejemplo la alegria, la tristeza ;donde la sientes?

¢Cual crees que es la caracteristica de tu cuerpo que te identifica?

5.4. Unidad 4. Relatos Familiares.

SEXTO HILO: Unidad familiar, comunitaria y organizativa: Se da lugar a los principios de
unidad y vivir en armonia, asi como al reconocimiento de la colectividad, a partir de las

relaciones familiares.
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OBJETIVO: Recrear las conexiones y relatos familiares mediante una creacion artesanal.

RECURSOS: Hojas y ramas de arbol secas, trozos de guadua, lana, tierra, marcadores, entre

otros.

TIEMPO: 2 sesiones de 2 horas.

ACTIVIDAD:

Sesion 1: Cada estudiante tendra un pufiado de hojas, una ramificacién mediana, una madeja de
lana, un trozo de guadua y los materiales que considere necesarios. Principalmente, se preparara
la base con los trozos de guadua a manera de floreros, se llenaran de tierra negra y se insertara la
rama, teniendo especial cuidado con el equilibrio de esta estructura. Cada hoja representara un
integrante de la familia, por lo cual le va a asignar el nombre correspondiente; de este modo se
comenzard a fijar las hojas con los nombres escritos, teniendo en cuenta el parentesco y grado de
consanguinidad y afinidad; luego de establecer estos lazos comenzaremos a tejer en las ramas
(lana) las conexiones que logramos evidenciar hasta llegar a la reconstruccion de su arbol

genealdgico, en lo posible se hilaran las hojas, si son muy fragiles las pegaremos.

Los estudiantes deben complementar en casa con los datos que no recuerdan, ademas iniciar

narrativas con la familia con ayuda de las preguntas movilizadoras.

Sesion 2: Este dia esta dedicado a complementar, compartir y recoger los relatos construidos en

casa, daremos paso a la escritura colectiva.

PREGUNTAS MOVILIZADORAS:



50

¢Hace cuénto tiempo la familia esté en el sector de Sek Kiwe?

Si tienes hermanos pequefios, sobrinos... ;Como los cuidas?

¢ Qué has aprendido de mama? ;Qué te ha ensefiado tu papé, tu hermano o hermana mayor?

¢Qué has aprendido de tus abuelos y abuelas?

6. Fase I1: Ejecucion y Valoracion. Afio 2020.

6.1. Unidad 5. Escritos Sobre “La Tierra Del Sol”.

SEGUNDO HILO: Cuidado y proteccion de la madre tierra: El sentir y comprender que todos
los seres con los que habitamos el mundo, nos ofrecen vida, encamina a las semillas de vida al

cuidado y proteccion de su casa-escuela.

CUARTO HILO: Culturas y lenguas originarias: A partir de los saberes propios y la exploracion

directa con el territorio que habitan, hacia el fortalecimiento de la identidad cultural.

QUINTO HILO: Autonomia econdmica propia: Desde el empoderamiento ancestral de la

identidad natural y tecnologica en beneficio de la comunidad.

OBJETIVOS: Realizar un tejido de saberes a partir de los conocimientos que poseen los

estudiantes.

-Construir un proyecto de investigacion escolar ante la comunidad.

RECURSOS: Cartulinas, hojas blancas, colores, pinturas, tijeras, lapiz, tajalapiz, borrador.

TIEMPO: 8 sesiones de 2 horas.
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ACTIVIDAD:

Sesion 1. Menciona elementos de la naturaleza y artefactos tecnol6gicos de la cotidianidad
presentes en el espacio de la escuela. Ejemplos: guadua, mango, ortiga, frijol, gusanos, pajaritos,
vaca, cuchara, cuaderno, lapiz, zapatos, etcétera. Cada estudiante debe elegir solo uno de los
elementos nombrados, entre todos empezaremos a formular preguntas referentes a su elemento,
por ejemplo, ;Como se clasifica? ;De donde viene? ;Para qué sirve? ;De qué se alimenta? En
cuanto a los artefactos tecnoldgicos ¢Para qué sirve? ;Qué necesidad satisface? ;Cuando se

cred? (Quién lo inventd?

Continuaremos con la realizacion del dibujo, pintura y corte respectivo con cada uno de sus
detalles como cuando realizamos el autorretrato. (Ver Anexo n°1 “Creacion de Libro de

Investigacion y Bloc Virtual”)

Sesion 2 a la 8. Intervenciones dedicadas a investigar los elementos y artefactos que cada
estudiante elaboro y a responder conjuntamente los interrogantes formulados generando
conocimientos situados y significativos, conforme a los items de la creacion del Libro de

Investigacion.

PREGUNTAS MOVILIZADORAS:

¢Qué te gusta de él1?

¢Qué lo identifica?

¢Qué pasaria si no estuviera aqui?
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¢Qué funcidén cumple en el espacio que compartimos?

¢ TU qué le brindas y aportas a la naturaleza?

¢Qué me brinda la naturaleza/madre tierra?

6.2. Unidad 6. Conversando Con El Cauca.

SEGUNDO HILO: Cuidado y proteccion de la madre tierra: Mediante el amor por el territorio,

los saberes y practicas que se gestan en el espacio que nos brinda la naturaleza.

OBJETIVO: Revelar el conocimiento y empoderamiento de las semillas de vida respecto al

reconocimiento territorial / geografico.

RECURSOS: 42 piezas rompecabezas del Cauca, guia del taller (Anexo n° 2), colores (amarillo,
morado, rojo, zapote, verde, rosa y café), lapiz, borrador, tajalapiz, lana de colores, colbén,

papeles de diferentes texturas.

TIEMPO: 4 sesiones de 2 horas.

ACTIVIDAD:

Se realizaron algunas actividades preparatorias de la unidad, tales como la elaboracién del taller
(Anexo n°2) y de las piezas del rompecabezas que corresponden a los municipios que conforman

el departamento del Cauca.

Sesion 1y 2. Se realizara el primer acercamiento a la figura del departamento donde nos

encontramos, esto mediante la resolucién de un taller de operaciones matematicas basicas, que
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permitan establecer relacion simbolica y memoria visual, por medio de la aplicacion de colores.

(Ver anexo n°3). Acompafado de una breve contextualizacién geografica.

Sesion 3. En esta sesidn pasaremos a un trabajo grupal, todos los estudiantes y docente,
procederemos a armar el rompecabezas del Cauca, teniendo en cuenta la relacion por color que
le asignamos previamente en la guia de operaciones y los conocimientos que poseen los

estudiantes.

Sesion 4. Seguido a ello, se dara paso a la voz de los participantes para nombrar cada municipio;
los municipios que no hayan sido nombrados los ubicamos en nuestro rompecabezas entre todos,
ademas, con ayuda de las preguntas movilizadoras, se hara identificacion de los accidentes
geograficos que constituyen el Cauca, esto lo sefialaremos en la cartografia con lana, papel crepe,
etc. (materiales al alcance y del gusto de los estudiantes). Por ejemplo, hidrografia: con tiras de

lana azul.

PREGUNTAS MOVILIZADORAS:

¢QUuE rios hay?

¢Con cuales departamentos limita?

¢Cuales cordilleras estan ubicadas en nuestro departamento?

¢Hay parques/ reservas naturales? ;Como se llaman?

¢Hay colegios? ;Como se llaman?
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6.3. Unidad 7. Narrativas De Las Semillas De Vida.

HILOS: Para la clausura de esta propuesta pedagogica, se podra evidenciar el dialogo entre el
conocimiento propio del pueblo nasa con los nuevos aprendizajes de las semillas, haciendo

hincapié en los Hilos de Sabidurias y Conocimientos.

OBJETIVO: Evidenciar el proceso construido con los estudiantes, sus creaciones y sus nuevos

saberes.

RECURSOS: Todos los productos de la propuesta pedagdgica.

TIEMPO: 1 sesion 4 horas.

ACTIVIDAD:

Por altimo, se recogera y se retomara cada uno de los productos anteriormente nombrados
convirtiéndolos en las partes de un mural, expuesto a la escuela y la comunidad, donde se
evidencie el tejido de saberes que hemos construido a lo largo de todas las sesiones, debe haber
un proceso de socializacion, el cual permita mostrar a las personas que no estuvieron inmersas en
el proceso, los aprendizajes que para el momento poseen los nifios, asi como el empoderamiento
que hemos fortalecido, de este modo se establece la configuracion de un todo, del cual hacemos
parte, asi como la familia, los animales, las plantas, etc. con los cuales compartimos la casa

mayor: madre naturaleza.

PREGUNTAS MOVILIZADORAS:

¢Qué aprendiste?
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¢Qué tienes para contarle a los demas?

¢Qué descubriste de ti misma/o?

¢Qué fue lo que mas te gustd de este proceso?

7. Resultados: Logros y dificultades.

% Fase |: Observacion y Formulacion. Afio 2019.

Las dindmicas fueron bien acogidas por la comunidad educativa, ya que representaban para
ellos nuevos espacios y actividades, se lograron ejecutar las cuatro unidades que correspondian a
la primera fase; desde la préctica pedagogica tuve que reorganizar los tiempos y rutinas que
llevaba desde mi formacion y ejercicio en contexto urbano.

En efecto los nifios y las nifias manejan y recrean un sinnimero de saberes propios acerca de
su condicion de infancia, sus roles, sus juegos, la palabra de sus mayores,

En cuanto al reconocimiento de si y del otro, se manejaron algunas categorias como “el
blanco”

% Fase Il: Ejecucién y Valoracion. Afio 2020.

Se realizaron bastantes modificaciones a la hora de ejecutar la segunda fase dandole un eje
central a la Unidad 5, ya que este se convirtid en un proyecto de aula que abarcaba todas las
areas, los resultados de esta unidad sobrepasaron los esperado, las Unidades 6 y 7, no se
realizaron en sus totalidad debido a la pandemia y los cambios en la modalidad educativa, sin
embargo, a lo largo del proceso y del presente informe se logran evidenciar las narrativas de la
comunidad educativa las cuales permiten generar las nociones de educacion e infancia, aspi
como las pedagogias propias del pueblo Nasa, especificamente del Resguardo Indigena Las

Mercedes. Los aprendizajes
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CAPITULO Il

“Seria en verdad una actitud ingenua esperar que las clases dominantes desarrollasen una forma de
educacion que pemitiese a las clases dominadas percibir las injusticias sociales en forma critica”

Paulo Freire.

1.Relacion conceptual.

Por medio de un rastreo conceptual se establecen cuatro categorias centrales de las cuales
se sirve este proyecto de investigacion para dar respuesta al interrogante planteado: ¢(Cémo
(revitalizar) reconocer, dinamizar y recrear las practicas culturales (educativas y pedagdgicas)
presentes en las narrativas de educacion propia de la nifiez en la comunidad del Centro Docente
Rural Mixto Sek Kiwe, resguardo indigena nasa, territorio Las Mercedes — Kweth Ki'na?, estas

son.

7
o0

Contextualizacion: Configuracion de la infancia en Colombia.

X4

Breve rastreo histérico: SEIP.

L)

/7
A X4

Pedagogias decoloniales: Caminar hacia una propuesta pedagdgica intercultural.

X4

Investigacion en el aula: Dinamizar la palabra.

L)

1.1. Contextualizacion: Configuracion de la infancia en Colombia.

La nocion de infancia, establecida epistemoldgicamente desde discursos eurocéntricos, es
un concepto hijo de la modernidad, configurado desde multiples campos disciplinares, a la vez
que es definido paralelamente con la organizacion de la escuela y la familia como instituciones y
hasta con el lugar de la mujer en la sociedad. Algunos autores hablan incluso del “proceso de
descubrimiento de la infancia”, (Ariés, P., 1987) respondiendo a que la nifiez pasé de ser

imperceptible, mas adelante un objeto y posteriormente un sujeto, podemos encontrar que los
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nifios y las nifias no ocupaban un lugar discriminado en la sociedad, por el contrario, los roles
eran similares a los de los adultos, asi como los derechos y/o penas que recibian por sus delitos y

el acceso a la informacion.

Dentro de esos preconceptos historicos se puede denotar a la nifiez como una época
transitoria y efimera que no merecia la suficiente importancia, como consecuencia de ello las
altas tasas de mortalidad en la poblacién infantil; de la mano del rol de la mujer como sujeto
activo se relaciona a la infancia con el sentimiento de amor materno (maternidad), para este
momento se comienza a notar preocupacion por preservar la vida del nifio, se cuida con algunas
vacunas Yy se carga de adjetivos relacionados con amor y ternura, convirtiéndolo en parte
fundamental de la vida familiar, incluso se habla de nanas/ nodrizas y se da la aparicion del nifio
como sujeto de la escuela intervenido desde los discursos y dispositivos necesarios para su
“formacion”; es asi, como a partir de la cosificacion del nifio, en funcién de ramas de estudio
como la psicologia, la medicina, la educacion, etc. La edad infantil se transforma en una etapa de
completa proteccion debido a su condicion mental y fisica carente, vulnerable y fragil;
acompafiado a esto, se da lugar al nifio como proyecto del adulto (civilizado, correcto y bien
educado) que le aporte al crecimiento de su sociedad, en este orden de ideas, hablar de infancia

es paralelo a mencionar al sujeto educable.

Hoy por hoy, existe una conceptualizacion desde el marco legal colombiano, (Véase
articulos 44, 45 y 50 de la Constitucion Politica de Colombia) el cual define a la infancia como
sujetos titulares de derechos, se instaura que la sociedad y Estado deben garantizar el
cumplimiento de todos sus derechos sobre los demas miembros de la comunidad civil. Agregado

a ello, se categoriza esta nocién a partir de la edad: la Ley 1098 de 2006 establece que “se
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entiende por nifio o nifia las personas entre los 0 y los 12 afios, y por adolescente las personas

entre 12 y 18 anios de edad” (Articulo 3°, p. 1).

Con todo esto, cabe mencionar la prevalencia del ordenamiento internacional por parte de
la norma matriz de los derechos de los nifios y adolescentes: la Convencion Sobre los Derechos
del Nifio, la cual en su articulo 1° decreta que “se entiende por nifio todo ser humano menor de
dieciocho arios de edad” (1989, p. 10) Estos apartes permiten ojear y ubicar a los nifios y las

nifias en los predicados normativos del pais a condicién del estado cronoldgico de las personas.

Al respecto, Postman, N. (1983) diferencia, historicamente, las categorias “nifiez” y
“adultez” mediante aspectos netamente sociales como el desarrollo y la adquisicion del lenguaje
(oral y escrito, respectivamente), apartandose de la transitoriedad bioldgica caracteristica de
multiples enunciados conceptuales; su tesis central se ubica en la premisa de que “la infancia esta
desapareciendo” de la mano de la globalizacion que trae consigo los medios de comunicacion y

el contenido accesible para todo el publico, ademas dice que:

Durante los Gltimos 350 afios hemos estado desarrollando y refinando nuestro concepto
de la nifiez. Hemos estado desarrollando y refinando instituciones dedicadas a la crianza
de los nifios. Y hemos otorgado a los nifios un status preferente reflejado en las formas
especiales con que esperamos y pretendemos que piensen, que hablen, que se vistan, que

jueguen y que aprendan. (Postman, N., 1983, p. 19)

Desde otro punto de vista, el docente e investigador Amador Baquiro (2012) aporta su
lectura de este concepto, refiriéndose a la “condicion infantil” de principios del siglo XX, desde
la lente de la sociedad latina, como producto de las l6gicas coloniales que permean nuestra

cultura. Principalmente, hace hincapié en la necesidad de renunciar a la nocion de infancia, como
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Unica y singular, para trasladarse a un punto de enunciacion en la pluralidad de los sujetos; de
este modo, empieza a redefinir las caras histéricas, politicas, sociales y subjetivas que configuran
la idea de infancias colombianas, las cuales, innegablemente, han sido atravesadas por discursos
de subordinacion y practicas de exclusion. Se hace mencion de la categorizacion que reciben las
infancias debido a la condicion en la que se encontraban: ilegitima, expdsita, trabajadora e

inserta en las guerras.

En segundo lugar, se establece que “Los nifios y nifias de las sociedades occidentalizadas
fueron subordinados por la raza, la sexualidad, su condicion etarea y el supuesto atavismo
genético y cultural que encarnaban desde el nacimiento”. (Baquiro, J. C. A.,2012, p. 76), en
respuesta a ello, se crearon nuevos dispositivos de control social que iban desde “mejorar la raza
y regenerar/educar/civilizar el cuerpo y la mente del nifio indigena, campesino y negro” hasta la
creacion de sistemas judiciales para menores e impulsar los valores de la iglesia y del Estado
conservador y, como no mencionar el “interés” de orden internacional por la proteccion integral

y asistencial hacia los nifios y las nifias.

Se concluye este apartado recogiendo el término de infancias, desde la posibilidad de
leerla desde su multiplicidad y su condicién cambiante, ademas de ello, se pretende, al finalizar
este recorrido investigativo, generar nociones interculturales que enriquezcan la nocién,

alejandose de una categorizacion restringida, egoista o limitada.

1.1.1. Perspectivas de infancia indigena.

Como se hizo evidente anteriormente, las infancias en Colombia han estado acompafadas

de adjetivos conforme su condicién social y bioldgica; para no ir mas alla las infancias
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campesinas, negras e indigenas, siempre han sido cargadas de definiciones y dispositivos
colonialistas que pretendian la supuesta civilizacion mediante “estrategias de formacion
ciudadana” (Amador, 2012) con la intervencion directa del Estado y de la iglesia, desconociendo

los conocimientos, saberes y modos de habitar el mundo propio.

El panorama actual no es muy alejado, ya que las demandas de las sociedades
neocapitalistas exigen que se universalicen los conceptos de educacion y de infancia negando asi
la diversidad cultural de territorios como Colombia, a partir de la institucionalizacion del
conocimiento se deslegitima los saberes ancestrales, ademas de quebrantar la subjetividad de los
sujetos (de sujetos comunitarios a sujetos individualizados) y en suma, sobre los enunciados de
orden nacional e internacional a favor de la proteccion integral y la garantia de los derechos de

los nifios, se sustentan estas practicas educativas homogenizantes.

Retomando el marco legal colombiano dentro de esta categoria, se hace mencidn del
Articulo 7 de la Constitucion Politica de Colombia el cual establece que: “El Estado reconoce y
protege la diversidad étnica y cultural de la Nacion colombiana”. (1991, p. 14). Asimismo, el
Cadigo de Infancia y Adolescencia (2006) Articulo 3°-paragrafo 2° expone que las comunidades
indigenas gozan de autonomia para el ejercicio de sus derechos dentro del margen de la
Constitucion Nacional y en su Articulo 13 proclama que todos los nifios indigenas “(...) gozardn
de los derechos consagrados en la Constitucion Politica, los instrumentos internacionales de
Derechos Humanos y el presente Cadigo, sin perjuicio de los principios que rigen sus culturas y

organizacion social” (p. 3)

Con estos postulados se retoma esa perspectiva de derechos que se configura a la luz de

la legislacion colombiana los cuales incluyen de modo explicito las infancias indigenas, aungue,
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en palabras de Walsh (2010) desde una causalidad multiétnica, plurilingtistica y multicultural,

que no trasciende a las apuestas de la interculturalidad, sino que se reduce al hecho de

nombrarlas y aceptarlas.

Ahora bien, en el marco del Sistema Educativo Indigena Propio -SEIP-, en el pueblo

indigena Nasa pervive un concepto que para la presente investigacion es de mayor importancia a

la hora de referirnos a las infancias, en sus propias palabras dice “;Somos Semillas!” y lo

expresan de la siguiente manera:

Los pueblos originarios, somos hijos de la tierra, del agua, del viento, de la lluvia, del
arco iris, del fuego, del volcan, del paramo. Los primeros sembradores, hiladores y
tejedores de vida fueron nuestros abuelos cosmicos, los espiritus mayores creadores de
nuestros mundos; quienes nos han ensefiado que cada uno de los seres fisicos y
espirituales que habitamos los territorios culturales y naturales, especialmente nuestra
madre tierra, somos “semilla” de diverso origen: animal, vegetal, humana y espiritual. p.

13 (CRIC - PEBI, 2018)

Agregado a ello, se trae en mencion un apartado del programa Semillas de Vida, el cual

es el encargado de la primera infancia en el territorio:

Semillas de Vida se entiende en las culturas y comunidades indigenas como el desarrollo
de una gran diversidad de costumbres, saberes y conocimientos que tienen que ver con
concepciones culturales diferenciadas acerca de la vida, de los procesos de crianza y
formacién de los nifios y las nifias, de las dindAmicas de socializacidn e integracion en la
vida familiar y comunitaria, de las maneras de reconocer, comprender y buscar solucién a

las distintas necesidades y situaciones cotidianas que asi lo requieran. p. 7-8
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1.2. Breve rastreo historico: SEIP.

El SEIP- Sistema Educativo Indigena Propio- es concebido como el tejido de saberes,
conocimientos y practicas que orienta y dinamiza los procesos educativos propios; nace de los
esfuerzos de los pueblos indigenas por la conformacion de sus autonomias y por la

reivindicacion de sus derechos.

En un primer momento, es pensado desde su esencia cultural en pro de recuperar las
raices de resistencia heredadas de Manuel Quintin Lame, Benjamin Dindicué y otros mayores y
mayoras que le han apostado a este caminar; de la mano, se va nutriendo de contenidos politicos
en los cuales, desde procesos educativos y formativos, se defienda el territorio, se fortalezca la
autoridad y la gobernabilidad propia. De este modo, en el Segundo Documento de Trabajo SEIP

(2018) queda dicho que:

Sus principales apuestas politicas para salvaguardar la permanencia y pervivencia, la
autonomia y autodeterminacién de los pueblos Originarios, para cultivar los principios
Unidad, Tierra, Cultura y Autonomia, y los puntos de la plataforma de lucha en el marco

de los planes y proyectos de vida. p. 3.

Desde esta perspectiva, se entiende a la educacion como un hecho transformador que
implica repensarse las acciones en un giro hacia procesos de emancipacion, ya que el SEIP
comprende y se resiste a los objetivos tradicionales, coloniales y capitalistas de la educacion
occidental en basqueda de sujetos productivos y como hecho civilizatorio de la sociedad. De esta
manera, el PEBI — Programa de Educacion Bilingie e Intercultural - define la educacién de dos

modos en pro de ese giro decolonial:
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«+ Es un proceso de construccion de pensamiento para analizar los problemas, para descubrir
nuestras raices y para fortalecer nuestra identidad.

+«+ Es un espacio organizativo en donde se construye comunidad, buscamos formar dirigentes,
fomentar una mentalidad critica y comprometer a la gente en la direccion de su propio

proyecto de vida. (2004, p.22)

El SEIP concibe la ensefianza/aprendizaje, desde los ejes anteriores, predominando el valor
politico de la educacion en todos los procesos sociales, partiendo de la lectura de las
problematicas propias, docentes/estudiantes/escuela, y deja especificado que no se trata de

acciones para rescatar la cultura, sino de procesos de apropiacion y reapropiacion de sus saberes.

Como es evidente, en el desarrollo de estos procesos se han priorizado los aspectos politico-
organizativos sobre lo pedagogico, respondiendo a los ejes iniciales de accion del CRIC (1971),
tales como evitar el exterminio y atomizacion de los pueblos, garantizar la pervivencia y la tierra,
poner como eje central de la educacion propia la cosmovision y la identidad; tener
reconocimiento internacional y constitucional para evitar la subordinacion del Estado y por lo
tanto resistir a los intereses dominantes, puntos medianamente consolidados en la Constitucion

Politica de 1991.

Hoy por hoy, la educacién propia establece sus fundamentos desde las perspectivas
administrativa, politica y pedagogica mediante las orientaciones de los mayores y mayoras para
vivir en armonia con todos los seres de la naturaleza. Ahora bien, cabe precisar que los tres ejes
que fundamentan estas orientaciones son: La Ley de Origen la cual determina y mandata los
tiempos, espacios, saberes, consejos y vivencias de los pueblos originarios; La Vida como un

don y un derecho fundamental que se debe defender porque es otorgado por la madre naturaleza;
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y La Familia como unidad principal dadora y cuidadora de la vida y de la Ley de origen. (CRIC

— PEBI, 2018, p. 7).

El PEBI, contempla la investigacion como una herramienta de formacién y de
descubrimiento, la cual, sin perder de vista los referentes historicos, se nutra de nuevas
metodologias para la construccion y reconstruccion de los roles comunitarios generando nuevos
didlogos con los contextos en que se desenvuelven, en otras palabras, se le apuesta a la
pedagogia intercultural para puntualizar sobre los saberes, la lengua materna, contenidos,
estrategias pedagogicas, material didactico, entre otros; a favor no solo de las comunidades

indigenas sino también de los sectores campesinos, afrodescendientes, populares, rurales, etc.

La interculturalidad como método también contribuye a articular las diferentes voces,
énfasis que encontramos a lo largo de la historia: las voces politicas, los acercamientos
pedagdgicos, el pensamiento indigena, las corrientes tedricas y como se transforman las

relaciones entre estas voces en el transcurso del tiempo. (PEBI — CRIC, 2004, p. 26.)

Conforme a esto, se entiende que los centros educativos y el quehacer pedagogico se
consolida como cimiento de la lucha por la reivindicacion de los derechos sociales y
comunitarios, apartandose del curriculo oficial y generando conocimientos criticos, contextuales
y transformadores. Todo ello, aislando la intervencion del gobierno nacional y de la iglesia,
dejando la educacién de la comunidad en manos de la misma comunidad, garantizando asi, la

satisfaccion de las necesidades y problematicas propias; y por supuesto la participacién de todos.

El SEIP, no se dedica Unicamente a los procesos escolares, sino que comprende todos los
procesos de formacion de la comunidad desde que son semillas en el vientre de la madre hasta su

adultez, actualmente los programas de educacion en el Resguardo Indigena Kweth Ki'na - Las
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Mercedes estan organizados para garantizar la cobertura de toda la comunidad de la siguiente

manera:

/7
A X4

Las madres gestantes y recién nacidos son guiados por el programa de Semillas de Vida,
el cual esta gestionado por el ICBF y el CRIC, alli se puede evidenciar un enfoque de
derechos de los pueblos, de los nifios y nifias; asi como estrategias artisticas para el pleno
desarrollo de las nuevas madres y familias.

Los nifios y nifias ingresan a los centros docentes o escuelas a partir de los 4 afios de
edad, aunque se esta en la labor de reivindicar un consejo de los mayores que dice que
deben ser escolarizados a partir de la caida de su primer diente de leche; el contexto
escolar se conforma con el grupo de semillas y los grados primero a quinto. Para este
caso el resguardo cuenta con tres escuelas: Sek Kiwe, Las Mercedes y Mira Valle, con
una cobertura aproximada de 200 nifios y nifias.

Al continuar con la educacién secundaria los estudiantes son dirigidos al Centro de
Formacion Intercultural Comunitario Kweth Ki'na, CEFIC, claro esta que con aprobacion
de las familias siguiendo con el hilo de procesos auténomos a favor del resguardo.

Del mismo modo en que trabaja el programa Semillas de Vida, tiene lugar el programa
Semillas de Identidad, el cual pretende generar espacios que inviertan el tiempo libre de
los jovenes, estos espacios, en el Gltimo periodo, han sido articulados con el CEFIC, pero
siguen la intervencion del ICBF.

Cabe también mencionar el Programa Muijer, desde el cual se le apuesta al
empoderamiento de la mujer y de la unidad familiar desde los saberes ancestrales.

La UAIIN - Universidad Autdnoma Indigena Intercultural -, como primera universidad

autoctona indigena del pais, esta encargada de atender la educacion superior y
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profesionalizar a los agentes comunitarios “encaminados a lograr que la educacion se
convierta en efectiva estrategia de construccion y desarrollo integral del proyecto y/o plan

de vida de cada pueblo en el marco de un bien vivir para todos ”. (CRIC, 2009)

Para complementar esta revision en cuanto al SEIP, se traen en mencién los denominados
Hilos de Sabidurias y Conocimientos los cuales son el modo de hacer transversales y asequibles

los saberes, orientaciones y consejos ancestrales. Ellos son:

¢ Primer Hilo: Origen y espiritualidad.

% Segundo Hilo: Cuidado y proteccion de la madre tierra.
%+ Tercer Hilo: Autonomia politica y gobernabilidad.

%+ Cuarto Hilo: Culturas y lenguas originarias.

% Quinto Hilo: Autonomia econémica propia.

% Sexto Hilo: Unidad familiar, comunitaria y organizativa.

A partir de estos antecedentes, hilos y orientaciones se deben tejer y dinamizar todos los
procesos de formacion, ya que recogen los fundamentos de la educacion propia y revitalizan las
vivencias y saberes culturales y espirituales propios, ademas de mostrar el camino para guiar las

nuevas semillas como lo mandata la Ley de Origen.

1.3. Pedagogias decoloniales: Caminar hacia una propuesta pedagdgica intercultural.

Catherine Walsh (2010) dedica sus esfuerzos a delimitar la concepcion de
interculturalidad critica en educacion, en funcion de la emancipacion y al reconocimiento de la
diversidad étnica y cultural sin descuidar las implicaciones socio-politicas que ello conlleva. Este

proyecto se inscribe en esa nocién de interculturalidad desde una mirada que supere la
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funcionalidad que se le ha venido atribuyendo hacia lo incluyente, mediante la reformulacion de

la norma politica, legal y educativa.

De esta manera, el reto principal de ubicarse en las pedagogias decoloniales consiste en
resignificar el concepto de interculturalidad, el cual tiende a tergiversarse con los verbos de
respetar, tolerar e incluir, lo que ha sido catalogado como diferente, esto implica reconceptualizar
y refundar las relaciones practicas y discursivas de pensar, actuar y vivir de todas las personas de
la comunidad, alejandonos de la concepcidn de que existe una serie de problematicas que reside
exclusivamente en las poblaciones de las comunidades indigenas, campesinas 0

afrodescendientes y nuevamente, pasando las acciones pedagogicas por la lente occidental.

Como se hizo explicito en las categorias anteriores, el campo educativo ha sido desde sus
inicios el lugar para gestar los proyectos civilizantes y normalizantes hacia la sociedad; tampoco
es un secreto que los contextos educativos y formativos son espacios en los cuales se reproducen
los valores del Estado hegemonico, de alli la importancia de pensarse y actuar desde la educacion

y las pedagogias interculturales y propias.

Las pedagogias decoloniales son entendidas como aquellos procesos propios que se
desligan de las l6gicas colonizantes; que por el contrario se nutran de esas acciones y
metodologias comunitarias para la transformacion de las realidades de poder y subordinacion que
nos subjetivan por los antecedentes eurocéntricos que nos permean como sociedad. Pensarse en
las sendas de lo decolonial significa indagar, abrir y trabajar desde las perspectivas
latinoamericanas de resistencia y emancipacion. En palabras de Walsh (2010) debe ser un “acto

pedagdgico-politico que procura intervenir en la refundacion de la sociedad” p. 76
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Sin embargo, hay que ser cuidadosos a la hora de ubicarse en estos paradigmas ya que se
puede recaer en la misma funcionalidad neocapitalista, con esto lo que se quiere decir es que la
interculturalidad tiende a confundirse con el concepto constitucional de Republica Pluralista, la
cual se reduce al mero reconocimiento de la diversidad cultural y de la convivencia civil, es
como un juego de roles en el cual se sabe que el otro esta alli, se evitan conflictos étnicos y de
intereses, pero paralelamente se sirve de ello, para convertirlo en las cifras que esto implica para

el modelo econémico-politico.

Por su parte, la interculturalidad en educacién le genera su apuesta a una jugada critica,
que sobrepase la ya nombrada funcionalidad al sistema, debe plantearse como transversal a la
lucha en contra de la globalizacion neoliberal y la universalidad del conocimiento occidental,
esta es una busqueda que trasciende la hegemonia del poder y que le apuesta a nuevas formas de
ser, estar y saber; también debe separar la idea de indigenista o étnico, para darle lugar a un

proyecto que reconozca la riqueza cultural de los pueblos latinoamericanos.

El ejercicio de las pedagogias interculturales debe encaminarse a proyectos ético-
politicos de descolonizacion, transformacion y creacion. Debe empezar a actuar desde nuestro
contexto, ya que el reconocimiento del lugar desde donde estamos pensando y afrontando los
desafios y procesos, es desde donde se gestan dichas transformaciones. La autora hace el llamado
a aprender a desaprender las préacticas pedagogicas instauradas tradicionalmente y a repensarnos
las maneras de incidir en la sociedad abriendo caminos para sembrar nuevas perspectivas. El

intento por descolonizar las practicas pedagdgicas debe transformar:

(...) las estructuras, instituciones y relaciones sociales y la construccion de condiciones

radicalmente distintas, la interculturalidad critica -como préctica politica- dibuja un
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camino muy distinto, que no se limita a las esferas politicas, sociales, y culturales, sino
que también se cruza con las del saber, el ser y la vida misma. Es decir, se preocupa
también por/con la exclusion, negacion y subalternizacion ontoldgica y epistémico-
cognitiva de los grupos y sujetos racializados por las practicas -de deshumanizacion y
subordinacién de conocimientos- que privilegian a unos sobre otros, “naturalizando” la
diferencia y ocultando las desigualdades que se estructuran y mantienen en su interior.
Pero, y adicionalmente, se preocupa por los seres y saberes de resistencia, insurgencia y

oposicion que persisten a pesar de la deshumanizacién y subordinacion. p. 89

Es decir, que debe visibilizar, enfrentar y transformar las l6gicas occidentales, raciales y

coloniales establecidas, “un orden en que todos hemos sido, de una forma u otra, participes”. p.

92.

Por eso el foco problematico de la interculturalidad no reside solamente en las
poblaciones indigenas y afrodescendientes, sino en todos los sectores de la sociedad, con
inclusion de los “blancos” y mestizos occidentalizados. ES aqui donde debemos asumir los retos
de una postura intercultural que recoja multiples metodologias y no acalle los saberes propios,
teniendo en cuenta que somos hijos del pluriculturalismo y para rematar estamos enfrentados

desde paradigmas educativos y formativos eurocéntricos.

Los inicios de la pedagogia intercultural estuvieron enfocados, principalmente, a las
politicas educativas bilinglies en proteccién de las lenguas originarias de los pueblos indigenas,
pero hoy debe ser hacia todos los contextos educativos y por lo tanto politicos, resaltando
nuevamente la diversidad que nos identifica, con esto se hace un llamado a ampliar las
perspectivas de interculturalidad las cuales no se reducen a las “poblaciones minoritarias” sino

que también enriquezcan los procesos educativos de poblaciones mestizas de todo el continente
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que comparte unos origenes y una historia de lucha. Una lucha por la transformacion que no se
ha venido gestando Unicamente al interior de la resistencia indigena; esta disputa es una misma
desde los sectores populares y sociales (por lo tanto, educativa). En palabras de Freire (1921-
1997) “Todo acto educativo es un acto politico”. Queda claro que este es un camino continuo e
inacabado, es un sentir, una practica y una lucha constante en la cual se deben poner en dialogo

los maltiples modos de estar en el mundo.

1.4. Investigacion en el aula: Dinamizar la palabra.

Este apartado se ubica y se pone en dialogo, mas alla de lo metodolégico; como una
categoria conceptual, ya que responde a aquellos conceptos que retoman la experiencia narrativa

0 método biogréafico, dentro del contexto escolar en funcion de los objetivos investigativos.

Somos los seres humanos organismos construidos a partir de las experiencias, dicha
experiencia se puede, e incluso se debe, trasladar al contexto escolar para conformar lo que para
Conelly y Clandinin (1995) recibe el nombre de “experiencia educativa”, la cual hace explicita la
necesidad y capacidad de relatar nuestra experiencia y por lo tanto nuestra vida, siendo asi, nos

establecemos en el campo educativo y social como seres creadores y contadores de historias.

Mediante un recorrido conceptual que permite situar la investigacion narrativa y educativa
en la cotidianidad de docentes y estudiantes, se formula la relacion entre narrativa y la
investigacion educativa; primero se define en la educacion como el campo para la “Construccion
y reconstruccion de historias personales y sociales” de este modo se establece que son
contadores de historias tanto los docentes como los estudiantes, ademas se le atribuye a la

cualidad narrativa la capacidad de materializar la experiencia y los saberes para si mismo y para
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los otros; de este modo, se entiende la narrativa tanto como “el fendémeno que se investiga” es
decir los relatos, asi como el “método de investigacion”, de este modo se subjetiva el
investigador narrativo el cual debe describir esas vidas, asi como recoger y recrear las historias

compartidas.

Por su parte, al hablar del relato se entiende como esa pieza capaz de hacer tangible la
historia humana vivida; ademas de tener una cualidad holistica que nos permite ponerla en

funcién de multiples objetivos.

En cuanto al recorrido del estudio de las narrativas en la educacion, Larrosa, J. (1995)
establece que desde finales del siglo XIX se hace uso del registro de anécdotas para la
investigacion del desarrollo del nifio en el marco de la educacion infantil, sin embargo, se
encontraba la dificultad de que se privilegie al sujeto sobre el contexto, es entonces cuando se
resalta que es el contexto aquel que determina un sinnimero de situaciones y aspectos en torno a
la metodologia narrativa. Méas adelante se ubican las historias de vida en grupos educativos, con
un enfoque socioldgico, en el cual se comienza a hablar de la autobiografia, en un primer

momento, de los estudiantes, luego se le da lugar a un enfoque en la profesionalizacién docente.

El lugar que ocupa la relacion entre la investigacion narrativa en contextos educativos como
metodologia, radica en la participacion y la importancia de reconocer los saberes de los otros
mediante su voz, generando espacios de didlogo y constructos narrativos que materialicen esta
interaccion. Conviene subrayar que gran parte de los estudios en pedagogia realizados mediante
el método de investigacidn por narrativas, se ubican en un paradigma de caracter hermenéutico
del que esta investigacion toma distancia ya que no se pretende la interpretacion o categorizacion

de los discursos de los participantes de la comunidad. Por el contrario, se pretende, mediante el
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uso de las narrativas como método, recuperar la cosmovision de los “otros”, visibilizar la historia
que nos configura, aportar y enriquecer los procesos de educacion de la nifiez y desde

perspectivas ancestrales: caminar la palabra.

2. Acerca de la contingencia mundial: Covid-19.

Como es bien sabido, las reflexiones pedagdgicas no pueden escapar de la realidad en la
que se ubican, de este modo es necesario darle lugar, en estas narrativas, a los procesos
educativos realizados a partir del mes de marzo del afio en curso, cuando el gobierno nacional
declaro la necesidad del aislamiento preventivo y mas adelante, la cuarentena obligatoria en todo
el territorio colombiano, los sectores productivos y econdmicos se paralizaron, por supuesto la

industria del transporte y el sector educativo también se vieron afectados.

Al interior del territorio caucano, la aplicacion de estas medidas, se desarrollaron de una
manera diferente, ya que nuevamente corresponde a la autonomia territorial y por supuesto a las
dinamicas propias en el desarrollo, proteccion y la garantia de los derechos de los pueblos
indigenas y de toda la comunidad, esto sin contar el restringido acceso a medios digitales, redes

virtuales y otros recursos que caracterizan los contextos rurales.

Siendo asi, el CRIC genero la politica regional nombrada Minga Hacia Dentro, la cual se
plante6 en defensa de la vida, la salud, la paz y el territorio, al respecto el Programa de

Comunicaciones CRIC, destaca que:

Las personas coinciden en que esta situacién ha sido una oportunidad para poner a
caminar la palabra, a reforzar procesos comunitarios relacionados con la economia

propia, autonomia alimentaria, educacion y gobierno propio. “Asi como esta situacion
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nos ha afectado hacia adentro también hemos encontrado que nos ha servido para
fortalecernos” expreso la autoridad del resguardo indigena de La Laguna, Sa’th Tama
Kiwe. Comenta que esa zona, como en muchos otros resguardos en el Cauca, hay

alimento para afrontar esta situacion y que se ha seguido practicando el trueque con las

comunidades campesinas y afro. (27 mayo del 2020).

Siendo asi y como lo expresa el Programa de Comunicaciones, estas medidas tomadas
por el CRIC permiten y nos obliga a replantearnos el modo en que asumimos los procesos
educativos, econémicos, salubres, alimenticios, de gobernabilidad, entre otros, por su parte el
Resguardo Indigena Kweth Ki'na - Las Mercedes, desarrollé la estrategia titulada Plan de
Contingencia Territorial: por la defensa de la vida, del territorio, la autonomia y la dignidad:
Blindaje Territorial; para puntualizar el desarrollo y cumplimiento de estas medidas en el marco
de la declaracion de la emergencia sanitaria; en cuanto a las dinamicas escolares el documento

que puntualiza el Plan de Contingencia y acordado por las cuatro autoridades, dice que:

Desde los procesos del SEIP, se orienta la minga educativa, los dinamizadores educativos
deben innovar y fortalecer las dindmicas pedagdgicas comunitarias a través de las
familias y las autoridades con modalidades no escolarizadas, estructurar planes
pedagdgicos a nivel local y zonal, contribuir en generar material educativo en el marco de
la prevencion de la enfermedad, sensibilizacion de la poblacion y consolidacion del

Gobierno Propio.

Al igual, se establece que la MINGA nos debe llevar a juntar a los equipos de los
diferentes sistemas, con el fin de trabajar estrategias en el territorio. El trabajo del SEIP
debe intensificarse en esta etapa como parte del fortalecimiento de lo propio,

vinculandose con el SISPI para pensar como actuar desde nuestra sabiduria,
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organizarnos, poner en practica lo que sabemos, crear rutas de trabajo para prevenir,

contener y mitigar esta dificultad que se avecina. p. 2

En cuanto al Instituto de Formacion Intercultural Kwe sx Uma Kiwe - INFIKUK, en la
responsabilidad de dinamizar esos procesos desescolarizados y los otros 27 puntos que establece
el Plan de Contingencia, se centro en establecer y delimitar las nuevas metodologias para poder
continuar con el trabajo en las cuatro sedes educativas del resguardo, para ello se realizaron
varios encuentros en donde, con la participacién de todos los docentes, las autoridades,
dinamizadores del programa Semillas de Vida, el Consejo Educativo Local (CEL) y
representantes del Consejo Educativo Zonal (CEZ), procedimos a identificar y caracterizar las
necesidades, fortalezas y problematicas de la comunidad educativa; luego de ello se dio paso al

trabajo interno por sede para elaborar los planes de trabajo.

Desde el Centro Docente Rural Mixto Sek Kiwe, los cuatro dinamizadores, con ayuda de
un docente de la UAIIN, nos dimos a la tarea de puntualizar y dinamizar estas politicas,
estrategias y hallazgos que emergian de la situacion mundial en el contexto puntual. Como ya
mencioné anteriormente, la institucion cuenta con tres docentes, y para ese momento, con mi
asistencia, ya que la pandemia prolongd mi estadia, participacion y experiencia en el territorio;
asi que se establecieron unas tematicas generales y en seguida el plan de accion para cada ciclo,

por supuesto se sentia lo agotador de las largas jornadas que este tipo de pedagogias requirio.
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-Figura 19: Fotografia del archivo propio: (izg.) Grupo de dinamizadores educativos INFIKUK. Lugar:
Centro Docente Rural Mixto Sek Kiwe. 21 de mayo del 2020.

-Figura 20: Fotografia del archivo propio: (der.) Grupo de dinamizadores educativos INFIKUK. Lugar:
Tulpa - Centro de Formacion Intercultural Comunitario Kweth Ki'na. 25 de mayo del 2020.

La metodologia que se establecio para el plan de accion Mi Territorio Como Familia 'y
Escuela, se divide en tres modalidades de trabajo asi: principalmente se establecieron Kwe”sx
yath wala tee pi“yaya paa’jaka (grupos focales) los cuales permitan la sensibilizacion e
interaccion de los estudiantes frente a las tematicas propuestas. En un segundo momento, se
realizé la practica de Nwe sx yathsu wéthwéth fxi“zenxis kcxhaacxha'jn (visita a las familias),
en la cual se establecen propuestas didacticas, actividades ludicas, entrevistas, trabajo en el tul y
guias orientadoras. En un tercer momento se realiza seguimiento, valoracién y planeacién, para
potencializar, sistematizar, analizar y ajustar los resultados del acompafiamiento familiar y el
desarrollo de los procesos de ensefianza - aprendizaje. Para la implementacion de esta propuesta

pedagdgica integral, se abordaron las siguientes tematicas que se desarrollaron por ciclos:

< Fomento de valores culturales para mantener la unidad y armonia familiar.
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+« Fortalecimiento de la autonomia alimentaria y medicinal a partir del fomento del tul
(huerta) familiar.

+ Revitalizacion de los espacios de vida.

Hay que mencionar que este trabajo, aunque dispendioso y exigente, logro afianzar, nutrir
y compartir mis conocimientos acerca de pedagogias propias, ya que en el dialogo con los tres
compafieros el resultado parecia ser muy fructifero, un ejemplo puntual es el momento de hacer y
sentir a los estudiantes y sus familias desde su lengua materna, lo cual desde mi punto de
enunciacién podria verse como un obstéaculo, pero que al contar en el equipo con personas como
Jhon Nene Yafué, docente voluntario, padre de familia, completamente nasayuwe hablante; se

convierte en un intercambio de saberes inimaginable.

De este caminar, se obtuvieron seis guias metodoldgicas, dos para los grados Semillas y
primero, dos para los grados segundo y tercero y dos para los grados cuarto y quinto, procurando

no perder de vista los objetivos planteados:

General:
Sensibilizar a la comunidad educativa del Centro Docente Rural Mixto Sek Kiwe, en las
practicas de autonomia alimentaria y medicinal; y valores culturales para vivir en

armonia y equilibrio con la madre naturaleza.

Especificos:

«» Incentivar mediante trabajo comunitario en las familias la necesidad del tul.
«»+ Propiciar espacios pedagogicos para el fortalecimiento de los valores familiares.
+» Generar espacios comunitarios que conlleven a la reflexién sobre los desafios y lo

esencial de la vida.
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A continuacidn, se referencia la presentacion y una de las actividades resultantes de estas
metodologias, no sin antes recalcar que corresponden a un trabajo colectivo que recoge los
saberes de los dinamizadores nativos y externos, retoma los esfuerzos para redirigir y revitalizar
el sentido de la educacion propia, aun atravesando por circunstancias que transforman los modos
de vida. Nuevamente, brotan los principios de la educacion intercultural, para la transformacion

de y desde, las realidades.

PRESENTACION

En el marco de la situacién sanitaria mundial, la politica regional del CRIC nombrada Minga Hacia Dentro, el
Plan de Contingencia Territorial: por la defensa de la vida, del territorio, la autonomia y la dignidad: Blindaje
Territorial; y los principios y orientaciones del Proyecto Educativo Comunitario: el Centro Docente Rural Mixto Sek
Kiwe, en representacién de la comunidad, se permite construir el presente Plan de Accién Pedagégico Comunitario:
Mi territorio como familia y escuela. Vivir en Armonia para el Fortalecimiento de los Valores Familiares y la
Soberania Alimentaria y Medicinal de Nuestro Pueblo, el cual se ubica en dindmicas educativas territoriales para la

pervivencia de los saberes ancestrales conforme a nuestra Ley de Origen.

Dentro de las politicas del Sistema Indigena de Salud Propio Intercultural (SISPI)y del Sistema Educativo
Indigena Propio (SEIP), se establece la autonomia para el ejercicio de los procesos educativos y de salud, por lo cual
este plan de accién responde a los procesos de resistencia frente a la enfermedad que nos acecha, pero también

permite ver que desde propuestas comunitarias desescolarizadas, fortalecemos los valores culturales y la vida en

armonia.

X
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L ]
Nuestra apuesta es por un plan de accién dindmico, intercultural e integral que permita que las familias y sus

semillas se sensibilicen frente al valor por la vida propia y de tedos los seres que compartimos este espacic, que
comprendan que acciones que atenten contra cualquier manifestacién de vida genera desarmonia en todo el

territorio y que interioricen que son semillas constructoras y portaderas de saberes.

HILOS DE SABIDUREAS Y CONOCIMIENTOS

Cada hile de sabiduria lleva en su esencia las précticas culturales de los pueblos, asi como cada memento de la
vida de las semillas, correspondientes a los rituales y ceremonias mayores o principales: los rituales y précticas de
vida familiar, los rituales individuales: los pensamientos, las vivencias de la familia y la comunidad en torno a la
organizacién politica, econémica y social que con sus prédcticas, consejos y lenguajes, acompafian y van indicando el

camino; los saberes y conocimientos para vivir bien que desde la sabiduria ancestral afirman la identidad cultural

como pueblo originario: las relaciones arménicas con la naturaleza, el territorio, el cosmos y las demds culturas.

L o r o
&L ¢ o M

| \Y

DEPARTAMENTO DEL CAUCA Erade: 47y 5°

% iRepasemas lo aprendido en clase! Dinamizadora: Ivonne Andrea Mufioz Loniza Celular: 3152808458
# Conayuda de tu carpeta de mapas, colorea cada municipio de nuestro

departamenta y ponle el nombre. Area integral: Comunidad y naturaleza

YU’ DXI'JT - CICLO DEL AGVA

El agua es esencial para la vida de todas las especies que habitamos nuestra
Madre Tierra. Nuestro planeta estd formado, en su mayor parte, por agua. Casi
siempre encontramos el agua en esteda liguide (mares. rios y quebradas). pero
también lo podemos encontrar en estade sélide (granizo y nieve) y en estado gaseoso
{nubes y vapor).

El agua estd en constante movimienta o viajande por todos los espacios de la
Madre Tierra, coma los pdramos, las quebradas, los rios, los mares y las nubes; a este
vinje se le llama: el cicle del agua. El ciclo del agua es un proceso que recoge, purifica
y distribuye el agua sobre la superficie de la madre tierra.
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-Figura 21: Fragmentos de los resultados del "Plan de Accion Pedagdgico Comunitario: Mi territorio
como familia y escuela. Vivir en Armonia para el Fortalecimiento de los Valores Familiares y la
Soberania Alimentaria y Medicinal de Nuestro Pueblo™ Afio 2020.

3. Narrativas de las semillas.

La propuesta pedag6gica se desarrollé mediante preguntas movilizadoras con la intencién
de que generaran nuevas preguntas e hicieran evidentes los saberes de los estudiantes, sin
embargo, la mayor parte de las narrativas compartidas por los nifios y las nifias se dan de manera
espontanea y en todos los espacios que se comparten con ellos, como recreo, mingas, de camino

a casa, etc.

Al finalizar la Unidad 5. “Escritos Sobre “La Tierra Del Sol”” la pregunta que realice

para evidenciar los nuevos constructos de los estudiantes fue ¢Qué les puedo ensefiar a los nifios

y nifias de Colombia que lean mi papehnxi e¢? (libro de investigacion), para ello , se le planted la
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situacion de que al volver a Bogotad, otros nifios y nifias que no conocen el territorio, leerian sus

libros, estas fueron algunas de sus respuestas:

Yesica, yo te quiero ensefiar el ciclo de la vida de las mariposas monarca y estas son las etapas: huevo,

larva, pupa y adulta, y también te quiero ensefiar para qué sirve la mariposa en nuestra comunidad, la

mariposa sirve para equilibrar la naturaleza. y mi nombre es Nus E"¢kwe Osnas Yandy que significa

Lluvia Esmeralda, con la mariposa también podemos crear cuentos, historias sobre la mariposa, pos Ras,

-
.

canciones, rondas en Nasa Yuwe, también hacemos rituales a la Madre Tierra, el refrescamiento de 105g

simbolos de las autoridades que es en el mes de enero, y en junio se celebra el ritual del Sek Buy que

significa Recibimiento de Sol y en diciembre se celebra el ritual de la Madre Tierra y en agosto el Sahkeg
y nosotros hablamos otro idioma que es el Nasa yuwe y el espafiol, también tejemos jigras, chumbes y
manillas.

Atentamente: Nus E ckwe Osnas Yandy.

Daniela, no te conozco pero te quiero ensefiar el platano verde y quiero ensefiarte (que) la guama es pars
comer ¢sabes?, y el platano verde se siembra la semillay crece sin hojas y (cuando) ya son adultas ya

tienen hojas y después las hojas se secan, y después comen, (...) se siembra con la semilla crece pequefiay
crece mas alto, y el platano tiene tallo hojas adultas hojas banderas, racimo, bellota, hoja en desarrollo;
eso (es lo) que tienen los platanos y tienen raices, el platano sale de Colombia y el platano se cocina, sop,

ancocho eso (es 1o) que cocina los indigenas y se siembra primero haz un hueco. Y después echa abongi

semilla.

‘\ ™ Atentamente: Wilmer Duvan Nene Dagua y yo estoy en grado cuarto y tengo 10 afios.
% R\
. \ —— —— - — — . &g './. ——

10 :

—
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Y estas dos de sus creaciones literarias:

CANCION DEL LORO
Mi loro es especial porque tiene contacto con la naturaleza y a mi también me tiene contento
porque un dia vino hacia mi y como ya sabia hablar y habia escuchado mi nombre dijo
“1Atahualpa! andaban hablando de vos y decian que iban a matarte” y mi loro dijo “vamonos de
aqui, a otro pais lejos de aqui, vamonos a una frontera de Colombia”, pero ;A donde? ;a Perii? —

Si, vamos a PerU - dijo el loro “alista tu cacao que nos vamos y yo alisto mi ropa y mis

Habia una vez una hormiga que | ha0|a caﬁ@ hquue rbu:ba las-hofimigas culonas habian
as

peleado, un dia fueron a coger hojas gara fas h cUando cremeron y g ron a traer’crmlda

=1
mam4, los hermanos mayores y la ny/aﬁehabla muyerto entonces |Q_Sh| 0S soldados hablarrp
P N

el territorio del chichibiquero, cuandofa hormiga I/onaerar peleona

habiak juptado para Iucha&@as.\‘

Por: Alvaro Ivan Yocué Giletio.
Akh walo
Estas cuatro muestras seleccionadas permiten afirmar que, en la medida que esta unidad
se convirtié en un proyecto de aula como pretexto a todas las areas integrales, los estudiantes
narran y convierten en creaciones literarias, sucesos de su cotidianidad como la lucha por el
territorio, y los contenidos que se van asociando y apropiando como el uso de las fronteras de

Colombia y el ciclo de vida de las plantas y los animales, tematicas trabajadas alrededor de ello.
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4. Conclusiones y recomendaciones.

Buscando un mejor manana para nuestra juventud y construyendo un gran sueno como Nasa que soy yo,
voy caminando, sigo luchando, por la paz de mi pueblo, seguiré cantando. Gracias a nuestros ancestros
por su gran sabiduria, que nos han ensefado a vivir en armonia.

Orguesta de Instrumentos Andinos. Resguardo Indigena de Huellas. Caloto- Cauca.

-Figura 22: Fotografia del archivo propio: Estudiantes grado 4°. Vereda El Rosa, parte alta. .30 de abril
del 2020.

Quiero partir por resaltar los procesos de Educacion Propia que han sido gestados y
luchados por toda la comunidad, ya que realmente al convivir y confrontarse con estos
escenarios se puede sentir en carne propia cada latir que hace del pueblo Nasa uno de los mas

resaltados a nivel mundial por su pervivencia y resistencia ancestral.

Dentro de las narrativas evidenciadas por las semillas del centro educativo, se hace
evidente el gran acervo cultural que permea su cotidianidad, asi mismo, en general, reconocen la

importancia de su identidad, de su lengua, de su territorio.

Estos son procesos educativos que permiten desestructurar el pensamiento, salir de

metodologias planas o lineales ya que el mismo sentir Nasa esta dado en forma de espiral gracias
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a las manifestaciones de la naturaleza, incluso el hacer evidente las capacidades o dificultades de

cada nifio y nifia a partir del camino del Sol (Sek) y la Luna (A'te).

Como dificultad se pudo evidenciar que, al confrontarnos con la situacién de
contingencia mundial, los procesos sean educativos, formativos o pedag6gicos también tuvieron
que ser replanteados, en espacios de educacion rural donde las brechas tecnoldgicas se hacen
notorias, el territorio le apostd a procesos desescolarizados desde los hogares y el seno familiar
aungue la comunidad no separa los procesos comunitarios de los escolares, se logran ver varias
dificultades a la hora de enfrentar tan de cerca la educacién de sus hijos, por multiples factores

como analfabetismo, largas jornadas laborales, entre otras.

El interés por ubicarse en las pedagogias interculturales nombradas se logro, al inicio
algunas personas de la comunidad se resisten a la presencia de agentes externos, sin embargo, el
dialogo de saberes entre todos los dinamizadores, mayores y autoridades logré recoger
estrategias educativas y formativas a favor de la visibilizacion y afianzamiento de los saberes
propios, los retos a este respecto son muy grandes ya que en algunas ocasiones el otro, desde
esas concepciones de alejado y extrafiez genera inseguridad, huellas del proyecto civilizador que

deslegitima los saberes ancestrales.

Este proyecto se esforzo por fortalecer y contribuir con el PEBI y con el Proyecto
Pedagogico Comunitario del resguardo, teniendo resultados positivos tanto para la formacion y
experiencia docente, como para los procesos locales a lo largo de los 11 meses. Ya lo decia
Freire y lo confirma el CRIC “hacer educacion es hacer politica y hacer politica es hacer

educacion”.
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Los estudiantes de los otros grados acudian a los espacios en los que nos encontrabamos
para observar y participar en lo que estdbamos haciendo, dando por sentado que quedan
bastantes estrategias por afianzar en las practicas educativas, queda como recomendacion

dinamizar y recrear el bagaje cultural que posee la comunidad.

Queda abierto el llamado a que los nifios y nifias deben dejar de ser discurso en todos los
contextos, que pasen a ser escuchados y leidos como la infinitud de palabras que son,

protagonistas de sus experiencias, de sus sentires y saberes, de sus suefios y sus vidas.

Para finalizar, como es de esperarse, este texto no pretende dar una simple nocién de
educacion o de infancias, méas bien pretende dar a conocer la belleza de los procesos educativos
propios, ello sin dejar de lado las huellas de la resistencia, las décadas de lucha. Igualmente, deja
abierto este mar de tejidos que nos componen como comunidad, permite ver y sentir a través de

los que llamamos “el futuro del pais”, y de los que decidimos caminar sus infinitos universos.

Cxute Pay (muchas gracias) Centro Docente Rural Mixto Sek Kiwe. En las palabras del
mayor E. Pefia Tumbo, en nuestras manos esté revitalizar y compartir estos procesos de
resistencia, y para mi propio caso, como futura docente, asumir el compromiso con nuestros
nifios y nifias, compartir la palabra de cada uno de los que permitieron hacer posible estas
narrativas y seguir los pasos de los mayores y mayoras que creyeron en mi y abrieron las puertas

de su casa para permitirme vivir esta experiencia.



-Figura 23: Fotografia del archivo propio: Siguiendo los pasos de los mayores y mayoras. Danza
Nasa tradicional. 21 de junio del 2020.
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