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A usted. 

Señor letrado, crítico y rebelde que desde niña me enseñó a pensar diferente, 

resistir, luchar y a pelear por todo; a usted que con tanto orgullo se nombró de mi 

caminar en la educación pública. 

A Urias Loaiza (1951-2018). 
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Introducción. 

 

-Figura 1: Fotografía del archivo propio: Dibujo realizado por E´çkwe Osnás para su Papehnxi eç. 

Marzo del 2020. 

El presente informe tiene como objeto evidenciar el planteamiento, proceso, alcances y 

resultados obtenidos a partir de la experiencia personal y formativa tenida en territorio caucano 

en el marco de la pasantía realizada como modalidad de grado para optar al título de Licenciada 

en Pedagogía Infantil, cabe señalar que las transformaciones de una primera propuesta a los 

resultados que se presentarán es abismal, teniendo en cuenta que fue planteada sin tener contacto 

alguno con la realidad contextual donde se desarrolló esta pasantía.  

Se hace evidente la participación, mediante dos líneas de acción simultáneas, por un lado, 

se realiza una investigación que analice, visibilice y dé cuenta del recorrido histórico y 

conceptual de la educación dirigida a la niñez de la comunidad indígena del pueblo nasa, y que 

de igual modo, resalte el papel fundamental de la educación dentro de los procesos de resistencia 

que viene realizando hace 50 años el CRIC, así como de poner en dialogo las concepciones de 

infancia desde la cosmovisión propia; en un segundo momento con respecto al primer punto, se 

plantea un proyecto pedagógico intercultural que responda a las necesidades, experiencias e 

intereses actuales de la comunidad del Centro Docente Rural Mixto Sek Kiwe, Resguardo 

Indígena Nasa, territorio Las Mercedes – Kweth Ki´na. 
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Este documento consta de tres apartados los cuales se desarrollan de la siguiente manera: 

En el Capítulo I, se nombran el proyecto de investigación y la propuesta pedagógica realizadas 

junto con sus respectivos objetivos, además la pregunta que problematizó ambas líneas de acción 

y la justificación del proyecto de investigación, allí se hace una breve contextualización de la 

problemática evidenciada, además de hacer alusión a la necesidad e importancia de este trabajo 

dentro mi formación profesional. 

Continuando con un apartado que detalla el rastreo de algunos trabajos previos de 

investigación realizados en distintos centros de educación superior, encaminados al trabajo en las 

aulas acerca de narrativas, infancias y educación propia. En seguida se encuentra el marco 

contextual, descrito desde las experiencias tenidas y así mismo, desde la caracterización 

realizada en diálogo con los dinamizadores, en coherencia con los procesos de educación propia, 

de la población partícipe del proceso investigativo e intervención pedagógica; más adelante se da 

cuenta sobre algunos asuntos de la institución educativa. Este apartado finaliza con algunas 

narrativas personales acerca de aprendido y compartido de la cosmovisión del pueblo Nasa. 

El capítulo II dedica sus páginas a la planeación e implementación de una propuesta 

pedagógica que involucró activamente a las niñas y niños, dentro de él se hace evidente el 

camino tomado para llegar a su construcción como el estudio y apropiación de los Hilos de 

Sabidurías y Conocimientos; los objetivos del mismo y se precisa en cada una de las fases y 

unidades desarrolladas directamente en el contexto escolar.  

En cuanto al tercer y último capítulo, se presenta el soporte conceptual, allí se realizó una 

breve aproximación a los componentes teóricos que dieron sustento a este proyecto, siendo así, 

se nombran cuatro categorías centrales que permiten tejer el hilo sobre el cual se realizó la 
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observación y acción; más adelante, se señalan algunos aspectos también inmersos dentro de este 

proceso a raíz de la situación de salubridad mundial que atravesamos durante el año en curso 

(Covid-19), posteriormente, se encuentran los hallazgos, aproximaciones, recomendaciones y 

conclusiones.  

En la parte final, como anexos se encuentran fragmentos de las guías metodológicas 

resultantes y desarrolladas con los niños y niñas del Centro Docente Rural Mixto Sek Kiwe, lo 

cual permite dar cuenta de los procesos pedagógicos que emergieron a raíz de la contingencia 

mundial Covid- 19, que como es de esperarse modificó la cotidianidad de todos los sectores, 

incluyendo el educativo. 
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CAPÍTULO I 

 

“La educación no cambia el mundo, cambia a las personas que van a cambiar el mundo”. 

Paulo Freire. 

1.Proyecto de investigación.  

Narrativas familiares: del diálogo de saberes, pautas, prácticas y educación. Perspectivas 

del Cabildo Indígena Nasa Las Mercedes- Kweth Ki'na", y “occidente”.  

1.1. Objetivos. 

1.1.1. General: 

Generar una propuesta pedagógica comunitaria e intercultural que permita la 

socialización para el reconocimiento de nuevas cosmovisiones por medio de narrativas. 

1.1.2. Específicos: 

 Propiciar espacios que visibilicen los vínculos que entablan la comunidad Nasa. 

 Identificar de qué manera “leen y escriben” la realidad sociocultural que habitan. 

 Recoger las narrativas que emergen de los procesos desarrollados.  
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2.Proyecto pedagógico. 

Narrativas para Revitalizar la Educación Propia de la Niñez en la Comunidad Centro 

Docente Rural Mixto Sek Kiwe, Resguardo Indígena Nasa, Territorio Las Mercedes – Kweth 

Ki´na. 

2.1. Objetivos. 

2.1.1. General: 

Revitalizar las prácticas culturales (educativas y pedagógicas) de la comunidad Centro 

Docente Rural Mixto Sek Kiwe, Resguardo Indígena Nasa, territorio Las Mercedes – Kweth 

Ki´na, a partir de una propuesta pedagógica integral enfocada al enraizamiento comunitario y 

territorial de las semillas de vida. 

2.1.2. Específicos: 

 Identificar los conceptos, prácticas culturales y políticas territoriales en los procesos de 

enseñanza-aprendizaje de las semillas de vida en la comunidad del Centro Docente Rural 

Mixto Sek Kiwe del Resguardo Indígena Nasa, territorio Las Mercedes – Kweth Ki´na. 

 Recoger las narrativas que emergen de la relación comunidad-semillas, para el diseño de 

una propuesta pedagógica integral, articulada con el tejido de conocimientos y saberes de 

la comunidad del Centro Docente Rural Mixto Sek Kiwe del Resguardo Indígena Nasa, 

territorio Las Mercedes – Kweth Ki´na. (plan de trabajo) 
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 Realizar procesos de formación con la comunidad del Centro Docente Rural Mixto Sek Kiwe 

del Resguardo Indígena Nasa, territorio Las Mercedes – Kweth Ki´na, para fortalecer la 

permanencia cultural y territorial. 

3.Pregunta de investigación. 

¿Cómo revitalizar (reconocer, dinamizar y recrear) las prácticas culturales (educativas y 

pedagógicas) presentes en las narrativas de educación propia de la niñez en la comunidad del 

Centro Docente Rural Mixto Sek Kiwe, Resguardo Indígena Nasa, territorio Las Mercedes – 

Kweth Ki´na? 

4.Justificación. 

El artículo 67 de la Constitución Política de Colombia de 1991, puntualiza en la función 

social de la educación para el país, al respecto señala que: “es un derecho de la persona y un 

servicio público”. (p. 29). A su vez, da cuenta de que: 

El Estado, la sociedad y la familia son responsables de la educación, que será obligatoria 

entre los cinco y los quince años de edad y que comprenderá como mínimo, un año de 

preescolar y nueve de educación básica. (...) Corresponde al Estado regular y ejercer la 

suprema inspección y vigilancia de la educación con el fin de velar por su calidad, por el 

cumplimiento de sus fines y por la mejor formación moral, intelectual y física de los 

educandos; garantizar el adecuado cubrimiento del servicio y asegurar a los menores las 

condiciones necesarias para su acceso y permanencia en el sistema educativo. (Colombia, 

1991, p. 29) 
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Por su parte, la Ley General de Educación 115 de febrero de 1994, en su capítulo 3, 

define la noción, características, principios, finalidad, etc. de la “Etnoeducación” como una 

educación para grupos étnicos ligada a prácticas que afiancen sus creencias y tradiciones tales 

como identidad, lenguas vernáculas y bilingüismo, uso y manejo responsable de los recursos 

naturales y sus sistemas de organización comunitaria. (Educación, 1994). 

Teniendo en cuenta lo enunciado anteriormente, desde el marco legal para todo el 

territorio colombiano y bajo la observación de la cotidianidad en la comunidad, la situación 

problémica que se pretende investigar se ubica en el interrogante ¿Por qué el movimiento 

indígena caucano decide hacerse cargo de la educación de su territorio? Esto teniendo en cuenta 

que el Estado colombiano debería garantizarla, de la mano de la protección a sus tradiciones. 

A causa de esta y otras inquietudes, resulta de gran importancia acceder a contextos 

educativos que nos permitan leer y aportar a los movimientos sociales que, posiblemente, 

emergen de la indiferencia, negligencia y/o abandono por parte de la política educativa; e incluso 

del desconocimiento de la interculturalidad en su sentido crítico. Al mismo tiempo, es 

gratificante y enriquecedor hacer frente y acompañamiento sintiente a los procesos pedagógicos 

que se gestan al interior de la comunidad en pro de su empoderamiento y resistencia. Esta 

intervención e investigación busca generar reflexión y diálogo entre las que, desde mi punto de 

enunciación, pueden ser “otras pedagogías e infancias”, recibiendo los aprendizajes que me 

pueda brindar la comunidad para mi formación como profesional de la pedagogía infantil, así 

como aportar todo lo que esté a mi alcance para nutrir los procesos que durante décadas ha 

venido construyendo el Consejo Regional Indígena del Cauca - CRIC - para la permanencia y 

fortalecimiento de su comunidad. 
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5. Revisión antecedente. 

Para la realización de esta revisión antecedente, en cuanto al tema de investigación 

Narrativas para revitalizar la educación propia de la niñez en la comunidad Centro Docente 

Rural Mixto Sek Kiwe, Resguardo Indígena Nasa, territorio Las Mercedes – Kweth Ki´na Kiwe, 

se parte de tres subcategorías de indagación, tales como: La concepción de infancia en la historia 

colombiana; la educación propia y; la investigación por narrativas: 

 En el campo de la noción de infancia en Colombia, el Licenciado en Educación Artística y 

especialista en Infancia, Cultura y Desarrollo; William Camilo Africano, en su trabajo de 

grado titulado “Hijos de la Colonia: Construcción Histórica de la Infancia en Santafé de 

Bogotá”  presentado en el año 2016 ante la Universidad Distrital Francisco José de Caldas, 

Facultad de Ciencias y Educación; presenta una revisión histórica y documental con el 

objetivo de fijar un constructo de infancia en el periodo de la Colonia, situándose en la 

llamada, por aquel entonces, Santafé de Bogotá, esto, sin dejar de lado los conceptos y 

prácticas de orden “(...) cultural, la etnia, la clase social, la edad, el género, la filiación y el 

mestizaje.” (Africano , 2016, p. 11) 

Africano recoge, desde los escenarios propios de las infancias de la Colonia, los entes de 

poder, la configuración de la ciudad y el flujo de la sociedad; las huellas que aún permean esa 

noción de infancia cargada de adjetivos (legítima/ilegítima, vulnerable, invisibilizada) hijos del 

discurso europeo, hoy en día como “sujeto de derechos” pero que sin embargo sigue siendo el 

“sin voz” que describían los diccionarios alrededor de los años 1700. La pertinencia de este 

antecedente para esta investigación radica en el hecho de puntualizar la visión holística acerca 

del concepto histórico de infancia en Colombia, teniendo en cuenta las mutaciones sociales y 

culturales tenidas en nuestro contexto a causa de la colonización.  
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 La línea de investigación “Socialización política de la infancia”, maestría en Desarrollo 

Educativo y Social de la Universidad Pedagógica Nacional emitió la tesis titulada “Niños y 

niñas indígenas: Dos visiones, una realidad”, bajo la autoría de Lorena Camacho Muete y 

María Cristina Escobar, la cual presenta un análisis de las visiones de primera infancia desde 

el pueblo indígena Kamëntšá y la establecida en el marco de la política pública De Cero a 

Siempre; en particular se resalta la autonomía de los planes etnoeducativos de los pueblos 

indígenas en la producción de material académico que definan la situación de la niñez de 

cada comunidad. De este modo, para el desarrollo de esta apuesta antecedente, se resalta el 

valor de la construcción de un estado del arte en torno a la configuración de la infancia 

indígena en Colombia desde su pluralidad. 

Respecto a ello, Camacho Muete & Escobar Remicio (2017) retomando a Molina (2013), 

dicen que las principales mutaciones existentes en la configuración del niño indígena, que ha 

sido atravesada por la educación institucionalizada, se da en el seno de “la socialización familiar 

y la identidad de la persona adulta indígena”. (p. 5). 

En seguida, hacen mención de la autora Libia Tattay Bolaños (2010), para referirse a la 

noción de la infancia del pueblo Nasa de la siguiente manera: 

(...) concibe al niño desde que está en el vientre como una persona, un universo desde su 

gestación. Por esta razón debe ser tratado como un sujeto completo con intereses y 

necesidades. (Camacho Muete & Escobar Remicio, 2017, p. 6). 

Dentro de esta lógica se enuncia a la niñez desde perspectivas como “Semillas de vida” y 

se dista de las concepciones occidentalizadas en torno a la prohibición del trabajo infantil, de las 

prácticas de crianza, socialización y pervivencia social y cultural de los pueblos. 
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 La docente María Isabel González Terreros de la Universidad Pedagógica  Nacional de 

Colombia, en su artículo “La educación propia: entre legados católicos y reivindicaciones 

étnicas” publicado en el año 2012, realiza un breve rastreo conceptual que pone en 

manifiesto las tensiones entre la educación propia intercultural en el departamento del Cauca 

- Colombia y la fuerte influencia desde la educación tradicional religiosa, de este modo hace 

explícito el afán del Estado colombiano por “civilizar” y educar a las comunidades indígenas 

de esta región, negando de antemano los conocimientos, saberes, lenguas y cultura propia. 

González (2012) resalta el trabajo realizado por el CRIC desde 1971 por revitalizar las 

prácticas culturales desde una educación propia. La autora hace mención de la infancia Nasa, 

su relación horizontal con la comunidad, sus concepciones sobre la naturaleza y su lengua 

materna; aspectos claramente despojados en el plan evangelizador del Estado-iglesia.  A este 

respecto, la autora precisa que: 

Precisamente el CRIC (...) reivindicó al indígena y comenzó a plantear una propuesta 

educativa con pertinencia étnica, que se deslindara de la escuela tradicional/moderna y 

confesional que se había implementado por décadas (González Terreros, 2012, p. 40).  

Cabe resaltar que el artículo no desconoce la influencia religiosa que permanece en la 

comunidad. Esta revisión es de gran pertinencia por su enfoque en la resistencia del CRIC desde 

los procesos educativos.   

 En el ámbito del estudio de los fenómenos de organización social en el territorio colombiano, 

el Licenciado en Educación Básica con Énfasis en Ciencias Sociales, Mario Salamanca 

(2018), de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas, presentó su investigación 

histórica en torno a la conformación e impacto del CRIC y el papel del pueblo Nasa en los 

procesos de movilización en Colombia, así como la configuración del sujeto colectivo en 
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tiempos de conflicto, de este modo, Salamanca Lopez (2018) afirma que el territorio del 

Cauca: 

Se ha desenvuelto como un escenario de resistencia, luchas y violencia (...) fenómenos 

que tienen como consecuencias más visibles el ataque continuado a los integrantes en las 

comunidades indígenas desde época en la que llegan los españoles y se establece la 

matriz colonial de poder y de la que todavía existen fuertes elementos, a partir de esto y 

como respuesta activa a las múltiples expresiones del conflicto (armado, social, cultural, 

político) los habitantes del territorio se han organizado para contrarrestar las nefastas 

consecuencias, estableciendo críticas estructurales y propuestas efectivas al sistema 

vigente. (p. 6) 

Para el desarrollo de su problema de investigación, Salamanca, analiza las estrategias que 

ha desarrollado el CRIC a lo largo de la historia a modo de resistencia para sobrevivir en un 

contexto con tantos sobresaltos como el colombiano, haciendo especial énfasis en las 

transformaciones que ha construido; a pasos de gigante, pero no caracterizada por la inmediatez; 

el movimiento social. Es bastante interesante y útil el abordaje tan riguroso realizado en esta 

investigación para la comprensión y reflexión de estos procesos gestados con organización y 

lucha incansable, sin embargo, no se hace mención del rol de los procesos educativos como base 

transformadora y de resistencia dentro de dichos procesos. 

 El licenciado en artes visuales de la Universidad Pedagógica Nacional, David Ramos 

Delgado, presentó para la revista Calle14, volumen 7, número 10, en la edición de enero a 

junio de 2013, su artículo de investigación titulado “La investigación narrativa y las 

prácticas artísticas comunitarias: algunas posibilidades, encuentros y desencuentros” en el 

cual nos adentra a la investigación narrativa como metodología para relacionarla con las 
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prácticas artísticas comunitarias, ambas categorías como pretextos y/o medios para acercarse 

a la realidad como objeto de estudio, ya sea de las ciencias sociales o de prácticas artísticas 

en contextos concretos. Es entonces, cuando pone de manifiesto una relación (sujeto-acción) 

de análisis dentro de su premisa “investigar-crear, investigador-artista” para la vinculación 

entre investigación y creación, aunque el autor se centra en la educación artística visual como 

ese lenguaje generador de conocimientos para la investigación social. El aporte que realiza a 

esta investigación es de qué manera la investigación narrativa basada en los relatos, las 

historias de vida, etc., posee unas características específicas, un contexto histórico, teórico y 

metodológico particular, de manera semejante que las prácticas artísticas comunitarias no se 

alejan de esa característica por ser experiencias pensadas y ajustadas en la participación 

activa de los sujetos y de su contexto; Ramos (2013) agrega que ambas perspectivas deben: 

Sugerir perspectivas metodológicas, modos de hacer y acciones intencionadas para los 

contextos que no desvinculen la subjetividad de quien actúa y participa en procesos de 

investigación y de creación (…) es la manera como aquí se cuestiona el lugar y las 

relaciones entre, por un lado, investigador e investigado y artista y espectador, y, por el 

otro, la tensión entre investigar y crear. (p. 5) 

 El 30 de septiembre de 2013, la Revista Electrónica Actualidades Investigativas en 

Educación, Volumen 13, N° 3, bajo la autoría de los docentes Donaldo Huchim Aguilar y 

Rafael Reyes Chávez, presentó su artículo titulado “La investigación biográfico - narrativa, 

una alternativa para el estudio de los docentes”, en la cual señalan la importancia de alzar el 

punto de vista (verbal y escrito) de las personas partícipes en el campo educativo e 

investigativo, su propuesta se centra en el rol del docente y los aportes del enfoque narrativo 

para la producción de conocimientos mediante la recolección de datos de esta índole, a su 



20 

 

 

vez, se resalta el lugar de personas reales en el contexto en el cual se desenvuelven, mediante 

narrativas que permitan poner en manifiesto las prácticas y saberes por parte de los docentes. 

Dicha investigación hace énfasis en la vida profesional docente, permitiendo acceder a los 

planos de significación que se construyen a partir de un campo de estudio, lo cual presenta 

aporte dentro de mi marco de indagación, ya que establece una relación directa entre la 

metodología en mención, el saber pedagógico y la voz de la comunidad a favor del 

cumplimiento de los objetivos de la presente propuesta.  

6.Marco contextual. 

Según los datos obtenidos por el Departamento Administrativo Nacional de Estadística 

(DANE), en el censo realizado durante el año 2018, la población colombiana sobrepasa los 48 

millones de habitantes, de los cuales, aproximadamente 2 millones se autorreconoce como 

indígena. En particular, se da por hecho que el Cauca es el segundo departamento con mayor 

presencia de población indígena en el país, seguido a La Guajira con 394.683 habitantes 

indígenas. 

En el Cauca la población total estimada, para el mismo año, es de 1'243.503 habitantes, 

de los cuales aproximadamente 308.455 personas pertenecen a una comunidad indígena. 215.453 

habitantes son pertenecientes al Pueblo Nasa, es decir, el 70% de población indígena caucana, el 

30% restante está distribuido entre los pueblos Yanacona, Misak, Coconuco, Totoró y Eperara 

Siapidara. La comunidad Nasa se encuentra organizada en 105 resguardos, presentes en 32 

municipios. (DANE, 14 de agosto 2019) 
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-Figura 2: Muestra de la concentración de la población indígena por municipios y la relación en los 

censos del 2015 y el 2018. Recuperada en enero del 2020. 

 

Se traen en mención estos datos estadísticos, para partir de una visión amplia y general 

acerca de nuestra diversidad poblacional en el territorio colombiano y caucano. 

Ahora bien, el municipio en el cual se sitúa este proyecto de investigación corresponde al 

denominado Caldono, en la anterior gráfica se puede evidenciar que se ubica en el 4° lugar de 

mayor concentración de población indígena. Yendo un poco más allá nos ubicamos en el 

territorio ancestral Sa´th Tama Kiwe, en él habitan alrededor de 34.134 personas de las cuales 

27.088 son indígenas y las otras 7.046 están distribuidas entre afrodescendientes, campesinos y 

mestizos. Sa´th Tama Kiwe está conformada por seis resguardos: Uswal Ḉxahb (San Lorenzo de 

Caldono), Pel- Ḉxahb (Pioyá), Kwẽ´nxa Ḉxahb (Pueblo Nuevo), ῖk Tu´k (Siberia), Pizk Ukwe 
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(La Aguada) y Kweth Ki´na (Las Mercedes), siendo este último el Resguardo Indígena en el que 

nos ubicamos. 

Kweth Ki´na se caracteriza por la resistencia ante la pérdida de las prácticas y saberes 

propios, tales como la ritualidad, la medicina propia, la siembra de semillas nativas, la 

producción de alimentos para consumo propio, el andar del calendario propio desde el Camino 

del Sol y la Luna y por supuesto las pedagogías propias. 

6.1. Nuestra escuela: Sek Kiwe: La Tierra del Sol. 

 El Instituto Educativo de Formación Intercultural Comunitario Kwe’sx Uma Kiwe – 

INFIKUK, cuenta con varias sedes educativas a lo largo de todo el territorio. 

Particularmente para el Resguardo cuenta con 4 sedes: Centro Docente Rural Mixto Mira Valle, 

Centro Docente Rural Mixto Las Mercedes, Centro Docente Rural Mixto Sek Kiwe y Centro de 

Formación Intercultural Comunitario Kweth Ki´na.   

-Figura 3: Fotografías del archivo propio: Kwe´sx Piya Yat. Nuestra escuela. Centro Docente Rural 

Mixto Sek Kiwe. Año 2020. 

Los dinamizadores Cristián Osnás y Fabián Peña, para la Construcción del Proceso 

Pedagógico Integral - 2020, narraron que: 
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La comunidad de Sek Kiwe se organizó en respuesta a los hechos presentados 

históricamente en defensa de nuestro territorio ancestral, de esta manera los comuneros 

vimos la necesidad de reorientar las luchas para hacer valer y respetar nuestros derechos 

ante la posesión arbitraria de nuestras tierras. 

En el año 2011 la comunidad de Sek Kiwe, tras 2 años de proceso autónomo inicia la 

conformación del Centro Educativo Sek Kiwe, respondiendo a las necesidades de toda la 

comunidad. Al inicio no contaba con un terreno adecuado para el desarrollo del ejercicio 

pedagógico, por lo tanto, en el mismo año, con la visita de Secretaría de Educación se 

traslada a la vereda de Las Mercedes por temas de infraestructura y recursos, para 

responder a los requisitos de la Secretaría de Educación se manejó la parte administrativa 

mediante el apadrinamiento por parte del Centro Docente Rural Mixto Las Mercedes 

durante 7 años, por trabas en la documentación de la legalización. El 18 de diciembre de 

2018, luego de la lucha constante de la comunidad se logra la resolución y código DANE 

que certifican la existencia y funcionamiento del Centro Docente Rural Mixto Sek Kiwe. 

(Proceso Pedagógico Integral. 2020. p. 2) 

6.2. Las semillas de vida. 

Aunque los procesos educativos en este contexto son transversales a todo el centro, el 

grupo directo de semillas con el que comparto el aula corresponde a los grados 4° y 5°, los cuales 

están conformados por estudiantes entre los 9 y 12 años de edad. Comparten un mismo salón de 

clases, teniendo en cuenta que la contratación docente se realiza de acuerdo a la cantidad de 

matrículas anual, de este modo, cada 16 estudiantes matriculados en una institución educativa se 

realiza la respectiva contratación de un dinamizador de educación.  
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En el año 2020, hay 37 estudiantes, el trabajo de caracterización se realizó a inicios del 

año en curso con todos los estudiantes de la institución mediante el diálogo de conocimientos de 

los cuatro dinamizadores (incluyéndome), pero para efectos del presente informe, únicamente se 

trae a colación el fragmento que corresponde a los grados cuarto y quinto vigentes en el presente 

año, teniendo en cuenta la interacción directa con el grupo en mención. 

Respondiendo a los principios de la Educación Propia, esta caracterización se fundamenta 

bajo las orientaciones del Camino del Sol y la Luna ya que, según el PEBI:  

(…) nuestra madre tierra va marcando épocas naturales, en la cual todos los seres vivos 

dependemos de su orientación, haciendo que nuestras diversas prácticas y actividades 

cotidianas deban organizarse con este andar. Los tejidos de los componentes del SEIP 

desde el andar de los tiempos debe articular todos los espacios de la Educación Propia 

que van desde la familia, la comunidad, el territorio hasta la institucionalidad para 

dinamizar las prácticas culturales, las sabidurías y conocimientos de acuerdo a los 

procesos de formación, la investigación, las pedagogías comunitarias, los hilos y tejido 

educativo. (CRIC – PEBI, 2018, p. 10) 

Agregado a ello, esta observación permite repensarnos estrategias de enseñanza 

aprendizaje de acuerdo a las capacidades puntuales de cada semilla, apropiando la sabiduría de 

los mayores para realizar una práctica pedagógica acertada que responda a los intereses, 

fortalezas, debilidades y dones de cada niño y niña, los cuales son otorgados por la madre 

naturaleza en su infinita sabiduría. A continuación, se presentan los resultados de este agotador, 

pero enriquecedor, proceso.  
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-Figura 4: Tablas realizadas por los dinamizadores de educación Cristián Osnás, Fabián Peña, Jhon 

Nene y Andrea Muñoz, durante el año 2020 para la construcción del Proceso Pedagógico Integral, 
apartado “Nuestras Semillas”. pp. 17-20. 
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6.3. Acerca de los dinamizadores. 

Para este apartado, se arranca por dejar clara la noción de Dinamizador Educativo, la cual 

se desliga de los conceptos heredados por la educación tradicional de profesor, maestro y afines. 

Hay una gran trascendencia del ser dinamizador, es aquel que invita, motiva, alimenta; en 

perspectiva de investigación, desde el sentir, soñar, pensar y hacer involucrándose con las 

distintas formar de entender el mundo propio para refutar o complementarse de otros saberes que 

tienen los demás pueblos y que exige entenderlos para hacer desarrollos pedagógicos alternativos 

y emergentes que permitan el buen vivir de las familias - comunidad. 

El dinamizador para los pueblos originarios, participa en cada uno de los espacios de 

formación escolarizada y no escolarizada, es decir, va acorde a los momentos de vida 

determinados a su ley de origen, historias de vida, usos, costumbres; que van dando forma a los 

elementos de formación; teniendo en cuenta que en cada espacio hay unas formas propias de 

orientación ancestral que son inamovibles, por eso los orientadores o dinamizadores tienen sus 

propios espacios desde su saber, dones, experticia. Son convocados y tienen la voz y acción con 

sus aportes desde los momentos familiares, comunitarios y organizacionales, en ese sentido, no 

hay una línea categórica definida de manera piramidal, pero si existen formas propias para que 

aquellos sabedores tengan su propio espacio. 

En este orden de ideas, somos quienes tenemos en nuestras manos el mantener viva la 

Educación Propia desde sus raíces ancestrales y con todas las implicaciones éticas y políticas que 

ello conlleva.  
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En respuesta a la horizontalidad de los procesos educativos propios, desde el andar de los 

tiempos inmersos en el PEBI, que se realizan en el Centro Docente Rural Mixto Sek Kiwe, los 

dos dinamizadores contratados, el dinamizador voluntario y yo, como pasante, decidimos hacer 

lectura de las cualidades que la madre naturaleza nos brindó al momento de nacer y de la 

apropiación y uso de la lengua materna, para así mismo hacer evidentes nuestras fortalezas y 

debilidades en la práctica pedagógica. 

 

-Figura 5: Tabla realizada por los dinamizadores de educación Cristián Osnás, Fabián Peña, Jhon Nene 

y Andrea Muñoz, durante el año 2020 para la construcción del Proceso Pedagógico Integral, apartado 

“Personal educativo y dinamizadores”. p.21. 
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7. Narrativas de la experiencia: desde lo cotidiano hacia lo pedagógico. 

Desde perspectivas políticas, organizacionales, académicas e investigativas; el contexto 

caucano es un campo grandísimo de estudio gracias a sus antecedentes de lucha social y procesos 

de resistencia ancestrales que lo caracterizan.  

Esta propuesta fue avalada a inicios del año 2019, por lo cual estaba pronosticado que mi 

traslado a esta nueva experiencia se diera en marzo, sin embargo, el 10 de marzo del 2019 inicia 

la Gran Minga Nacional, esta tuvo lugar en la vereda El Pital, desde acá, los medios de 

comunicación únicamente hablaban sobre las pérdidas económicas que genera el taponamiento 

de una de las vías principales como La Panamericana, para las capitales del país. Por supuesto, 

también se oyen sucesos como los enfrentamientos entre los compañeros indígenas y los 

funcionarios del ESMAD. 

El día 9 de abril el CRIC levanta el paro, la Minga Nacional de la noche a la mañana 

desaparece, gran parte de la comunidad no apoya los acuerdos que realizaron el gobierno 

nacional y los funcionarios del CRIC, pero no queda más opción que continuar.  
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Este mismo año, para el mes de octubre, están programadas las elecciones regionales, así 

que respondiendo a los derechos y deberes como ciudadanos aún no puedo viajar, sin embargo, 

el día 27 de octubre la maleta ya está lista, principalmente va cargada con toda la expectativa e 

incertidumbre que trae consigo recorrer nuevos caminos. 

El martes 29 de octubre de 2019, a eso de las 6 de la tarde mis zapatos blancos y los 

rodachines de mi maleta, tienen el primer contacto con el territorio caucano, donde meses atrás 

había tenido lugar una de las concentraciones más grandes, en la vía La Panamericana, entre las 

ciudades de Cali y Popayán; espero impacientemente a que alguien de la comunidad llegue a mi 

encuentro.  

Dentro de lo cotidiano se viven experiencias como la acogida en una casa donde viviría 

por algunos días, la preparación de alimentos, la cena, incluso la práctica de lavar un plato o de 

barrer la casa se convierten en algo de completa observación para las personas de la casa y para 

mí.  

Los medios de comunicación y redes sociales anuncian un nuevo ataque a la comunidad 

indígena, en la cual perdieron la vida los Kiwe Thegnas Asdrúbal Cayapú, Eliodoro Finscué, 

José Gerardo Soto, James Wilfredo Soto y La Nehwe'sx Cristina Bautista. 

Cada pequeña frase, cada pequeña instrucción y acción se convierte en un universo de 

saberes propios, experiencias del día a día naturalizadas desde cualquier ámbito, pero desde esta 

perspectiva de investigación pedagógica representa un mar de conocimientos y una manera 

particular de ser y estar en el mundo. 
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Al siguiente día debo presentarme ante la comunidad, los padres y madres de familia; los 

mayores y mayoras; los dinamizadores, las autoridades y algunos niños y niñas que corren por 

allí. Me enseñan el camino desde el hogar donde fui recibida hasta la escuela, cómo es de 

esperarse los nervios no cesan, hay cientos de miradas sobre mí y no sólo miradas, hay también 

conversaciones secretas, para mí es imposible acceder a ellas. Dos mayoras se atreven a 

preguntar públicamente cosas sobre mí, no sé cómo responder, no sé qué palabras usar, mi voz 

tiembla, mis manos sudan, se puede sentir gran tensión en aquella aula construida en guaduas. El 

compañero gobernador nacido en tierra bogotana intercede, haciendo mis palabras más 

asequibles a la comunidad. 

 

-Figura 6: Fotografía del archivo propio: Formación y saludos para iniciar la semana. Octubre de 2019. 

Centro Docente Rural Mixto Sek Kiwe. 

El día 30 de octubre inicia mi etapa como dinamizadora educativa en el Centro Docente 

Rural Mixto Sek Kiwe. Los niños y niñas no dejan de observarme, algunos se ocultan de mí, 

otros ríen y murmuran. El compañero Fabián Peña (dinamizador y coordinador de la sede 

educativa) dirige la indicación a los estudiantes en español y nasa yuwe, también debo dar unas 

palabras acerca de mí a todos los grados. Me indican el que por ese tiempo será mi salón de 

clases y quiénes serían ahora mis estudiantes, me han sido asignados los grados cuarto y quinto; 

y no es al azar, esto es para garantizar que las semillas más pequeñas conserven su lengua 

materna.  
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El grado cuarto está conformado por cuatro niños; el quinto grado por dos niños y una 

niña. Los docentes hablan acerca de las dificultades de algunos estudiantes y me comparten las 

necesidades que ellos identifican en este nivel. Yo los escucho, pero simplemente me dirijo a mi 

espacio de clase junto con esos 7 universos desconocidos para mí.  

Es así como el día 31 de octubre doy inicio a la implementación de la propuesta 

pedagógica que previamente ha sido planteada, por supuesto, con el pasar de los días, la 

interacción y convivencia con los niños y niñas, debía ir haciendo modificaciones en algunas 

actividades, sin embargo, esos cambios eran respuesta a las condiciones en la vida real en 

contexto, y dando lugar a las sugerencias y peticiones de los estudiantes, como su clase de 

educación física o algunos materiales que se adaptaban más a los objetivos de cada unidad. 

El resguardo cuenta con cuatro sedes educativas, cada una en las diferentes veredas, tres 

dedicadas a primaria y una a bachillerato y la comunidad se mueve mediante programas; cómo lo 

menciono en la caracterización y en marco del SEIP, por lo cual el día sábado también realizaba 

acompañamiento al programa denominado Semillas de Identidad, el cual era dinamizado por la 

compañera L. Campo, de este espacio resalto el acercamiento que se puede tener con los 

adolescentes del territorio, quienes están atravesando una etapa decisoria para su vida presente y 

futura, teniendo en cuenta que problemáticas como alcoholismo, drogadicción, entre otras; los 

acecha. El ocupar su tiempo libre en actividades artísticas culturales, ancestrales, ambientales, 

resulta ser muy provechosos para ellos, quiero resaltar que la compañera Campo generaba unos 

procesos de afianzamiento con los jóvenes, apartándose de la figura de adulto y abriendo un 

espacio gigante por el interés de caminar los pasos de los mayores, desde el respeto, 

reconocimiento y afianzamiento de los saberes propios Nasa. 
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En otra ocasión, ya estando entrada en los procesos de la sede bachillerato pudimos 

asistir a los jóvenes de grado 11°, quienes realizaban su proyecto de grado, así mismo, participar 

en los procesos de socialización que presentaban los muchachos y muchachas, ya que es la 

comunidad, mediante asamblea, en el espacio de la tulpa, sentados alrededor del abuelo fuego, 

quiénes dan el visto bueno a las investigaciones que han realizado durante los últimos años los 

jóvenes del Centro de Formación Intercultural Comunitario Kweth Ki'na.  

Moviéndome en estos dos espacios principalmente, comienzo a darme cuenta de qué son 

las semillas: niños niñas y jóvenes, quienes llevan puesto un sinnúmero de saberes en su cuerpo 

y su voz. Pero esto es sin duda el trabajo de cientos de años, puesto que en los contextos de 

educación Nasa hay que seguir el consejo, es decir la palabra del mayor, la mayora y de los 

sabedores; son ellos quienes cargan la experiencia y la transmiten mediante la palabra y el 

ejemplo a nuestros niños y niñas; los conocimientos para el buen vivir. 

 El buen vivir para nosotros, desde una mirada occidental puede resultar algo somero o un 

asunto de satisfacción de necesidades básicas, pero desde el sentir Nasa es toda una ley que 

garantiza la vida y la convivencia de la comunidad con toda la naturaleza. 

-Figura 7: Fotografía del archivo 
propio: Centro de Formación 

Intercultural Comunitario Kweth Ki´na. 

Noviembre del 2020. 
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Volviendo a centrar la mirada en la comunidad de Sek Kiwe, efectivamente, a diario 

respondiendo a las provocaciones de las actividades propuestas se evidencian saberes de los 

estudiantes sobre ser niños y niñas Nasa, por ejemplo, frente a la Unidad 2. “Rostros Que 

Cuentan”, se recogen narrativas como: 

 Significa poder participar en los rituales y también participar en las culturas familiares como 

el Ḉxaapuḉ, y el Saa’khelu. 

 

 Me pongo muy feliz por mi raza humana Nasa, es sentirse diferente a otros niños, porque los 

niños de las ciudades no pueden disfrutar los rituales (…) para mí es muy lindo ser una niña 

Nasa. 

 

 Para mí significa algo muy importante de la cultura Nasa porque es maravilloso (…) que nos 

han enseñado los ancestros (desde) hace muchos años. A mí me gusta ser una niña Nasa 

porque puedo jugar con los perros y puedo ser libre como los pájaros. 

 

 Me gusta ser una niña Nasa porque aprendo muchas cosas hablando nasa yuwe y también 

podría cantar hablando nasa yuwe.  

 

 Es algo muy importante ser una guardia indígena porque salvan y protegen a su tierra y 

nunca se rinden para eso nacieron fuertes y saludables. Son unos verdaderos guerreros 

porque sacrifican su vida por su familia. A mí siempre me ha gustado ser una niña Nasa 

porque soy libre, una niña Nasa tiene más libertad, pero en las ciudades algunos niños no 

pueden salir a ninguna parte, a cambio, yo si soy libre.  

7.1. La ritualidad propia: Vivir en armonía con todos los seres y espíritus de la naturaleza.  

En general la ritualidad Nasa se realiza en 

agradecimiento a la naturaleza y a su sabiduría por 

otorgarnos la vida y permitirnos vivir en ella, también 

para alejar enfermedades, conflictos, escasez y energías 

negativas que caen sobre sobre el territorio; se ofrenda a 

los espíritus de la Madre Tierra: al Sol, la Luna, la 

Lluvia, al Viento, el Fuego, el Cóndor, el Colibrí, las 

Semillas, animales y personas para que se produzca y 

-Figura 8: Fotografías del archivo propio: 

Dibujos realizados por Atahualpa Peña.. 

Noviembre del 2019 y febrero del 2020. 
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coseche en abundancia, armonía, evitando hambrunas. Los sabedores aconsejan ofrecer a los 

espíritus comidas tradicionales, bebidas propias y remedios. 

Al respecto, podemos encontrar que: “los rituales y ceremonias están consagrados 

dentro de la ley de origen (…) son espacios y tiempos para equilibrar, armonizar y cumplir los 

derechos de la naturaleza” (Tomado de: proyecto.nasa.org, febrero de 2020). 

Aunque con el pasar de los años se habían ido perdiendo, la comunidad de Kweth Ki´na, 

siguiendo el caminar de sus mayores y mayoras han recuperado estas prácticas ancestrales. 

Actualmente se realizan 7 rituales principales, de los cuales tuve la oportunidad de participar en 

5 de ellos. A continuación, se hace una breve contextualización de cada uno de ellos y se recogen 

evidencias fotográficas y narrativas de la comunidad.  

 Sek Buy (el despertar del Sol) se realiza cada 21 de junio y corresponde al año nuevo del 

pueblo Nasa, este día se hacen ofrendas al Padre Sol, se danza desde muy temprano con el 

objetivo de recibir los primeros rayos del sol niño, la comunidad se une en minga desde días 

anteriores para realizar preparativos tales como la realización de jaulas hechas en guadua 

para las ofrendas, la preparación de chicha, guarapo, mote y otras comidas tradicionales; 

también se ofrendan remedios y música autóctona, para armonizar el territorio. Se le 

agradece al Sol por ser el espíritu generador de vida. 
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-Figura 9: Fotografías del archivo propio: (izq.) Primeros rayos del Padre Sol. 21 de junio del 2020, 

6:49 am. Lugar de Siembra del Mayor Kennedy Tumbo. 

-Figura 10: Fotografía del archivo propio: (der.) Danza El Caracol. 21 de junio del 2020, 11:14am. Sitio 

sagrado Kweth Ki´na. 

❖ Saa´khelu (el despertar de las Semillas) durante el mes de septiembre se debe despertar y 

agradecer a las semillas para que se produzcan en abundancia y armonía en las cosechas 

del año, se le ofrenda a los espíritus de la naturaleza. El joven Nasa Cristián Peña 

Valencia, en entrevista para Prensa AIC, dijo que: 

La importancia del Saa´khelu para nosotros, es para que no hayan desarmonías, 

para eso se hacen estos rituales, por eso cada año, los seis resguardos celebran 

esto, para que no haya peleas ni desarmonías en la comunidad (...) es algo, para 

nosotros, de mucha importancia, porque hace mucho tiempo nuestros mayores 

nos han venido enseñando esto y pues (para) que la cultura no se pierda y mucho 

menos la lengua nasa. Municipio de Caldono. (Septiembre del 2020). 
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-Figura 11: Fotografía tomada por: Medardo Chate Tumbo. 4 de septiembre del 2020. Vereda El 
Carmen de Pioyá. 

❖ Nus Pa´kanxi (recibimiento de la Lluvia) el 21 de septiembre se recibe el tiempo de 

aguaceros, aunque inicialmente se realizaba este ritual para pedir lluvia ya que los 

tiempos de sequía eran muy extensos debilitando así las cosechas.  

❖ Ḉxaapuḉ (familares que están en el otro espacio) desde el saber y la palabra de las 

mayoras está dicho que el tiempo en espacio terrenal es más lento que en el otro espacio 

de modo que lo que para nosotros es un año para los espíritus mayores ha transcurrido un 

día, agregan que del mismo modo en que los que habitamos la tierra de modo corporal 

necesitamos alimentarnos, también lo hacen los familiares que partieron de este espacio, 

es por ello que cada noviembre se debe hacer una ofrenda a nuestra familia, comunidad, 

líderes y abuelos sabios que nos siguen guiando, esta ritualidad se realiza ofreciendo 

alimentos y bebidas propias tradicionales, también se acompaña de arreglos florares y la 

presencia del abuelo fuego, están presentes la espiral que representa nuestro ciclo de vida 

y el rombo que representa los cuatro espacios o elementos de la naturaleza aire, fuego, 

tierra y agua. 
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-Figura 12: Fotografía del archivo propio(izq.) Ḉxaapuçx realizado en casa de la Mayora Omaira. 16 de 

noviembre del 2019, Resguardo Pueblo Nuevo. 

-Figura 13: Fotografía del archivo propio: (der.) Ḉxaapuçx realizado en Lugar Sagrado Kweth Ki´na. 18 

de noviembre del 2019, Resguardo Las Mercedes. 

❖ Khutxh Wahwa (Ritual de la Madre Tierra) cada 21 de diciembre se le agradece a la 

Madre Tierra por habernos brindado protección y alimentos, los cuerpos se cubren de 

barro, se recolecta tierra de colores, se pasa por el cepo, se danza en honor a los espíritus 

que cuidan los espacios como la culebra, el sapo, el colibrí; entre otros; se brindan 

remedios, alimentos y bebidas ancestrales y se armoniza el territorio. En el año 2019 

siguiendo el caminar y la sabiduría del Mayor Kenedy Tumbo, en el Centro Docente 

Rural Mixto Sek Kiwe, personificamos a los cuidadores de la naturaleza y danzamos en 

ofrenda a ellos.  
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-Figura 14: Fotografías del archivo propio: Estudiantes Centro Docente Rural Mixto Sek Kiwe, semillas 

de la comunidad y Danza Tradicional cubiertos de barro. 21 de diciembre del 2019, Sitio sagrado Kweth 
Ki´na. 

❖ Uka Fxi´zenxi (Refrescar los bastones de mando) se realiza cuando hay cambios de 

autoridades tradicionales, con el objetivo de armonizar y enraizar las energías del bastón 

o chonta con la madre naturaleza y le conceda sabiduría a los nuevos neh´wesx para el 

beneficio y proyección de toda la comunidad. 

❖ Ipx Fxicxanxi (Ritual del Fuego) los mayores aconsejan que el 21 de marzo de cada año 

cada familia refresque el fogón o Tulpa del hogar, esto se realiza con plantas frescas y es 

con la finalidad de alejar las malas energías, fortalecer la unidad familiar y armonizar el 

territorio.  

Querida niña de Colombia: 

Quiero enseñarte el maíz, pero no te conozco, pero lo 

escribo porque quiero que sepas que el maíz se llama 

en Nasayuwe Kûhtx y quiero enseñarte el maíz, se 

siembra en forma de espiral en luna llena y se 

demora 3 días en retoñar, el maíz sirve para hacer 

medicina con el maíz blanco y la coca - êçx y 

chirrincho- beka nxusha  y orejuela - cxû y alegría - 

cxayu´çe, lo usan los mayores para los rituales y 

nosotros cuidamos nuestro maíz, las hojas secas las 

quitamos.  

Atentamente: William Orlando Dagua 
-Figura 15: Fotografía del archivo 

propio: Dibujo y narrativa realizados por 

William Dagua para su Papehnxi eç. 

Marzo del 2020. 
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7.2. Los rostros de la resistencia: la guardia escolar y la guardia indígena. 

Hoy, 27 de noviembre del 2019, el día comienza con el 

llamado de una alarma de celular a las 4:00am, el matutino 

golpeteo de la piedra que despedaza la panela producida por los 

comuneros, insiste en que hay labores por hacer, es día de 

concentración en la Vía La Panamericana, al llegar allí puedo 

percatarme de la asistencia de algunos estudiantes a estos 

espacios de resistencia, en general la mayor parte de la 

comunidad se encuentra allí, los docentes, las madres, los 

jóvenes… todos allí sin distinción de edad, rol o género, pero 

desde mi primera impresión, una mirada citadina, me sorprende 

encontrarlos allí.  

Me acerco a una pequeña aglomeración donde se realiza el 

llamado de los jóvenes guardias de otros territorios pidiendo 

mantener vivos a sus muertos, sus consejos y pasos. 

Días anteriores en la ciudad de Bogotá, como si del florero 

de Llorente se tratara, la vida de Dylan y el reclutamiento de 

Brandon, se convierten en el símbolo de la lucha legítima por 

reivindicar los derechos de los estudiantes. Dylan Cruz, un joven de 

17 años de edad, hijo de la educación pública, fallece el día de su graduación como bachiller. El 

“fallece” es un metodismo, las pancartas de la gente indignada gritan "Dylan no murió, a Dylan 

lo mataron".  

-Figura 16: Fotografía del 

archivo propio: Edwin 

Poscué, estudiante del Centro 

Docente Rural Mixto Sek Kiwe 

y Guardia Indígena. 21 de 

diciembre del 2019, Ritual de 

la Madre Tierra. Sitio sagrado 

Kweth Ki´na. 
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En las montañas y carreteras del Cauca también se habla de él. Dylan no es diferente a 

600 líderes sociales asesinados en la zona norte o a los 18 niños bombardeados en el Caquetá o al 

soldado que decidió quitarse la vida por el hostigamiento de sus superiores. Lo que convierte a 

Dylan en un símbolo, es la masificación de los medios para demostrar los actos de los grupos 

armados del Estado colombiano. Por las redes sociales circularon más de 7 videos desde distintas 

ópticas que solamente demostraban la frialdad del agente del ESMAD al momento de herir al 

joven estudiante. 

Desde la visión de los habitantes de la capital este es un caso atroz, ya que sólo hemos 

sido alimentados con lo que (des)informa RCN y Caracol, pero acá, las madres han tenido que 

ver a sus hijos desmembrados; las mujeres y los niños con su pu´yaksa terciado saben lo que 

significa poner sus manos callozas, sus ojos rasgados, su pelo liso y sus rostros valientes de cara 

a aquellos que quieren arrebatarles lo que les pertenece. 

 

La guardia indígena está inmersa dentro de los procesos de formación del SEIP, con estos 

espacios se fomenta la participación en los proyectos comunitarios, a la par de sembrar y 

fortalecer los procesos políticos, territoriales y culturales; como son identidad, organización y 

autonomía. La guardia escolar vela por la Educación Propia. (CRIC – PEBI, 2018, p. 13)  

“La guardia es un ejército que cuida la Madre Tierra y hace las liberaciones de la 

Madre Tierra (…) es que los indios somos muy fuertes” Agrega Edwin Poscué.   
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-Figura 17: Fotografía del archivo propio: Guardia indígena y Guardia escolar. Año 2020. 

 

CAPITULO II  

“Un hombre de las viñas habló, en agonía, al oído de Marcela. Antes de morir, le reveló su secreto: -La uva 

–le susurró – está hecha de vino. 

Marcela Pérez-Silva me lo contó, y yo pensé: Si la uva está hecha de vino, 

quizá nosotros somos las palabras que cuentan lo que somos”. 

Eduardo Galeano. 

1.Proyecto Pedagógico: 

Narrativas para Revitalizar la Educación Propia de la Niñez en la Comunidad Centro 

Docente Rural Mixto Sek Kiwe, Resguardo Indígena Nasa, Territorio Las Mercedes – Kweth 

Ki´na. 

Presentado por: Ivonne Andrea Muñoz Loaiza, en calidad de pasante y estudiante de 

Licenciatura en Pedagogía Infantil, Universidad Distrital Francisco José de Caldas.  



42 

 

 

2.Introducción. 

Tras la acogida en el territorio Las Mercedes – Kweth Ki´na Kiwe, en lo compartido con 

Centro Docente Rural Mixto Sek Kiwe, la responsabilidad de caminar con el Pueblo Nasa y la 

participación con las semillas de los grados 4° y 5° (2019 y 2020), los dinamizadores de 

educación, autoridades, mayoras y mayores; y comunidad en general; se gesta esta propuesta 

pedagógica integral, la cual permite entrelazar los hilos de sabidurías y conocimientos (CRIC - 

PEBI, 2018) con las necesidades de las semillas de vida y realizar un aporte a la revitalización de 

los saberes propios del pueblo indígena nasa, dando lugar a las orientaciones de las pedagogías 

interculturales. 

En ella se da principal énfasis al conocimiento por medio de la experiencia y el contacto 

directo con su ser y su contexto, de este modo, se propone un recorrido por los distintos 

territorios que conforman nuestra identidad: ser, familia, comunidad y espacio territorial; 

accediendo a los planos de significados de cada estudiante e incentivando la búsqueda de las 

subjetividades propias del niño y la niña Nasa. 

La presente propuesta, se desarrolla a partir de algunas orientaciones de las Pedagogías 

Propias Comunitarias, mediante preguntas movilizadoras que generen en los estudiantes su 

participación y su voz, además, de estar compuestas por momentos de sensibilización, reflexión, 

construcción de artefactos y socialización. En cuanto a las nombradas pedagogías propias, 

nombradas anteriormente, el CRIC en el documento “Hacia la consolidación de la autonomía: 

Segundo documento de trabajo SEIP” destaca premisas como “la experiencia y el ejemplo, la 

pregunta, la vivencia (…) de las prácticas culturales, la tradición oral y otras formas de 
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comunicación propia y comunitaria, caminar y sentir la tierra y el territorio” p. 21 (CRIC - 

PEBI, 2018). 

Agregado a ello, respondiendo a las sugerencias de la comunidad y necesidades de la 

escuela se realizará un proceso de acompañamiento en las áreas de lecto-escritura y matemáticas 

situado, es decir, sin apartarse de los saberes de la comunidad Nasa y de las semillas de vida. 

 

-Figura 18: Ilustración de elaboración propia, a partir de la revisión documental de los textos 
construidos históricamente por las comunidades. Junio de 2019. 

3.Título. 

SEMILLAS Y TERRITORIOS QUE NARRAN. 

4.Objetivos. 

4.1. General: 

Aportar e implementar un plan de estudio que permita la visibilización y apropiación de 

las prácticas culturales presentes en la crianza y educación de la niñez en la comunidad del 

Centro Docente Rural Mixto Sek Kiwe del Resguardo Indígena Nasa, territorio Las Mercedes – 

Kweth Ki´na Kiwe. 
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4.2. Específicos: 

 Construir con la comunidad narrativas que respondan a cada provocación de las unidades 

didácticas. 

 Tejer conjuntamente un diálogo horizontal entre contenidos curriculares y los saberes de la 

comunidad. 

 Fortalecer procesos de lecto-escritura dando lugar a la valoración de la cultura y el 

reconocimiento del territorio. 

 Reconocer en las narrativas de los niños, el proceso de las intervenciones guiadas y las 

construcciones de los estudiantes. 

5. Fase I: Observación y Formulación. Año 2019. 

5.1. Unidad 1. Las Palabras Que Soy. 

CUARTO HILO: Culturas y lenguas originarias: Se involucra desde el sentir el lenguaje para la 

permanencia de la cultura propia. 

OBJETIVO: Sensibilizar al grupo frente a la importancia del lenguaje verbal y escrito, mediante 

la literatura infantil, para la configuración de su ser individual y colectivo. 

RECURSOS: Hojas blancas, lápiz, marcadores, colores, piezas literarias. 

TIEMPO: 2 sesiones de 2 horas. 

ACTIVIDAD: 
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Momento 1: Para dar inicio a la etapa de observación y diagnóstico se realizará la lectura del 

cuento “La gran fábrica de las palabras”, de la autora Agnès de Lestrade, seguido a ello, 

procederemos a plantear una situación en la cual no contamos con recursos para adquirir 

palabras, al rebuscar en la basura solo encontrará una palabra cada uno, la escribiremos en un 

papel (en español o nasayuwe) de manera secreta y la pondremos en una bolsa; cada estudiante 

tendrá una oportunidad para sacar aleatoriamente un papel y mediante su lenguaje corporal y 

gestual deberá comunicarla a los demás compañeros.  

Momento 2: Este momento corresponde al reconocimiento de los procesos de lecto-escritura y 

comunicación del grupo de niños, de esta manera, con ayuda audiovisual se hará la lectura del 

libro “El león que no sabía escribir” del autor Martín Baltscheit, texto que permitirá evidenciar la 

importancia de la escritura en la vida escolar y cotidiana, en seguida haremos una carta, de tal 

manera que se pueda observar y diagnosticar. 

PREGUNTAS MOVILIZADORAS: 

¿Qué ocurriría si esta misma situación sucediera en nuestro contexto? (que las palabras se 

compraran) 

¿Cuál palabra comprarías? (solo una) 

Si fueras aquel león ¿cómo le dirías a la leona tus sentimientos? 

Para finalizar ¿qué pueden decir con respecto a la importancia de las palabras? 
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5.2. Unidad 2. Rostros Que Cuentan. 

CUARTO HILO: Culturas y lenguas originarias: Desde el reconocimiento del cuerpo como 

territorio hacia la unidad familiar y el enraizamiento de la identidad cultural.  

OBJETIVO: Representar y reconocer el rostro como principal centro de la identidad. 

RECURSOS: Espejos, hojas blancas, lápiz, pinturas, colores, tijeras. 

TIEMPO: 1 sesión de 4 a 5 horas 

ACTIVIDAD: 

En un primer momento, los estudiantes de manera individual tendrán un tiempo dedicado a 

observar su cara en el espejo con especial atención; en seguida guardaremos los espejos y con su 

observación anterior procederán a plasmar en las hojas blancas su autorretrato. Se inicia con los 

rasgos generales (ojos, cejas, nariz, boca), luego se resaltan los aspectos significativos y 

particulares tales como lunares, cicatrices, manchas, entre otros; a su vez se añaden rasgos únicos 

de cada uno/a, y otras señas familiares características de su rostro. Según los intereses de cada 

estudiante lo colorearán, recortarán y darán cuenta de algunos breves relatos paralelos a su 

creación plástica. 

PREGUNTAS MOVILIZADORAS: 

¿Cuáles son los rasgos heredados que te identifican? 

¿Cuáles son los rasgos particulares que conforman tu rostro? 
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¿Para ti qué significa ser un niño o una niña Nasa? 

¿Qué nombre tiene ese rostro que dibujaste? Indaga con tu familia de dónde viene tu nombre y 

por qué te nombraron así. 

¿Cómo obtuviste esta marca? 

5.3. Unidad 3. Las Historias De Mi Piel.  

PRIMER HILO: Origen y espiritualidad: Arraigando a las semillas, desde sus primeros años 

hacia la armonía y equilibrio personal y comunitario, en el camino de la vivencia espiritual. 

SEGUNDO HILO: Cuidado y protección de la madre tierra: Responde a las orientaciones de 

amor, cuidado y protección; entendiendo el cuerpo como territorio para establecer nociones de 

autocuidado y cuidado del otro. 

OBJETIVO: Reconocer y reflexionar acerca del cuerpo como un todo y como el primer territorio 

que habitan cargado de múltiples sentires, expresiones, historias y experiencias. 

RECURSOS: Papel periódico, marcadores, pintura, hojas, cáscaras secas, palitos, entre otros. 

TIEMPO: 1 sesión de 4 a 5 horas 

ACTIVIDAD: 

Cada estudiante tiene uno o dos pliegos de papel periódico, según su estatura, para facilitar el 

trazo del primer croquis se ubican en parejas, uno de los dos permanece acostado sobre el papel, 

mientras que el otro, cuidadosamente, marca la silueta del cuerpo completo de su compañero, 
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cuando ambos hayan realizado esta parte se dará lugar al trabajo individual de la cartografía 

corporal. 

Cada estudiante debe identificar en su cuerpo las características nombradas en la Unidad 1, 

además de ello le irá dando especial énfasis a cada parte del cuerpo en la búsqueda del 

reconocimiento de ese territorio individual y propio. Simultáneamente deben rellenar y decorar 

con distintos materiales ese cuerpo en construcción, resaltando los atributos asignados y acorde a 

las vivencias, en otras palabras, vestirla como se sienta identificado. Por último, en la cartografía 

se ubicará el autorretrato construido previamente. 

Más adelante se realizará la socialización voluntaria de sus cartografías con el fin de reconocerse 

en el otro y expresar algunas historias grabadas en la piel.  

PREGUNTAS MOVILIZADORAS: 

¿Cuál es la parte del cuerpo que consideras más importante? ¿Por qué? 

¿Cuál es la parte de tu cuerpo que consideras menos importante? ¿Por qué? ¿Dónde ubicas tus 

sentimientos? por ejemplo la alegría, la tristeza ¿dónde la sientes? 

¿Cuál crees que es la característica de tu cuerpo que te identifica? 

5.4. Unidad 4. Relatos Familiares. 

 SEXTO HILO: Unidad familiar, comunitaria y organizativa: Se da lugar a los principios de 

unidad y vivir en armonía, así como al reconocimiento de la colectividad, a partir de las 

relaciones familiares. 



49 

 

 

OBJETIVO: Recrear las conexiones y relatos familiares mediante una creación artesanal.  

RECURSOS: Hojas y ramas de árbol secas, trozos de guadua, lana, tierra, marcadores, entre 

otros. 

 TIEMPO: 2 sesiones de 2 horas. 

ACTIVIDAD: 

Sesión 1: Cada estudiante tendrá un puñado de hojas, una ramificación mediana, una madeja de 

lana, un trozo de guadua y los materiales que considere necesarios. Principalmente, se preparará 

la base con los trozos de guadua a manera de floreros, se llenarán de tierra negra y se insertará la 

rama, teniendo especial cuidado con el equilibrio de esta estructura. Cada hoja representará un 

integrante de la familia, por lo cual le va a asignar el nombre correspondiente; de este modo se 

comenzará a fijar las hojas con los nombres escritos, teniendo en cuenta el parentesco y grado de 

consanguinidad y afinidad; luego de establecer estos lazos comenzaremos a tejer en las ramas 

(lana) las conexiones que logramos evidenciar hasta llegar a la reconstrucción de su árbol 

genealógico, en lo posible se hilarán las hojas, si son muy frágiles las pegaremos.   

Los estudiantes deben complementar en casa con los datos que no recuerdan, además iniciar 

narrativas con la familia con ayuda de las preguntas movilizadoras. 

Sesión 2: Este día está dedicado a complementar, compartir y recoger los relatos construidos en 

casa, daremos paso a la escritura colectiva. 

PREGUNTAS MOVILIZADORAS: 
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¿Hace cuánto tiempo la familia está en el sector de Sek Kiwe? 

Si tienes hermanos pequeños, sobrinos... ¿Cómo los cuidas? 

¿Qué has aprendido de mamá? ¿Qué te ha enseñado tu papá, tu hermano o hermana mayor? 

¿Qué has aprendido de tus abuelos y abuelas? 

6. Fase II: Ejecución y Valoración. Año 2020. 

6.1. Unidad 5.  Escritos Sobre “La Tierra Del Sol”. 

SEGUNDO HILO: Cuidado y protección de la madre tierra: El sentir y comprender que todos 

los seres con los que habitamos el mundo, nos ofrecen vida, encamina a las semillas de vida al 

cuidado y protección de su casa-escuela. 

CUARTO HILO: Culturas y lenguas originarias: A partir de los saberes propios y la exploración 

directa con el territorio que habitan, hacia el fortalecimiento de la identidad cultural.  

QUINTO HILO: Autonomía económica propia: Desde el empoderamiento ancestral de la 

identidad natural y tecnológica en beneficio de la comunidad.  

OBJETIVOS: Realizar un tejido de saberes a partir de los conocimientos que poseen los 

estudiantes. 

 -Construir un proyecto de investigación escolar ante la comunidad. 

RECURSOS: Cartulinas, hojas blancas, colores, pinturas, tijeras, lápiz, tajalápiz, borrador. 

TIEMPO: 8 sesiones de 2 horas. 
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ACTIVIDAD: 

Sesión 1. Menciona elementos de la naturaleza y artefactos tecnológicos de la cotidianidad 

presentes en el espacio de la escuela. Ejemplos: guadua, mango, ortiga, frijol, gusanos, pajaritos, 

vaca, cuchara, cuaderno, lápiz, zapatos, etcétera. Cada estudiante debe elegir solo uno de los 

elementos nombrados, entre todos empezaremos a formular preguntas referentes a su elemento, 

por ejemplo, ¿Cómo se clasifica? ¿De dónde viene? ¿Para qué sirve? ¿De qué se alimenta? En 

cuanto a los artefactos tecnológicos ¿Para qué sirve? ¿Qué necesidad satisface? ¿Cuándo se 

creó? ¿Quién lo inventó? 

Continuaremos con la realización del dibujo, pintura y corte respectivo con cada uno de sus 

detalles como cuando realizamos el autorretrato. (Ver Anexo n°1 “Creación de Libro de 

Investigación y Bloc Virtual”) 

Sesión 2 a la 8. Intervenciones dedicadas a investigar los elementos y artefactos que cada 

estudiante elaboró y a responder conjuntamente los interrogantes formulados generando 

conocimientos situados y significativos, conforme a los ítems de la creación del Libro de 

Investigación. 

PREGUNTAS MOVILIZADORAS: 

¿Qué te gusta de él? 

¿Qué lo identifica? 

¿Qué pasaría si no estuviera aquí? 
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¿Qué función cumple en el espacio que compartimos? 

¿Tú qué le brindas y aportas a la naturaleza? 

¿Qué me brinda la naturaleza/madre tierra? 

6.2. Unidad 6. Conversando Con El Cauca. 

SEGUNDO HILO: Cuidado y protección de la madre tierra: Mediante el amor por el territorio, 

los saberes y prácticas que se gestan en el espacio que nos brinda la naturaleza. 

OBJETIVO: Revelar el conocimiento y empoderamiento de las semillas de vida respecto al 

reconocimiento territorial / geográfico. 

RECURSOS: 42 piezas rompecabezas del Cauca, guía del taller (Anexo n° 2), colores (amarillo, 

morado, rojo, zapote, verde, rosa y café), lápiz, borrador, tajalápiz, lana de colores, colbón, 

papeles de diferentes texturas. 

TIEMPO: 4 sesiones de 2 horas. 

ACTIVIDAD: 

Se realizaron algunas actividades preparatorias de la unidad, tales como la elaboración del taller 

(Anexo n°2) y de las piezas del rompecabezas que corresponden a los municipios que conforman 

el departamento del Cauca. 

Sesión 1 y 2. Se realizará el primer acercamiento a la figura del departamento donde nos 

encontramos, esto mediante la resolución de un taller de operaciones matemáticas básicas, que 
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permitan establecer relación simbólica y memoria visual, por medio de la aplicación de colores. 

(Ver anexo n°3). Acompañado de una breve contextualización geográfica. 

Sesión 3. En esta sesión pasaremos a un trabajo grupal, todos los estudiantes y docente, 

procederemos a armar el rompecabezas del Cauca, teniendo en cuenta la relación por color que 

le asignamos previamente en la guía de operaciones y los conocimientos que poseen los 

estudiantes. 

Sesión 4. Seguido a ello, se dará paso a la voz de los participantes para nombrar cada municipio; 

los municipios que no hayan sido nombrados los ubicamos en nuestro rompecabezas entre todos, 

además, con ayuda de las preguntas movilizadoras, se hará identificación de los accidentes 

geográficos que constituyen el Cauca, esto lo señalaremos en la cartografía con lana, papel crepé, 

etc. (materiales al alcance y del gusto de los estudiantes). Por ejemplo, hidrografía: con tiras de 

lana azul. 

PREGUNTAS MOVILIZADORAS: 

¿Qué ríos hay? 

¿Con cuáles departamentos limita? 

¿Cuáles cordilleras están ubicadas en nuestro departamento? 

¿Hay parques/ reservas naturales? ¿Cómo se llaman? 

¿Hay colegios? ¿Cómo se llaman? 
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6.3. Unidad 7. Narrativas De Las Semillas De Vida. 

HILOS: Para la clausura de esta propuesta pedagógica, se podrá evidenciar el dialogo entre el 

conocimiento propio del pueblo nasa con los nuevos aprendizajes de las semillas, haciendo 

hincapié en los Hilos de Sabidurías y Conocimientos.  

OBJETIVO: Evidenciar el proceso construido con los estudiantes, sus creaciones y sus nuevos 

saberes. 

RECURSOS: Todos los productos de la propuesta pedagógica. 

TIEMPO: 1 sesión 4 horas. 

ACTIVIDAD: 

Por último, se recogerá y se retomará cada uno de los productos anteriormente nombrados 

convirtiéndolos en las partes de un mural, expuesto a la escuela y la comunidad, donde se 

evidencie el tejido de saberes que hemos construido a lo largo de todas las sesiones, debe haber 

un proceso de socialización, el cual permita mostrar a las personas que no estuvieron inmersas en 

el proceso, los aprendizajes que para el momento poseen los niños, así como el empoderamiento 

que hemos fortalecido, de este modo se establece la configuración de un todo, del cual hacemos 

parte, así como la familia, los animales, las plantas, etc. con los cuales compartimos la casa 

mayor: madre naturaleza. 

PREGUNTAS MOVILIZADORAS: 

¿Qué aprendiste? 
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¿Qué tienes para contarle a los demás? 

¿Qué descubriste de ti misma/o? 

¿Qué fue lo que más te gustó de este proceso? 

7. Resultados: Logros y dificultades. 

 Fase I: Observación y Formulación. Año 2019. 

Las dinámicas fueron bien acogidas por la comunidad educativa, ya que representaban para 

ellos nuevos espacios y actividades, se lograron ejecutar las cuatro unidades que correspondían a 

la primera fase; desde la práctica pedagógica tuve que reorganizar los tiempos y rutinas que 

llevaba desde mi formación y ejercicio en contexto urbano.  

En efecto los niños y las niñas manejan y recrean un sinnúmero de saberes propios acerca de 

su condición de infancia, sus roles, sus juegos, la palabra de sus mayores,  

En cuanto al reconocimiento de sí y del otro, se manejaron algunas categorías como “el 

blanco”  

 Fase II: Ejecución y Valoración. Año 2020. 

Se realizaron bastantes modificaciones a la hora de ejecutar la segunda fase dándole un eje 

central a la Unidad 5, ya que este se convirtió en un proyecto de aula que abarcaba todas las 

áreas, los resultados de esta unidad sobrepasaron los esperado, las Unidades 6 y 7, no se 

realizaron en sus totalidad debido a la pandemia y los cambios en la modalidad educativa, sin 

embargo, a lo largo del proceso y del presente informe se logran evidenciar las narrativas de la 

comunidad educativa las cuales permiten generar las nociones de educación e infancia, aspi 

como las pedagogías propias del pueblo Nasa, específicamente del Resguardo Indígena Las 

Mercedes.  Los aprendizajes  
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CAPÍTULO III 

“Seria en verdad una actitud ingenua esperar que las clases dominantes desarrollasen una forma de 

educación que permitiese a las clases dominadas percibir las injusticias sociales en forma crítica”  

Paulo Freire. 

1.Relación conceptual. 

Por medio de un rastreo conceptual se establecen cuatro categorías centrales de las cuales 

se sirve este proyecto de investigación para dar respuesta al interrogante planteado: ¿Cómo 

(revitalizar) reconocer, dinamizar y recrear las prácticas culturales (educativas y pedagógicas) 

presentes en las narrativas de educación propia de la niñez en la comunidad del Centro Docente 

Rural Mixto Sek Kiwe, resguardo indígena nasa, territorio Las Mercedes – Kweth Ki´na?, estas 

son: 

 Contextualización: Configuración de la infancia en Colombia. 

 Breve rastreo histórico: SEIP. 

 Pedagogías decoloniales: Caminar hacia una propuesta pedagógica intercultural. 

 Investigación en el aula: Dinamizar la palabra. 

1.1. Contextualización: Configuración de la infancia en Colombia. 

La noción de infancia, establecida epistemológicamente desde discursos eurocéntricos, es 

un concepto hijo de la modernidad, configurado desde múltiples campos disciplinares, a la vez 

que es definido paralelamente con la organización de la escuela y la familia como instituciones y 

hasta con el lugar de la mujer en la sociedad. Algunos autores hablan incluso del “proceso de 

descubrimiento de la infancia”, (Ariés, P., 1987) respondiendo a que la niñez pasó de ser 

imperceptible, más adelante un objeto y posteriormente un sujeto, podemos encontrar que los 
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niños y las niñas no ocupaban un lugar discriminado en la sociedad, por el contrario, los roles 

eran similares a los de los adultos, así como los derechos y/o penas que recibían por sus delitos y 

el acceso a la información. 

Dentro de esos preconceptos históricos se puede denotar a la niñez como una época 

transitoria y efímera que no merecía la suficiente importancia, como consecuencia de ello las 

altas tasas de mortalidad en la población infantil; de la mano del rol de la mujer como sujeto 

activo se relaciona a la infancia con el sentimiento de amor materno (maternidad), para este 

momento se comienza a notar preocupación por preservar la vida del niño, se cuida con algunas 

vacunas y se carga de adjetivos relacionados con amor y ternura, convirtiéndolo en parte 

fundamental de la vida familiar, incluso se habla de nanas/ nodrizas y se da la aparición del niño 

como sujeto de la escuela intervenido desde los discursos y dispositivos necesarios para su 

“formación”; es así, como a partir de la cosificación del niño, en función de ramas de estudio 

como la psicología, la medicina, la educación, etc. La edad infantil se transforma en una etapa de 

completa protección debido a su condición mental y física carente, vulnerable y frágil; 

acompañado a esto, se da lugar al niño como proyecto del adulto (civilizado, correcto y bien 

educado) que le aporte al crecimiento de su sociedad, en este orden de ideas, hablar de infancia 

es paralelo a mencionar al sujeto educable. 

Hoy por hoy, existe una conceptualización desde el marco legal colombiano, (Véase 

artículos 44, 45 y 50 de la Constitución Política de Colombia) el cual define a la infancia como 

sujetos titulares de derechos, se instaura que la sociedad y Estado deben garantizar el 

cumplimiento de todos sus derechos sobre los demás miembros de la comunidad civil. Agregado 

a ello, se categoriza esta noción a partir de la edad: la Ley 1098 de 2006 establece que “se 
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entiende por niño o niña las personas entre los 0 y los 12 años, y por adolescente las personas 

entre 12 y 18 años de edad” (Artículo 3°, p. 1). 

Con todo esto, cabe mencionar la prevalencia del ordenamiento internacional por parte de 

la norma matriz de los derechos de los niños y adolescentes: la Convención Sobre los Derechos 

del Niño, la cual en su artículo 1° decreta que “se entiende por niño todo ser humano menor de 

dieciocho años de edad” (1989, p. 10) Estos apartes permiten ojear y ubicar a los niños y las 

niñas en los predicados normativos del país a condición del estado cronológico de las personas. 

Al respecto, Postman, N. (1983) diferencia, históricamente, las categorías “niñez” y 

“adultez” mediante aspectos netamente sociales como el desarrollo y la adquisición del lenguaje 

(oral y escrito, respectivamente), apartándose de la transitoriedad biológica característica de 

múltiples enunciados conceptuales; su tesis central se ubica en la premisa de que “la infancia está 

desapareciendo” de la mano de la globalización que trae consigo los medios de comunicación y 

el contenido accesible para todo el público, además dice que: 

Durante los últimos 350 años hemos estado desarrollando y refinando nuestro concepto 

de la niñez. Hemos estado desarrollando y refinando instituciones dedicadas a la crianza 

de los niños. Y hemos otorgado a los niños un status preferente reflejado en las formas 

especiales con que esperamos y pretendemos que piensen, que hablen, que se vistan, que 

jueguen y que aprendan. (Postman, N., 1983, p. 19) 

Desde otro punto de vista, el docente e investigador Amador Báquiro (2012) aporta su 

lectura de este concepto, refiriéndose a la “condición infantil” de principios del siglo XX, desde 

la lente de la sociedad latina, como producto de las lógicas coloniales que permean nuestra 

cultura. Principalmente, hace hincapié en la necesidad de renunciar a la noción de infancia, como 
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única y singular, para trasladarse a un punto de enunciación en la pluralidad de los sujetos; de 

este modo, empieza a redefinir las caras históricas, políticas, sociales y subjetivas que configuran 

la idea de infancias colombianas, las cuales, innegablemente, han sido atravesadas por discursos 

de subordinación y prácticas de exclusión. Se hace mención de la categorización que reciben las 

infancias debido a la condición en la que se encontraban: ilegítima, expósita, trabajadora e 

inserta en las guerras. 

En segundo lugar, se establece que “Los niños y niñas de las sociedades occidentalizadas 

fueron subordinados por la raza, la sexualidad, su condición etárea y el supuesto atavismo 

genético y cultural que encarnaban desde el nacimiento”. (Báquiro, J. C. A.,2012, p. 76), en 

respuesta a ello, se crearon nuevos dispositivos de control social que iban desde “mejorar la raza 

y regenerar/educar/civilizar el cuerpo y la mente del niño indígena, campesino y negro” hasta la 

creación de sistemas judiciales para menores e impulsar los valores de la iglesia y del Estado 

conservador y, cómo no mencionar el “interés” de orden internacional por la protección integral 

y asistencial hacia los niños y las niñas. 

Se concluye este apartado recogiendo el término de infancias, desde la posibilidad de 

leerla desde su multiplicidad y su condición cambiante, además de ello, se pretende, al finalizar 

este recorrido investigativo, generar nociones interculturales que enriquezcan la noción, 

alejándose de una categorización restringida, egoísta o limitada. 

1.1.1. Perspectivas de infancia indígena. 

Como se hizo evidente anteriormente, las infancias en Colombia han estado acompañadas 

de adjetivos conforme su condición social y biológica; para no ir más allá las infancias 
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campesinas, negras e indígenas, siempre han sido cargadas de definiciones y dispositivos 

colonialistas que pretendían la supuesta civilización mediante “estrategias de formación 

ciudadana” (Amador, 2012) con la intervención directa del Estado y de la iglesia, desconociendo 

los conocimientos, saberes y modos de habitar el mundo propio. 

El panorama actual no es muy alejado, ya que las demandas de las sociedades 

neocapitalistas exigen que se universalicen los conceptos de educación y de infancia negando así 

la diversidad cultural de territorios como Colombia, a partir de la institucionalización del 

conocimiento se deslegitima los saberes ancestrales, además de quebrantar la subjetividad de los 

sujetos (de sujetos comunitarios a sujetos individualizados) y en suma, sobre los enunciados de 

orden nacional e internacional a favor de la protección integral y la garantía de los derechos de 

los niños, se sustentan estas prácticas educativas homogenizantes. 

Retomando el marco legal colombiano dentro de esta categoría, se hace mención del 

Artículo 7 de la Constitución Política de Colombia el cual establece que: “El Estado reconoce y 

protege la diversidad étnica y cultural de la Nación colombiana”. (1991, p. 14). Asimismo, el 

Código de Infancia y Adolescencia (2006) Artículo 3°-parágrafo 2° expone que las comunidades 

indígenas gozan de autonomía para el ejercicio de sus derechos dentro del margen de la 

Constitución Nacional y en su Artículo 13 proclama que todos los niños indígenas “(...) gozarán 

de los derechos consagrados en la Constitución Política, los instrumentos internacionales de 

Derechos Humanos y el presente Código, sin perjuicio de los principios que rigen sus culturas y 

organización social” (p. 3) 

Con estos postulados se retoma esa perspectiva de derechos que se configura a la luz de 

la legislación colombiana los cuales incluyen de modo explícito las infancias indígenas, aunque, 
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en palabras de Walsh (2010) desde una causalidad multiétnica, plurilingüistica y multicultural, 

que no trasciende a las apuestas de la interculturalidad, sino que se reduce al hecho de 

nombrarlas y aceptarlas. 

Ahora bien, en el marco del Sistema Educativo Indígena Propio -SEIP-, en el pueblo 

indígena Nasa pervive un concepto que para la presente investigación es de mayor importancia a 

la hora de referirnos a las infancias, en sus propias palabras dice “¡Somos Semillas!” y lo 

expresan de la siguiente manera: 

Los pueblos originarios, somos hijos de la tierra, del agua, del viento, de la lluvia, del 

arco iris, del fuego, del volcán, del páramo. Los primeros sembradores, hiladores y 

tejedores de vida fueron nuestros abuelos cósmicos, los espíritus mayores creadores de 

nuestros mundos; quienes nos han enseñado que cada uno de los seres físicos y 

espirituales que habitamos los territorios culturales y naturales, especialmente nuestra 

madre tierra, somos “semilla” de diverso origen: animal, vegetal, humana y espiritual. p. 

13 (CRIC - PEBI, 2018) 

Agregado a ello, se trae en mención un apartado del programa Semillas de Vida, el cual 

es el encargado de la primera infancia en el territorio: 

Semillas de Vida se entiende en las culturas y comunidades indígenas como el desarrollo 

de una gran diversidad de costumbres, saberes y conocimientos que tienen que ver con 

concepciones culturales diferenciadas acerca de la vida, de los procesos de crianza y 

formación de los niños y las niñas, de las dinámicas de socialización e integración en la 

vida familiar y comunitaria, de las maneras de reconocer, comprender y buscar solución a 

las distintas necesidades y situaciones cotidianas que así lo requieran. p. 7-8 



62 

 

 

1.2. Breve rastreo histórico: SEIP. 

El SEIP- Sistema Educativo Indígena Propio- es concebido como el tejido de saberes, 

conocimientos y prácticas que orienta y dinamiza los procesos educativos propios; nace de los 

esfuerzos de los pueblos indígenas por la conformación de sus autonomías y por la 

reivindicación de sus derechos. 

En un primer momento, es pensado desde su esencia cultural en pro de recuperar las 

raíces de resistencia heredadas de Manuel Quintín Lame, Benjamín Dindicué y otros mayores y 

mayoras que le han apostado a este caminar; de la mano, se va nutriendo de contenidos políticos 

en los cuales, desde procesos educativos y formativos, se defienda el territorio, se fortalezca la 

autoridad y la gobernabilidad propia. De este modo, en el Segundo Documento de Trabajo SEIP 

(2018) queda dicho que: 

Sus principales apuestas políticas para salvaguardar la permanencia y pervivencia, la 

autonomía y autodeterminación de los pueblos Originarios, para cultivar los principios 

Unidad, Tierra, Cultura y Autonomía, y los puntos de la plataforma de lucha en el marco 

de los planes y proyectos de vida. p. 3. 

Desde esta perspectiva, se entiende a la educación como un hecho transformador que 

implica repensarse las acciones en un giro hacia procesos de emancipación, ya que el SEIP 

comprende y se resiste a los objetivos tradicionales, coloniales y capitalistas de la educación 

occidental en búsqueda de sujetos productivos y como hecho civilizatorio de la sociedad. De esta 

manera, el PEBI – Programa de Educación Bilingüe e Intercultural - define la educación de dos 

modos en pro de ese giro decolonial: 
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 Es un proceso de construcción de pensamiento para analizar los problemas, para descubrir 

nuestras raíces y para fortalecer nuestra identidad. 

 Es un espacio organizativo en donde se construye comunidad, buscamos formar dirigentes, 

fomentar una mentalidad crítica y comprometer a la gente en la dirección de su propio 

proyecto de vida. (2004, p.22) 

El SEIP concibe la enseñanza/aprendizaje, desde los ejes anteriores, predominando el valor 

político de la educación en todos los procesos sociales, partiendo de la lectura de las 

problemáticas propias, docentes/estudiantes/escuela, y deja especificado que no se trata de 

acciones para rescatar la cultura, sino de procesos de apropiación y reapropiación de sus saberes.  

Como es evidente, en el desarrollo de estos procesos se han priorizado los aspectos político-

organizativos sobre lo pedagógico, respondiendo a los ejes iniciales de acción del CRIC (1971), 

tales como evitar el exterminio y atomización de los pueblos, garantizar la pervivencia y la tierra, 

poner como eje central de la educación propia la cosmovisión y la identidad; tener 

reconocimiento internacional y constitucional para evitar la subordinación del Estado y por lo 

tanto resistir a los intereses dominantes, puntos medianamente consolidados en la Constitución 

Política de 1991. 

Hoy por hoy, la educación propia establece sus fundamentos desde las perspectivas 

administrativa, política y pedagógica mediante las orientaciones de los mayores y mayoras para 

vivir en armonía con todos los seres de la naturaleza. Ahora bien, cabe precisar que los tres ejes 

que fundamentan estas orientaciones son: La Ley de Origen la cual determina y mandata los 

tiempos, espacios, saberes, consejos y vivencias de los pueblos originarios; La Vida como un 

don y un derecho fundamental que se debe defender porque es otorgado por la madre naturaleza; 
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y La Familia como unidad principal dadora y cuidadora de la vida y de la Ley de origen. (CRIC 

– PEBI, 2018, p. 7).  

El PEBI, contempla la investigación como una herramienta de formación y de 

descubrimiento, la cual, sin perder de vista los referentes históricos, se nutra de nuevas 

metodologías para la construcción y reconstrucción de los roles comunitarios generando nuevos 

diálogos con los contextos en que se desenvuelven, en otras palabras, se le apuesta a la 

pedagogía intercultural para puntualizar sobre los saberes, la lengua materna, contenidos, 

estrategias pedagógicas, material didáctico, entre otros; a favor no solo de las comunidades 

indígenas sino también de los sectores campesinos, afrodescendientes, populares, rurales, etc.  

La interculturalidad como método también contribuye a articular las diferentes voces, 

énfasis que encontramos a lo largo de la historia: las voces políticas, los acercamientos 

pedagógicos, el pensamiento indígena, las corrientes teóricas y cómo se transforman las 

relaciones entre estas voces en el transcurso del tiempo. (PEBI – CRIC, 2004, p. 26.) 

Conforme a esto, se entiende que los centros educativos y el quehacer pedagógico se 

consolida como cimiento de la lucha por la reivindicación de los derechos sociales y 

comunitarios, apartándose del currículo oficial y generando conocimientos críticos, contextuales 

y transformadores. Todo ello, aislando la intervención del gobierno nacional y de la iglesia, 

dejando la educación de la comunidad en manos de la misma comunidad, garantizando así, la 

satisfacción de las necesidades y problemáticas propias; y por supuesto la participación de todos.  

El SEIP, no se dedica únicamente a los procesos escolares, sino que comprende todos los 

procesos de formación de la comunidad desde que son semillas en el vientre de la madre hasta su 

adultez, actualmente los programas de educación en el Resguardo Indígena Kweth Ki´na - Las 
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Mercedes están organizados para garantizar la cobertura de toda la comunidad de la siguiente 

manera: 

 Las madres gestantes y recién nacidos son guiados por el programa de Semillas de Vida, 

el cual está gestionado por el ICBF y el CRIC, allí se puede evidenciar un enfoque de 

derechos de los pueblos, de los niños y niñas; así como estrategias artísticas para el pleno 

desarrollo de las nuevas madres y familias. 

 Los niños y niñas ingresan a los centros docentes o escuelas a partir de los 4 años de 

edad, aunque se está en la labor de reivindicar un consejo de los mayores que dice que 

deben ser escolarizados a partir de la caída de su primer diente de leche; el contexto 

escolar se conforma con el grupo de semillas y los grados primero a quinto. Para este 

caso el resguardo cuenta con tres escuelas: Sek Kiwe, Las Mercedes y Mira Valle, con 

una cobertura aproximada de 200 niños y niñas. 

 Al continuar con la educación secundaria los estudiantes son dirigidos al Centro de 

Formación Intercultural Comunitario Kweth Ki´na, CEFIC, claro está que con aprobación 

de las familias siguiendo con el hilo de procesos autónomos a favor del resguardo. 

 Del mismo modo en que trabaja el programa Semillas de Vida, tiene lugar el programa 

Semillas de Identidad, el cual pretende generar espacios que inviertan el tiempo libre de 

los jóvenes, estos espacios, en el último periodo, han sido articulados con el CEFIC, pero 

siguen la intervención del ICBF. 

 Cabe también mencionar el Programa Mujer, desde el cual se le apuesta al 

empoderamiento de la mujer y de la unidad familiar desde los saberes ancestrales. 

 La UAIIN - Universidad Autónoma Indígena Intercultural -, como primera universidad 

autóctona indígena del país, está encargada de atender la educación superior y 
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profesionalizar a los agentes comunitarios “encaminados a lograr que la educación se 

convierta en efectiva estrategia de construcción y desarrollo integral del proyecto y/o plan 

de vida de cada pueblo en el marco de un bien vivir para todos”. (CRIC, 2009)  

Para complementar esta revisión en cuanto al SEIP, se traen en mención los denominados 

Hilos de Sabidurías y Conocimientos los cuales son el modo de hacer transversales y asequibles 

los saberes, orientaciones y consejos ancestrales. Ellos son: 

 Primer Hilo: Origen y espiritualidad. 

 Segundo Hilo: Cuidado y protección de la madre tierra. 

 Tercer Hilo: Autonomía política y gobernabilidad. 

 Cuarto Hilo: Culturas y lenguas originarias. 

 Quinto Hilo: Autonomía económica propia. 

 Sexto Hilo: Unidad familiar, comunitaria y organizativa. 

A partir de estos antecedentes, hilos y orientaciones se deben tejer y dinamizar todos los 

procesos de formación, ya que recogen los fundamentos de la educación propia y revitalizan las 

vivencias y saberes culturales y espirituales propios, además de mostrar el camino para guiar las 

nuevas semillas como lo mandata la Ley de Origen.  

1.3. Pedagogías decoloniales: Caminar hacia una propuesta pedagógica intercultural. 

Catherine Walsh (2010) dedica sus esfuerzos a delimitar la concepción de 

interculturalidad crítica en educación, en función de la emancipación y al reconocimiento de la 

diversidad étnica y cultural sin descuidar las implicaciones socio-políticas que ello conlleva. Este 

proyecto se inscribe en esa noción de interculturalidad desde una mirada que supere la 
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funcionalidad que se le ha venido atribuyendo hacia lo incluyente, mediante la reformulación de 

la norma política, legal y educativa. 

De esta manera, el reto principal de ubicarse en las pedagogías decoloniales consiste en 

resignificar el concepto de interculturalidad, el cual tiende a tergiversarse con los verbos de 

respetar, tolerar e incluir, lo que ha sido catalogado como diferente, esto implica reconceptualizar 

y refundar las relaciones prácticas y discursivas de pensar, actuar y vivir de todas las personas de 

la comunidad, alejándonos de la concepción de que existe una serie de problemáticas que reside 

exclusivamente en las poblaciones de las comunidades indígenas, campesinas o 

afrodescendientes y nuevamente, pasando las acciones pedagógicas por la lente occidental. 

Como se hizo explícito en las categorías anteriores, el campo educativo ha sido desde sus 

inicios el lugar para gestar los proyectos civilizantes y normalizantes hacia la sociedad; tampoco 

es un secreto que los contextos educativos y formativos son espacios en los cuales se reproducen 

los valores del Estado hegemónico, de allí la importancia de pensarse y actuar desde la educación 

y las pedagogías interculturales y propias. 

Las pedagogías decoloniales son entendidas como aquellos procesos propios que se 

desligan de las lógicas colonizantes; que por el contrario se nutran de esas acciones y 

metodologías comunitarias para la transformación de las realidades de poder y subordinación que 

nos subjetivan por los antecedentes eurocéntricos que nos permean como sociedad. Pensarse en 

las sendas de lo decolonial significa indagar, abrir y trabajar desde las perspectivas 

latinoamericanas de resistencia y emancipación. En palabras de Walsh (2010) debe ser un “acto 

pedagógico-político que procura intervenir en la refundación de la sociedad” p. 76 
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Sin embargo, hay que ser cuidadosos a la hora de ubicarse en estos paradigmas ya que se 

puede recaer en la misma funcionalidad neocapitalista, con esto lo que se quiere decir es que la 

interculturalidad tiende a confundirse con el concepto constitucional de República Pluralista, la 

cual se reduce al mero reconocimiento de la diversidad cultural y de la convivencia civil, es 

como un juego de roles en el cual se sabe que el otro está allí, se evitan conflictos étnicos y de 

intereses, pero paralelamente se sirve de ello, para convertirlo en las cifras que esto implica para 

el modelo económico-político.   

Por su parte, la interculturalidad en educación le genera su apuesta a una jugada critica, 

que sobrepase la ya nombrada funcionalidad al sistema, debe plantearse como transversal a la 

lucha en contra de la globalización neoliberal y la universalidad del conocimiento occidental; 

esta es una búsqueda que trasciende la hegemonía del poder y que le apuesta a nuevas formas de 

ser, estar y saber; también debe separar la idea de indigenista o étnico, para darle lugar a un 

proyecto que reconozca la riqueza cultural de los pueblos latinoamericanos. 

El ejercicio de las pedagogías interculturales debe encaminarse a proyectos ético- 

políticos de descolonización, transformación y creación. Debe empezar a actuar desde nuestro 

contexto, ya que el reconocimiento del lugar desde donde estamos pensando y afrontando los 

desafíos y procesos, es desde donde se gestan dichas transformaciones. La autora hace el llamado 

a aprender a desaprender las prácticas pedagógicas instauradas tradicionalmente y a repensarnos 

las maneras de incidir en la sociedad abriendo caminos para sembrar nuevas perspectivas. El 

intento por descolonizar las prácticas pedagógicas debe transformar:  

 (…) las estructuras, instituciones y relaciones sociales y la construcción de condiciones 

radicalmente distintas, la interculturalidad crítica -como práctica política- dibuja un 
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camino muy distinto, que no se limita a las esferas políticas, sociales, y culturales, sino 

que también se cruza con las del saber, el ser y la vida misma. Es decir, se preocupa 

también por/con la exclusión, negación y subalternización ontológica y epistémico-

cognitiva de los grupos y sujetos racializados por las prácticas -de deshumanización y 

subordinación de conocimientos- que privilegian a unos sobre otros, “naturalizando” la 

diferencia y ocultando las desigualdades que se estructuran y mantienen en su interior. 

Pero, y adicionalmente, se preocupa por los seres y saberes de resistencia, insurgencia y 

oposición que persisten a pesar de la deshumanización y subordinación. p. 89 

Es decir, que debe visibilizar, enfrentar y transformar las lógicas occidentales, raciales y 

coloniales establecidas, “un orden en que todos hemos sido, de una forma u otra, partícipes”. p. 

92.   

Por eso el foco problemático de la interculturalidad no reside solamente en las 

poblaciones indígenas y afrodescendientes, sino en todos los sectores de la sociedad, con 

inclusión de los “blancos” y mestizos occidentalizados. Es aquí donde debemos asumir los retos 

de una postura intercultural que recoja múltiples metodologías y no acalle los saberes propios, 

teniendo en cuenta que somos hijos del pluriculturalismo y para rematar estamos enfrentados 

desde paradigmas educativos y formativos eurocéntricos. 

Los inicios de la pedagogía intercultural estuvieron enfocados, principalmente, a las 

políticas educativas bilingües en protección de las lenguas originarias de los pueblos indígenas, 

pero hoy debe ser hacia todos los contextos educativos y por lo tanto políticos, resaltando 

nuevamente la diversidad que nos identifica, con esto se hace un llamado a ampliar las 

perspectivas de interculturalidad las cuales no se reducen a las “poblaciones minoritarias” sino 

que también enriquezcan los procesos educativos de poblaciones mestizas de todo el continente 



70 

 

 

que comparte unos orígenes y una historia de lucha. Una lucha por la transformación que no se 

ha venido gestando únicamente al interior de la resistencia indígena; esta disputa es una misma 

desde los sectores populares y sociales (por lo tanto, educativa). En palabras de Freire (1921-

1997) “Todo acto educativo es un acto político”. Queda claro que este es un camino continuo e 

inacabado, es un sentir, una práctica y una lucha constante en la cual se deben poner en diálogo 

los múltiples modos de estar en el mundo. 

1.4. Investigación en el aula: Dinamizar la palabra. 

Este apartado se ubica y se pone en diálogo, más allá de lo metodológico; como una 

categoría conceptual, ya que responde a aquellos conceptos que retoman la experiencia narrativa 

o método biográfico, dentro del contexto escolar en función de los objetivos investigativos. 

Somos los seres humanos organismos construidos a partir de las experiencias, dicha 

experiencia se puede, e incluso se debe, trasladar al contexto escolar para conformar lo que para 

Conelly y Clandinin (1995) recibe el nombre de “experiencia educativa”, la cual hace explícita la 

necesidad y capacidad de relatar nuestra experiencia y por lo tanto nuestra vida, siendo así, nos 

establecemos en el campo educativo y social como seres creadores y contadores de historias. 

Mediante un recorrido conceptual que permite situar la investigación narrativa y educativa 

en la cotidianidad de docentes y estudiantes, se formula la relación entre narrativa y la 

investigación educativa; primero se define en la educación como el campo para la “Construcción 

y reconstrucción de historias personales y sociales” de este modo se establece que son 

contadores de historias tanto los docentes como los estudiantes, además se le atribuye a la 

cualidad narrativa la capacidad de materializar la experiencia y los saberes para sí mismo y para 
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los otros; de este modo, se entiende la narrativa tanto como “el fenómeno que se investiga” es 

decir los relatos, así como el “método de investigación”, de este modo se subjetiva el 

investigador narrativo el cual debe describir esas vidas, así como recoger y recrear las historias 

compartidas. 

Por su parte, al hablar del relato se entiende como esa pieza capaz de hacer tangible la 

historia humana vivida; además de tener una cualidad holística que nos permite ponerla en 

función de múltiples objetivos. 

En cuanto al recorrido del estudio de las narrativas en la educación, Larrosa, J. (1995) 

establece que desde finales del siglo XIX se hace uso del registro de anécdotas para la 

investigación del desarrollo del niño en el marco de la educación infantil, sin embargo, se 

encontraba la dificultad de que se privilegie al sujeto sobre el contexto, es entonces cuando se 

resalta que es el contexto aquel que determina un sinnúmero de situaciones y aspectos en torno a 

la metodología narrativa. Más adelante se ubican las historias de vida en grupos educativos, con 

un enfoque sociológico, en el cual se comienza a hablar de la autobiografía, en un primer 

momento, de los estudiantes, luego se le da lugar a un enfoque en la profesionalización docente. 

El lugar que ocupa la relación entre la investigación narrativa en contextos educativos como 

metodología, radica en la participación y la importancia de reconocer los saberes de los otros 

mediante su voz, generando espacios de diálogo y constructos narrativos que materialicen esta 

interacción. Conviene subrayar que gran parte de los estudios en pedagogía realizados mediante 

el método de investigación por narrativas, se ubican en un paradigma de carácter hermenéutico 

del que esta investigación toma distancia ya que no se pretende la interpretación o categorización 

de los discursos de los participantes de la comunidad. Por el contrario, se pretende, mediante el 
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uso de las narrativas como método, recuperar la cosmovisión de los “otros”, visibilizar la historia 

que nos configura, aportar y enriquecer los procesos de educación de la niñez y desde 

perspectivas ancestrales: caminar la palabra.  

2. Acerca de la contingencia mundial: Covid-19. 

Como es bien sabido, las reflexiones pedagógicas no pueden escapar de la realidad en la 

que se ubican, de este modo es necesario darle lugar, en estas narrativas, a los procesos 

educativos realizados a partir del mes de marzo del año en curso, cuando el gobierno nacional 

declaró la necesidad del aislamiento preventivo y más adelante, la cuarentena obligatoria en todo 

el territorio colombiano, los sectores productivos y económicos se paralizaron, por supuesto la 

industria del transporte y el sector educativo también se vieron afectados.  

 Al interior del territorio caucano, la aplicación de estas medidas, se desarrollaron de una 

manera diferente, ya que nuevamente corresponde a la autonomía territorial y por supuesto a las 

dinámicas propias en el desarrollo, protección y la garantía de los derechos de los pueblos 

indígenas y de toda la comunidad, esto sin contar el restringido acceso a medios digitales, redes 

virtuales y otros recursos que caracterizan los contextos rurales.   

Siendo así, el CRIC generó la política regional nombrada Minga Hacia Dentro, la cual se 

planteó en defensa de la vida, la salud, la paz y el territorio, al respecto el Programa de 

Comunicaciones CRIC, destaca que: 

Las personas coinciden en que esta situación ha sido una oportunidad para poner a 

caminar la palabra, a reforzar procesos comunitarios relacionados con la economía 

propia, autonomía alimentaria, educación y gobierno propio. “Así como esta situación 
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nos ha afectado hacia adentro también hemos encontrado que nos ha servido para 

fortalecernos” expresó la autoridad del resguardo indígena de La Laguna, Sa’th Tama 

Kiwe. Comenta que esa zona, como en muchos otros resguardos en el Cauca, hay 

alimento para afrontar esta situación y que se ha seguido practicando el trueque con las 

comunidades campesinas y afro. (27 mayo del 2020).  

Siendo así y como lo expresa el Programa de Comunicaciones, estas medidas tomadas 

por el CRIC permiten y nos obliga a replantearnos el modo en que asumimos los procesos 

educativos, económicos, salubres, alimenticios, de gobernabilidad, entre otros, por su parte el 

Resguardo Indígena Kweth Ki´na - Las Mercedes, desarrolló la estrategia titulada Plan de 

Contingencia Territorial: por la defensa de la vida, del territorio, la autonomía y la dignidad: 

Blindaje Territorial; para puntualizar el desarrollo y cumplimiento de estas medidas en el marco 

de la declaración de la emergencia sanitaria; en cuanto a las dinámicas escolares el documento 

que puntualiza el Plan de Contingencia y acordado por las cuatro autoridades, dice que:  

Desde los procesos del SEIP, se orienta la minga educativa, los dinamizadores educativos 

deben innovar y fortalecer las dinámicas pedagógicas comunitarias a través de las 

familias y las autoridades con modalidades no escolarizadas, estructurar planes 

pedagógicos a nivel local y zonal, contribuir en generar material educativo en el marco de 

la prevención de la enfermedad, sensibilización de la población y consolidación del 

Gobierno Propio.  

Al igual, se establece que la MINGA nos debe llevar a juntar a los equipos de los 

diferentes sistemas, con el fin de trabajar estrategias en el territorio. El trabajo del SEIP 

debe intensificarse en esta etapa como parte del fortalecimiento de lo propio, 

vinculándose con el SISPI para pensar cómo actuar desde nuestra sabiduría, 
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organizarnos, poner en práctica lo que sabemos, crear rutas de trabajo para prevenir, 

contener y mitigar esta dificultad que se avecina. p. 2  

En cuanto al Instituto de Formación Intercultural Kwe´sx Uma Kiwe - INFIKUK, en la 

responsabilidad de dinamizar esos procesos desescolarizados y los otros 27 puntos que establece 

el Plan de Contingencia, se centró en establecer y delimitar las nuevas metodologías para poder 

continuar con el trabajo en las cuatro sedes educativas del resguardo, para ello se realizaron 

varios encuentros en donde, con la participación de todos los docentes, las autoridades, 

dinamizadores del programa Semillas de Vida, el Consejo Educativo Local (CEL) y 

representantes del Consejo Educativo Zonal (CEZ), procedimos a identificar y caracterizar las 

necesidades, fortalezas y problemáticas de la comunidad educativa; luego de ello se dio paso al 

trabajo interno por sede para elaborar los planes de trabajo.  

Desde el Centro Docente Rural Mixto Sek Kiwe, los cuatro dinamizadores, con ayuda de 

un docente de la UAIIN, nos dimos a la tarea de puntualizar y dinamizar estas políticas, 

estrategias y hallazgos que emergían de la situación mundial en el contexto puntual. Como ya 

mencioné anteriormente, la institución cuenta con tres docentes, y para ese momento, con mi 

asistencia, ya que la pandemia prolongó mi estadía, participación y experiencia en el territorio; 

así que se establecieron unas temáticas generales y en seguida el plan de acción para cada ciclo, 

por supuesto se sentía lo agotador de las largas jornadas que este tipo de pedagogías requirió. 
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-Figura 19: Fotografía del archivo propio: (izq.) Grupo de dinamizadores educativos INFIKUK. Lugar: 

Centro Docente Rural Mixto Sek Kiwe. 21 de mayo del 2020. 

-Figura 20: Fotografía del archivo propio: (der.) Grupo de dinamizadores educativos INFIKUK. Lugar: 

Tulpa - Centro de Formación Intercultural Comunitario Kweth Ki´na. 25 de mayo del 2020. 

 La metodología que se estableció para el plan de acción Mi Territorio Como Familia y 

Escuela, se divide en tres modalidades de trabajo así: principalmente se establecieron Kwe´sx 

yath wala tee pi´yaya paa´jaka (grupos focales) los cuales permitan la sensibilización e 

interacción de los estudiantes frente a las temáticas propuestas. En un segundo momento, se 

realizó la práctica de Nwe´sx yathsu wêthwêth fxi´zenxis kcxhaacxha´jn (visita a las familias), 

en la cual se establecen propuestas didácticas, actividades lúdicas, entrevistas, trabajo en el tul y 

guías orientadoras. En un tercer momento se realiza seguimiento, valoración y planeación, para 

potencializar, sistematizar, analizar y ajustar los resultados del acompañamiento familiar y el 

desarrollo de los procesos de enseñanza - aprendizaje. Para la implementación de esta propuesta 

pedagógica integral, se abordaron las siguientes temáticas que se desarrollaron por ciclos: 

❖ Fomento de valores culturales para mantener la unidad y armonía familiar. 
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❖ Fortalecimiento de la autonomía alimentaria y medicinal a partir del fomento del tul 

(huerta) familiar. 

❖ Revitalización de los espacios de vida.  

Hay que mencionar que este trabajo, aunque dispendioso y exigente, logró afianzar, nutrir 

y compartir mis conocimientos acerca de pedagogías propias, ya que en el diálogo con los tres 

compañeros el resultado parecía ser muy fructífero, un ejemplo puntual es el momento de hacer y 

sentir a los estudiantes y sus familias desde su lengua materna, lo cual desde mi punto de 

enunciación podría verse como un obstáculo, pero que al contar en el equipo con personas como 

Jhon Nene Yafué, docente voluntario, padre de familia, completamente nasayuwe hablante; se 

convierte en un intercambio de saberes inimaginable.  

De este caminar, se obtuvieron seis guías metodológicas, dos para los grados Semillas y 

primero, dos para los grados segundo y tercero y dos para los grados cuarto y quinto, procurando 

no perder de vista los objetivos planteados:  

General: 

Sensibilizar a la comunidad educativa del Centro Docente Rural Mixto Sek Kiwe, en las 

prácticas de autonomía alimentaria y medicinal; y valores culturales para vivir en 

armonía y equilibrio con la madre naturaleza. 

Específicos: 

 Incentivar mediante trabajo comunitario en las familias la necesidad del tul. 

 Propiciar espacios pedagógicos para el fortalecimiento de los valores familiares. 

 Generar espacios comunitarios que conlleven a la reflexión sobre los desafíos y lo 

esencial de la vida.  
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A continuación, se referencia la presentación y una de las actividades resultantes de estas 

metodologías, no sin antes recalcar que corresponden a un trabajo colectivo que recoge los 

saberes de los dinamizadores nativos y externos, retoma los esfuerzos para redirigir y revitalizar 

el sentido de la educación propia, aun atravesando por circunstancias que transforman los modos 

de vida. Nuevamente, brotan los principios de la educación intercultural, para la transformación 

de y desde, las realidades. 
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-Figura 21: Fragmentos de los resultados del "Plan de Acción Pedagógico Comunitario: Mi territorio 

como familia y escuela. Vivir en Armonía para el Fortalecimiento de los Valores Familiares y la 
Soberanía Alimentaria y Medicinal de Nuestro Pueblo" Año 2020. 

3. Narrativas de las semillas.  

 La propuesta pedagógica se desarrolló mediante preguntas movilizadoras con la intención 

de que generaran nuevas preguntas e hicieran evidentes los saberes de los estudiantes, sin 

embargo, la mayor parte de las narrativas compartidas por los niños y las niñas se dan de manera 

espontánea y en todos los espacios que se comparten con ellos, como recreo, mingas, de camino 

a casa, etc.  

 

 

 

 
 

  

 

Al finalizar la Unidad 5.  “Escritos Sobre “La Tierra Del Sol”” la pregunta que realicé 

para evidenciar los nuevos constructos de los estudiantes fue ¿Qué les puedo enseñar a los niños 

y niñas de Colombia que lean mi papehnxi eç? (libro de investigación), para ello , se le planteó la 



80 

 

 

situación de que al volver a Bogotá, otros niños y niñas que no conocen el territorio, leerían sus 

libros, estas fueron algunas de sus respuestas: 

  

 

 

Yesica, yo te quiero enseñar el ciclo de la vida de las mariposas monarca y estas son las etapas: huevo, 

larva, pupa y adulta, y también te quiero enseñar para qué sirve la mariposa en nuestra comunidad, la 

mariposa sirve para equilibrar la naturaleza. y mi nombre es Nus E´ḉkwe Osnas Yandy que significa 

Lluvia Esmeralda, con la mariposa también podemos crear cuentos, historias sobre la mariposa, poemas, 

canciones, rondas en Nasa Yuwe, también hacemos rituales a la Madre Tierra, el refrescamiento de los 

símbolos de las autoridades que es en el mes de enero, y en junio se celebra el ritual del Sek Buy que 

significa Recibimiento de Sol y en diciembre se celebra el ritual de la Madre Tierra y en agosto el Sahkeelu 

y nosotros hablamos otro idioma que es el Nasa yuwe y el español, también tejemos jigras, chumbes y 

manillas. 

Atentamente: Nus E´ꞔkwe Osnas Yandy. 

 

Daniela, no te conozco pero te quiero enseñar el plátano verde y quiero enseñarte (que) la guama es para 

comer ¿sabes?, y el plátano verde se siembra la semilla y crece sin hojas y (cuando) ya son adultas ya 

tienen hojas y después las hojas se secan, y después comen, (…) se siembra con la semilla crece pequeña y 

crece más alto, y el plátano tiene tallo hojas adultas hojas banderas, racimo, bellota, hoja en desarrollo; 

eso (es lo) que tienen los plátanos y tienen raíces, el plátano sale de Colombia y el plátano se cocina, sopa 

sancocho eso (es lo) que cocina los indígenas y se siembra primero haz un hueco. Y después echa abono y 

semilla.  

Atentamente: Wilmer Duvan Nene Dagua y yo estoy en grado cuarto y tengo 10 años. 
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Y estas dos de sus creaciones literarias:  

 

CANCIÓN DEL LORO 

Mi loro es especial porque tiene contacto con la naturaleza y a mí también me tiene contento 

porque un día vino hacía mí y como ya sabía hablar y había escuchado mi nombre dijo 

“¡Atahualpa! andaban hablando de vos y decían que iban a matarte” y mi loro dijo “vámonos de 

aquí, a otro país lejos de aquí, vámonos a una frontera de Colombia”, pero ¿A dónde? ¿a Perú? –

Sí, vamos a Perú - dijo el loro “alista tu cacao que nos vamos y yo alisto mi ropa y mis 

pantalones, vámonos a quedarnos un año” sí, quiero ir a conocer un poco por allá. Salimos a 

Perú y tuvimos que devolvernos porque los que iban a matarme estaban por allá y nos fuimos a 

Panamá porque es una frontera de Colombia, ¡llegamos!, un año y nos fuimos de nuevo al Cauca. 

Por: Atahualpa Peña Ulcué  

 

. 

LA HORMIGA CON LA CHICHIBICA 

Había una vez una hormiga que hacía casa, hasta que la chichibicha, las hormigas culonas habían 

peleado, un día fueron a coger hojas para las hijas cuando crecieron y fueron a traer comida para la 

mamá, los hermanos mayores y la mamá se había muerto entonces los hijos soldados habían peleado por 

el territorio del chichibiquero, cuando la hormiga culona era muy peleona hasta que las hormigas se 

habían juntado para luchar juntas. 

Por: Álvaro Iván Yocué Güetio. 

 

Estas cuatro muestras seleccionadas permiten afirmar que, en la medida que esta unidad 

se convirtió en un proyecto de aula como pretexto a todas las áreas integrales, los estudiantes 

narran y convierten en creaciones literarias, sucesos de su cotidianidad como la lucha por el 

territorio, y los contenidos que se van asociando y apropiando como el uso de las fronteras de 

Colombia y el ciclo de vida de las plantas y los animales, temáticas trabajadas alrededor de ello.  
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4. Conclusiones y recomendaciones. 

Buscando un mejor mañana para nuestra juventud y construyendo un gran sueño como Nasa que soy yo, 

voy caminando, sigo luchando, por la paz de mi pueblo, seguiré cantando. Gracias a nuestros ancestros 

por su gran sabiduría, que nos han enseñado a vivir en armonía. 

Orquesta de Instrumentos Andinos. Resguardo Indígena de Huellas. Caloto- Cauca. 

 

-Figura 22: Fotografía del archivo propio: Estudiantes grado 4°. Vereda El Rosa, parte alta. .30 de abril 

del 2020. 

Quiero partir por resaltar los procesos de Educación Propia que han sido gestados y 

luchados por toda la comunidad, ya que realmente al convivir y confrontarse con estos 

escenarios se puede sentir en carne propia cada latir que hace del pueblo Nasa uno de los más 

resaltados a nivel mundial por su pervivencia y resistencia ancestral.  

Dentro de las narrativas evidenciadas por las semillas del centro educativo, se hace 

evidente el gran acervo cultural que permea su cotidianidad, así mismo, en general, reconocen la 

importancia de su identidad, de su lengua, de su territorio. 

Estos son procesos educativos que permiten desestructurar el pensamiento, salir de 

metodologías planas o lineales ya que el mismo sentir Nasa está dado en forma de espiral gracias 



83 

 

 

a las manifestaciones de la naturaleza, incluso el hacer evidente las capacidades o dificultades de 

cada niño y niña a partir del camino del Sol (Sek) y la Luna (A´te).  

Como dificultad se pudo evidenciar que, al confrontarnos con la situación de 

contingencia mundial, los procesos sean educativos, formativos o pedagógicos también tuvieron 

que ser replanteados, en espacios de educación rural donde las brechas tecnológicas se hacen 

notorias, el territorio le apostó a procesos desescolarizados desde los hogares y el seno familiar 

aunque la comunidad no separa los procesos comunitarios de los escolares, se logran ver varias 

dificultades a la hora de enfrentar tan de cerca la educación de sus hijos, por múltiples factores 

como analfabetismo, largas jornadas laborales, entre otras.  

El interés por ubicarse en las pedagogías interculturales nombradas se logró, al inicio 

algunas personas de la comunidad se resisten a la presencia de agentes externos, sin embargo, el 

diálogo de saberes entre todos los dinamizadores, mayores y autoridades logró recoger 

estrategias educativas y formativas a favor de la visibilización y afianzamiento de los saberes 

propios, los retos a este respecto son muy grandes ya que en algunas ocasiones el otro, desde 

esas concepciones de alejado y extrañez genera inseguridad, huellas del proyecto civilizador que 

deslegitima los saberes ancestrales. 

Este proyecto se esforzó por fortalecer y contribuir con el PEBI y con el Proyecto 

Pedagógico Comunitario del resguardo, teniendo resultados positivos tanto para la formación y 

experiencia docente, como para los procesos locales a lo largo de los 11 meses. Ya lo decía 

Freire y lo confirma el CRIC “hacer educación es hacer política y hacer política es hacer 

educación”. 
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Los estudiantes de los otros grados acudían a los espacios en los que nos encontrábamos 

para observar y participar en lo que estábamos haciendo, dando por sentado que quedan 

bastantes estrategias por afianzar en las prácticas educativas, queda como recomendación 

dinamizar y recrear el bagaje cultural que posee la comunidad. 

Queda abierto el llamado a que los niños y niñas deben dejar de ser discurso en todos los 

contextos, que pasen a ser escuchados y leídos como la infinitud de palabras que son, 

protagonistas de sus experiencias, de sus sentires y saberes, de sus sueños y sus vidas.  

Para finalizar, como es de esperarse, este texto no pretende dar una simple noción de 

educación o de infancias, más bien pretende dar a conocer la belleza de los procesos educativos 

propios, ello sin dejar de lado las huellas de la resistencia, las décadas de lucha. Igualmente, deja 

abierto este mar de tejidos que nos componen como comunidad, permite ver y sentir a través de 

los que llamamos “el futuro del país”, y de los que decidimos caminar sus infinitos universos.  

Çxute Pay (muchas gracias) Centro Docente Rural Mixto Sek Kiwe. En las palabras del 

mayor E. Peña Tumbo, en nuestras manos está revitalizar y compartir estos procesos de 

resistencia, y para mi propio caso, como futura docente, asumir el compromiso con nuestros 

niños y niñas, compartir la palabra de cada uno de los que permitieron hacer posible estas 

narrativas y seguir los pasos de los mayores y mayoras que creyeron en mí y abrieron las puertas 

de su casa para permitirme vivir esta experiencia.  
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-Figura 23: Fotografía del archivo propio: Siguiendo los pasos de los mayores y mayoras. Danza 

Nasa tradicional. 21 de junio del 2020. 
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