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Presentación 

El presente informe “Diálogos Pedagógicos Polifónicos en Clave interseccional e 

Intercultural en el Marco de la Pasantía del Componente de Pedagogía de la Licenciatura en 

Educación Infantil” se presenta a modo de balance sobre el análisis de las prácticas en el 

PCLEI, la formación docente, la investigación pedagógica, lo intercultural y lo interseccional, 

que orientaron la pasantía en el Componente de Pedagogía en el período 2024-3. 

Este informe se estructura en cuatro apartados que dan cuenta de los aspectos 

abordados. En el primer apartado se esboza el contexto de la pasantía y los objetivos que 

se trazaron para cumplir con los compromisos pedagógicos, académicos y de gestión.  

En el segundo apartado se reconstruye el plan de trabajo que permitió alcanzar los 

objetivos de la pasantía, se presentan las categorías de análisis que dirigieron las 

discusiones y reflexiones, las lecturas que se retomaron para profundizar en las categorías 

y la descripción sobre los encuentros académicos que enriquecieron las miradas sobre la  

formación, la  investigación y las prácticas.  

En el tercer apartado se desarrollan de manera explícita las categorías de análisis 

sugeridas, que dialogan entre las voces de los maestros y las maestras en formación y en 

ejercicio, referentes conceptuales y los eventos académicos. Finalmente, el cuarto apartado 

establece un compendio entre las conclusiones  y recomendaciones sobre los horizontes de 

formación, los retos y las posibilidades en el PCLEI. 

 



Capítulo 1. Marco de Referencia 

En el presente apartado se presentan los propósitos y las finalidades de la pasantía 

en el Componente de Pedagogía del Proyecto Curricular Licenciatura en Educación Infantil 

para el período académico 2024-3 como modalidad de trabajo de grado. 

1.1.​ Contexto de la pasantía 

​ Conforme al Acuerdo 012 de diciembre de 2022, la pasantía como escenario de 

formación integral busca que el estudiante realice un trabajo teórico-práctico relacionado 

con el quehacer y el área de conocimiento de su formación profesional. A mediados del mes 

de agosto del 2024, el Proyecto Curricular Licenciatura en Educación Infantil hace pública la 

convocatoria para los estudiantes adscritos al proyecto a participar en la pasantía interna 

como modalidad de trabajo de grado.  

Desde el Componente de Transversal de Pedagogía del PCLEI se solicitó un(a) 

pasante que apoyará en actividades académicas de investigación, lectura y análisis de 

documentos e informes entre otras, en el marco de las prácticas y las experiencias 

pedagógicas y formativas del PCLEI; consolidando un grupo de trabajo colaborativo con el 

Comité de Vivencias y Prácticas que permitió adelantar procesos pedagógicos y de gestión.  

Los pasantes deben cumplir con unos requisitos mínimos que le permiten asumir 

compromisos y responsabilidades durante la pasantía entre los cuales se destaca el uso 

adecuado de las herramientas ofimáticas, un alto nivel de comprensión lectora y de 

escritura, la disponibilidad de tiempo, entre otros. Al cumplir con estos requisitos, el Consejo 

Curricular de la Licenciatura en Educación infantil oficializa la modalidad de grado en 

pasantía interna bajo el Acta No. 02 del 28 de agosto de 2024. 

1.2.​ Objetivos de la pasantía 

1.2.1.​ Objetivo general 

​ Apoyar los procesos académicos, investigativos, pedagógicos y de gestión del 

Componente Trasversal de Pedagogía y del Comité de Vivencias y Prácticas del Proyecto 

Curricular Licenciatura en Educación Infantil de la Universidad Distrital Francisco José de 

Caldas en el período lectivo 2024-3. 

1.2.2.​ Objetivos específicos 

1.​ Analizar los informes de pasantías del Comité de Vivencias y Prácticas de los 

periodos 2023-1 y 2023-3  



2.​ Sistematizar las reflexiones planteadas en los espacios formativos de Práctica 

Pedagógica y Educativa I, II y III en las distintas líneas de investigación del PCLEI 

3.​ Apoyar en eventos internos y externos en el marco de la formación pedagógica de 

maestros y maestras para las infancias. 

 
 



Capítulo 2. Plan de Trabajo  
Recorriendo Senderos Transitados, Construyendo Memoria de lo Caminado 

El presente apartado es un recorrido por las actividades pedagógicas, académicas y 

administrativas que constituyen el plan de trabajo desarrollado en el marco de la pasantía 

del Componente de Pedagogía, en apoyo a las apuestas formativas y reflexivas del Comité 

de Vivencias y Prácticas a fines con la formación de maestros y maestras, y la práctica 

como escenario formativo.  

En aras de disponer las reflexiones planteadas, se retomaron las categorías 

abordadas en el marco del Coloquio Interno de Vivencia y Práctica LPI/LEI (2022) Ser 

Maestra/o Hoy: Sentidos Pedagógicos y Desafíos en la Formación de Docentes, como 

nociones recurrentes para analizar la pertinencia de los procesos formativos en el PCLEI y 

que orientaron las discusiones que se presentan en el presente informe, estas categorías 

refieren a:   

1.​ Implicaciones del ser maestro hoy 

2.​ Reconocimiento de las infancias y la condición infantil desde la perspectiva del 

maestro en formación   

3.​ Reconocimiento del sujeto niño/niña a través de la práctica   

4.​ Rol o que hacer docente desde la formación en investigación pedagógica    

5.​ Articulaciones entre la práctica y el seminario de investigación  

6.​ Los saberes que se consolidan en cada ciclo de formación 

7.​ Competencias pedagógicas e investigativas que se desarrollan en la práctica y 

planeación pedagógica   

8.​ Implicaciones de hacer la práctica docente en comunidades, organizaciones sociales 

y/o en instituciones educativas distritales “IEDS”   

9.​ Compromiso de las y los estudiantes al ingresar a las instituciones, comunidades u 

organizaciones   

10.​El sentido del acompañamiento del docente y a quién se acompaña 

11.​Los desafíos de la formación docente  

2.1. ​ Revisión y análisis de informes de pasantías 2023-2024 

​ Se realizó la revisión de los informes de pasantías del Comité de Vivencias y 

Prácticas en el 2023 en donde se identificaron reflexiones en las voces de los maestros y 

las maestras en los distintos espacios de formación de vivencias y prácticas, coloquios y 

encuentros interinstitucionales. Estas reflexiones se agruparon en las categorías 

relacionadas anteriormente.  



​ En el informe presentado (Véase Anexo E. Revisión de Informes de pasantía del 

Comité de Vivencias y Prácticas 2023-1 y 2023-3 de la Licenciatura en Educación Infantil) al 

Comité de Vivencia y Práctica se retoman reflexiones y tensiones surgidas en los informes 

que a continuación se nombran; 

1.​ Informe de pasantía 2023-I: Investigación pedagógica en el marco de las 

vivencias y las prácticas educativas y pedagógicas de la Licenciatura en 

Educación Infantil presentado por las pasantes Daniela Peñaranda y Angie 

Esmeralda Albarracín.  

2.​ Informe de pasantía 2023-III: Sistematización del balance vivencias y 

prácticas de 2022 y 2023, desarrollado por la pasante Erika Parada Riaño.   

 
2.2.​ Sistematización de las Prácticas Pedagógicas y Educativas en el 2024-3 

​ Al finalizar el año lectivo 2024-3 en las instituciones educativas y comunitarias en 

donde tiene presencia el PCLEI, se solicitó la revisión de los informes entregados por los 

docentes que acompañan los procesos formativos en los espacios académicos de Práctica 

Pedagógica y Educativa (I, II y III) en función de categorías de análisis que posibilitan la 

evaluación y reflexión de la práctica de maestras y maestros, acorde a los propósitos 

formativos del PCLEI. 

Tabla 1. Distribución de espacios académicos, línea de investigación, docente a cargo e 

institución educativa. 

 
Espacio 

Académico 

Línea de 
Investigación 

Docente(s) a cargo Institución 
Educativa 

Práctica Pedagógica 
y Educativa I 

Subjetividad, 
Diversidad y 
Estética 

Lina María 
Virviescas 

Colegio Integrado 
La Candelaria, IED. 

Naturaleza, 
Memoria y Poder 

Yazmín Andrea 
Patiño Castañeda 

Colegio Guillermo       
León Valencia IED  

Lenguaje, Creación 
y Comunicación   

Jeison Alexander 
González González 

Colegio Santa  
Librada IED 

Práctica Pedagógica 
y Educativa II 

Subjetividad, 
Diversidad y 
Estética 

Nadia Paola Acosta  IED Antonio Nariño 

Leidy Mendoza Colegio Tabora IED 

Práctica Pedagógica 
y Educativa III 

Subjetividad, 
Diversidad y 
Estética 

Haidy Rodríguez 
Sánchez 

Liceo Femenino de 
Cundinamarca 
Mercedes Nariño 



Naturaleza, 
Memoria y Poder 

Andrea Alexandra 
Bernal Cortés 

Externado Hogar 
AmaneSer – ACJ 
(YMCA) 

Lenguaje, Creación 
y Comunicación   

Sergio Andrés 
Fajardo Rueda  

Colegio Rafael 
Bernal Jiménez 

 

2.3.​ Rastreo documental Una mirada desde Ana Cristina León Palencia 
sobre la formación de maestras y maestros para las infancias   

​ En aras de fortalecer la mirada sobre la formación de maestras y maestros, se hizo 

un rastreo de artículos de investigación de la maestra Ana Cristina León Palencia y su 

apuesta por la reflexión de la pedagogía, la educación y la dignificación del rol del maestro y 

la maestra como intelectuales de la cultura. 

En el artículo de investigación (Re)Pensar la pedagogía en Colombia: entre 

formación de maestros e investigación educativa, de la Revista Pedagogía y Saberes, la 

maestra Ana Cristina León Palencia hace un recorrido histórico sobre la institucionalización 

de la pedagogía en los contextos francófono y el germánico que nutrió las discusiones sobre 

la pedagogía, la educación, la enseñanza y las ciencias de la educación. 

Desde su planteamiento de repensar la pedagogía en el país, recorre la memoria de 

la formación de los primeros maestros y maestras en el  país, las normalistas y los maestros 

que surgieron en los claustros universitarios así como el surgimiento de grupos de  

investigaciones que se interesaron por promover la investigación pedagógica y educativa 

desde los años setenta. 

La maestra León Palencia en este artículo propone evaluar la pedagogía desde su 

historicidad como camino hacia el devenir de la consolidación de la pedagogía como 

ciencia, una ciencia que dialoga con otras disciplinas pero que conserva su autonomía y 

responsabilidad social en la formación de maestros y apostando por la investigación como 

referente para resignificar la pedagogía. 

En la ponencia ¿Para qué formar maestros? de Alejandro Álvarez Gallego y Ana 

Cristina León Palencia presentada en el año 2008,  proponen la formación de maestros y 

maestras como una problemática refiriéndose al Decreto 1278 de 2002 en donde se   

estipula que cualquier profesional puede asumirse como profesional en educación aún si su 

formación pregradual no es en el  campo educativo y pedagógico.  



La propuesta de abordar la formación docente desde dos dimensiones: la histórica; 

en donde se recorre por los acontecimientos nacionales sobre la formación de normalistas  

para la educación inicial y de profesionales para las disciplinas escolares, que han devenido  

en una lucha constante para la profesionalización de maestras y maestros para las  

infancias, así como figuras como cuidadores y madres comunitarias.Por otro lado, la política 

implica el reconocimiento de la responsabilidad ética y política así como su capacidad de 

agencia para asumirse como sujetos con voz y toma de decisiones.    

El artículo de investigación de León Palencia et al (2017) “¿Qué se escribe sobre 

educación y pedagogía en Colombia?”, hacen una revisión de la revista Pedagogía y 

Saberes de la Universidad Pedagógica Nacional y la revista Praxis & Saber de la 

Universidad Pedagógica y Tecnológica de Colombia mediante un análisis de conceptos 

asociados a lo educativo y lo pedagógico, encontrados en los artículos revisados. 

En la Revista Pedagogía y Saberes, emergieron categorías educación, formación,  

pedagogía, escuela, competencia, docente, disciplina y didáctica, enriquecidas desde  

distintas miradas que dialogan en este artículo y enriquecen una integralidad sobre cada 

concepto; En la Revista Praxis & Saber la emergencia de categorías de filosofía y 

evaluación sugieren formas de pensamiento y maneras de concebir la pedagogía y lo que 

se escribe al respecto. Surgiendo la preocupación sobre la  legitimidad del  saber   

pedagógico y la pedagogía como campo discursivo.  

Finalmente, en el libro “Infancia: Balance de un campo discursivo”, las maestras Ana 

Cristina León Palencia y Dora Lilia Marín Díaz abordan la categoría de infancia desde una 

perspectiva histórica y social, reconociendola como un campo  discursivo que permite 

reconocer lo polisémico de su configuración. En los apartados que contiene este escrito se 

hace una recopilación histórica de cómo se ha transformado la infancia en distintos tiempos 

culturales e históricos hasta la  concepción de una infancia sujeto de derechos. 

Uno de los escenarios que han permitido la transformación social y cultural ha sido 

la escuela y los escenarios educativos en una danza recíproca de constituir niños y niñas 

formadas en la cultura y formar la cultura para una nueva mirada hacia las infancias y las 

niñeces. Finalmente, las autoras identifican desafíos y perspectivas sobre la infancia y la 

educación infantil que responden a las dinámicas sociales la crisis civilizatoria y la crisis 

educativa. En donde la apuesta no es la consolidación de una única infancia, sino el 

reconocimiento de la multiplicidad y diversidad del ser niño y niña en la sociedad actual. 

 



2.4. ​ Encuentros de diálogos maestros: Encuentros internos y externos 

2.4.1. ​ Coloquio de Vivencia y Práctica “Fernando de la Ossa” “La 
escritura en la práctica pedagógica como ejercicio de reflexión y 
memoria” 

El Coloquio Interno de Vivencia y Práctica del PCLEI es un espacio formativo que 

permite a las maestras y los maestros en formación compartir con la comunidad educativa 

las experiencias y las reflexiones surgidas en las vivencias y las prácticas.  

En conmemoración de los 20 años del Coloquio Interno, el 6 de septiembre de 2024 

se realizó de manera virtual el Coloquio de Vivencia y Práctica “Fernando de la Ossa” cuyo 

eje central se encaminó hacia la escritura de la práctica como ejercicio de reflexión y 

memoria. La organización del Coloquio Interno derivó en establecer mesas de trabajo que 

respondieran a los ejes propuestos sobre la escritura en la práctica; esto requirió que el 

grupo de pasantes y monitoras asumiéramos la escritura de las memorias del evento en 

cada mesa (Véase Anexo A. Relatoría MESA 3. El sentido de la planeación pedagógica 

intencionada en la Vivencia o la Práctica).  

A su vez, se revisaron los ejercicios escriturales de las ponencias presentadas en el 

Coloquio Interno, tomando como criterios la coherencia con el eje central, cohesión, 

redacción, estructura y manejo de normas APA (Véase Anexo B. INFORME. Revisión de 

documentos escritos de las ponencias del Coloquio Interno de Vivencia y Prácticas 

“Fernando de la Ossa” 2024). Las ponencias avaladas por los docentes participaron en el 

XV Encuentro Interinstitucional de Prácticas para la Formación de Docentes para la  

Infancia en representación del PCLEI y de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas.  

2.4.2. ​ Encuentro Interinstitucional de Prácticas para la Formación de 
Docentes para la Infancia “La escritura en la práctica pedagógica como 
ejercicio de reflexión y memoria” 

El Encuentro Interinstitucional de Prácticas para la Formación de Docentes para la 

Infancia como escenario de construcción de saberes y de reflexión sobre las prácticas entre 

programas académicos de formación de maestras y maestros de las universidades 

Pedagógica Nacional, Distrital Francisco José de Caldas, San Buenaventura, Pontificia 

Universidad Javeriana, Unimonserrate, Fundación Universitaria Compensar y la 

Corporación Universitaria Minuto de Dios, permite que los y las estudiantes del PCLEI 

participen como ponentes en el espacio de diálogos cruzados. 



 El XV Encuentro Interinstitucional de Prácticas para la Formación de Docentes para 

la Infancia “La escritura en la práctica pedagógica como ejercicio de reflexión y memoria” 

tuvo lugar los días 17 y 18 de octubre en la Universidad San Buenaventura y la Corporación 

Universitaria Minuto de Dios, respectivamente. Desde la pasantía se apoyó en actividades 

de gestión y organización, participando en las reuniones de la Mesa Interinstitucional y 

escribiendo la memoria de la conferencia de la Dra. Rita Torchio “Escribir en el agua: Sobre 

escrituras maestras, investigación de la práctica e infancias” (Véase Anexo D. Relatoría. 

CONFERENCIA INTERNACIONAL "Escribir en el agua" de Rita Torchio) y participando en 

las mesas de trabajo y en el taller “El lugar de enunciación del sujeto-narrador mediante la 

autobiografía como expresión descolonizadora” de la maestra Ana Márquez Rojas de la 

Universidad Nacional Experimental Simón Rodríguez.   

2.4.3. ​ II Coloquio Internacional de Educación e Interculturalidad 2024 
“Saberes y prácticas bioculturales diversas” 

Los días 11, 12 y 13 de septiembre se realizó el II Coloquio Internacional de 

Educación e Interculturalidad 2024 “Saberes y prácticas bioculturales diversas” en donde  

participé como asistente en los distintos conversatorios y conferencias que enriquecieron las 

reflexiones sobre la interculturalidad, los saberes bioculturales, la participación comunitaria 

intergeneracional y la hibridación epistemológica. 

La conferencia inaugural del Dr. Martín Plascencia González de la Universidad 

Autónoma de Chiapas titulada “Participación comunitaria intergeneracional para el 

reconocimiento y resignificación de memorias bioculturales diversas sobre los usos de 

recursos naturales locales”; la conferencia “Saberes Bioculturales y Prácticas de 

Re-existencia para corazonar la formación de  maestras y maestros de a pie” de la Dra. Ana 

Brizet Ramírez Cabanzo; la conferencia de la Dra. Eliete do Carmo Verbena e Faria “O 

direito à cidade pelas crianças e os desafios da participação infantil e da intersetorialidade 

nas políticas públicas”, entre otras conferencias y ponencias presentadas en este 

encuentro, dan cuenta del compromiso social y cultural de transformar las prácticas 

educativas y comunitarias para formar a los maestros y las maestras de las infancias del 

territorio ancestral, suramericano.  

2.4.4. ​ Conversatorio Diálogo de saberes raizales, afrodiaspóricos e 
indígenas para las infancias 

El Conversatorio Diálogo de saberes raizales, afrodiaspóricos e indígenas para las 

infancias realizado el 3 de octubre se constituyó en un espacio para dialogar y cuestionar 



sobre las epistemologías hegemónicas que impregnan la escuela y los espacios educativos. 

Pensar en alternativas decoloniales en la educación, incorporando lenguajes, discursos y 

perspectivas que reconozcan a cada niño y a cada niña desde su trayectoría de vida, su 

identidad y su singularidad.  

La disposición del Conversatorio permitió identificar, en la presentación del proyecto 

de grado en investigación-creación titulado “MEK WI MAKE A TRIP TO SAN ANDRES AN 

MEW WI TELL A RAIZAL HISTRI (CREOLE) - VIAJEMOS A SAN ANDRÉS. CONTEMOS 

UN CUENTO DIS DA MI ANCESTRAL Y RAIZAL” de la maestra raizal Gingell Villa García y 

las experiencias de Ainanocan: tejidos desde el corazón, una estrategía de educación 

propia indígena para la primera infancia y Calabó y Bambú: educación afro centrada desde 

la diáspora, discusiones sobre la multiplicidad de infancias y el reconocimiento de 

experiencias afrodescendientes, indígenas y mujeres que desde ese su lugar resisten a lo 

hegemónico y persisten en generar diálogos interculturales.  

2.4.5. ​ Encuentro de Educación Inicial 90 años preescolar IPN “Un 
legado de aprendizaje: honrando el pasado, construyendo el futuro de 
la Educación en Colombia” 

En la conmemoración de los 90 años del preescolar del IPN se organizó un 

encuentro institucional el día viernes 1 de noviembre en las instalaciones del IPN. A partir 

de conferencias, paneles y talleres se reflexiona acerca del presente y del futuro de la  

educación para las infancias en Colombia, desde una apuesta ética y con sentido de 

formación de maestras y maestros que reconocen las necesidades del contexto, los afronta 

e innovan en la práctica.  

En la conferencia inaugural “El sentido de la educación inicial, en  el marco de las 

políticas públicas” de la maestra Sandra Marcela Duran Chiappe de la Universidad 

Pedagógica Nacional como en el panel “La educación inicial en Colombia: Reflexiones 

sobre su historia y futuro” con las doctoras Ana Bizet Ramírez Cabanzo y Graciela María 

Fandiño, se retomaron los senderos andados en el marco de las políticas públicas, el 

surgimiento del niño como sujeto social de derechos, la resignificación de la labor docente y 

el devenir de la educación infantil en Colombia.   

 

 



Capítulo 3. Análisis de Resultados 

Diálogos Polifónicos Pedagógicos en Clave Interseccional e Intercultural  

​ En el año 2019 el Proyecto Curricular Licenciatura en Pedagogía Infantil transita una 

nueva denominación hacia la Licenciatura en Educación Infantil. Conforme a las reformas 

ministeriales e institucionales, las prácticas pedagógicas y educativas se convierten en un 

pilar en la formación de maestros y maestras para las infancias que adquieren relevancia y 

se constituyen como un saber del quehacer docente.  

En este apartado se disponen las reflexiones que florecen en diálogos polifónicos 

con maestros y maestras desde distintas apuestas pedagógicas, éticas, políticas de trabajo 

con las infancias y de formación profesoral. Se recupera la categoría “Implicaciones del ser 

maestro y maestra hoy” como el derrotero para abordar las infancias como objeto de estudio 

de la educación infantil, las articulaciones entre la investigación y la práctica, el sentido del 

acompañamientos, los desafíos en la formación, los saberes pedagógicos que se 

construyen en la práctica, las competencias, las implicaciones que se enmarcan en la 

comprensión del maestro y la maestra en su definición como intelectuales y 

transformadores culturales.  

3.1.  Implicaciones del ser maestro y maestra hoy  

La figura histórica de los maestros y las maestras ha devenido de las concepciones 

sociales sobre su rol como agentes sociales; esta figura se consolida en el marco de la 

institucionalización de su quehacer o del reconocimiento comunitario, es decir, en su 

quehacer se configuran como habitantes de un espacio-tiempo determinado con unas 

condiciones sociohistóricas que lo interpela y configuran su accionar. En aras de transitar 

hacia reflexiones pertinentes, ha de cuestionarse sobre ¿quién es el maestro y la maestra 

hoy?, habrá que preguntarse por el lugar que ocupan social y políticamente, esto es crucial 

para identificar las implicaciones del ser maestro y maestra. 

Álvarez Gallego y León Palencia (2008) exponen una preocupación que se enmarca 

en está discusión, la profesión docente ya no le pertenece a quienes históricamente han 

persistido para que se les reconozca como intelectuales de la cultura y agentes de un saber 

propio, pues las reformas neoliberales en la educación han concedido a quienes no son 

profesionales en la pedagogía puedan ejercer la profesión docente. 

La figura del maestro se transforma constantemente; en el rastreo sobre la 

pedagogía y la educación adelantada por León Palencia (2020) se hace alusión a la 

comprensión de la figura del maestro en la actualidad pues menciona que “se reconoce 



como la figura del orientador de conocimientos, prácticas, valores, etc.” (p. 262) que deviene 

de actualizar su rol como agente social e intelectual enmarcado en una sociedad del 

conocimiento que lo intenta marginalizar y al saber que le pertenece. Además, se reconoce 

que en la acción, el maestro y la maestra dependen de “las relaciones culturales y de la 

ubicación del yo y del sujeto nosotros” (León Palencia, 2020, p. 258) y no tanto de una 

tradición o modelo pedagógico, lo que confiere ese compromiso social y transformador en 

su quehacer, en la praxis. 

El quehacer de los maestros y las maestras atraviesa un amplio espectro en su 

acción y reflexión, la cual se aleja de concepciones irreflexivas de su figura como agentes 

transmisores de contenidos. En las consideraciones adelantadas en los espacios formativos 

del PCLEI se reconoce que el maestro y la maestra parten del reconocimiento del contexto 

y del territorio, las necesidades y las diversidades de los niños, las niñas y la amplificación 

de la categoría de infancia en pluralidad y multiplicidad en aras de pensar su acción 

pedagógica que versa en el reconocimiento de los sujetos y su identidad.   

En la conferencia inaugural del Encuentro de Educación Inicial 90 años preescolar 

IPN, “El sentido de la Educación Inicial en el marco de las políticas públicas”, la Dra. Sandra 

Durán Chiappe aporta a estas discusiones sobre el rol y el quehacer docente. Los maestros 

y las maestras reconocen su lugar privilegiado para problematizar las formas de relación, de 

ser y de aprender de los niños y las niñas, quienes poseen una capacidad de observación 

que se agudiza y fortalece en la interacción y en la práctica; reconociendo que la 

observación es el ejercicio que dispone a los maestros y las maestras a la reflexión de su 

práctica y la construcción de su saber pedagógico    

En la práctica pedagógica como escenario de aprendizaje y transformación 

constante, los maestros y las maestras alientan en la acción a la construcción de 

conocimientos, brindan experiencias de aprendizaje que motiven, generen interés y 

movilicen la creatividad, la imaginación, la sensibilidad en los niños y las niñas. Esto 

requiere de las habilidades de un maestro y una maestra que reflexionen sobre su práctica, 

situando el contexto y reconociendo la capacidad de agencia de los niños y las niñas. 

Implica asumir retos y aportar en el devenir de prácticas pedagógicas pensadas desde el 

lugar de las infancias. 

En su ejercicio y compromiso ético político, el maestro y la maestra construyen 

espacios y escenarios para que las infancias devengan como sujetos activos, con voz y 

rostro, participativos, con voz y voto; disponen objetos y diseñar ambientes pedagógicos 

para promover la movilización de ideas y construir modelos interpretativos de conocimientos 

sobre el mundo.  



El aula o el ambiente es el espacio idóneo que se convierte en laboratorios para la 

innovación y el goce de los procesos de enseñanza-aprendizaje; el diseño de ambientes se 

piensa desde la interacción con las niñeces a quienes reta y desafía. Disponerse, además, 

implica acompañar en las preguntas, los descubrimientos y las conquistas diarias, 

asumiendo que la compañía enmarcada en el respeto y la valoración del ser, impulsa las 

capacidades cognitivas, corporales, sociales y emocionales en los niños y las niñas; y en 

reciprocidad, el maestro y la maestra aprende sobre su quehacer, lo nutre y lo transforma. 

En la praxis, la documentación de las experiencias pedagógicas es el hito que 

permite a los maestros y las maestras reflexionar sobre las acciones que tienen lugar en los 

escenarios educativos. Documentar se convierte en una necesidad para afrontar las 

problemáticas que acontecen en las instituciones y transformarlas. En síntesis, el aula como 

escenario de la práctica y la documentación como medio para reconstruir y tensionar las 

experiencias educativas. 

Pensar en la figura del maestro y la maestra es reconocerlos como actores 

principales para la garantía de los derechos de los niños y las niñas, la disminución del 

maltrato, la desigualdad e inequidad, para ello se requiere del conocimiento de marcos 

legales, protocolos y rutas de atención que garanticen el reconocimiento de las infancias 

como sujetos de derechos. 

Abogar por el desarrollo y formación integral de los niños y las niñas, es la apuesta 

por involucrar de manera constante y pertinente a los padres de familia, cuidadores y 

cuidadoras a las instituciones educativas, de manera que los procesos pedagógicos que se 

lleven a cabo respondan a construir redes de cuidado, intercambio de saberes y 

reconocimiento del otro para construir sociedades dialogantes. 

Finalmente, los  maestros y las maestras han de intencionar políticamente su 

quehacer, respondiendo a la crisis civilizatoria y la crisis de la educación; a está última, León 

Palencia y Marín Díaz (2018) proponen tres aspectos claves para la transformación de las 

prácticas pedagógicas: considerar saberes comunes y ancestrales ubicándolos en el mismo  

lugar privilegiado de los saberes científicos; la experimentación y la transmisión sobre lo que 

saben las niñeces del mundo, esto requieren de replantearse la dominación y el estigma de 

una sobre otra; y finalmente, el interés por el conocer y el deseo por saber de los niños y las 

niñas ha de ser nutrido por los maestros y las maestras. Aspectos relevantes para 

reconocer a las infancias desde la perspectiva educativa. 



3.2. Reconocimiento de las infancias y la condición infantil desde la 
perspectiva del maestro en formación 

El carácter polisémico de la categoría de infancia desdibuja el panorama histórico de 

construir un concepto global y unificado sobre su definición. La condición de infante e 

infancias, como la de maestro, atraviesan por una serie de cambios que devienen de 

afrontar las visiones del mundo con la subjetivación del individuo, del niño o la niña. Como 

lo  mencionan León Palencia y Marín Díaz (2018) surge una suerte de “quimera infantil” que 

recorre dimensiones sobre las idealizaciones, sobre el deber ser y el deber hacer de los 

individuos pertenecientes a esta categoría.  

En el PCLEI al ser la infancia el objeto de estudio se reconoce las tensiones y 

discusiones que aparecen como resultado histórico de la condición de infante, sin embargo 

se considera vital las transiciones y transformaciones que devienen de reconocer a los 

niños y las niñas como sujetos activos, sujetos de derechos, sujetos con voz y rostro, la 

infancia y la condición de infante atribuida a los niños y las niñas. 

En las voces de los maestros y las maestras en formación del PCLEI, la condición 

de infante y de infancias es analizada bajo las condiciones socio históricas y paradigmas 

socioculturales que apuestan por la transformación de una infancia única y menorizada a 

concebirse en diversidad y multiplicidad; En el aula escolar, la multiplicidad de mundos 

infantiles interpelan, cuestionan, conviven e invitan a no idealizar ni romantizar las infancias 

y los procesos educativos, sino a valorar su multiplicidad y su singularidad para generar 

saber pedagógico.  

En aras de reconocer la multiplicidad de infancias, el maestro y la maestra cuestiona 

y abandona discursos y actitudes machistas, sexistas, racistas y capacitistas excluyentes, 

su labor es trazar nuevos horizontes y perspectivas decoloniales que promueven nuevas 

formas de relacionarse, de interactuar, la cual conlleva a pensar en sociedades justas y 

equitativas desde la educación como apuesta ético-política. 

Desde el lugar de la educación, habrá que garantizar este derecho a los niños y las 

niñas, de consolidar estrategías que involucren a los niños y las niñas en sus procesos de 

aprendizaje, promoviendo el deseo y la curiosidad por el saber, por cuestionar y reflexionar 

sobre los fenómenos sociales y naturales que deriven en la construcción de marcos 

conceptuales interdisciplinarios e interculturales.  

    



3.3. Reconocimiento de sujeto-niño o sujeto-niña a través de la práctica 

​ La práctica como escenario de encuentro e interacción pedagógica entre los niños, 

las niñas y los maestros son indispensables para el reconocimiento de las infancias y los 

infantes como sujetos activos, sujetos de cultura, sujetos de derechos. Desde este 

paradigma, se sitúan a los niños y las niñas como sujetos activos, se reconoce que desde 

su curiosidad y disposición al aprendizaje, construyen redes, ideas y conceptos de su 

comprensión del mundo. Para ello se requiere que los maestros y las maestras reflexionen 

su práctica y promuevan espacios que enriquezcan la construcción de conocimientos y 

saberes. 

En la labor educativa se debe partir del interés de los niños y las niñas para plantear 

las situaciones problémicas y promover espacios y proyectos que reconozcan a las 

infancias como sujetos protagonistas y activos en su proceso de aprendizaje, dando 

reconocimiento a los diferentes tipos de infancias e infantes que habitan en el contexto 

escolar. Los intereses de los niños y las niñas como el  punto de partida para que los 

maestros y las maestras construyan estrategías pensadas en mostrar los conocimientos y 

saberes que posee sobre el mundo, promoviendo nuevos interés con los cuales retoma su 

labor y la amplifican. 

En la práctica, los maestros y las maestras promueven espacios de diálogo y 

escucha en donde los niños y las niñas se configuran como agentes sociales activos con 

capacidad y agencia para reconocer las problemáticas sociales y proponer soluciones 

desde su creatividad e imaginación, siendo promotores de transformaciones sobre lo que 

representa la infancia. 

En las reflexiones suscitadas por la maestra Ana Márquez Rojas en el taller “El lugar 

de enunciación del sujeto-narrador mediante la autobiografía como expresión 

descolonizadora” cuestiona a la escuela como el lugar autoritario que desconoce las 

trayectorias de vida de los niños y las niñas. Propone que la transición de la casa a la 

escuela permita que los niños y las niñas encuentren su lugar en ella de manera armónica 

como sujetos activos y de constante cambio, humanizando los ambientes de aprendizaje y 

las relaciones entre sus pares y con los adultos. 

La educación inicial reclama el reconocimiento de los niños y las niñas,como lo 

menciona la Dra. Sandra Durán Chiappe en su conferencia “El sentido de la Educación 

Inicial en el marco de las políticas públicas”, no basta con la enseñanza de las primeras 

letras, la lectura y la escritura, las infancias reclaman un lugar en lo social que desde lo 

educativo ha venido transformándose. El compromiso de los maestros, las maestras y la 



educación inicial es preguntarse por el sentido de su existencia y el lugar que ocupan en los 

procesos formativos de las infancias. 

En síntesis, en la práctica los maestros y las maestras en formación del PCLEI se  

cuestionan y fortalecen la mirada sobre el sujeto niño y niña, valora y promueve la 

capacidad de agencia, lo acompaña en el camino de la infancia y lo analiza desde el 

presente, desde sus intereses y deseos. 

3.4. Rol o que hacer docente desde la formación en investigación pedagógica  

Los propósitos formativos en el PCLEI sobre la formación en investigación, en 

consolidar docentes investigativos se cimentan en el ciclo de fundamentación y se 

fortalecen en el ciclo de profundización; el lugar de la investigación pedagógica se consolida 

como una ruta para comprender las infancias en la actualidad, las tendencias educativas y 

las apuestas políticas de transformación social y cultural. 

En la formación de maestras y maestros en investigación pedagógica repercute las 

ideas de la maestra Cristina León Palencia sobre recuperar la tradición pedagógica, cultivar 

las discusiones sobre lo didáctico, lo pedagógico, el rol del docente y los horizontes 

conceptuales que se atañen a lo pedagógico, en sus palabras “pensar la investigación 

pedagógica demanda establecer una perspectiva de lectura de la educación desde la 

pedagogía” (León Palencia, 2020, p. 37). 

Desde esta perspectiva, el rol de los docentes en el acompañamiento en la 

formación es promover bibliografía para que los maestros y las maestras construyan un 

acervo cultural para fortalecer el capital cultural, permitiendo cuestionar y transformar 

saberes, discursos y prácticas pedagógicas. Para ello el docente ha de concebir su proceso 

autoformativo como docente investigador, en reciprocidad con las implicaciones de la 

formación.  

A fines con lo anterior, la maestra Ana Márquez Rojas, en el XV Encuentro 

Interinstitucional de Práctica, en su taller “El lugar de enunciación del sujeto-narrador 

mediante la autobiografía como expresión descolonizadora” menciona que el educador 

debe mantenerse actualizado en los temas relevantes para la pedagogía, esto implica 

investigar en los contextos y con las infancias. En sus palabras “investigar para subvertir”, 

subvertir las condiciones que marginaliza la profesión, subvertir la condición del  maestro 

neocolonizado, subvertir para conquistar un nuevo mundo. 

En conclusión, el rol en la formación de maestros y maestras que investigan su 

práctica se hace necesario para que la práctica educativa sea innovadora, crítica y reflexiva, 



evitando que se convierta en un escenario que perpetúa desigualdades y exclusiones. Los 

docentes en el PCLEI asumen sus procesos formativos e investigativos para alcanzar los 

objetivos de la educación para las infancias, actualizan sus referentes y dialogan 

constantemente con sus pares para contribuir en la formación de maestras y maestros. El 

reto que surge para ellos es el de promover la pasión y la necesidad por la investigación.  

3.5. Articulaciones entre la práctica y el seminario de investigación   

El seminario de Investigación y de la Práctica Pedagógica y Educativa se plantean 

de manera colectiva como espacios de reflexión y de confrontación con las disposiciones 

teóricas que permiten la consolidación de una propuesta pedagógica, de plantear 

metodologías e instrumentos pertinentes y acordes a las necesidades que se identifican en 

los contextos educativos. 

​ Los seminarios fungen como espacios formativos de diálogo y de compartir de las 

experiencias que acontecen en la particularidad del espacio educativo que vigorizan las  

discusiones colectivas sobre el saber pedagógico y las categorías que emergen. Son 

espacios dispuestos para que la formación de los maestros y las maestras trascienda en lo 

curricular, en lo didáctico y en lo pedagógico. 

 ​ En la organización curricular del PCLEI, las articulaciones entre la práctica y la  

investigación proponen un escenario dialógico para el fortalecimiento del saber pedagógico; 

resultando un balance positivo en lo que León Palencia (2020) expone sobre la “excesiva 

centralidad en la práctica y de la ausencia de espacios para el estudio de la pedagogía en 

los programas de formación” (p. 37), pues la articulación entre la realidad escolar y los 

objetivos pedagógicos e investigativos empodera a los maestros y las maestras de construir 

diálogos reflexivos y redes conceptuales indispensables para fortalecer la pedagogía como 

ciencia.        

3.6. Los saberes que se consolidan en la formación como maestras y maestros 

En el PCLEI, las Prácticas Pedagógicas y Educativas se enmarcan en una línea de 

investigación que responde a categorías relacionadas a la comprensión del campo 

discursivo de infancias. Desde esa perspectiva, cada línea de investigación agrupa tres 

categorías analíticas que son abordadas desde distintas miradas epistemológicas en los 

espacios académicos de investigación.  

​ En relación a lo anterior, los saberes que se construyen en cada nivel de formación 

dan cuenta de la afiliación a la línea y los propósitos formativos como maestros y maestras 



investigadoras. De manera transversal se edifican caminos sobre el saber pedagógico que 

se atañe a lo curricular, lo didáctico, la enseñanza y el aprendizaje. 

En la línea de Subjetividad, Diversidad y Estética la categoría de subjetividad 

aparece como necesidad a los requerimientos de la multiplicidad de relaciones de ser y 

estar en el mundo. En la práctica es preciso reconocer la existencia de múltiples 

subjetividades que conforman y atraviesan la realidad escolar, como las trayectorias de vida 

de cada niño, niña y sus familias aporta una perspectiva única en la construcción de 

conocimientos y saberes en la interacción. 

La diversidad en el ámbito escolar es una categoría con múltiples acercamientos, 

reconociendo que cada niño y cada niña atraviesa condiciones heterogéneas que lo 

constituye como un referente para validar las experiencias subjetivas; la aproximación hacia 

la diversidad cultural e individual contempla las condiciones biológicas, sociales, 

económicas, políticas y espirituales de cada sujeto, en un sentido interseccional que  

promueve la comprensión de la diversidad, el respeto  y la dignidad.   

La línea de Naturaleza, Memoria y Poder ha trabajado desde propuestas 

metodológicas y epistemológicas alternativas encontrando en las pedagogías críticas, 

pedagogías del Sur, un oriente para el acercamiento de su núcleo problémico, identificando 

una crisis civilizatoria, crisis ambiental, crisis social; comprendiendo la importancia de los  

procesos de reconstrucción de memoria como pilar fundamental en la  

construcción de un ciudadanías en paz, dialogantes. 

En el rastreo de las categorías de la línea ha permitido la consolidación de discursos 

y reflexiones que las trascienden; La naturaleza vista como un todo más allá de la mirada 

ecosistémica y biologicista, comprendiendo al ser humano como parte de ella; y el poder 

como una estructura intrínseca en el ser humano y que contiene características particulares. 

Finalmente, la línea de investigación Lenguaje, Creación y Comunicación apuesta 

por explorar y potenciar las competencias comunicativas y lingüísticas en contextos 

educativos de interacción entre niños, niñas y adultos. En los informes presentados por los 

docentes que acompañan los procesos formativos, se evidencia el empleo de distintas 

herramientas e instrumentos de orden didáctico que permite que los niños y las niñas 

puedan comunicar y expresar sus ideas, sus emociones, sus miedos. 

De manera generalizada, se ha identificado que los maestros y las maestras en los 

distintos niveles de formación se enfrentan a contextos y realidades que involucran el 

reconocimiento del otro y la transformación de los saberes de la tradición pedagógica y la 



exclusión educativa. La inclusión se convierte en un principio rector, no sólo como un 

concepto teórico, sino como una práctica pedagógica cotidiana que reta a los maestros y las 

maestras a diversificar su práctica. 

El cuidado aparece como una categoría emergente en las líneas de investigación, 

como discurso y práctica que aparece como respuesta a la crisis civilizatoria, al desarraigo, 

a la individualización del sujeto, a los discursos que arremeten con la dignidad del ser. De la 

misma manera, emergen categorías como género, orientación sexual, estereotipos de 

género, que siguen implicando desafíos en su abordaje como consecuencia de dogmas 

tradicionales.     

En síntesis, los saberes que se consolidan en los seminarios y las prácticas no sólo 

orientan la investigación y el desenvolvimiento del núcleo problémico, son también una ruta  

por la que se transita, un espiral de saberes que en consonancia con la realidad social 

busca comprender los acontecimientos de la realidad escolar, que busca su transición y 

transformación, dispone a los maestros y las maestras en una búsqueda constante de 

referentes metodológicos y conceptuales que nutren su práctica. 

3.7. Competencias pedagógicas e investigativas que se desarrollan en la 
práctica  

Los propósitos formativos en el PCLEI contemplan la formación de maestros y 

maestras investigadoras con un fuerte compromiso con las infancias del presente y las 

futuras. En su apuesta por fomentar procesos de investigación e innovación pedagógica el 

PCLEI desde los primeros niveles de formación aborda diferentes metodologías e 

instrumentos de recolección de datos, de reflexión y análisis de resultados. 

Los docentes que acompañan la formación de maestros y maestras proponen 

metodologías para el desarrollo de habilidades investigativas que les permitan analizar y 

mejorar continuamente sus prácticas. Se asume el reto de conectar las experiencias del 

aula con un proceso sistemático de observación, de reflexión e indagación, donde cada 

situación educativa se transforme en una oportunidad para generar conocimiento, tomar 

decisiones fundamentadas y diseñar estrategias innovadoras que impacten los contextos de 

los estudiantes. 

La formulación de preguntas problema es el principio para fortalecer la investigación 

educativa, partiendo de ese lugar el maestro y la maestra define una ruta para abordar la 

situación que acontece en la práctica. Las competencias pedagógicas e investigativas que 

se desarrollan a la luz de las prácticas atiende a la pertinencia y coherencia en la 



formulación de proyectos de investigación pedagógica y la adaptabilidad de instrumentos y 

técnicas para la recolección y el análisis de datos. En los niveles iniciales de la formación de 

maestros y maestras se labra el camino para fortalecer y agudizar el ejercicio de la mirada, 

la observación pertinente, focalizada y participante; el desarrollo de la observación da paso 

a la comprensión y lectura del contexto en que las prácticas pedagógicas tienen lugar, 

permitiendo la construcción de proyectos y planeaciones pertinentes, situadas y con ajustes 

razonables.  

En la investigación y la práctica se exige el reconocimiento de la escritura como 

ejercicio de reflexión y de memoria; cada instrumento que el maestro y la maestra 

implementan para el desarrollo de su práctica pasa por la escritura de la reflexión 

pedagógica. La Dra. Rita Torchio en su conferencia  “Escribir en el agua: Sobre escrituras 

maestras, investigación de la práctica e infancias” para el XV Encuentro Interinstitucional, 

retrata la importancia de la escritura, del encuentro con las palabras, de apostar por 

múltiples técnicas para la escritura pedagógica. Su apuesta e invitación por escrituras 

alternativas que se alejan de las limitaciones de la academía para generar procesos 

reflexivos que precisen en concebir narrativas colectivas, de reconocimiento de la 

singularidad, de la descomposición minuciosa de un problema que en la escritura de 

narrativas se encuentren multiplicidad de trayectos para su resolución. 

Al respecto de las planeaciones pedagógicas deben construirse de manera 

conscientes y permitir establecer un constante cambio, los maestros y las maestras deben 

elaborar y tener consigo planeaciones alternativas que respondan a alcanzar los objetivos 

de la investigación pero que a su vez reconozcan la multiplicidad y los estados cambiantes 

de los niños y las niñas, identificando las disposiciones hacia el aprendizaje y reconociendo 

el interés particular del contexto. Las planeaciones deben surgir a partir de acuerdos y 

propuestas de los niños y las niñas que constituyan jornadas de trabajo en el aula 

enriquecen al ser los niños y las niñas, las planeaciones son el medio por el cual se 

materializa la observación y la escucha de los intereses y motivaciones de los niños y las 

niñas y la combinación con el currículo que orienta la formación de las infancias. 

La implementación del diario de campo como un instrumento de escritura y reflexión 

de la práctica permite que el maestro y la maestra se disponga a transformar su práctica y 

sus habilidades de observación, de igual manera, el uso de rejillas de observación permite 

identificar en un tiempo prolongado, las capacidades y las necesidades de los niños y las 

niñas, agudizando los criterios de reconocimiento que permiten construir experiencias  

inclusivas.  



En la construcción de marcos referenciales, los maestros y las maestras desarrollan 

habilidades de lectura e interpretación, escritura y comprensión, de diálogo y triangulación 

entre autores. Esto responde a contenidos teóricos que permiten la comprensión y la 

transformación de la realidad social de los sujetos, además, la práctica pedagógica requiere 

de innovación que surge de construir un marco de referencias y experiencias. En el 

desarrollo de estas competencias se requiere de utilizar motores de búsqueda y 

repositorios, profundizando en la selección adecuada y pertinente de información. 

3.8. Implicaciones de hacer la práctica docente en comunidades, 
organizaciones sociales y/o en instituciones educativas distritales “IEDS” 

​ Los escenarios de prácticas se presentan como espacios de aprendizaje 

bidireccional en donde las comunidades junto a las maestras y los maestros construyen y 

dialogan, identificando problemáticas y apostando por soluciones convenientes y 

pertinentes para la comunidad misma. Estás apuestas son pertinentes en la medida en que 

los maestros y las maestras asumen un compromiso ético político y logran una inmersión en 

las comunidades de manera armónica.  

Las propuestas pedagógicas que se configuran en el marco de las prácticas 

pedagógicas implican la  identificación, comprensión y reflexión sobre las condiciones 

sociales, económicas, culturales y espirituales así mismo de los intereses y motivaciones de 

los actores involucrados, es decir, los niños, las niñas, las comunidades y los maestros y  

las maestras. Durante el desarrollo de estas propuestas, los maestros y las maestras han 

de configurar su investigación, recopilando información que contribuya a comprender las 

problemáticas desde varias miradas y perspectivas, a su vez, han de disponerse a aportar y 

construir conocimientos, a desarrollar habilidades y competencias sociales, emocionales, 

como la resolución de conflictos, la empatía y la construcción de acuerdos; e incluso 

lingüísticas, artísticas. 

 Uno de los desafíos que acontecen en las aulas como resultado de la exposición en 

redes sociales y el consumo audiovisual de múltiples formatos y realidades sociales ajenas, 

implica promover espacios dialógicos armónicos sobre temas pertinentes que conlleven a la 

dignificación de su vida, la recuperación y restitución de derechos, el reconocimiento de la 

diversidad desde una perspectiva decolonial; hablar de género, sexualidad, racismos, 

sexismos, capacitismos, del cuidado del tejido social y del ambiente natural se convierte en 

un derrotero para pensar en el currículo desde los requerimientos de las infancias 

globalizadas.   



En la conferencia “Participación Comunitaria Intergeneracional para el 

reconocimiento y resignificación de memorias bioculturales diversas sobre los usos de 

recursos naturales locales”, el Dr. Martín Plascencia Gonzalez sugiere algunas reflexiones 

sobre la recuperación y la validación de los saberes populares, ancestrales y bioculturales 

reconstruidos a partir de la interacción intergeneracional; estas apuestas dan sentido a la 

educación inicial pues requiere la colaboración y la articulación entre las comunidades, las 

familias y las instituciones educativas; esto implica un reto para los maestros y las maestras 

pues compromete su formación pedagógica y crítica para fortalecer vínculos y dar un giro 

hacia la jerarquización de los saberes escolares y los saberes científicos. Incluso, los 

maestros y las maestras apuestan por transformaciones y nuevas perspectivas en las 

maneras en las que se construyen conocimientos y reconocen los afectos y vínculos 

emocionales con los niños, las niñas y las comunidades como eje movilizador de los 

saberes y del aprendizaje. 

En conclusión, la presencia de maestras y maestros en formación del PCLEI en 

distintos escenarios educativos distritales, comunitarios y en organizaciones sociales 

atienden a la necesidad de transformar el paradigma de una infancia única y escolarizada, 

de reconocer las necesidades del territorio, a ciudad y de fortalecer el marco de acción de 

maestros y maestras. 

3.9. Compromiso de las y los estudiantes al ingresar a las instituciones, 
comunidades u organizaciones​  

La inmersión de las maestras y los maestros en formación en espacios educativos y 

comunitarios compromete a las instituciones en permanecer en diálogo constante, en 

encontrar soluciones a problemas, disponerse al encuentro con el otro y a la reciprocidad en 

responsabilidades. Los compromisos que se asumen en las instituciones aluden a lo 

organizativo, a lo práctico y a lo ético político. 

Con relación a los compromisos organizativos se busca una convergencia entre las  

disposiciones espaciales y temporales para cumplir con el currículo escolar y las propuestas 

investigativas, esto implica los acompañamientos a las actividades escolares y comunitarias 

que trascienden lo pedagógico pero que se enmarca en los límites éticos y prácticos de la 

formación. El uso adecuado de las instalaciones y los recursos abre la posibilidad de 

generar ambientes de aprendizaje idóneos para fomentar el desarrollo integral y construir 

acuerdos para dinamizar estos espacios como escenarios educativos alternativos al aula. 

Sin embargo, se ha identificado que las instituciones no disponen de los tiempos  o 

no permiten el uso de los espacios en la institución, identificando una discontinuidad en  los 



procesos formativos e investigativos. Se requiere que los acuerdos institucionales se basen 

en principios como la reciprocidad y el compromiso. 

Los compromisos prácticos refieren a las responsabilidades concretas sobre la 

formación integral de los niños y las niñas, de los maestros y las maestras; las propuestas 

pedagógicas que se concreten han de involucrar a las familias y la comunidad, amplificando 

las relaciones intergeneracionales, el diálogo entre los saberes comunes, los propios y los 

escolares y las reflexiones pedagógicas que se sustentan en metodologías y estrategías 

alternativas. 

En su compromiso ético político con las infancias, los maestros y las maestras del 

PCLEI asumen el respeto por la autonomía de los sujetos y la comunidad, la transparencia 

en los hallazgos y las discusiones sobre los sujetos y las instituciones y en constante 

cooperación se tejen redes de apoyo y cuidado entre los docentes titulares y las maestras 

en formación en pro de garantizar una educación digna.  

En las experiencias recopiladas en el PCLEI se menciona que existen conflictos con 

maestros y maestras titulares de las instituciones; el compromiso ético requiere que los 

maestros y las maestras en formación promuevan el diálogo como primera instancia para 

aliviar tensiones y garantizar la continuidad de los procesos educativos con los niños y las 

niñas, gestionando espacios de integración y de discusión con los actores educativos y con 

las comunidades. 

3.10. El sentido del acompañamiento del docente y a quién se acompaña  

Asumir el acompañamiento de los docentes como un conjunto de procesos 

necesarios para fortalecer la formación de maestros y maestras para las infancias. Los 

docentes que acompañan procesos formativos han de configurarse como mediadores entre 

las instituciones y las comunidades en donde se desarrolla la práctica pedagógica, han de 

velar y garantizar el respeto hacia y entre los actores educativos y comprometerse a la 

retroalimentación constante permitiendo el intercambio de saberes desde el lugar de la 

paridad y el respeto. 

Durante los procesos formativos se hacen necesarios encuentros periódicos para 

analizar y reflexionar las prácticas pedagógicas, cuestionar aspectos que entorpecen el 

pleno desarrollo de las infancias y construir proyectos transversales e interdisciplinares que 

fomenten la investigación y la reflexión de la práctica.  

En la malla curricular del PCLEI, los seminarios de investigación y de la práctica se 

configuran como espacios para fomentar estos encuentros; sin embargo, habrá que 



consolidar escenarios que agrupen a los distintos niveles de formación y los disponga en 

una escucha sobre las experiencias y los saberes que se construyen en la práctica espacios 

como el Coloquio de Vivencias y Prácticas y el XV Encuentro Interinstitucional. De la misma  

manera, favorecer el encuentro como participantes activos en otros espacios académicos 

como conversatorios, conferencias, encuentros, talleres, congresos, entre otros que 

fortalezcan las reflexiones pedagógicas y los cimientos de la intelectualidad de los maestros 

y las maestras. 

El acompañamiento del docente requiere concretar experiencias que enriquecen el 

capital cultural y social de las maestras y los maestros en formación. Las experiencias 

pedagógicas y educativas se enriquecen en escenarios diferentes al contexto institucional, a 

los jardínes y las aulas de preescolar. Implica habitar otros escenarios como bibliotecas, 

museos y espacios dedicados a las infancias como espacios alternos a la inmersión en el 

trabajo con los niños y las niñas. 

3.11. Los desafíos de la formación docente 

La pregunta “¿para qué formar maestros?” es el punto de partida para reflexionar 

sobre los desafíos en la formación docente; Álvarez Gallego y León Palencia (2008) 

proponen dos dimensiones de análisis: una dimensión histórica y otra política; la dimensión 

histórica recupera los caminos transitados, las luchas y las reivindicaciones de consolidar a 

los maestros y las maestras como intelectuales de la cultura y poseedores de un saber 

propio; y, en la dimensión política, atribuye a los maestros y las maestras esa reivindicación 

como sujetos políticos, con una visión del mundo compartida, con un compromiso social 

hacia la educación. 

Ante esas dimensiones, la formación docente asume diversidad de retos y posturas 

que se trazan en el entendimiento y comprensión de la complejidad de las nuevas 

generaciones, las formas de relación, las maneras de aprender, las capacidades y las 

necesidades que requieren para fortalecer competencias investigativas y pedagógicas y en 

su configuración de intelectuales de la cultura, quienes fortalezcan la tradición pedagógica y 

asuman las discusiones sobre lo pedagógico, lo educativo, lo curricular, lo didáctico, lo 

evaluativo. 

Para León Palencia (2020) la pedagogía ha sido malinterpretada y se ha dado el 

fenómeno de la educacionalización, que habrá que hacerle frente desde una mirada  

pedagógica, lo cual implica (re)pensar la pedagogía en los claustros y en las prácticas, 

identificando los contextos y las necesidades de formar ciudadanías críticas desde  

enfoques interculturales e interseccionales. 



En las prácticas pedagógicas y educativas surge la necesidad de articular 

estrategías y apuestas en educación inclusiva, reconociendo la diversidad en las infancias, 

de los contextos educativos y espacios alternativos de formación entre ellos, escenarios 

hospitalarios, comunitarios y rurales, enriqueciendo la observación y el impacto social del 

PCLEI.  

En síntesis, la formación docente siempre ha ocupado un lugar en las discusiones 

públicas y políticas, pasando por cuestionar a quienes o quienes son los sujetos de estudio, 

los objetos de estudio, la configuración de subjetividades, el desarrollo humano, los 

territorios que habitan, las relaciones que se gestan en lo social y en lo personal; los retos 

de la formación docente han de transitar por las cuestiones generales de ¿para qué la 

educación, para qué una ciencia que se dedique a estudiarla? hasta una lectura de la 

historia actual, del surgimiento de una crisis civilizatoria y de una crisis educativa para 

identificar el lugar que ocupa el maestro y la maestra en la transformación de esa realidad. 

  



Capítulo 4.  Conclusiones y recomendaciones  
Tras las pistas de la formación docente y el sentido de la educación infantil 

El punto de partida es el reconocimiento de la práctica como el campo en donde se 

pone en tensión las concepciones y los saberes que construimos de las infancias, el 

aprendizaje, la enseñanza, lo curricular, la cual nos permite cimentar el camino hacia 

transformaciones de conceptos sobre el quehacer y el objeto de estudio de la pedagogía.  

Las apuestas del PCLEI sobre la práctica como experiencia formativa cobra   

importancia en la medida en que escribimos sobre ella. La escritura de la práctica es el 

ejercicio que los maestros y las maestras tenemos para reflexionar sobre estas 

concepciones; la escritura de la práctica es ante todo reflejo de la disposición hacia esas 

transformaciones, es rebelde, es colectiva, es anecdótica y responsable de trazar nuevas 

rutas y surcar nuevos terrenos para recuperar la tradición pedagógica, dignificar el rol de los 

maestros y las maestras y el reconocimiento de los sujetos y su experiencia, desde una 

mirada interseccional. 

Los escenarios formativos en el PCLEI enfocados en la investigación pedagógica 

son determinantes para (re)pensar la pedagogía y las infancias. El Componente de 

Pedagogía del PCLEI ha de brindar herramientas y escenarios para que los maestros y las 

maestras en formación enriquezcan su discurso y construyan el saber pedagógico; como 

herejes en el campo (León Palencia et al, 2017) hay muchas dudas e incertidumbre sobre el 

devenir de la profesión docente. La investigación pedagógica es una ruta posible para hacer 

frente a estas incertidumbres, recorrer las sendas de los saberes que emergen en el 

territorio. 

Los seminarios de problemas didácticos son ideales para fortalecer la práctica, pues 

es la búsqueda de la interdisciplinariedad y la transversalidad de los saberes y los 

conocimientos que enriquecen las experiencias y las interacciones con las infancias. Estos 

son escenarios que han de visualizar los problemas que acontecen en la práctica, sin 

embargo, estás conexiones no se concretan, por ello se requiere que los seminarios de 

investigación y los seminarios de problemas didácticos se articulen para configurar una 

interdisciplinariedad, un currículo situado y flexible.  

Ahora bien, León Palencia (2020) menciona que se requieren seminarios de historia 

de la pedagogía como escenarios para pensar en apuestas pedagógicas que den cuenta de 

un proceso formativo riguroso consciente y exigente con la calidad investigativa que se 

requiere. En el PCLEI se traza por medio del currículo una propuesta de reconocer 

epistemologías y corrientes pedagógicas para la comprensión de la pedagogía como campo 



discursivo. Está apuesta contribuye a las maestras y los maestros a ubicarse en un lugar de 

enunciación de lucha y resistencia por su saber y su identidad.  

A lo largo de este informe, las categorías de análisis retomadas resultan pertinentes 

para comprender los compromisos del PCLEI en la formación de maestros y maestras pues 

evocan aristas sobre el objeto de estudio del programa, las concepciones sobre el quehacer 

docente, los saberes sobre lo pedagógico, lo curricular, el acompañamiento docente en la 

investigación y las prácticas entre otras discusiones que son horizontes de posibilidades 

para fortalecer el programa y ser referente de formación profesoral.  

Sin embargo, una categoría que ha sido prescindida en las reflexiones es la 

evaluación de los procesos pedagógicos e investigativos que se sugiere retomar en futuro 

análisis sobre las prácticas pedagógicas. Al respecto aparecen preguntas de ¿Cómo se 

están evaluando los espacios formativos?, ¿Cómo se está innovando en términos 

evaluativos en las prácticas?, ¿Cómo evaluar los saberes pedagógicos? Los y las docentes 

que acompañan la investigación y la práctica han de construir informes semestrales más 

enriquecidos en discusiones y tensiones que comprometan al Comité de Vivencias y 

Prácticas y al PCLEI a hacer acompañamientos más rigurosos, sin comprometer la 

autonomía, respondiendo a los procesos evaluativos de los espacios formativos y que de 

esta manera se conviertan en insumos para futuras investigaciones sobre la formación de 

maestras y maestros para las infancias. 

A partir de las reflexiones y el análisis de informes y voces de maestros y maestras 

surge la pregunta sobre ¿Cómo se está preparando el PCLEI para las necesidades de las 

infancias en la actualidad?, ¿Las líneas de investigación tendrán que profundizar, 

replantearse cuando los cuestionamientos sobre el género, cuidado, interculturalidad y el 

poder impregnan las realidades en los contextos educativos? 

Estas preguntas y reflexiones sugieren contemplar otras categorías que emergen en 

al ámbito académico y social para comprender los fenómenos escolares y sociales; El 

enfoque transdisciplinar ha de orientar nuevas formas de construir conocimientos e ideas, 

León Palencia (2020) al respecto menciona que es importante el diálogo entre disciplinas 

que nutren el saber pedagógico, sin embargo, desde lo pedagógico habrá que transitar el 

posicionamiento de conocimientos y saberes propios de la disciplina, que convoque los 

agentes educativos y los saberes que derivan de sus experiencias y las comprensiones del  

mundo.  

En ese tránsito se hace inaplazable el enfoque intercultural que permita el diálogo 

entre los sujetos, los agentes educativos y las multiplicidad de culturas que habitan y 



buscan lugar en los escenarios formativos y escolares, reivindicando su presencia en un 

modelo homogeneizante de escolaridad; las apuestas como PCLEI es la consolidación de 

una interacción armónica y respetuosa de experiencias y saberes para enriquecer las  

visiones de mundo y afrontar la crisis civilizatoria.  

A su vez, pensar desde la interseccionalidad como metodología para confrontar la 

crisis educativa y reconocer las experiencias diversas de los sujetos y los contextos. Esto 

sugiere que se replantee la condición de un sujeto único, pues cada persona está 

atravesada por un espectro amplio de privilegios y opresiones, según las relaciones y los 

constructos sociales, que se imbrican para formar identidades hegemónicas o divergentes y 

observar las relaciones de poder que se ejercen a raíz del cumplimiento o no de la norma.  

El enfoque interseccional en la educación permite reconocer las diversidades en el 

aula y alcanzar una armonía con lo diferente y lo diverso, identificar los privilegios y las 

opresiones como medio para formar sujetos críticos y capaces de aportar en la construcción 

de un nuevo modelo social y cultural. Estos enfoques habrá que tenerse en cuenta y 

abordarse desde el PCLEI tanto en la configuración teórica como el surgimiento de 

Prácticas Pedagógicas y Educativas diversas e inclusivas. 

El PCLEI ha de configurarse como un referente de formación de maestros y 

maestras que reivindican el giro de colonial desde el Sur, recuperar los saberes 

pedagógicos, las luchas que dignifican la labor docente, el accionar y el compromiso social 

como intelectuales de la cultura, la transformación de lo social no como una utopía, como 

camino a trazar, desde el Sur, con y para el Sur, construir pedagogías que comprometan la 

dignidad humana y nos permite echar raíces. Echar raíces como metáfora para la 

construcción de comunidades y redes de maestras y maestros basados en el cuidado, con 

enfoque interseccional e intercultural donde el ser y lo colectivo configuren sociedades 

dialogantes, infancias críticas y comprometidas con la transformación social y cultural. 

La experiencia formativa en el PCLEI y la Pasantía del Componente Transversal de 
Pedagogía: Aprendizajes, reflexiones y recomendaciones 

En el 2019-3 inició mi proceso formativo en el Proyecto Curricular Licenciatura en 

Educación Infantil, haciendo parte de la segunda cohorte del programa de formación de 

maestras y maestros para las infancias de la UDFJC, ¿Por qué mencionó mi formación 

académica en este apartado? Porque hemos de permitirnos mirar hacia atrás y reconocer  

desde nuestras experiencias, los procesos que configuran la identidad de los maestros y las 

maestras para las infancias.  



Ser parte de la pasantía del Componente Transversal de Pedagogía del PCLEI y 

apoyar las actividades pedagógicas, académicas y de gestión con el Comité de Vivencias y 

Prácticas me permitieron afianzar y cuestionar concepciones alrededor de la práctica, las 

infancias, el quehacer docente y hacerme consciente de la formación como maestro para 

las infancias, en la necesidad del encuentro y del diálogo en polifonías de voces de 

maestros y maestras y recuperar el deseo por la enseñanza, la pedagogía y la educación 

para la transformación cultural. 

La participación en los eventos académicos fungió como derrotero para pensar en 

aspectos pedagógicos de la formación docente desde perspectivas transversales e 

interdisciplinarios, interculturales e interseccionales que aparecen como categorías 

emergentes para configurar nuevos discursos que responden al reconocimiento de las 

diversidades y diferencias de los sujetos y los contextos. Además de reconocer la riqueza 

discursiva y de capital cultural de estos eventos, reconocer nuevas tendencias en la 

educación inicial y reafirmar el sentido de la formación de maestros y maestras para las 

infancias. 

Los procesos de revisión documental de informes de vivencias, prácticas y pasantías 

permitieron potenciar competencias pedagógicas e investigativas como la lectura crítica, la 

escritura, la sistematización y la reflexión a partir de categorías de análisis surgidas en 

diálogos maestros. De igual manera, la pesquisa sobre la formación de maestros y 

maestras requirió de habilidades como el rastreo en diversas fuentes bibliográficas y cernir 

sobre el contenido y las categorías. 

Finalmente, desde el lugar como pasante recomiendo a quienes ocuparan ese rol, el 

aprovechar y disfrutar cada uno de los eventos que se presenten, estos permitirán 

enriquecer la visión sobre la educación inicial, las infancias, los maestros y las maestras y 

una gama de temáticas y experiencias que en el proceso formativo no han tenido  el 

espacio para  dialogar y construir referentes conceptuales.   

Al respecto de la escritura de los informes y balances fue pertinente la 

implementación de las categorías de análisis que recogieran las reflexiones y se 

organizaron de manera sistemática. Habrá que disponerse a la escritura, dedicar tiempo y 

buscar las  palabras adecuadas para expresar lo que realmente se desea, revisar cada 

párrafo a detalle y pensar en cuál es la finalidad de la escritura para la formación como 

maestros y maestras.
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