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2.0bjetivo del Documento y Propuesta Principal del Autor

El objetivo de esta investigacion fue ofrecer prapuesta pedagdgica para fortalecer el desa
de la competencia literaria y la competencia intertextual en estudiantes del ciclo Il a partir

cuentos y leyendas heroicas.

Se comenz6 el proceso con la revision y seleccion docummelateiibnado con el desarrollo de
conceptos intertextualidad, competencia lectora, competencia literaria, competencia inter|
héroe, con base en los documentos de autores como Fabio jurado, Gerard Genette y Josep
entre otros nacionaleg extranjeros. A continuacion se definieron las categorias de a
(categorias transtextuales y niveles de competencia lectora), se establecié una microest
intervencién didactica (la unidad didactica) y un eje vinculante (el héroe). Csre&stentos
la pregunta problema ¢,como poner en relacion los elementos de la intertextualidad con el (
de las competencias literaria e intertextual?, se implementa el proceso de investigacion

la unidad didactica como instrumento @dlésis cualitativo con base en los elementos de la m

3.Metodologia

Enfoque cualitatig, de<riptivo de investigacion accidn.

4.Descripcion del Contenido (resumen)

El presente proyecto denominado fAEstud
desarroll o de competencias | it er arvo desoiptics
de investigacion, y con la unidad didactica como herram@mntatervencion en el aula.

El elemento a abordar son estudiantes de los cursos 5°y 79, ciclo 1ll, en los colegios Car
Holguin y San José IED. Como instrumento de analisis se implementé la unidad didactica,




se abord6 el tema deEfoe mediante la seleccion de algunas categorias de analisis cu
propuestas a partir de los planteamientos y teoriaauttes como Joseph Campbell y
documento dd.ineamientosCurriculares para castellano ddinisterio de Educacion Nacion
Entre los resultados obtenidos se encontré que la gran mayoria de los estudiantes del cic
actualidad alcanzan niveles de lectura literal y en un menor grado niveles de lectura inf
Ademas, un reducido grupo de estudiantes del ultirmdogdel ciclo Il alcanzan algun nivel
lectura critico intertextual. También se encontr6 de manera general que el tema del héi
ejercicio lector llamo la atencion a los estudiartegambién como estrategia intertextual es
oportunidad para ftalecer la competencia lectora y literaria en los estudiantes.

Palabras Clave: competencia literaria, competencia intertextual, intertextualidad, intertext
proceso lector, niveles de lectura, unidad didactica.

5.Conclusiones

Al poner en relacién los elementos y categorias de la intertextualidad con el desarn
competencias lectoras y literarias a través del recurso de la unidad didactica basadas en |
del héroe, se puede evidenciar que los estudiantes de queéfiyo grado del ciclo 1l de |
instituciones educativas Carlos Alban Holguin y san José IED realizan con algun grado dg
procesos lectores propios de su nivel de formacion. Asi mismo, la mayoria de los es}
realizan actos lectores dande evidencia principalmente niveles de lectura literal, en menor|
lectura inferencial y de forma general, escasos niveles de letitica intertextual. Asi mismg
Durante las actividades de intervencion de este proyecto a través de la unidddadamdng
instrumento, se evidencio que la implementacién de un eje vinculante, en este caso la
heroica, se convierte en una alta motivacion hacia la lectura y al desarrollo de competenci
y literaria. De otra parte, se concluye quél@ente orientador del proceso lector requiere p
un amplio acervo literario que le permita una adecuada orientacion en la seleccion de
literario de trabajo.
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ESTUDIO DE LAS RELACIONES DE LA INTERTEXTUALIDAD CON EL
DESARROLLO DE COMPETENCIAS LITERARIAS EN ESTUDIANTES DE
CICLO 1l

Resumen
E I presente proyecto denominado AEstudi o de
desarroll o de competencias | it ercaditatmos 0 se h

descriptivode investigacion, y con la unidad didactica como herramienta de intervencion en

el aula.

El elemento a abordar son estudiantes de los cursos 5°y 7°, ciclo Ill, en los colegios Carlos
Alban Holguin y San José IED. Como instrumento de andlisis sermeptd la unidad
didactica, en la que se abordo el tema del héroe mediante la seleccidén de algunas categorias
de analisis cualitativo propuestas a partir de los planteamientos y teorias de los autores como
Joseph Campbell y del documento de lineamientogcalares para castellano déinisterio
de Educacién NacionaEntre los resultados obtenidos se encontré que la gran mayoria de
los estudiantes del ciclo Il en la actualidad alcanzan niveles de lectura literal y en un menor
grado niveles de lecturaferencial. Ademas, un reducido grupo de estudiantes del ultimo
grado del ciclo Il alcanzan algun nivel de lectura critico intertextual. También se encontré
de manera general que el tema del héroe como ejercicio, |katoé la atencién a los
estudiantesy también como estrategia intertextual es una oportunidad para fortalecer la

competencia lectora vy literaria en los estudiantes.

Palabras Clave: competencia literaria, competencia intertextual, intertextualidad, intertexto

lector, proceso lector, nivelee lectura, unidad didactica.
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Abstract
The project presented here is called "study of intertextuality relations with development

on literary skills" has been made through qualitative descriptive research approach, and with
didactic unit as a toalf intervention in the classroom. The element address are the students
of the 5th and 7th grades, cycle lll, on the schools Carlos Alban Holguin and San José IED.
As a tool of analysis the didactic unit was implemented, in which the hero theme was
addresse through the selection of certain categories of qualitative analysis proposed from
the approaches and theories of authors like Joseph Campbell and curriculum guidelines
document was implemented to the Castilian Ministry of National Education. Among the
results, it was found that most of the cycle Ill students were currently, reaching levels of
literal reading and in a minor grade, inferential reading levels. In addition, small groups of
students from the last grade of the cycle lll have reached someolewgertextual and

critical reading. It was found, also on a generally way that the theme of the hero as a reader
exercise called the attention of the students, as well the intertextual strategy is an opportunity

to strengthen reading and literary competefor students.

Key Words: literary competition, intertextual competence, intertextuality, intertext reader,
reading process, reading levels, teaching unit.
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Introduccioén

El Ministerio De Educacion Nacionaltravés del documentoneamientoCurriculares
de Lengua Castellanaplantea la necesidad de fortalecer los procesos lectores en los
estudiantes con el fin de desarrollar y fortalecer sus competencias lectoras que les permita
realizar procesos dedeira literal, inferencial gritico intertextual a través del estudio y la
praxis de elementos de la literatura. Presenta el elemento de la intertextualidad como una
herramienta pedagdgica que permitird al estudiante poner en relacion diferentes textos,
contextos y conocimientos, poniendo edatjo las diferentes areas del saber, propiciando
verdaderos aprendizajes significativos.

De otra parte, las dindmicas y desarrollo del curriculo de nuestras instituciones (colegio
Carlos Alban Holguin y colegio San José IED, desfavorecen dichospsygarovocaren
los estudiantes dificultades para realizar procesos de interpretacion, realizar con eficacia
comparaciones, apropiar y desenvolver planteamientos, inferir y transferir conceptos, entre
otros. Dichos aspectos afectan significativamenteplogesos que propenden por una
formacion de calidad.

El presente documeniielaborado en el marco de la maestria en comunicacion educacion
literatura, tiene como fin poner en relacion los elementos de la intertextualidad con el
desarrollo de compencias lectoras y literarias en estudiantes del ciclo 11l y, a través de un
modelo cualitativpdescriptivo proponer una estrategia que favorezca el mejoramiento de
dichos procesos.

En el desarrollo del proyecto, la seleccion del problema de inveistigae concreta
después de analizar, procesar y establecer la incidencia y pertenencia de otros factores como

las competencias comunicativas de los estudiantes, las caracteristicas y el uso del léxico
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como factor influyente en los procesos de formaciéhyso adecuado de la comunicacion
oral formal en el contexto escolar.

Definido el problema, se propone construir una propuesta que fortalezca la competencia
literaria e intertextual a partir ddgunosmitos cuentos y leyendas de la literatura lbga
universal. Para esfi, seaborda la intertextualidad como elemento pedagdgico que facilite
la operatividad siendo necesario profundizar en el concepto, sus categorias e importancia en
las producciones literarias y otras.

De igual forma, se albda el concepto y caracteristicas de la competencia lectoray literaria
y Su pertinencia para caracterizar el estado actual y evolucion de los procesos lectores. Se
hace énfasis en las propuestasMieisterio De Educacion Nacionabbre los estandares de
competencia para la comprension de textos, produccién y literatura en el ciclo 11l

Finalmente, se pone en practica el modelo de investigacion cualitativo descriptivo a través
de la unidad didactica como instrumento de intecidn diagrosticay procesual, tomando
como elemento intertextual y transversal de analisis el concepto, caracteristicas y categorias
del héroe a través de la historia y de su inclusion en las producciones literarias.

En general, la estructura deladmnento consta de cuatro capitulos que abarcan los
elementos conceptuales y teorias que sustentan la propuesta y un capitulo de cierre que
describe los productos, hallazgos, y aportes de esta investigacion.

El primer capitulo, referido a la interteatidad muestra la evolucion del concepto, las
caracteristicas y categorias intertextuales y su relacion con los productos literarios. El
segundo capitulo, dedicado a la competencia lectora y literaria y al intertextodegtenta
los elementos a tenen cuenta en la caracterizacién de un lector competente y los alcances
esperados en el proceso educativo segun lo establecido pbnisterio de Educacion

Nacional.
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El tercer capitulo aborda el concepto y descripcion de la figura del héroasmerblas
categorias y estereotipos propuestos por autores como Rafael Argullol, su relacién con la
construccion de obras literarias de autores clasicos, modernos y contemporaneos y el papel
del héroeen la sociedad actual. El cuarto capitulo describmadelo de investigacion
cualitativo- descriptivo usado en esta investigacion, su importancia como herramienta de
investigacién accion en el andlisis de procesos que involucran actitudes, estados de animo,
gustos , cualidades, aspectos que requieremagielo cualitativo para su eficacia.

Respecto al modelo de intervencion didactica se aplico el instrumento de la unidad
didactica en la cual se conjugan los propdsitos de esta investigacion; en primer lugar se
configura un modelo de andlisis a padl textos del género narrativo (mito, cuento, leyenda)
de |l a | it er atLamuarte decAqulésdPafoaneme ofi eitdhdeeradoel
cantodelassirends, adem8s, materilalprdwndi owi @ Egt @ o «
Dentro de los pnodsitos de cada unidad estd4 orientar cada sesién o tema hacia la
identificacién de los niveles de lectura literal, inferencial y critico intertextual, asi como las
relaciones intertextuales e hipertextuales que los estudiantes manifiestan en sus pesduccion
escritas producto de cada actividad lectora realizada.

Un mecanismo de exploracidiagrosticadel nivel lector es la lectura individual o grupal
del texto en la que se establece un nivel de andlisis bajo, medio o alto segun el desempefio
del estidiante bajo los parametros establecidos para un lector segun el documento de los
lineamientos de lenguaje. De esta intervencion se concluye que la mayoria de estudiantes
realizan lectura literal, algunos alcanzan el nivel inferencial y muy pocos senaglenozel
critico intertextual.

De otra parte, el desarrollo de la intervencion didactica se realiza a partir del elemento de

la intertextualidad y sus posibles relaciones inmersas en algunas obras de la literatura heroica
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seleccionadas y de acuemos criterios establecidos por tedricos como Gerard Genette. En

la mayoria de las sesiones, los estudiantes manifiestan identificar alguna relacion entre el
texto leido y otros textos (relaciones intertextuales), hallando coincidencias en los contextos
y el contenido de las historias; para algunos estudiantes, Prometeo encadenado y sacrificado
se asemeja a Jesus crucificado, para otros, Ulises atado al mastil se asemeja a Jack Sparrow
de Piratas del Caribe, asi mismo, a partir de los textos Jaldasos estudiantes caracterizan

a los héroes nombrados con los rasgos caracteristicos de héroes contempondmeos c
algunos personajes de losigs actualesAdemas, se evidencia que en sus producciones,

los estudiantes dan muestra de poseer un acenaribterelacionado a la literatura heroica
construido a partir de variadas fuentes como la historietagneiccy las producciones
heroicas de la television; no se mencionan obras relacionadas trabajadas en las clases.

En cada unidad didactica se exaam elementos de la hipertextualidad que algunos
estudiantes materializan a través de sus producciones como el dibujo libre del héroe de la
obra leida, otros sugieren formas alternas para el desenlace de la obra, y otros caracterizan
un personaje heroiquropio segun la idea o percepciéon que se tenga de un héroe. En sintesis,
es posible realizar actividades lectoras que propenden por mejorar las competencias lectoras
y literarias donde el estudiante explora algunos elementos intertextuales como el c@mentar
la imitacién, la reconstruccion, la cita y la alusién de variados textos de la literatura heroica.
Ademas, es evidente que la teméatica del héroe seleccionada para esta propuesta pedagdgica
tiene un atractivo para el lector; esta relacionado con sextorliterario y de contexto
particular, es material que se halla presente en diferentes medios de comunicacion como la
historieta, la television, el cine y los juegos de video. En el proceso de desarrollo de las

unidades didacticas se abordan tematiaas estan relacionadas con la cotidianidad del
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estudiante siendo una oportunidad para orientar y formar a través de la lectura y del desarrollo
de las competencias lectora y literaria.

Finalmente, un quinto aparte en el que se presentan los prodatkasgos y aportes de
esta investigacion y las posibilidades de ser implementado y mejorado por la comunidad

educativa.

Tema

Estudio de las relaciones de la intertextualidad con el desarrollo de competencias literarias
en estudiantes del ciclo Il de las instituciones CARLOS ALBAN HOLGUIN Y SAN JOSE

IED, es un tema que aborda el elemento de la intertextualidad y su relacidascon
desemperios de los estudiantes, principalmente en el desarrollo de competencias lectoras y
literarias. Se parte de un marco de referencia teérico donde se presenta la evolucién del
concepto de intertextualidad desde Mijail Bajtin, se aborda el condeptompetencia
literaria, sus elementos y propdsitos desde los enunciados de los lineamientos curriculares de

humanidades déflinisterio de Educacion Nacional
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1. Descripcion del problema

En la practica pedagdgica, algunos estudiantes de ciclo Illrevdte dificultades en la
apropiacion y desarrollo de procesos comunicativos necesarios para la argumentacion, para
efectuar comparaciones, realizar planteamientos, manejar conceptos, inferir y transferir
conocimientos en humanidades y otras areas. Asi onisendetectan dificultades como la
interaccion no fragmentaria entre las distintas areas del conocimiento, entre proyectos
transversales y curriculares en los diferentes ciclos, también para establecer relaciones
dindmicas que propicien el &lhgo entre &s areas y entre las disciplinas. El sistema
tradicional obliga al estudiante a realizar procesos de caracter disciplinar y no transversal con

el que podria abordar problemas universales y no particulares.

Planteamiento del problema

Posibles causas:

{1 Pradicas pedagodgicas que desestimulan el desarrollo de destrezas y habilidades
comunicativas.

1 Escasa o nula integracion interdisciplinar escolar que propenda por el seguimiento,
desarrollo y fortalecimiento de competencias comunicativas leditaagias en
procesos de produccion, analisis y reflexion comunicativa que amplie la experiencia
lectoraatravésde la competencia intertextual.

1 Marcado enfoque disciplinar y no transversal entre las distintas areas, proyectos
transversales entre los grados y ci@seolares.

1 Falta de amplio dominio y conocimiento docente en su competencia {kmaa,

lo que conlleva a no orientar su proceso pedagdgico de manera universal, sino
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particular: por temas y no por ejes de discusion relacional, dialogante del
conocimento universal.

7 Escasa labor de investigacion en relacién al problema no particular, temético, que
fortalezca procesos en competencias comunicativas a través del desarrollo de la

competencia intertextual.

Pregunta de investigacion.

¢, Como poner en rehcion los elementos de la intertextualidad con el desarrollo de la

competencia literaria en estudiantes de ciclo I11?
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2. Justificacion

Consideramos que uno de los elementos que plantea dificultad en muchas instituciones
del pais (sea publieaprivada), es la interaccion no fragmentaria entre las distintas aéreas de
estudio, entre proyectos transversales y curriculares en los diferentes grados y ciclos para
establecer relaciones de dinamica horizontal y verticalpgumitan una perspectiveed
didlogo entre las asignaturas y conocimientos propios interdisciplinares. Es por ello que
tomando como objeto el area de lenguaje y literatura y su relacién dialdgica con otras
asignaturas tanto en sus temas y problemas como en su enfoque teériadjaiteswvisto
asi, no estudiaria para un area especifica en un moment@iespsitio que estudiaria para
una problematica que atafie a varias areas y asi mismo a su comprension universal de saber,
de conocimiento; orientado desde objetivos pedagdgicate ypropodsitos disefiados,
planteados metodol6gicamente por los docentes.

El proyecto de investigacion se propone fortalecer el desarrollo de la competencia literaria
a partir de la competencia intertextual en estudiantes de ciclo Il (5° primariade 7°
bachillerato, para establecer en qué medida es factible hallar la relacion {iterariextual
y su posibilidad para ampliar una vision de literatura y una visién de mundo. En igual sentido,
hallar a través de la indagacion, la nocion intertexqual aloja el conocimiento literario en
cuanto a lo histérico, a lo social, a lo individual para interpretar, relacionar y asociarla con la
realidad, con la manera en que leemos la vida (relacion mlitedatura).

Es por ello que la estrategia défia para ampliar la experiencia lectora y asi mismo la
competencia literaria en los estudiantes de ciclo Ill de las Instituciones Distritales San José
y Carlos Alban Holguin, es a partir del género literaaorativo; de la lectura, analisis critico

y praduccion textual de cuentos, mitos y leyenda heroica.
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Ademas, la relacion existente entre las tematicas planteadas, los personajes, los
imaginarios y simbologias manifiestas a nivel literario en cada tipo narrativo seleccionado
para este fin, que pongan concordancia niveles de interpretacion en el alumno, de
asociacién, argumentaciérdialogo continuo como lector (intertexto lector), y ello con sus
contextos y escenarios particulares como individuo.

Los referentes conceptuales abordados, pemn@gtablecer la nocidbn de competencia
lectoraliteraria, competencia intertextual y asi mismo ofrecen la posibilidad de ser
analizados bajo la propuesta pedagdgica que la investigacion se propone, la cual plantea
hallar la relacién entre las dos competaagpara fortalecer y ampliar favorablemente el

desarrollo de la actividad lectora en el docente y a su vez en los estudiantes.
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3. Objetivos

3.10Dbjetivo general

Ofrecer una propuesta pedagogica para fortalecer el desarrollo de la compi¢temcaay
la competencia intertextual en estudiantes del ciclo Ill, a partir de mitos, cuentos y leyendas

heroicas.

3.20bjetivos especificos.

1 Realizar un acercamiento al concepto de intertextualidad, que permita establecer
niveles de operatividad en ellawle clase.

71 Plantear unaidea en torno a qué es la competencia literaria y qué caracteristicas tiene
la competencia literaria en estudiantes del ciclo .

1 Realizar un estudio sobre los estdndares de competencia de comprension de textos,
produccion vy liteatura en el ciclo Il

1 Disefiar, realizar y evaluar una propuesta de desarrollo de competencia literaria que
involucre procesos intertextuales con diversos tipos de textos: cuento, mito y leyenda,

con alumnos del ciclo I, en los IED Carlos Alban Holgui@an José.
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Capitulo |

4. Intertextualidad

El objetivo de este capitulo es realizar un acercamiento al concepto de intertextualidad,
que permita establecer niveles de analisis y operatividad para la construccion de una
propuesta pedagdgica tendiente a fortalecer las competencias leatania Eéntertextual
en estudiantes del ciclo Ill de las instituciones educativas distritales San José y Carlos Alban
Holguin. La intertextualidad como elemento de la comunicacién y como eje de las
producciones literarias segun estudio de autores con@Klisteva y Gerard Genette, ha
permitido examinar las multiples relaciones que se hallan inmersasterttisliterarios y
cientificos. Una mirada detallada al concepto de intertextualidad dejameractravés de
la historia las grandes producciondsrarias han sido el producto de una gran red de
conocimientos y elaboraciones literarias germinadas en un tiempo y en un contexto
determinadpsin embargpesas producciones no han sido sistemas cerrados e infranqueables
sino han sido la motivacion, el modelo a seguir o la estructura que permite a un nuevo autor
construir su propia obra.

Entender el porqué de la intertextualidad, es ser consciente de la importancia que es para
el lector, escritor o cientifico poseeinterrelacionar un amplio acervo literario que le faculte
y propicie las herramientas para convertiste en un individuo competente en el aspecto literario.

De otra parte, la intertextualidad como elemento transversal tiene un gran impacto en los
procesos de formacion. Partiendo de que la obra literaria es el espacio donde se cruzan
multiples textos (filosoficos, folcléricos, mitoldgicos, cientificos, histéricos etc.) como
expresa Julia Kristeva, la apropiacion del educando de un amplio acervaoliggrajue

desarrolla una competencia literaria a partir de diferentes épocas, contextos y tendencias,
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generan la posibilidad de poner en relaciéon los distintos discursos del saber humano

(filosdficos, histoéricos, cientificos) es de@ltcanzar una compegicia intertextual y por ende

una posibilidad de alcanzar los objetivos de una formacion integral. En el contexto de esta

investigacién, se abordan algunas categorias intertextuales y sus caracteristicas descritas por

los autores como herramiemt@gndticapara determinar el estado de competencia literaria

e intertextual de la poblacion de estudiantes objeto de imgtstigacion brindando

elementos par#a formulacién de una estrategia pedagdgica que ponga en relacion los

elementos de la intertextualdiaon el desarrollo de competencias literaria e intertextual.
Ademas, es posible afirmar que la intertextualidad ha sido en los Gltimos tiempos uno de

los temas mas trabajados en el campo de la comunicacion y la literatura, investigadores como

Bajtin, Kristeva y Genette vieroen sumomentolas multiples relacionesgue se hallan

inmersaenlostextos. De esta manera se abre una oportunidad para entender algunas de las

dinamicas que se conjugan en la construccion literaria. Este campo memmiteender que

cada producto de la cultura no es el resultado de una inspiracién iiciicédeal, que en la

cultura se conjugan mdultiples elementos comunicantes que algunas personas logran

desentramar para abonar en una nueva obra el producto detistdecka talento.

Ahondando en el tema, podria decirse que la intertextualidadsmm campo
heredableo ensefablesino que por su naturalezgpuedegerminar en cada lector, en cada
escritor, en cada cientifico. Podria también pensarse jeoslbilidadde fortaleceren los
estudiantesinacompetenciantertextual puescomo afirman los autores, el ejercicio lector
literario propicia la inmersion en el universo intertextual dmilara.

4.1 Quée esintertextualidad
A lo largo de los estudios acerca de la naturaleza de los textos; su posible origen, su

construccion, sus relaciones, se ha venido dando forma al concepto de intertextualidad, en la
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actualidad no existe una unica interpretacion del concepto ni enisfecacion de criterios
frente a la naturaleza intertextual t#sdto.

El conceptadeintertextualidachasido ampliamentdrabajadgpor variadosautores y se
han formulado algunas construcciones de su significado, entre otros: la intertexteslidad
producto del cambio de un hablanteo escritor antesy durante su acto creador. La
intertextualidacesla naturalezdibridadelostextosguesepuede expresaromoun mosaico
de citas, siendo el texto una transformacionde otros textos previos. Aghismo, la
intertextualidad es el elemento que hace al texto, es decir, no es su significado cerrado lo que
lo crea sino la apertura a otros textos. La intertextualidad es un requisito implicito en el texto.
Ademas, la intertextualidad es urelacionde coopresenciantretextos que se basaen
aspectosomoel plagio, la cita y la alusién. De igual forma, la intertextualidad es el producto
de mudltiples relaciones transtextuales de coopresencia como la metatextualidad, la
paratextualidad, la architextuadid, lahipertextualidad.

4.2.Autores delconcepto

El concepto de intertextualidad ha sido trabajado principalmente a partir de la segunda
parte dekiglo XX, en dicho proceso han contribuido secuencialmente autores como Mijail
Bajtin, Julia Kristeva, Ronald Barthes, De Beaugrande y Dresster, Gerard Genette, Leise,
Martin y Mason y Bloom entre otros. Cada autor presenta un aspecto importante de la
intertextualdad y su relacién con los textos y la literatura. En esta investigacion se hace
énfasis en los trabajos Mijail Bajtin, Ronald Barthes, Julia Kristeva y Gerard Genette
principalmente, pues son quienes formularon las primeras bases concepteajesctd.

Mijail Bajtin. En suobraf Poblemasde la poéticade Dostoievskd de 1929, hacede
manera indirecta un primer acercamiento a la construccion del concepto de intertextualidad

desde su teoria del dialogismo. Segun su estudio, en el caracter dialogico del discurso
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materializado en el enunciado,estableceelaciones de vocgsopiasgenasndividuales

y colectivasyocespolifonicasquesepresentan frecuentemente en los textos novelescos, esta
multiplicidad de voces implicheterofora y polifonia textual. Este autor afirma que todo
enunciado hablado o escrito involucra un cambio en el hablante o escritor que se orienta
prospectivamente a enunciados previos Yy futuros. En este sentido, tanto los textos como los
enunciados son inherentemente intdrtabes por estar constituidos por elementos de otros
textos. Dado que el caracter dialégico de la comunicacion y los procesos que se dan en la
literatura son asuntos que hacen parte de la cultura, en él se establece un intercambio
permanente de voces quanstruye las dindmicas de la sociedad, en este sglotd@xtos
adquieren un caracter intertextual en el que se interrelacionan sistemas simbdlicos que
devienen de distintos hablantes o actores.

Julia Kristeva (1967), habiendo trabajado las teodas Bajtin, hace el primer
acercamiento directo al concepto y define la intertextualidad como la construccion del texto
a partir de la fusion de mosaico de citas, siendo éste una absorcion y transformacion de otros
textos. En relacién a la intertextualidatbscribe que el texto posee un caracter dinamico y
heterogéneo, el texto esino es autbnomo ni Unico, tampoco es un sistema cerrado sino
abierto a otros textos, en este sentmmmo plantea Bajtirexiste un permanentdidlogo
entre textos como enthes actores de la comunicacion dialdgica. El caracter intertextual del
texto se explicita eal sentidohibrido delos textosy el potencialintertextualquetienenlas
palabras.

Ronal d Barthes en Z/ S, plant eeaenapniradé&st odo
planteamientodeJuliaKristeva,planteaqueii |indertextualidachosoloesta en relacion con
los conceptos de fuente o influencia como elementos usadmgéresis de los textos pues

®stos y a son por nat ul9&) Sw teoria inteextuak esx t 0 0
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complementada en 1989, ak refiere al elemento intertextual como aquello que hace al
texto, es decir, lo que crea al texto no es un significado de caracter cerrado con la facultad de
ser explicado, en cambio, kedntertextualidad la apertura del texto a oti@gos.

Por su parteGerard Genette plantea un estudio a los elementos intertextuales desde un
nuevo concepto,; Aila transtextualidado o | a t
todoloqueponeenlreaci - n mani fi esta o s ecpalmpsastos,on ot r
la literatura en segundo grado, propone y describe cinco tip
intertextualidad, la paratextualidad, la metatextualidad, la hipertextualidad y Ila
architextualidad (Genette, 1982). Estos elementos dan cuenta de las mdultiples relaciones que
se pueden presentar entre textos, en el proceso de su construccion y en las variadas
interpretaciones de l@sismos.

Segun Gerard Genette, llstertextualidades una relacion transtextual de coopresencia
entre dos 0 mas textos, o la presencia de un texto en otro, dicha coopresencia o relacion de
textos se hace explicita principalmente con el udades, la alusién y el plagio, en el mismo
sentido, Riffaterre citado por Genette argumenta que el intertexto es la percepcion por el
lector de las relaciones entre una obra y otras que la han precedmglad.

Asi mismq hace referencia a lparatextualidadcomo el ordenamiento o borradoid de
texto, al respecto, en la construccion del texto se quedan perdidos elemeridsato®
posteriorautorintertextualignora,materialquepuedesersignificativo enla construcciérde
un nuevotexto. El paratextcesunarelaciondistantequeuna obra literaria mantiene con su
paratexto: titulo, subtitulos, intertitulgsplogo, epilogo yotros.

Respectalametatextualidagenunciagueesunarelaciondecomentariajueune un texto
a otro texto que habla de él sin necesidad de citpai@ citar ujemplo, Hegel en la

fenomenol og2a del esp2ritu,NevewDuRah&aBBn Evoca ¢
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SobrinoDe RameaodialogoescritoporDiderotentrel762a1773 tomado de cita de Goethe
en 1805. Genette1982)
En cuantoa la hipertextualidad ,Genettela define como la relacion de un texto actual
Ahi pertextoil con un texto anterior Ahipotext
un texto anterior por transformacion simple o indirecta (imitacion), o, un texto esmrito c
baseen la estructura de uno anterior, para ejemplo, el Ulis@eyie.
Finalmente, el autor se refiere a la architextualidad, donde la describe como una relacion
muda que articula por lo menos un aspecto paratextual (titulos, como en poesia, ensayos,
ejemplo:El Hombrede laRosa También hace relacion a los subtitulos del libro que designan
Su género como poesia, novela, que acompafian al titulo en la portada del libro) Genette, pg.
13. Este elemento architextual puede ser la puerta de entradivacion para atrapar al
lector principalmente a los nifieslaactividadescolaqueseentusiasmanonlaposibilidad
deleeruncuento fantastico mito o leyenda como también al lector experimentado que es
atrapado por un titulo subftulo relaciona® con su tema deterés.

4.3.Ejemplos de intertextualidad enliteratura

De acuerdoa los planteamientogie los autores,principalmenteGerard Genette,se
presentan algunos ejemplos de relaciamestextuales.

Intertextualidad por alusiGrespertinente referirse al texto en que Boileau escribe a Luis
X1 Vau réit que pour toi je suis pet d” entreperidrel fielato que para ti estoy a punto
de empezar, creo ver a las rocas acudir paraescuciarme en este caso | a fi
parecierasin sentido si no se conocerslacion con las leyenddeOrfeoy deAnfion. Enla
Mitologiadelajuventud,capituloXXXIIl, Anfién era hijo de Japiter y de Antiope, se dice
que era tan buen musico que cuando resonlaBatentosle sulira laspiedrasbanellas

mismasy secolocabarsobre si para formar los muros de la ciudad de Tebas. Como es de
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notar, Boileaw se inspira o utiliza elementos literales dMitlogia de la juventud
denotando una clara relaciiirertextual.

Otro ejemploes|la intertextualidadque se presentaen la obrafiuna Historia Minima,
historia XXIV, molinosgigante® del autor Javier Tomeoen la que se hacereferencia al
c ap?2t uDa budhlslicéso due el valeroso don Quijote tuvo en la espantable y jamas
imaginadaaventura de los molinosdevieato ( Cer vant es . edicibréle@éhn Du o d ®c
JayAllen). Enla obra,padree hijo entablarnun didlogo a cerca de un cercano molino, y, al
igual que Don Quijote y Sancho, el padre trata de convencer a su hijo de que el molino es un
gigante que en cualquier momento cab@vimiento.

Intertextualidaden la obra de Garcia Marquez esteimportanteescritor colombiano,
destacado entre los representantesBielm Latinoamericano, movimiento literario que
impactosobreodoenlasdécadaslelossesenty setentagonstruydamayor parte de su obra
literaria sobre la base del llamado realismo magiona,nueva propuesligerariaenmarcada
por los cambiossocialesy culturalesde entoncesn Latinoamérica como la gura fria, la
independencia deuba y laAlianza para dProgreso. La intertextualidad es un elemento que
esta presente en muchas dedbasas de Garcia Marquez. En 1972, Benedetti expreso que
muchas de las obras iniciasGabohansidolos materialexonquerealizésuobracumbre
fiCienafios de soledad, e n &arciatMarguiezoo lafvigilia dentro del suarid.etras
del continentane st i zo, Arca 1972) se | ee: ATodos | os
(como Los funerales de la Mama GrandeEl coronel no tiene quien le escrihase
convierten ahora en un intermitente borrador de esta novela excepcional. De otra parte, en la
obra general de Garcia Margues frecuente la presencia de situaciones y personajes que
enfatizan un sentido intertextual como: La Guerra de Los Mil Dias, La Guerra Liberal, el

coronel Aureliano Buendia.
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En las obras de Garcia Marquestos permnajes y situaciones reflejan la realidad
historica y politica de Colombia y d=ntinente.
Intertextualidaden Garcia Marquei JuanRulfo

EnrelaciénalasobrasCienafosdesoledady PedroParamgq el inicio del primero y un
segmento del segundo presentan una clara relacion intertext@éreanios de soledazk
| e e: nafios deBpoés, frente al peloton de fusilamiento, el cofarrelianoBuendia
habiaderecordaraquellatarderemotaenquesup adr e | o | | evo (pa9 conocer
(Marquez, Cien Afos de Soledad, 19¢7@n Pedr@®aramd1955)selee:fiel padreRenteria
seacordariamuchosafiosdespués de la noche en que la dureza de su cama lo tuvo despierto
y después lo obligo a Salifue la noche en que murié Miguel Param@P. 39). (Rulfo,
1955) En los dos textos se halla una relacion intertextual con caracter metaexésalin
texto refiereal otro sin ser necesarionombrarlo. En las dos obras se puedeidentificar
ciertos elementos que los relacionan: dos pueblos perdidos de la civilizacion: Comala y
Macondo; la familia Iguaran Buendia y la descendencia del gamonal Padmo de
Comala. Otros elementos intertextuales entre las obras es ladeesariturade los dos
autores quieneshacenuso del contrapuntemarrativo en el que se describen lugares y

situaciones simultaneos, dialogos simultdneos entre personajes en diferentes tiempos.

Tambi ®n se presenta | a digr eRedroParamay. ambi g ¢
En las dos obras dos personajes sobreviven al tiempo; Juan Preciado y Melquiades por
ejemplo. Ademas, dos personajes deciden tomar el camino del héroe; Aureliano Buendia
como militar y el padre Renteria, quien después de pasarse la vida galignedlo de
Comala decide unirse a la revolucion. Finalmente, entre otras coincidencias intertextuales

los dos autores narran la extinciéento Comala, La Media Luna y Macondo desaparecen
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por el ineludible paso del tiempo y la muerte de quienes emswento impregnaron cada

rincén y fueron los actores de cada suceso, de cada insuceso, deidiario

GabrielGarciaMarguezen el cuentoiiMe alquilo paras o f @g. 59, (Marquez,Doce
cuentos peregrinos, 1992) narra un encuentro con el poetaNRaiblta y una viejaonocida
suya,FridaFraufi I majerdeloss u e Nesidele cuentaquesofié con la mujer que suefa
ARsof® gque estaba sofYfando conmigo di joo, Ner ude
dias después, Fridale cueata Gab o que s o enestaoobra @bo nareaerst r o 0,
un estilo circular, una especie de intertexto por imitacion al estilo circular de Borges. En el
texto se nota la intencion de Garcia Marquez de plantearle al lector un ejercicio intertextual
retardolo a leer Borges.
Intertextualidad en Ledn dereiff:

Respectoa la relacion de su obra con algunospoetasmodernistascomo Baudelaire
inspirador de los simbolistas como Rimbaud, Verlaine y Mallarmé, De Greiff interpreta el
sentido revolucionari@ individualista de estos autoreguienes encarnan un espiritu anti

burgués, apropiando un estilo de vida en la quausb/e comun entregarse al vicio y a la

=]

prostituci-n; en ese devenir encuentran el
una nueva poesia. En su obra, Ledn de Gseiffproximaa estosautoregpredecesoreso
copiandoel estiloni el temade suobrasino creandoun estilo literario quetransitaentrela
idealizaciony laironiay la sacralizacion y la burla de snspiradores.
De Greiff notomadirectamentéos elementosie la escueladelos poetagnodernos sino
gue los reinventa, hace una lectura interpretativa de esa poesia, la adopta y la reconfigura.
En la obra de Ledn de Greiff se halla un tipo de intertextualidad en la que el autor basa

parte de su obra enalteciendo a algunos de los poetas modernos que le sirvieron de ejemplo
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a seguir, sin embargo no hace un hipertexto deobtessino quesepermite parodiarlos,
burlarsedeellosy realizarimitacionesquedenotarpoca importanciacon caracter burlesco.

Un caso tipico de este tipo de relacion intertextual del poeta colombiano es uno de sus sonetos

il Bralela®d d e s uergiversaciomed iedfln | a que hace una T ees
i mitaci-n burlelgat@ del Cphae ma s a Ba lagifloresadelr e de
malb. (Baudel aire c. laPaBe?:) . L®anse | os siguier

AEl gatod Bandelaire:

I
Por mi cerebro spasea,
Lo mismo que en su apartamento,
Un gato hermoso, dulce y fuerte,
Cuyo maullido apenas se oye,
Tan tierno y discreto en su timbre;
Mas que su voz grufia o came,
-tal vez es su encanto y su secreto
Siempre resulta ricalyonda.
Il
De su piel doraay oscura Tal perfume brota,
Que urdia, Fui embalsamado por haberlo Acariociadlo una vez (Baudelaire @982)
fParalela® ( L eGreiff). d e
AElI micifuz que en mi alcoba dor mit
De felpa azul, como un gato de paja,
Mi papelorio pérfiddaraja,
Lentoal girar con perezaxquisita.
Y un gato gris, moroso, que palpita,
De mi cerebro lugubreaja,
Bella emocién en olvidamortaja,
iY loca exulta, impelegsucita!
En mi camara, alcoba o madriguera,

Y en mi caletre, caja, testabote,
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Tendré por siempral huéspethoportuno,
Misero de mi lo que mespera,
I Oh Segismundo, oh Hamlet, Quijote,

aDe inmenso cor a(@reiffl1985) j ui ci o ayuno! o

4.4.Ejemplo deparatextualidad:

Enla obrael UlisesdeJoyceescritay publicadaenplenosiglo XX (1922)sedestaca que
su publicacion estaba precedida por la construccion de capitulos en cuyosdéutmaban
sendogpisodiogela odiseadeHomero,poemaépicogriego del siglo VIl ac. Que incluian
Asirenasao, Anausi caao, nddbis&lJogeelininadchos| a pub
titulos pero para el lector critiéstospermanecen en la obra de marpamatextual.

Ulises de Joyce y la Eneida, hipertextos dodissea

Retomando los argumentos de Gerard Gerlsdteneida y el Uliseson en grado distinto
dos hipertextos construidos a parlfaOdiseade un m
de Homero, estas dos obras derivan del mismo hipotexto pemrreaaidndifiere
significativamentela transformaciérde la Odiseaa Ulisespuede interpretarse como una
transformacion directa o simple, en ella se realiza la accién si@pensponela accionde
la Odiseaa la ciudad modernade Dublin Irlanda. En esta obra el protagonista realiza
episodios siguiendo el modelo da Odiseade Homero. De otra parte, en la transformacion
delLa Odiseaa La Eneidade Virgilio, siglol ac,el autorno trasladda accionde La Odisea
de Ogigia (isla habitadapor Calipso quien retiene a Odiseo durante siete afios) a Cartago y
de Itaca al Lacio, Virgilio no cuenta la historia de Ulises sino de Eneas aunque inspirado en
la estructura formal y tematica de Homero usadaegDdisea Virgilio desarrolla una forma
deintertextualidad basado en la imitacion de la esctitonaérica.

En cadacasoen particularseapreciala hipertextualidadJoyceextraede La Odiseaun
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esquema de accidn y relacion de personajes dandoles un trata@itotdar, por su parte
Virgilio extrae del.a Odiseaun estilo que aplica en la construccion delsta.

4.5.Ejemplos de Hipertextualidad

Hipertexto emAriel deRodo: Estaobrade JoséEnriqueRodo,escritaen1900,queensu
momentoinfluyé en el pensamientade los joveneslatinoamericanog tuvo entre sus
propositos crear una identidad latinoamericana, se caracteriza por presentar algunos
elementos intertextuales principalmente de hipertexto segun Gerard Genette. De una parte
utilizan los mismos @rsonajes y la ambientacién usadas por Shakespeare en la ébsa de
Tempestaden 1611. Tanto Shakespeare como Rodo ponen en escena a personajes como
Prospero, Caliban y Ariel de los cuales Rodo conserva su esencia original; la sabiduria, el
materialismoy la espiritualidad respectivamente. Otro hipertextoLdeTempestadie
Shakespeare habia sido trabajado por Roberto Fernandez Retamar en 1876, con el titulo de
fiCaliband, en esta obra, Caliban representa la democracia tomando como base metatextual

la rebeldia del Caliban en la olslaakesperiana.

Hipertextode fiLas horas de StepherDaldry, 2002,estabasadanla novela homénima
de Michael Cunninghan, la intertextualidad se evidencia puesto que deafoaima
simulttneaundiaenlavidadetresmujeresVirginia Woolf, Clarissa Varghn y Lautdrown.
4.6.Ejemplos de intertextualidad entre literatura y otros campos
4.6.1. Intertexto i literatura 1 cine
En la peliculdias hora@ de Stephen Daldry, basada en la novela homQ@renpresenta
una relacion multi intertextual entre las obras d@ Sefiora Dalloway Las Horasde
Michael Cunninghan. En ella se narra en secuencia paralela y simultanea un dia transcurrido

en la vida de tres mujeres, Virginia Woolf, Clarissa Vaughn yd_Buown. La secuencia de
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escenas transcurre en un dia de las tres mujeres ambientada en tiempos diferentes y
simultaneos, 1923, 1941 y 194%as obras literarias en este caso dos novelas sirven de
pretextos para crear el nuevo texto cinematografico.tbt del film logra en su guion poner
endidlogolas dos novelas, sus personajes y los conflictos internos de cada una en una nueva
perspectiva.

4.6.2. Intertextualidad en la ciencia.

La ciencia no escapa a las relaciones intertextuales en todas sus producciosegpues
los canonesde la ciencia, construir una teoria requierede la aplicacion de un método
sistematico de investigacion que parte de los conocimientos o ideaaspdevcualquier
fendmeno a esclarecer. En la fisica y la quimica, una de las teorias que mas ha sido
susceptible de reinterpretacion es la teoria atomica, abordada desde los filosofos atomistas
mecanicistas (Demdcrito y Leucipo, siglo V y VI ac.). Antet dksarrollo de la fisica
cuantica que formulo el modelo atébmico actual, se desarrollaron las primeras teorias
cientificas acerca del modelo atémico desarrolladas de manera secuencial basandose en los
postulados de sus antecesores, Dalton formaliza ellmtetFrico de Demadcrito, Thomson
amplia el modelo de Dalton, éste es profundizado y detallado por Ruthefffoednyente
Niels Bohr da forma final al modelo actual del &tomo. (Mortirt@83)

4.7 Posibilidades de la intertextualidad, como herramienta, comalternativa con

losjévenes.

La intertextualidad o diadlogo entre textos y contextos, de acuerdo a los planteamientos del
MEN es una alternativa para identificar el gradecageopiacion de los procesos que tienen
como proposito fortalecer las competiesditerarias de los estudiantes de basica primaria y
secundaria. Esta propuesta didactica y pedagdgiitendamentaen estudiogedricosque

incluyen la competencialectora, la competencia literaria, el intertexto lector, y la
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intertextualidad. Para pensar en la intertextualidad como una oportunidad, como una
alternativa para los jovenesedebe partir de conocer sus competencias lectoras y literarias,
su capacidad de realizar lectura critica donde se evidencien procesosude liezal,
inferencial y finalmente un nivel critico intertextual; nivel en que se evidencie la generacién
de mudltiples relaciones dialégicas entre diversos textos, lo que es denominado como
relacionesntertextuales.

Con base en lo planteado conmtertextualidad, que va mas alla de coincidencias en
rasgos tematicos y estilisticos de los textos, es posible construir una propuesta desde la
intertextualidad para abordar el estudio de la literatura en estudiantes de ciclo Ill. Es
necesario para estegposito el poseer un canon literario en mayor grado autbnomo y no
impuesto. Ademas, generar y promover el estudio de la literatura a partir de hipotesis
interpretativas que surjatel ejercicio de la lectura. Estesentidounapropuestalelectura
intertextual propenderpor consolidarun adecuado canon literario que se fortalece al
finalizar laeducaciormedia.

La intertextualidaccomoeje de desarrollodel estudiode la literaturaenel ciclo Il y en
educacion media, facilitara fortalecer dampetencia literaria en los jévenes y permitira
poner en relacion los contenidos del canon literario con los contextos y discursos que son
propios del conocimiento humano: la historia, la psicologia, la ciencia, la filosofiateosie

De otra parte, se debe tener en cuenta que para los complejos procesos de desarrollo de
las competencias lectora y literaria, donde se conjugan aspectos emocionales, afectivos,
cognitivos, emotivos,el fortalecimientodel intertextolector subyacecomo intermediario
entre los componentes textuales y el conjunto de saberes (conocimiento enciclopédico) que
implican la competencia literaria, debido a que la extension del intertexto del estudiante y las

caracteristicas de los discursos adquiridos perragestjlector tome una apropiacion critica
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sobre la estructura textualjdeoldgica, cultural, contextual que encierra las
tipologias(caracteristicatel texto)y aspectogjuesealojanen el texto. En estesentido,un

ejercicio intertextual comoherramienta se evidencia cuando los docentes ponen en
situacionesgectoras a los estudiantes, proponiéndoles diferentes tipologias textuales que
enriquecen y amplian su acervo enciclopédico de manera interdisciplinar. Finalmente, es
proposito de la activad lectora intertextual generar una amplia motivacién y seduccion al
estudiante que lo acerque al acto lector para lograr no solo un fin académico sino su disfrute

personal.
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Capitulo Il

5. Competencia lectora, literaria e intertextual

El capitulo 1l del proyecto da cuenta del objeto edeciPlantear una idea en torno
a qué es la competencia literaria y qué caracteristicas tiene la competencia literaria en
estudiantes de ciclo Ill. Los elementos a abordar en este capitulo pretéreden on
acercamiento al concepto de competencia literaria e intertextual, cuales son sus componentes
(categorias) y que habilidadespedficas deben ser desarrolladas por los estudiantes del
(ciclo Ill) para determinar si han alcanzado o no estos tip@®mpetencia.

Ademas, se propende por identificar el desarrollo de competencia intertextual y del
concepto del intertexto lector, comprendiendo que leer intertextualmente va mas alla de lo
puramente literal, sino que ademas, permite en el lector emthélogo con su realidad,
con la historia; leer para entender el mundo, su mundo a través de ejes como la literatura.

5.1¢ Por qué hablar de competencia?: Breve definicién del concepto de
competencia

Son muchas las épticas que intentan definir el termompetencia, sea desde un
angulo educativpedagogico, de criterios de producciéon (referido a lo econémico), los
inmersos en lo social entre otros, que generan un amplio menu de acepciones y etimologias
sobre su conceptualizacion.

Desde Noam Chomsky, quiem 1965 introdujo el termino en el campo educativo,
hasta tedricos como Alvin Toffler o Zygmunt Bauman, han intentado ofrecer alternativas que
den luces sobre los niveles de desarrollo y caracteristicas especificas que deben tomarse en
cuanta paraestalslee r qu ®, gui ®n y c¢c-mo un individuo p

en y para algo.
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Es asi como el término competencia se ha venido destacando en los Ultimos tiempos a
través de tres conceptos: capacidad, competitividad e incumbencia.

La capacidad se ncula al ser competente, cuando dentro del proceso pedagdgico el
estudiante de manera concreta relaciona los conceptos y aprendizajes adquiridos con su hacer,
con la aplicacion de dichos saberes en contextos diversos.

El estudiante es competente entoncaando da evidencia de capacidad fpanzer a
Su servicio, a su actugracticolos elementos ofrecidos conceptualmente por medio del
aprendizaje.

La competitividad es otra concepcion relacionada con competencia, cuando el
estudiante, o individuo denotebilidades que le permiten superar dificultades de manera
practica, acertada y eficiente.

Finalmente la incumbencia, que actualmente se concibe dentro del criterio de
competencia y que el MEN Colombiano la menciona y destaca dentro del lanzamiento del
programa Competencias Ciudadanas; alli se entiende como los aspectos inmersos dentro del
sentir del estudiantgue afectan su desarrollo ndasdesde lo personaino desde lo social;

Su pertenencia y pertinencia, el compromiso y responsabilidad que determinan a la postre su
nivel de competencia intra e interpersonal.

En conjunto, estos tres ejes: capacidad, competitividad e incumbencia, en su
correlacion al corepto competencia ofrece una posibilidad, un acercamiento o
esclarecimiento a la definicion pretendida; la amalgama entre ellos estableceria a un
i ndi viduo competente ese-nabaydhdement e como el

El estudiante, el individuo se desealue desde sus afectos, desde los juicios de valor
gue expone, sus intenciones, sus afectaciones como ser individual, social y contextual

proyectivo; sus saberes, conocimientos, aprendizajes, reflexiones, criterios, pero también, la
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manera como utiliza eféiva, asertivamente a su praxis, a su actuar en los contextos,
dinamicas, transformaciones y necesidades que los diferentes escenarios le exigen en su
comprension y vivencia.

Teniendo en cuenta la definicion dada al concepto de competencia, es ngegaario
el propdsito de la presente investigacion determinar qué es y qué encierra el término
competencia eauario a lo literario e intertextual.

5.2Competencia literaria

El estudio riguroso de la literatura en el contexto escolar depende totalmente de la
competencia literaria y critica del profesor. Por competencia literaria se puede entender el
conocimiento directo de un nimero significativo de obras; es decir, un saber literario surgido
de la experiencia de lectura de las obras mismas. ribeigio, estoquiere decir qusi el
profesor ha leido un repertorio basico de textos puede considerarse que tiene una competencia
basica desde la cual proponer textos a sus estudiantes para su discusion.

Por lectura critica ha de entenderse un saber proponer irderpness en profundidad
de los textos. La interpretacion en profundidad implica un proceso de lectura que va desde el
nivel primario, o lectura literal, pasa por un nivel secundario, o lectura inferencial y converge
en un nivel criticantertextual. Este teer nivel, operado en un lector competente, se
caracteriza porque desde alli se generan las relaciones dialdgicas entre textos de diversa clase,
y no solo los literarios (educacion, 1998)

De otra parte, la competencia literaria se define como la capagata producir e
interpretar textos literarios, tal capacidad supone el empleo de la gramatica de la lengua en
la que esta escrito el texto y el uso de ciertas reglas especificas de la gramatica.

Ademas]a competencia literaria es la produccion de texton propiedades estéticas

tales como la armonia, el estilo, los simetrisnhos iso y heteromorfismos, asi como las
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isotopicas singulares y pragmaticas. La competencia literaria se naturaliza ademas en la lecto
literatura, en el proceso de auscultanvesgsde la superficie topologica hacia sus entrafias
reales, como el reconocimiento de lo simbdlico, lo figurado, lo ficticio, lo extrafio.

Puede establecerse entonces, que se posee competencia literaria cuando se
evidencia:

A Capacidad para producir e interpretar textos literarios.

A Capacidad para identificar un texto literario.

A Capacidad para distinguir un texto literario de otro que no lo sea.

A Capacidad para transformar un sistema verbal primario en un sistema verbal
secundario.

A Capacidad para connotar o transliteralizar

A Capacidad para: diexetizar, mimetizar, simbolizar, metaforizar, capacidad tropoldgica,
capacidad para gozar y capacidad catarquica; esto es capacidad de desahogo a ciertas
situaciones que afectan ntrespsiquismo.

Asi mismo en términos de (Aguilar e Silva, 1980) Los alumnos habran alcanzado la

competencia literaria cuando sean capaces de:

Poseer suficientes conocimientos sobre el hecho literario.

Leer la obra literaria usando las estrategias tastp comprensivas.

o Do Io

Establecer un acercamiento idoneo a la linguistica del texto objeto de andlisis.

A Leer el texto literario desde la competencia literaria, que implica comprender e

interpretar el texto desde su contexto sociocultural.

A Explicar elements esenciales de la teoria literaria presentes en las obras producto de
estudio, leer criticamente el texto y su mundo para ampliar su comprension y su
pensamiento sobre lo que lo rodea.

A Conocer estilos, movimientos literarios, autores y obras represestati

A Analizar los textos desde los movimientos literarios socialmente aceptados para

conocer el pensamiento, la estética y la vision del mundo.
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A Opinar libremente oralmente a cerca de lo que despierta el disfrute de la obra en él y

constatar su opinion oda emitida por sus compafieros.

A Crear textos literarios semejantes o distintos a los leidos para elaborar una lengua

literaria propia con la que pueda expresar su mundo interno y que sepa expresar su texto
lector.

Relacionar la obra con otras producidas en la época actual, para observar como sigue
siendo actual y teniendo sentido en todas las épocas.

En términos generales se lee (o debe hacerse), como una posibilidad exploratoria que
permita al lector generar umétbgo interno y externo en doble via, entre sus conceptos, sus
motivaciones, su postura reflexiva, critica; asi mismo, con la recreacion literaria que propone
el autor con su obra y con otras obras que hacen parte del capital intelectual y literario del
lector.

Esta amalgama que se establece al interior del lector permite asi mismo, ir definiendo
que tan competente o no, es su actuar lector frente a la lectura.

5.2.1. Competencia literaria del docente como eje articulador del proceso
ensefianzaaprendizaje en literatura:

Es la competencia literaria de los profesores de literatura lo que ha de conducir a la
definicién de criterios para la seleccion de los textos, considerando inclusive que muchas
veces las expectativas de seleccién de un texto podrian no ssakzarde con criterios
personales del docente; permasi, para el caso de un docente innovador, una expectativa
truncada se convierte en momento de reflexidn para establecer procesos que acerquen a
propoésitos de andlisis y reflexion en sus estudia(das cuenta de la experiencia de
recepcion de un texto que no logroé calar entre los estudiantes por ejemplo)

La competencia literaria del docente entonces, atravesaria dos dimensiones:

1. Elreconocimiento del canon literario (las obras representatiiasdéacronia de
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la literatura),

2. la apropiacion de enfoques teérapaliticos (semidtica, filosofia, estética,
historiografia, sociologia, retorica, etcétera). Esta segunda dimension es determinante para
trasvasar las impresiones primarias de las olaeis e busqueda de las l6gicas de sentido
que las constituyen: ir siempre de unas lecturas primarias hacia lecturas mas profundas en
donde se pone en juego la red de saberes que la escuela, entre otros espacios, ha
proporcionado. Las dos dimensiones ateamsu dinamica en el foro, en el debate y en la
produccion escritgClavijo, 2001)

Visto asi, es el docente de literatura fuente de motivacién, detonante de creatividad y
fomento de la capacidad de asombro en sus estudiantes.

Las variables que propongaun actuar en el aula, su labor pedagdgica, didactica, su
experticia en cuanto a lo literario permitiran de manera favorable acercar al estudiante al
rico universo literario.

5.3Competencia intertextual y el intertexto lector.

La competencia intertextual sefine en términos generales como la capacidad,
habilidad proyectada y cimentada a partir del desarrollo de la competencia literaria lectora y
del intertexto lectgrpara poner en relacién, diéloga en concordancia, como un tejido de
voces (Barthes 1980); su acervo lector: obras de distintas épocas tendencias, tipologias; con
el discurso de la historia, de la filosofia, de la psicologia y de las ciencias; en términos de
Humberto Eco (Eco, 1981). Egdr, se evidencia la competencia intertextual en el lector,
cuando este establece asociaciones consientes, pertinentes, plantea sus criterios y juicio de
valor, genera estrategias lectoras entre las distintas obras literarias, plasticas, artisticas de

distintas caracteristicas lingtisticas ytauhles permitiendo en él uhalogotanto interno
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como externo con la obra, sus imaginarios y entretejidos simbolicos (Durafiona, Garcia, &

Otros, 2006)

Ya en el Capitulo 1 se definié el termino intertextualidasdddos planteamientos
tedricos que originaroncafnaron y desarrollaron dicl@rming por lotanto paral presente
capitulo, nos interesancular laintertextualidad con su acci@nacticague recae en el actuar

competente del lector, es decir del itégto lector.

cQué eselintertextolectorfiLa educaci -n |iteraria tiene
capaces de establecer la eficaz interaccidn entre el texto y el lector que conduzca a éste, a la
comprension, interpretacién y a la valoracion estética de las producciones culturales y
l iterariasbo.

La educacion lectditeraria, se culmina en suma, con la consolidacion de la habilidad
para formular expectativas, de elaborar inferencias, de construir hipétesis, de significado, que
son actividades esenciales en el proceso de lectura y se complemeritacapatidad del
lector para reconocer la intencionalidad del texto; el resultado final de ese conjunto de
actividades de recepcion es la interpretacion del texto.

La formacion lectditeraria, por tanto, se apoya en el espacio que delimitan las
habilidades de lectura, la competencia literaria y la experiencia lectora.

La competencia y la experiencia literaria tienen como referente un determinado canon,

0 sea, el conjunto de obras que el aprendiz ha leido. La relacion entre esos componentes la
mantiene elintertexto lector, que equilibra, gestiona, y pone en conexion las distintas

aportaciones del lector.
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La recepcion lectditeraria entonces es una actividad personal que estd condicionada
por los conocimientos y los referentes culturales del individumgcgmpone su competencia
literaria y su intertexto lector.

5.3.1. Posibilidades que ofrece el fortalecimiento intertextual en el desarrollo de la

competencia literaria:

Entendiendo que la palabra (para este caso la escrita) ha venido desarrollandose como
vinculo entre el conocimiento, el tiempo, los contextos, los saberes; extendidos en un antes
o un ahora repetido durante siglos, proyectados en el hombre, su contexto, su cultura, su
pensamiento; permite entender la relacion y conexion entre la dinamiggdabra y la
sociedad humana.

Dicha conexion, relacion, es la que a la postre permite entender o definir el término de
lo intertextual.

Es por ello que la competencia literaria que se sirve de la palabra se vera fortalecida
gracias al lograr en el leatesa brujula que le permita hallar las rutas de las mencionadas
conexiones, relaciones con la forma como se ha desarrollado la palabra escrita como vehiculo
y vinculo entre el saber, la sensacién artistica y vivencial en el individuo.

Entre sus bondadea Intertextualidad ofrece posibilidades para el desarrollo de la
competencia literaria en cuanto:

- La intertextualidad (el intertexto lector) amplia el horizonte de wé@ep de
interpretacién y deadialogo (conexion, interconexién) entre textos, autores y en
definitiva con el conocimiento desprendido de la experiencia literaria.

- Un texto se enriquece o empobrece a partir de la habilidad y competencia del lector

- El intertexto (del discurso o del lectory €l espacio en el que interactdan las

aportaciones del texto (Hipertexto, Hipotexto), con los saberes, habilidades y
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estrategias del lector que lo actualiza.

- Elintertexto lector es un componente de la competencia literaria, y desde ese espacio,
regula hs actividades de identificacion, de asociacion y de conexion en el proceso de
recepcion; Se ocupa de activar y seleccionar los saberes concretos que regulan las
reacciones receptivas entre estimulos textuales.

- Elintertexto lector es un componente basieda competencia literaria; en el espacio
de la competencia literaria integra, selecciona y activa significativamente el conjunto
de saberes, estrategias y recursos linglistioltarales para facilitar la lectura de
textos literarios.

- Los distintos e#dmentos que lo componen se activan en la recepcion, en la interaccion
entre emisoereceptor y en la aprension de las correspondenciaeagas entre
textos diversos, a la vez que potencia la actividad de valoracion personal a través del
reconocimiento deonexiones y del desarrollo de actitudes positivas hacia diversas
manifestaciones artistiditerarias de signo cultural.

5.3.2. Caracteristicasdel intertexto lector:

El intertexto lector enlaza las aportaciones de la competencia lectora con las de la

compeencia literaria durante la actividad receptora.

1 Promueve con eficacia los reconocimientos y las asociaciones entre distintos
elementos discursivos, textuales, formales, tematicos, culturales. Establece las
vinculaciones entre los conocimientos del lector y las particularidades discursivas
que presental éexto, necesarias para la pertinente interpretacion personal;

1 En el espacio de la competencia literaria, integra, selecciona y activa
significativamente el conjunto de saberes, estrategias y recursos linguisticos

culturales para facilitar la lectura textos literarios;
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1 Activa selectivamente saberes y las estrategias que permiten reconocer los rasgos
y los recursos, los usos linguisticolturales y los convencionalismos de expresién
estética y de caracterizacion literaria del discurso.

Al igual que & considera necesario el desarrollo de la competencia literaria, también
resulta preciso la faacion del intertexto lectorcgncebidacomo un componente de la
competencia lectteraria) para poder hacer efectiva la educacion literaria, porque en el
intertexto lector se integra y se combinan las aportaciones personales y las resultantes de un
aprendizaje especifico. (Mendoza Fillolal®96)

5.4La relacién en doble via de las competencias literaria y lectora:

Son multiples los esfuerzos que desde los primeros grados de educacion se hacen para
ir logrando lectores que alcancen niveles 6ptimos en la competencia lectora; capaz de ofrecer
no solo entendimiento y significado textual, sino niveles de criticidad respecto al texto que
lee, esfuerzos encaminados al fortalecimiento de procesos metodoldgicos en el desarrollo de
habilidades comunicativas lectoras que pretenden en los estudiaetes siyeles literales,
inferencial es; gue reflejan un grado b8sico
niveles de mayor progreso, que pongan de precedente su condicién personal, conceptual,
estética; permitiendo en ello efectuar analisis, raflees de corte critico, comparaciones,
actos de transferencia y referenciacion.

Pero, ¢,a qué nos referimos con niveles en los procesos lectores?

Un punto de partida es considerar al acto lector, al leer competentemente como una
accion de progresion, deultivo pragmatico, por qué no, de placer descubierto, de una
sedimentacion de habito, adquirido todo ello a partir del desarrollo y fortalecimiento de la
experiencia lectora, que evidencia a diferentes edades una experticia, una madurez y hasta

una mayor de edad en términos de Kant.
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Los primeros niveles lectores, se basan en la capacidad receptora del individuo para
conocer, comprender e internalizar aspectos formales de los sistemas de la lengua propias de
su cultura; sus signos, convenciones, sudadss léxicas, sintacticas y semanticas; que le

permitan relacionarse de manera directa con los textos.

Este primer y fundamental aspecto, permite que el indivielctor ingrese al mundo
literario, pues en la medida que comprenda la convencionalidachglidad del sistema de
la lengua, podra acceder al mundo que la cultura literaria le ofrece y por ende, a potenciar
acorde con la adquisicion y practica de su experiencia en este campo tanto la competencia

lectora, como la competencia literaria.

Es neceario establecer que la competencia lectora y la competencia literaria son
interdependientes y se proponen como una relacion ligada en doble via, Mendoza Fillola
pl antea al respect o: il a competencia | ectora
pero a su vez, ésta se desarrolla en gran medida en funcién de las habilidadesdpttoas
del individuo y de sus aplicaciones en m¥%l ti
Visto asi, la competencia lectora extiende el espectro ofrecidcapmnhpetencia
literaria, entendiendo por competencia literaria el conocimiento y acercamiento del lector a
un amplio numero de obras literarias, alojadas en el acervo literario universal y que se
acceden por experiencia directa, al mismo tiempo que sapla&aado la accion lectora y su
nivel de competencia.
La competencia literaria entonces, es una construccién y un producto, efectuado gracias
a la experiencia, al habito cimentado, al placer e interés expuesto en la experiencia lectora

del individuo.
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Sin embargo, es necesario determinar los aspectos vinculantes entre una y otra
competencia: la literaria y la lectora.

¢ Qué se necesita entonces para ser competente a nivel lector? ¢Cémo se adquiere un
nivel de competencia lectora?

Leer, como se indicé amtermente comienza con el dominio, con la internalizacién de
los aspectos formales del sistema de la lengua, con la actividad de descodificacidn del sistema
escrito de la lengua, pero necesita a partir de ello, de unos niveles mas profundos, mas
amplios, ge lleven al lector a comprender lo que lee, a interpretar las ideas, las intenciones,
temas, giros y formalidades propuestas por el escritor.

La accion lectora requiere de una accién pragméatica que conduzca al lector (en su acto
de pensamiento) a compdanr lo leido; sin embargo, esta instancia no establece una accion
cognitiva méas alla de desenvolver lo propuesto en el texto, que en muchos casos puede
confundirse con una accion de reproduccién literal, es decir, puede el lector inexperto captar
el sentia del texto, pero tal vez, no alcanzar a profundizar en su significado.

La experiencia pedagodgica tantas veces evidencia en sus resultados lectores en edad
infantil y juvenil, que dificilmente logran interpretar el significado del texto leido, es decir,
reproducen sin aparente intencién o posibilidad visible de criticidad y reflexion, de manifiesta
relacion con sus pensamientos, sus criterios o valoraciones personales y/o conceptuales a
nivel textual.

Puede entonces este aspecto suponer que dicho lectitioo, no reflexivo, no
actuante en la lectura de forma dinamica, aun no ha alcanzado un nivel que permita definirlo
como un competente lector o tal vez, con los elementos y habilidades que demanda tanto la

competencia lectora como literaria.
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Cabe resltar entonces, que atender en la lectura un nivel inferencial, literal, no es
suficiente para determinar que se halla el individuo lector en un nivel competente; se necesita
de un nivel superior, mas avanzado, un nivel de interpretacién, que conduzea a un
posibilidad critica, reflexiva, intertextual, que proponga en el indiviggtof relaciones,
alusionesgialogoentre textos de teméticas diversas.
Al respecto Fabio Jurado indica que fApor
proponer interpretacines en | a profundidad de | os textos
La interpretacion permite la accion consciente, pretendida ante el texto, posibilitando
efectuar relaciones paralelas ( posiblemente simultaneas ), entre el autor, el texto en si mismo
y el lector; dando a este Ultimo opcion de plantear su valoracimpérsos percepciones,
reflexiones, relaciones con su conocimiento y experiencia lectora; es decir, en definitiva ,
con el desarrollo de su competencia literaria.
En resumen, la relacién que se establece a partir de los niveles en la accién lectora de
lo receptivaliteral, a lo inferencial y a la capacidad e interpretaeiimiertextual del lector,
permite evidenciar el vinculo progresivo que se da en la accion practica, pragmatica de la
competencia lectora y literaria como producto y construccion emeapiar simultanea y
paralela.

5.4.1.La intertextualidad, en el intertexto lector. un puente dindmico para el
desarrollo de las competencias lectora y literaria:

En las lineas anteriores se pretendid6 mostrar como el dominio del acto lector, su
trasegar por ladistintos niveles van desarrollando y logrando grados de efectividad para
atender distintas clases de textos y por ende para desembocar en la definicibn de competencia

lectora , de lo que es ser competente como lector y a su vez, en paralelo, cOmoesita au
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0 nutre el rango de conocimientos sobre discursos y obras literarias, que conducen al
desarrollo y fortalecimiento de la competencia literaria.

Es decir, no es factible concebir el desarrollo de la competencia literaria en el individuo
sin el sopok brindado por la experiencia lectora que da el habito lector adquirido y sostenido.

Al respecto Mendoza Fillola indica: i a
contacto al aprendiz con diversos textos que potencien sus habilidades y sus capacidades
que le exijan-segun el tipo de textda activaciobn de unos u otros conocimientos y la
aplicaci-n de unas u otras estrategiaso.

El contacto del lector con diversos textos, con variedad de géneros, de temas y

estilos, desarrolla en él una serie dergess que en consecuencia lo hacen un mayor

conocedor literario y de paso, activan su competencia lectora, a partir de su conexién

y aportes como intertexdector.

Las particularidades de los discursos literarios a los cuales accede el lector, van en
progresion ampliando saberes que le permiten como intertexto lector realizar asociaciones,
referenciaciones, correlaciones, alusiones y en consecuencia fortaleciendo habilidades

intertextuales.

Mi chael Ri ffaterre defi ne eatlectoridnftelacionesg xt o

co

entre una obra y otras que | es han precedido

la accién del intertexto lector, lalaeidn entre obras leidasmpliala competencia lectora,
dialogica, en términos de Bajtin y por ende relacion con la competencia literaria acorde

con el mundo personal, conceptual, cultural y estético de quien lee.
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5.5¢,Qué plantean losLineamientos y Estdndares Curricularesdel MEN sobre
competencias lectora, literaria e intertextual?

Antecedentes:

Si bien es cierto que en Colombmhan hecho progresivos esfuerzos por atender y no
quedar desarticulada del panorama internacional en materia educativa, basados en las
exigencias que plantea la modernidad, las caracteristicas propias de la globajidasio
demandas del contexto social, productivo , cultural y de politicas tanto internas como (y en
especial) forAneas en cuanto a las necesidades y retos del conocimiento al servicio de lo social,
politico, econémico y cultural; estos ingentes esfuetimwgen aln por resolver fallas de
fondo.

Los avances mas significativos en las Ultimas décadas se dieron agoagireformas
politicas,incluidaslas politicas en educacion, gestadas a partir de la Constitucién de 1991:
ALa Const it ucminamas tchesforin@cdries edtridtueates de caracter politico,
economico y educativo para una nueva Colombia, eshazaél espiritu y letra de Garta
Magna ; reza el pr-1l ogo del i nforme presentad
Desarrollo, elaboradentre 1993 y el primer semestre de 1994 y dado a l@omosadémica
en general powérios autoredlision Ciencia, 1997) i t ul ado como ACol ombi
oportunidado.

El producto mencionado del conjunto de intelectuales que conformaron la Mision
Ciencia, Educacion y Desarrollo, sus analisis y recomendaciones fueron la base sobre la que

secimentdy promulg la ley 115 de 1994 (Ley General de Educacion), el decreto 1860 de

1994 y la resolucion 2343 de 1996.
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Es con esta ultima, la Resolucion 238/que se adopta el disefio de los Lineamientos
Curriculares y se establecen las indicaciones de logro para los diferentes grados y niveles de
educacion formal nacional.

Posteriormente en 1998 surgio la definicion y adopcion del primer grupo de Estandares
Curriculares (areas de atematicas, lengua castellar@encias naturales y educacion
ambiental) para la educacién preescolar, basica y media, que fue corregida, ampliada a otras
areas curriculares y presentadas por el MEN en mayo de 2002.

Endichodocumant o se establece como Est8ndar curt
forma observable, | o que el estudiante debe
Afel saber hacero

Sin embargo, a pesar del evidente interés del MEN por ofrecer con dicho dazume
(Estandares Curriculares para la excelencia) una opcion de educacion centrada en los
procesos, saberes proyectados a los estudiantes y una ruta que consolidara la labor de
ensefianzaprendizaje y de paso ampliar flexiblemente la misién, vision, meigids!
institucionales surgieron analisis e investigaciones que revelaron las profundas fisuras y
fallas de fondo entre la ley 115 de 94, los lineamientos curriculares y los Estandares
curriculares propuestos.

Puede revisarse el documento de analisiszagddi por estudiantes y académicos de
diferentes universidades publicas del pais presentado por Editorial Magisterio (autores, 2003).

En dichodocumend s haceun agudo andlisis a la groesta hecha por el MEN de los
Lineamientos en Lengua Castellapacontrando a su parecer, poca concordancidacon
ley 115 y los Estandares, aparte de evidenciar el caracter sesgado y cognitivista en cuanto a
los propoésitos del conocimiento, dejando de lado la trascendencia del ser y el caracter

humano que a considaion de su entender, debian tener. No es menester de este apartado
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ahondar en este andlisis, por lo cual se aborda a continuacién en especifico lo correspondiente
a lo planteado en lenguaje y literatura.
5.5.1.¢En los Lineamientos Curriculares de lenguaje vy literatura del MEN
colombiano, se propone el fortalecimiento de las competencias lectora,
literaria e intertextual?

El profesor Fabio Jurado Valencia hace en el Capitulo IV de los lineamientos
curriculares de lenguajg literatura un analisigdiagnésticy sobre los elementos que
constituyen tanto la competencia literaria como eje articulador a fundamentar en los procesos
pedagdgicos de ensefianza, de igual manera, la necesidad de ser desarrollada dicha
competencia en los estudiantes como producto del mastoar pedagdgico docente.

Propone el imperativo del dominio de los saberes que encierra el campo de la literatura
en los docentes, para el logro efectivo en los procesos que conllevan al desarrollo de
competencias, habilidades y destrezas tanto delcocoremto (conceptual propiamente,
literarios), como comunicativos de sus alumnos en las diferentes etapas que constituyen cada
uno de los grados académicos de la educacion formal en el pais.

Establ ece como punt o de pardepeddetotalinenteec ho (¢
de | a competencia |iteraria y <critica del
significativo del docente, en su saber experiencial , su repertorio y acervo literario, la
posibilidad para gemar en sus clasesaotivacion liteariaen cada grado escolar: desde los
niveles basicos de lectura hasta lograr un nivel critico intertextual o del lector competente,
caracterizado en el establecimiento de relaciones dialégicas entre los textos de diversas clases,

topicos y tematicas, congge interdisciplinar y conceptual.
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Para ello, el profesor Jurado Valencia aborda la relacion (temética, estilistica) de las
obras |iterarias del pasado en obras del TdfApre
los antecedentes del conceptertgxtual, veamos quienes:

Skl ovski ifen | a obra art2stica hay disi mi
est®tico en el que aun permaneciendo | o viej
Asi mismo, propone a Bajtin como precursor de este antecedente canceptu fi e |

escritor, para Bajtin, es un ser profundamente activo, su actividad, su hétieo,es$ de

caracter dialdgicodialégico en sus varias posibilidades: con sus propios saberes, con los
lectores virtuales, etc. Este proceso dialégico es tambiémlanir el lector, al interpretar,

dialoga con el autor y con los personajes, establece comparaciones entre las obras mismas,
trata de interpelar, de afirmar o de negaro.

Pero es Kristeva, ilustra Fabio Jurado, quien apoyada en Bajtin define (acufa) el
cocepto de intertextualidad: fAel texto | itera
clase (histéricos, politicos, filosoficos, folcléricos, mitoldgicos, etc.) por eso, tomado en la
intertextualidad el enunciado poético en un subconjunto de yantormayor que es el
espacio de | os textos aplicados a nuestro co

En este sentido la remision de los antecedentes al concepto de intertextualidad hecho
por el profesor Jurado Valencia, ofrece un relevante punto de significacién en los propdsitos
de la literatura como experiencia relacional (dialdgica) con el universo del conocimiento, es
decir, es en el fortalecimiento de la competencia lediteraria, que a su vez permite un
mayor conocimiento, reflexiéaritica y comprensiéon del mundo fadéh fantastico y
circundante a través de alcanzar niveles de competencia intertextual y que debe (se supone)
desarrollarse en los programas curriculares de los diferentes grados escolares en las

instituciones oficiales del pais.
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Propone a si mismo, que ekdocente, conocedor de obras de distintos tipos, de
variados discursos, de distintas épocas, quien permitiria sugerentemente (en su articulacion)
establecer de manera reflexiva, critiga dialogo entréstas,con los nacientes lectores (los
estudiante en los diferentes grados) en quien propone el interés e intencion de su experiencia.

Ello debe proponer, en términos concluyentes de Jurado, una nueva dinamica
institucional (de referente metodoldgico, epistémico) que conmine a practicas pedagogicas
que extiendan didlogos asertivos interdisciplinares, que promuevan y movilicen la
interaccidn entre distintas areas de estudio, entre los distintos grados y ciclos, entre los temas
y problemas de las asignaturas, los enfoques tedricos y ofrezca nuevastipasspec
docentes y estudiantes de formas mas integrales (integradoras), mas holisticas, mas
innovadoras y de paso menos fragmentadas, como estan situadas a partir de la tendencia de
Afespecializaro | as 8reas i nconasgndasescuelasri cul a
medievales tradicionales y que aun forman parte de las practicas educativas actuales en
muchas instituciones oficiales y privadas del pais.

La propuesta diagmstica del profesor Jurado en cuanto a la necesidad del conocimiento
del areade un amplio acervo literario de su parte para motivar el interés y placer por la
lectura y hara articular asi mismo los procesos metodolégicos y didacticos que la practica
docente implica a la luz de la propwesturricular sustentada en ldsneamientos
Curricularesemanados por el MEN puede verse reflejada en palabras de Amparo Clavijo
como detonante de analisis:

ALos aportes epi stemol -gicos, di d8cticos
didacticos no han sido apropiados debido a que la gran magdda docentes no cuentan

con los elementos conceptuales para su analisis, comprension o aplicacion, lo que se
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demuestra en la elaboracién de planes de estudio y en las orientaciones didacticas y
met odol -gicas de | as clases. o0 (Clavijo, 2001
5.6 A manera decolofon, analisis de los documentos oficiales del MEN en
lenguaje para ciclo Il respecto al desarrollo y fortalecimiento de las
competencias lectora, literaria eintertextual:

Si bien es cierto que en los Lineamientos Curriculares para Lenguaje,($898)
propone un criterio de intertextualidad basados en el fortalecimiento de la competencia
lectoraliteraria por medio del analisis expuesto por el profesor Fabio Jurado, donde
categoriza los niveles a recerrty alcanzar a través de laxiglectora (ivel primaria o de
lectura literal, nivel secundario o inferencial y el nivel criicirtextual) que presumen el
texto y la relacién con otros textos como producto de experiencia de los procesos que indican
las formas , metodologias y didacticas queesarrollan en cada grado y nivel de aprendizaje.

La revision tanto de los Lineamientos Curriculares, como los Estandares propuestos
para el area del lenguaje y literatuewidencian la poca claridad aborda segun las
tipologias textuales y la arti@adion intertextual que debe fomentarse y fundamentarse
acorde con los diferentes grados y niveles educativos.

Los primeros grados: preescolar a quinto se reclinan basicamente en la apropiacion,
definiciéon y produccién narrativa, dejando de lado aspeaievantes en los procesos
comunicativos como el recurso argumentativo y su relacién, con la produccion y
fortalecimiento de la intertextualidad como alternativa didactica.

Hay una fisura de fondo que imdamenta, espeaif, motiva y activa en los gragdo
preescolares a quinto, los procesos metodolégicos para introducir al estudiante al campo

intertextual a partir del desarrollo del intertexto lector.
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Sin embargo, y a pesar de ello, las competencias en lenguaje y literatura a partir del
grado sexto propeen:
ALa producci-n de textos escritos que r
comunicacién, a procedimientos sistematicos de elaboracion y a establecer nexos
intertextuales extra textuales . ( MEN, 2006: 36)

Visto asi, no hay planteamiento que indida ruta, los procesos previos que conduzcan
a la relacion intertextual de manera clara, basados en la elaboracion lectora y literaria de los
grados anteriores.

Puede a partir de lo mencionado, aventurar el presente andlisis en una conclusién que
permita determinar en nuestro proceso de investigacion si los procesos lectores vy literarios,
el fortalecimiento de dichas competenciass posibilite establecer si se logma el grado
quinto y séptimo de educacion, coadyuvar de manera metodologica al entadéma
intertextual.

ACuando un ni Yo oye | eer, |l ee un cuent o,
intertextual esé Que | e ayuden a interpretar
experiencia precedente, textual e intertextual, se convierte prootaéni dad de i nterp

(Simone, 1993)
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Capitulo IlI

6. El héroe como motivantertextual

El objetivo de este capitulo éormagereral es abordar el concepto de héroe como un

recurso tematico de la literatura presente en las producciones literarias clasicas, modernas y
contemporaneas, haciendo énfasis en la importancia de la figura heroica como pretexto y
elemento conductor para el desfio de las competencias literaria e intertextual de los
estudiantes del ciclo IlI.

La figura y concepto de héroe ha sido de gran importancia en la literatura a través de la
historia, desde los inicios de la cultura, el héroe ha sido la expresibdédeersona que una
sociedad ha querido formar. La figura del héroe encarna el tipo de sociedad vigente en un
determinado tiempo y lugaha estadgresentedesde las producciones mitologicas, las
producciones clasicas, las medievales, modernas y comi@ngas. En cada uno de los
momentos, el creador literario construye en el héroe el estereotipo de persona que encarna
los maximos valores de su sociedad, poniéndolos en practica hasta la maxima expresion y
sobrepasando los limites hasta optar por su regcrificio y el abandono de su misma
comunidad.

La figura del héroe como pretexto para la educacion literaria y en general como
herramienta que propende por participar de la formacion de los estudiantes en competencias
literarias e intertextualessealtamente significativo y motivante para el lector, éste, no
importa la edad, ve en el héroe su alter ego; una posibilidad de realizar las acciones y
hazafias que de manera onirica y natural no puede realizar, convirtiéndose en un espacio
donde se desplig y se pone en practica la imaginacion gréatividad par&l ejercicio

creador.
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De otra parte, la figura estereotipica del héroe es dindAmica y cambiante con la época, sin
embargo su esencia se mantiene; el héroe mitico, medieval 0 moderndesigeando
la admiracién de los lectores, sus hazafias han sido percibidas y admitealsss de
variados medios (el relato, el cuento, el mito, la leyenda, la historieta, el videojuego o las
grandes producciones cinematograficas), estas formas de icapmidn siguen
manteniendo viva esta manifestaciorialeultura y la literatura.

Conbaseenlo anterior, y para poner en relacion la literatura heroica con el desarrollo
de competencias literarias e intertextuales, es pertinente acercarse a las dinAmicas de la
escuela y su relacion con los procesos de la ensefianza de la lengua vy la lilgmatura.
relacidnalos propdsitos deMinisterio de Educacion Nacionglara este fin, se espera que
los procesos de lectura en la escuela generen en los estudiantes niveles de lectura critica,
siendo ésta, producto del transito del lector por niveles de leitaued, linferencial, hasta
llegar a un nivetritico-intertextual.

Una lectura intertextual para un estudiante de primaria o bachillerato o para cualquier
lector, significaria su capacidad para dialogar con los diferentes textos, para poner en
didlogo diferentes textos y contextos, para hacer relaciones intertextuales que denoten
elementos paratextuales e intertextuales, relacionando una obra literaria con otra u otras, a
un autor con otro, 0 a variados temas entre si. En este contexto, es peltialeotdage
de la literatura heroica, pues en ella existen de mdéeita, e inmersa en las obras
variados elementos de la intertextualidgdmentoslescritos/ profundizadognel primer
capitulo de esta investigacionEs entoncesla figura del héroe en sus diferentes
manifestacionegn sus caracteristicas, en su relacion con la cultura, en relacion con el arte
y especialmente como una manifestacion poética, el elemento o eje que articula en este

ejercicio una experiencia intertextual, académica, cultural y estética del nifio y nifia del
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ciclo Il de educaciombasica.

6.1Una mirada al héroe a través de la historia. De lo clasico a lo moderno.

6.1.1. Lo Mitico.

Desde los inicios de la cultura, la humanidad se ha maravillado de las cosas y fendmenos que
la naturaleza les provee. Haciendo uso de su inteligencia y creatividad, ha buscado
explicaciones que satisfagan su curiosidad y den respuesta a lo descdoeste.sentido,
un primer acercamiento a estas cuestiones es la creacion de relatos fantasticos y mitologicos
que en un principio son causados por su experiencia onirica. Este importante rasgo cultural
no es solo occidental, corresponde a todos los paigl@lomundo y es la apertura para la
construccion de grandes relatos que han sido admirados, transmitidos y reescritos entre
generaciones. De éste contexto socio cultural surge la primera concepcion del concepto de
héroe como una manifestacion esterécdiplel ser, en el que se conjugan valores y normas

de conducta que una determinada sociedad ha acordado para su convivencia.

Un acercamiento al concepto de héroe, basado en la mitologia, y desde algunos
planteamientos de Joseph Campbell, requienédgpretacion de algunos aspectos: en primer
lugar, comprender que muchas de las concepciones culturales tienen origen en el inconsciente
humano, en la psique humana, la cual permea la cultura. En este sentido, el mito como
construccion humana, es la emta de todas las manifestaciones de la cultura en cualquier
partedel mundo(Argullol, 1982) ii E | mito es | a entrada secreta
energias del universo se vierten en las manifestaciones cultiuralesha n(@asnpbell,
1949)

De otra parte, el mito surge de las imagenes y arquetipos que la mente humana ha formado

durante los suefios, siendo el espacio en que se despliega el inconsciente y, aunque limitado
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por las experiencias previas del individteoimbién en el suefio se pone en juego de manera
inconsciente la creatividad del pensamiento. En el pensamiento se conjugan los elementos
que hacen parte de la psique y conforman su acervo, siendo éste producto de las experiencias
maduradas de forma caente. En términos de Nietzsche, uno de los logros mas importantes

de la especie humana.

Asi mismo, en términos de C.G JUNG, citado por Campbell, en los suefios se despliega
el componente de la imaginacion, siendo uno de los elementos comunes deigrgasam
constituye la estructura estereotipica que configura los mitos como formas e imagenes
estereotipadas de los suefios que residen en la estructura del pensamiento universal. Por tanto,
los mitos pueden considerarse como producto de la psique colémidaeno cultural que
surge de forma simultanea en todos los pueblos del mundo.

De acuerdo a lo planteado anteriormente, los mitos y leyendas en que se pone de
manifiesto la figura del héroe son los mismos en la mayor parte del mundo, ya que las
camcteristicas mentales son universa@®. mo | o pl ant ea THeRAdNaZ B OAS
Primitive, Mard  p g .fla thénte del hombre primitigo. En el mi smo senti
Ni et z s Elumano Damasiatlo Humadidien muchos afios atravesamos el pensamiento
de bda la humanidad primada¢ Podria considerarse esta universalidad del pensamiento
primitivo humano quelio origen a los mitos y primeras leyendas heroicas como un gran
architexto en términos de Gerard Genette?, éste es un aspecto que requiere un analisis
particular.

Acerca de la mitologia y su relacion con la construccion del concepto de héroe, ésta
siempre ha cumplido su mision primaria de suplir los simbolos que hacen avanzar el espiritu
humano a fin de contrarrestar otras fantasias humanas giardemente tienden a dejarlo

atado al pasado. De otra parte, en la dinamica de las construcciones mitolégicas y en la
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practica de ciertos ritos, la figura del héroe se enmarca en una especie de sumision. En el

héroe, esta sumision se convierte en laigigirimaria y la hazafa que el héroe alcanza. La

primera mision del héroe es evadir la escena de los efectos secundarios y dirigirse al lugar de

la psique donde residen las dificultades, vencer sus propios demonios que han estado

aferrados al ser desde mifiancia. De acuerdo a esto, es reconocer que el héroe como un

hombre moderno a muerto, pero como hombre eterno ha vuelto a nacer (Campbell, p. 26).
6.1.2. El héroe mitolégico y clasico

Una forma para describir al héroe mitolégico y clasico estaria relacionado con la actividad
del pensador artista clasico, quien en su afan de cumplir algunas tareas y dar respuesta a
multiples interrogantes de su tiempo, al hallarse de alguna famitado crea la figura de
dios y del héroe mitolégico como una extension de su alter ego. Un héroe mitoldgico que
encarna y satisface las definiciones de lo que se considera bueno y noble en su cultura de
origen, un ser que busca el sentido de la vida #eigculo su propia identidad sin masificarse
ni aislarse, un ser que se convierte en héroe al realizar una hazafa extraordinaria y digna de
elogio. Para la literatura, el héroe clasico como Aquiles o Héctor estaba enmarcado dentro
de un prototipo en que skestacaba su honor, su fortaleza, su valentia, su lealtad a los
camaradas, la hospitalidad al extranjero, y por un cédigo de honor, siendo un personaje que
prefiere alcanzar la gloria que tener una larga vida.

De otra parte, la concepcion de la figded héroe mitologico esta determinada por tres
momentos rituales; en primer lugar, un rito de separacién o partida donde el ser decide
separarse de sus raices, a continuacion una etapa de pvigtbaas y ritos de iniciacion y
finalmente un regresoistegracion a su sociedad. Estos elementos constituyen en términos
de Campbell, la figura del monomito, mito Unico o periplo del héroe, estructura estereotipica

comun y universal del héroe que se repite en todas las culturas.
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6.1.3. De los héroes miticos

Algunos mitos e historias ejemplifican las caracteristicas del héroe clasico y mitico:
Prometeo por ejemplo, ascendio a los cialok) el fuego de los dioses y descendio para
entregarselo a los humanos; Jasén, navegoé a través de costas rocosas, eragiroqlelr
cuidaba el vellocino de oro y regresé con éste para recuperar su trono que habia sido
arrebatado; Eneas, bajé al fondo del mundo, cruzé el rio de los muertos, entretuvo con
comida a cancerbero el perro guardian de tres cabezas, pudo hablaocoriade su padre
muerto, todo le fue revelado; el destino de Roma que estaba a punto de fundar, finalmente
vuelve al mundo a cumplir sus deberes. Se cumple asi la misién y esencia del héroe.
Del mito griego

Entre algunos ejemplos que Campbdiliza para describir al héroe esta Dédalo, en el
mito del Minotauro, en el mito, este personaje catalogado en la obra como artista y cientifico
construye el gran laberinto para escondéviadotauro evitando asi la verguenza del rey
Minos, a la vez, es dlacedor del instrumento (una madeja de hilo) que Ariatna, hija del rey
dara a su libertador condenado a ser devorado por la lkéstitauro. En este caso, el héroe
no se forma ni tiene esencia Unica ni individual, es un ser inteligente y valiente, sus
instrumentos no le pertenecen sino que son parte de la construccién de una cultura, de una
comunidad, por tanto su accion heroica le corresponderia a toda una sociedad.

6.1.4. Relacion héroe Dios

Una vision de héroe posterior a lo puramente mitolégico ellzdr héroedios. En este
particular, se manifiestan los tres elementos del héroe: una separacion, un ritual de iniciacion
y un retorno. Algunos casos ejemplifican esta relacion: Sidarta Gautama (Buddha): escapa
del palacio de su padre, deambula hastanaker sabiduria, enfrenta a los demonios sentado

bajo el arbol del sabees tentado y al final triunf8uddha no se queda con la sabiduria
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adquirida por revelacion y por iluminacion, sino que la imparte y vive con el pueblo
ensefiando su doctrina. Porparte Jesus, recibe la iluminacion y se staral arbol de la
redencibnmuerey retorna convirtiéndose en un icono para su descendencia. De otra parte,
la trilogia observada en la esencia del héroe es tratada en la historia o mito de Moisés; noventa
dias viajando por el desierto dirigiendo al pueblo de Israel, estando en elSimaitdeja a

su pueblo y va al encuentro cbios, ahi recibe la iluminacion, retorna con el decélogo para

ser impartido a su pueblo. Estos tres casos ejemplifican la figura del héroe y su unidad nuclear
antes mencionada; una separacion, un ritual dede y un retorno.

Es de anotar que en la tradicion religiosa surgieron figuras heroicas que en un principio
murieron para el mundo, luego se envistieron del poder de la iluminacion y después
regresaron al mundo para impartir sus principios, priosipgjue han regido el que hacer
moral de las personas; Buddha en el oriente, el decalogo de Moisés en occidente, y en la
antigua Grecia el poder del fuego traido por Prometeo al robarlo de los dioses. Por su parte,
Eneas huye derrotado de Troya y fundailadlad de Romacentro del mundo antiguo.
Finalmente, ambos entes, el héroe y el dios, el que busca y el que es encontrado se
comprenden como el interior y el exterior de un solo misterio que se refleja asi mismo.

Respecto al héroe en las diferentesiifieataciones, Joseph Campbell describe cinco
etapas que debe seguir para alcanzar su consolidacion y ser considerado un verdadero héroe:
Una llamada a la aventura, la negativa del hombre o la locura de la vida de Dios, la ayuda
sobrenatural, el cruce dpfimer umbral y el vientre de la ballena o el paso al reino de la
noche. En este ultimo, el héroe atraviesa por cinco etapas: el camino de las pruebas, el
encuentro con la diosa o la felicidad de la infancia recobrada, la mujer como tentacion, la

reconciliacion con el padre, la apoteosis y la grattiana.
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Otra manera de abordar el concepto de héroe en términos de Campbell es segun el alcance
0 impacto de su proeza o hazafa; el héroe del cuento de hadas es aquel en cuya hazafa alcanza
un triunfo domético, microscépico cuyo impacto es menor. De otra parte, para el héroe
creado en el mito, su hazafia se enmarca como un triunfo histérico mundial de alcance general,
macroscopico. El primer caso corresponderia a un nifio que adquiere poderes que utiliza
cortra sus propios opresores, en el segundo caso podria ser Moisés, el azteca tezcattipoca o
el emperador huang Ti, estos ultimos son ejemplos de héroes triviales o locales pues entregan
su poder en beneficio de su propio pueblo. Un ultimo grupo de héroemssiderados
universales como Buddha, Mahoma y Jesus pues llevaron un mensaje al mundo entero.

De otra parte, en términos de Josep Campbell, el héroe como encarnacion de dios es el
ombligo del mundo, el centro umbilical a través del cual las enelgiaseternidad irrumpen
en el tiempo. (Campbell, 1949, p. 45).

6.1.5. El héroes medieval

Esta etapa de la literatura relacionada con la temética heroica se enmarca en el contexto
histérico de Espafia hacia el siglo Xll, un periodo de reconquista ydrarefion de dicha
cultura en la que suceden importantes sucesos como la expulsion de los Moros, generando
en la sociedad la necesidad de consolidar los valores de dicho pueblo castellano, que les
permita unificarse y consolidarse como nacién. La literdteraica de la época corresponde
a los cantares de las gestas; dichos cantares son la razon de ser de los juglares quienes los
transmiten a través de la lengua romance y en forma oral. Los contextos y temas cantados
correspondian a sucesos de caractedrist, informativo y de interés popular.

En estos contextos s uElgidcCampeadmwu r Ritsi zh eD2a z ad
Vivar). Este personaje medieval es un héroe de la reconquista espafiola, lo caracterizan

valores que son parte del contextstbiico. No tiene poderes sobrenaturales, es virtuoso
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gracias a sus grandes cualidades humanas, es una figura piadosa, compasiva, generoso, fiel
a sus vinculos como vasallo, ademas, desinteresado y valiente.
6.1.6. Una vision renacentista y romantica del héroe.
El héroe tragico.

Un primer acercamiento desde Rafael Argu(idigullol, 1982)a la figura del héroe,
principalmente el héroe tragico desde una perspectiva poética. En ésta, Argullol redine en las
obras de Holderlin, keats y Leopardi elementos para desarrollar Io que llama la poética del
yo heroico tragico. En el cambio de épocamiaando el renacimiento e iniciando el
romanticismo se consolida | o que denomina el
sido eclipsada por las corrientes positivistas del renacimiento. Un principio que pone al
hombre a la vez, como una unidaggbder y de impotencia, de conocimiento y de enigma,
de subjetividad y de naturaleza, éste es un camino para referirse a la figura del hombre como
un Ayoodo heroico tr8gicoo. En ® desnuda wuna
principios cl&icos y medievales de naturaleza subjetivista y las nuevas corrientes positivistas
como el mundo fisico Newtoniano, mundo que a la posrailaria el tradicional mundo
metafisico.

En este contexto, el héroe se instala en la situacion tragica alrdnonoderno,
envestido de una extrema individualidad y soledad, que es en un principio, la condicion del
héroe tragico en la que reconoce su limitada posibilidad de actuar en su condicién humana.
Aquiles representa esta clase de héroe, éste, a pesaerdaaglre divina, tiene que revelarse
contra los dioses pues no puede aceptar su condicion de mortal, al final cae en soledad, en la

soledad del hombre.
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De otra parte, La figura del héroe varia de acuerdo al momento historico cultural. El
héroe derenacimiento se halla inmerso pasionalmente en su época, vive abandonado a las
vicisitudes de su tiempo.

Por su parte el héroe romantico, contrario al héroe trdgico escapa del tiempo que lo ve
nacer y asi hace mas fuerte su condicion rebelde |laechauna época en que no existe la
grandeza, no es solo el héroe tragico del renacimiento, es el yo hdrégioo del
renacimiento, y es la motivacién del poeta, quien ahora es quien se expone a la furia de los
dioses. (Argullol, 1982)

En este sentido, el poeta es un héroe tragico, como en su época, solo cuenta con las palabras
para cumplir sus hazafias como lo expresa Holderlin.

El héroe del arte moderno esta consagrado al momento, su apuesta es sustituir to religios
y lo mistico a favor de una consagracion del instante que acaba siendo ella misma; mitica,
sagrada y que le redima del tiempo.

Otra visién del héroe romantico desde Argullol, es planteado desde la concepcion del
hombre escindidcentérminos de estautor, en la modernidad, lo heroico tragico ha dado
paso a lo tragico absurdo. El héroe romantico siente la informidad del mundo que lo rodea,
es decir la influencia de toda su cultura, una cultura desposeida de un fin determinado, sin un
cadigo universatie valores que rijan su destino, una sociedad sin ideales colectivos. Es asi
como el héroe no se ve llamado ni guiado por una moral colectiva, tampoco es llamado por
la sociedad a cumplir grandes empresas u objetivos de naturaleza colectiva, de naturaleza
prometeica.

En consecuencia, el mundo moderno y contemporaneo desposeido de valores de
naturaleza colectiva da forma a un nuevo estereotipo de héroe; un héroe relegado a la soledad

indefinida, un héroe sin posibilidad de acceder a una reconciliméagioa, (Argullol, 1982,
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P. 261). En el mismo sentido, un héroe que refleja las huellas del héroe clasico, permeado
por el pensamiento individualista germinado en el renacimiento y afianzado por el
pensamiento romantico, un héroe que se acerca tangesmialat superhombre de Friedrich
Nietzsche, envestido de una mega psique que lo hace superior entre otros hombres pero con
las huellas del hombre primario, el que no ha podido, como otras especies evolucionar, de
quien conserva su soledad, su individualidaul condicion de bestia.

Al hombre y por ende al héroe romantico, enmarcado en este particular pensamiento
nietzscheano del super hombre, se le reconoce haciendo ver como su desdén y su sentimiento
de superioridad son la venganza contra su tienpiigrepo en que denota su quehacer.
(Argullol, 1982, P. 273)

El pensamiento anti igualitarista del hombre roméantico esbozado anteriormente, no
admite soluciones parciales o paliativos. De este pensamiento romantico donde algunos
elegidos escapan a lasiitaciones de la época surge el siper hombre roméantico. En estos
términos, éste no se diferencia del sentir del héroe de la tradicidn tragica antigua, clasica y
renacentista. En conclusion, el héroe romantico asume la existencia arriesgada de aquel que
vive en la ocasion.

6.2 El héroe, un motivo de Intertextualidad

Para el propésito de esta investigacion, que pretende establecer la relacion de los
elementos de la intertextualidad con el desarrollo de las competencias lectoras literarias e
intertextuaés, se ha tomado la figura del héroe como eje transversal para la intervencion
didactica en el aula. Conociendo el papel de la figura heroica en la literatura universal desde
lo clasico hasta lo contemporaneo, es posible plantear esta tematica como oelement
significativo, pertinente y adecuado en la investigacion ya que puede ser un pretexto para

fortalecer las competencias lectoras y responde al gusto literario y estético de los estudiantes.
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El héroe como estrategia intertextual es pertinentet@ue® su tematica se incluye
dentro de la propuesta curricular déinisterio de Educacion Nacionapara el area de
lenguaje en el ciclo lll, en la que se plantea abordar tematicas &ontast leyendas, relatos
mitolégicos y cuentos; elementos que sebjeto de esta investigacion.

El héroe como intertextualidad es abordado de acuerdo a los elementos tedricos expuestos
por autores como Kristeva, Bajtin y Genette, dado que la literatura heroica, como cualquiera
de sus otras manifestaciones son edpcto de la relacion intertextual que la cultura ha
desarrollado durante la historia: el héroe como construccién dialdgica; el héroe como una
construccion mitica derivada de la relacién homiatiraleza, desde sus interrogantes y su
fantasia; el héroe &sico como hipertexto de lo mitico e hibridado con los valores de su
cultura; el héroe medieval como hipertexto de lo clasico, conjugado con una nueva
organizacion social principalmente en la lengua castellana; el héroe moderno y romantico
que se aleja dieestereotipo del héroe tradicional clasico, generando una nueva vision de
héroe tragico.

En todas las facetas del héroe se presenta la linea de la intertextualidad, pues existen
elementos comunes en cualquiera de sus versiones: conoce y poraiea lpsavalores de
su sociedad, se sacrifica, prima el bien para los demas que el propio, es un ejemplo a imitar.

6.3El héroe como elemento Intertextual

En la literatura clasica existen multiples ejemplos que enmarcan creaciones intertextuales.
Entro dros, la construccion de grandes mitos como los antiguos relatos griegos a cerca de
grandes guerras como la de Troya. Este escenario heredado entre generaciones a través de la
tradici-n or al de |l a cultura sirvidelacomo gr
ant i g lellthdady lafOdisea . Escritas con diferencia de

describen relatos de héroes como Héctor, Aquiles, Ulises, estos y otros personajes encarnan
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el estereotipo de persona que su comunidad queria crear o pords ehetter ego de su
creador literario. Algunos ejemplos de intertextualidad del mito griego, como la relacién
i ntertelltiuae s ddipertdkio decLa Odisea, fueron tratados en el capitulo 1
de este texto.

6.4 Hipertextualidad en los héroes ded literatura y los medios de comunicacion de

la actualidad.
Los avances de la comunicacién en los ultimos tiempos, principalmente a través de los
medios audiovisuales han facilitado la interaccion entre los jévenes y muchas de las obras
literarias de fican donde se trabaja la figura del héroe. Entre otras obras puede referirse a
fiLa Historia Interminable d e Mi dHnde) 20R)n d e

Esta obra tiene entre sus personajes heroicos a Bastian y a Atreyu, a quien el autor
descibe como su alter ego. Durante la obra, este personaje transita por las etapas que debe
recorrer un h®r oe, d e s cEl Hérae De Ipas Mil Chrms e ph Can
convertidas en referentes intertextuales para esta y otras obras. Refiriéndose al héroe, en
dicha aventura se cumple un momento de part:.
|l l amadoo, fila ayuda sobrenatwireantre idé Ica ulta
Al os ritos de iniciaci-no y fAel regresoo.

E nLafistoriaSinFid pueden apreciarse algunos el emer
y personajes con otras obras: Bastian es llamado a un mundo fantastico y misterioso al
sentirseatraido y quedar inmerso en la misma historia que lee. El mismo llamado le ocurre
al per sonaj Aliciadea el pdiside lasanaravilasfic uando desci ende
surrealista en que vive su aventura. De otra parte, una relacion intertextuéd argteria
sin fin y el sefior de los anillos de JR. Torkien se manifiesta en la figura del simbolo protector;

Bastian recibe un amuleto ACurynd que | o pro
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anill oso, Frodo, wun | oryreabe un@nmillo gue esfun dimbglour o c o
que le confiere poderes sobrenaturales. Esta figura del simbolo y la pureza de los dos héroes
coinciden con algunos de los planteamientos de Campbell al respecto.

6.50tros héroes

En I a pel2cula AThoro (2011), se present a
comiccr eado por Chri sEHems o ¢ pepsenaende th idldgian
nérdica, caracterizado por estar dotado de poderes divinos, es desterradim pola@idrra
y despojado de varios de sus poderes, conse
hechizo para que solo los més dignos puedan levantarlo.

En las nuevas producciones literarias y audiovisuales son pocas las relaciones
intertextualegjue se hallan entre los héroes modernos y los clasicos, la mayoria de los héroes
modernos como Superman o Spaiderman adquieren super poderes de manera fortuita o son
descritos como llegados a la tierra con poderes naturales como Superman. Muchos de estos
héroes poseen poderes: volar, vision en rayos x, fuerza descomunal, indestructibles. Por su
parte los héroes antiguos de la mitologia carecian de super poderes, sus creencias, ideologia
y tradiciones dependian de la naturaleza de los dioses. Aquilededeoguerra de Troya,
se asemeja al estereotipo de héroe romantico en términos de Rafael Argullol; se pensaba que
era invencible, peleaba solo por su beneficio, orgulloso, irreverente ante la autoridad de su
rey Agamendn. Por su parte Ulises, héroe denkigua Grecia, tampoco poseia poderes
especiales pero era muy inteligente, introdujo el ejército griego a Troya en el caballo de
mader a, seg¥n des claOdgeai, - nc athd oH(&4takklia,01988n 570 .
Suingmi o | e permiti - mu c halBaday i d e o Hioane r de s Srig ¥
descripciones de Campbell, éste personaje realiza la etapa del regreso del héroe a través del

viaje de regreso a itaca descritaieh a Odl.i s e a
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6.6 El héroe en la actualidad

Réferirse a la figura del héroe actual como elemento intertextual requiere comprender su
actual significado. Un héroe es una persona que va mas alla, y sin miedo enfrenta lo
desconocido, es inspirado en los ideales que la sociedad ha construido: seysiderads
y transformar positivamente su propia persona. Ademas, el héroe se siente implicado en los
procesos para transformar a la sociedad, tiene capacidad de sacrificio, anhela su propia
libertad y la de los demas, y emprende grandes empresas paraugtmseg otra parte,
inferir a cerca del héroe y su relacién con los discursos actuales requiere una mirada global
de la actual sociedad; una época donde los intereses y estilos de vida han germinado grandes
transformaciones culturales.

En este contdo se plantean hipésis acerca del papel deEroe. Pepdn Jover,
investigador independiente, plantea una clasificacion del héroe: héroes de pies de barro,
héroes de ficcion y los héroes verdaderos. Sin ahondar en sus interpretaciones, se puede
afirmar que el héroe de pies de barro estaria relacionado con aquellas figuras de la actualidad
que en el pais y en el mundo, los medios de comunicacion y las grandes empresas han
convertido en simbolos fugaces, en simbolos liquidos en términos de Zygmunt Bauman,
simbolos y ejemplos a seguir por la juventud, héroes que han sido moldeados con un fin
puramente comercial, que en el fondo son solo personas con todas las dificultades que un
individuo comun pueda tener. Con relacion a lo anterior, cabrian en esterarigitas de
cine, de television, politicos, deportistas de elite y otros que realizan campafas mostrando
ciertos valores que no necesariamente ellos practiquen como lo haria un verdadero héroe.

De otra parte, es evidente que los actuales hérdascae son producto modificado de
las figuras heroicas de la literatura tradicional, transformados en concordancia al estereotipo

de la nueva sociedad y aunque realicen grandes hazafas y posean grandes valores, el
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inconsciente del lector se predisponteasa figura heroica, y sus propdsitos no son vistos
como elemento inspirador para asumir una actitud critica y reflexiva ante la sociedad. El
héroe de ficcidbn ha adquirido simplemente un estereotipo de super hombre que realiza
grandes luchas pero que eeen de sentido para la gente real. De otra parte, el héroe
verdadero hay que verlo desde lo que debe ser un héroe en la vida real, como antes se
menciond; debe ser alguien que venza sus propias dificultades, que con sus acciones cree una
conciencia critia frente al quehacer humano en el mundo y que con sus acciones se convierta
en motor de motivacion y deseo de superacion.

El héroe de la vida real lo caracteriza la necesidad y la basqueda del poder vencerse a si
mismo, sus acciones reflejadas endesndes masas buscan crear una conciencia critica
frente a los problemas mundiales como la destruccion de la misma naturaleza y de los propios
héroes humanos. Asi mismo, en la actualidad las figuras heroicas, gracias a sus acciones se
convierten en motoresundiales que incentivan el deseo de superacién de las poblaciones
que los sistemas de organizacién moderna han relegado a una segunda linea de oportunidades,
truncado su derecho de alcanzar su mayoria de edad y su felicidad.

En este contexto ¢, Cud ka relacién de los jévenes con las figuras heroicas y el concepto
de héroe en la actualidad?

Al respecto, es necesario abordar el contexto de los actuales jovenes desde la perspectiva de
la generacion multimedia, que en términos de Roxana Morduochanmifatjza como la

cultura popular y los productos culturales permiten al joven visualizarse como un actor social
fundamentado en una identidad juvenil y adolescente hibridada por la intercesion de la
cultura popular, la incidencia de los textos escritasjrtgagenes electronicas y un nuevo
contexto educativo permeado por el uso de instrumentos tecnolégicos como LA FM, DVD,

IPOD, MP3, MP4, e Internet.

pag.74



En este nuevo contexto cultural multimedial, la figura del héroe y el concepto de héroe no
han sido imunes a las nuevas propuestas. Los héroes miticos y clasicos han dado paso al
héroe moderno, al héroe romantico y a una forma decadente del estereotipo del héroe de la
literatura clasica y tradicional. La relacion del joven con la literatura heroicaodiséanica.

Con el establecimiento de radio en Colombia se establecié un primer concepto de héroe

|l iterario a trav®s de | as radionovelas tradi
Zorro, Aguila Solitaria y El Santo entre otros, fueron leidos en las revistaénies
latinoamerican® en cuya estructura imitaban las serie@eics norteamericanas tales

como DCcémicsy Marvel. Estos héroes impactaron en la cultura configurando un tipo de

héroe con super poderes al estilo clasico y mitolégico.

Ademas, el auge de nuevas y alégiras formas de comunicacion global como el cine y
el internet reorientan la relacion entre la juventud y la literatura heroica. No cabe duda que
en las ultinas décadas, las industrias B@nicsy Marvel se disputan al gran publico con la
industria del héoe a través de proyectos en peliculas, videojuegos y tiras heroicas. En este
escenario, no existe ahora un estereotipo Unico de héroe y tampoco interesa a la juventud un
modelo a seguir. Los héroes tradicionales, a peticion de las nuevas tendenciesjidan p
su individualidad y a la juventud le parece mas atractivo las producciones en las que varios
héroes en simultanea despliegan sus poderes, como la liga de la justicia o los vengadores.
Ademas, las nuevas generaciones prefieren los héroes que adéasisrdotipo clasico se
acercan al héroe tragico y romantico, tal es el caso de Anakin transformado en Darth Vader,
uno de | os personaftarsarpr i compalheskéde,| aes amge
héroe moderno: débil, descentrado e incapazdeatar su poder. Como Darth Vader: un
super hombre, y a la vez, en términos de Argullol (1982), un héroe tragico a la espera de la

muerte que pueda redimirldRespecta la saga no existe la manera de medir la influencia
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de sus héroes en la persondidie los jévenes pero si su alcance en los gustos, las modas y
algunas frases que se vuelven parte del voca
acompafeo.

De otra parte, en la actualidad la industria del cine intenta educar al espectadar par
transicion del héroe clasico al héroe moderno y contemporaneo. Al respecto, en la pelicula
fiBirdmardb de Al ejandro Gonz8lez | f8rritu (2014)
un actor de héroe clasico en decadencia y como la vida real y dbrfamtéstico actual
dependen de las dindmicas de la multimedia o cibercultura. En concordancia con la era digital
actual, las tendencias del gusto de los jovenes por la literatura heroica se miden por las
taquillas y los reconocimientos en internet.

Una corta mirada a la literatura colombiana y su relacion con los jévenes y la figura del
héroe: en primer lugar, un super héroe colombiano encargado de corregir a las personas que
cometen errores idiom8ticos, moyesviost S¥uper ©
con su creacion, Martin de Francisco y Antonio Guerra contribuyen a formar a la juventud
colombiana.

Finalmente, un acercamiento a la figura heroica en la literatura tradicional colombiana se
aprecia en | a o Honallegd eonl€lluvigar oe Mult @ sobrfa, dos
llona y Magroll encarnan el perfil de los héroes roméanticos contemporaneos; no tienen una
patria Unica, son ndmadas contemporaneos, viven cada dia una nueva aventura, sus vidas no
se comparten con exclugiad. Ademas, viven como el héroe tragico y romantico: son presas
de la desesperanza, la soledad, el olvido. Como se aprecia en tarabréan en la literatura
tradicional es reconocible la figura del héroe como una excusa para atrapar el espiritu del

lector y poner en juego el poder de la imaginacion.
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Capitulo IV
7. Marco Metodolégico

Este capitulo presenta tanto el enfoque de investigacion, como el método definido, con
caracteristicas que permite enmarcarlo como un proyecto de investigacion edyzafiva,
pretende una busqueda sistemética, orgaaized fases, que aborda en suxisra
procedimientos, andlisis y metodologia propia de la investigacion, pertinentes para indagar
sobre el alcance a partir de la relacion que puede ofrecer entre ellestéxinalidad como
eje activador y potenciador en su desarrollo.

Asi mismo, determina la utilizacion de la unidad didactica como estrategia vinculante
al proceso educativo y curricular propuesto a estudiantes de ciclo Il de los grados 5 de basica
primariay séptimo grado dsecundaria.

7.1Enfoque Cualitativo-Descriptivo

Se definié para la presente investigacion educativa un enfoque de tipo cualitativo,
teniendo en cuenta que éste permite al investigador recoger datos en situaciones reales por
medio de la interaccién con los grupos de estudiantes seleccionados firaemtau propio
entorno educativo (investigacion de campo) y asi mismo alcanzar un analisis interpretativo
de sus procesos de desarrollo a lo largo de la investigacion.

Sustentan este enfog tedricos que ofrecen la posibilidad de andlisis aleetspcomo
James H. McMillan y Sally Schumacher qui ene

describe y analiza las conductas sociales colectivas e individuales, las opiniones, los

pensamientos y | as percepcioneso.
El investigador interpreta fenbmers s eg¥%n | os val ores que | as
mi s mo, afirman que: Al os estudios cualitati)\
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teor 2 a, el desarroll o de | as nor rdamsedH, el pr o
2005)

De igual manera, soporta la definicion de la investigacion que realizamos con enfoque
cualitativo Lucca y Berrios (2003) gui enes
conocimientos que conforman los distintos disefios y estrategi@svelgigacion que
producen datos o informacién de naturaleza textual, visual o narrativa, las cuales son
anali zadas, a su vez, a (UWecaliz&ry,2@D8 medi os no

Es por ello, que el enfoque cualit@ permite observar, analizar, canalizar y evaluar
situaciones presentadas en el aula respecto al fortalecimiento de la competencia lectora y
literaria a través de la competencia intertextual definidas en capitulos anteriores, asi mismo,
ofrece la realiacién de andlisis de los procesos encaminados a la construccion, elaboracion
y produccion textual y narrativa de la poblacion interactuante (alumnos de ciclo IlI),
manifiestas y evidenciadas durante las fases de aplicacion de la estrategia pedagodgica: La
unidad didéctica.

El enfoque también es descriptivo, por cuanto permite efectuar observaciones, identificar
y describir acciones, actitudes, criterios e imaginarios a través de la formulacion de
instrumentos y estrategias disefiadas (unidad didagtara)el proceso metodoldgico de esta
investigacion.

Taylor y Bodgan (1986) consideran a | a inyv
produce datos descriptivos: las propias palabras de las personas, habladas o escritas y la
conducta q@ShkEaylor,a986) e O .

De otro lado la presente investigacion educativa basada en un enfoque cualitativo
descriptivo se hace pertinente en cuanto sustenta elementos propios del tipo de investigacion

que ella demanda, pues ada de tedricos como James H McMillan y Sally Schumacher
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determinan ge ella debe ser objetiva, verificable, explicativa, l6gica y condicional o de
conclusiones provisionales.

Objetiva: en su desarrollo recoge datos y procedimientos de analisiattia ge los
cuales se pretende obtener interpretaciones razonables, busca pertinencia y calidad de los
datos obtenidos a través de los procedimientos de andlisis.

Verificable: Las observaciones, analisis de los instrumentos formulados, son disefiadas
para que su estudio permita su verificacion; dichos resultados podran ser confirmados,
revisados y evaluados durante su proceso y posteriormente

Explicativa: H desarrollo de la investigacion posibilita explicar las relaciones vy
variables entre los procesos formulados para proponer como producto afirmaciones,
consideraciones y datagsultados que pueden ser verificables.

Légica: Pretende formular razonamms logicos que conduzcan a enunciados
generales, a conclusiones especificos de tipo deductivo: identifica relaciones dentro de
conocimientos existentes, e inductivo: plantea conclusiones, generalidades dadas a partir de
situaciones, caracteristicos pattilares de la observacion y formulacién de los instrumentos
disefiados.

Condicional o de Conclusiones Provisionales: Ofrece unos resultados probables,
reduciendo en su proyeccion y formulacién resultados que propongan incertidumbre,
planteando en susifdrentes fases o etapas de desarrollo conclusiones provisionales
implicitas o explicitas de tipo deductivo o inductivo y que amplien a partir de ello los campos
de accion y de analisis producto de la accion investigativa.

7.2Desarrollo Metodologico: Investigacion Accion

Dentro del analisis hecho como docentes investigadmmesideramogpara dar via al

desarrollo del enfoque cualitathdescriptivo optar por la aplicacion de la propuesta
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metodoldgica investigaciéaccion, ya que tiene un caracter intetativo y critico, que se
ajusta al propdsito de la presente investigacién educativa.

El punto de partida destainvestigacion planteaba como en nuestra experiencia docente
de varios afio®videnciaba una serie de dificultades para lggealumnos logaran las
habilidades y competencias en la formulacion de argumentaciones concretas de tipo oral y
escrita, para efectuar comparaciones, apropiar y desarrollar planteamientos, conceptos,
inferencias y transferencias en areas como lenguaje y ciencias.

Ello condujoa plantearnos interrogantes sobre la eficacia de los procesos de ensefianza
aprendizaje, de los vacios dejados en dichos procesos y de las metodologias usadas como
producto denuestrdabor docente y de las vividas dos alumnos con docentesiteriores,
gue no permitieron fortalecer en el campo educativo las competencestdeaso lectora y
literaria), propias para dar cuenta de las habilidades requeridas anteriormente descritas en la
poblacién estudiantil.

Por tanto,pudo observae claras posibilidades de analisis dentro de la metodologia
investigaciéraccion basadasenloquesofsapr opone John EIl 1l iott: Al
de la investigaciébn no es la acumulacion de conocimientos sobre la ensefianza o la
comprension de la rédad educativa, sino fundamentalmte, aportar informacion qugiie
la toma de decisiones y los procesos de cambio para la mejora de la misma. Justamente, el
objetivo prioritario de la investigaciéaccion consiste en mejorar paéctica en vez de
generaiconocimientos; asi, la produccion y utilizacion del conocimiento se subordina a este
objetivo fundanental y esta condicionado pélo (J, 1993)

De igual manergaes interesanta proposito de la perspectiva dargestigacioraccion
como ciecia educativecritica, lo planteado por Carry Kemi s : ouna <cienci a

critica contribuye a la reforma educacional, los predicados participativa y colaborativa,
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plantea una forma de investigacion educativa concebida camlisis critico que se

encamina a la transformacion de las practicas educativas, de entendimientos educativos y de

los valores educativos de las personas que intervienen en el proceso, asi como de las
estructuras sociales e institucionales que defhenenar co de actwuaci -n de
(Carr, 1998)

Si bien es cierto, estamos conscientes que los alcances de esta investigacion no pueden
en corto plazo lograr unos profundos cambios a nivel institucional, si seglagrar unas
conductas favorables hacia nuestro foco de observacion y formulaciébn que es mejorar y
fortalecer la competencia literaria y lectora a través de ejes intertextuales en nuestros
estudios y paralelamente generar en los docentestigagoresie este proyectgracticas
pedagégias que hagan mas favorablesas disfrutables y criticamente metodologicas
nuestra labor al servicio de la educacion desde las areas que dirigimos (lenguaje y ciencias),
propiciando de paso y en doble via (alumdosetes) procesos de transformacion y toma
de conciencia del papel individual en dicho proceso de transformacion.

Nos parece pertinente para este referente de reflexion y analisis sobre la practica educativa
en pos de mejorar y transformar los procesampgogicos que pretende nuestra investigacion
como producto, establecer los propésitos de la investigaciéinn educativa categorizada
por (Cohen, 1985)

Es un medio de remediar problemas diagnosticados en situaciondficzspeale mejorar

en algun sentido una serie de circunstancias.

Es un medio de preparacion en formacion permanente.

Es un modo de inyectar enfoques nuevos o innovadores en la ensefianza y el aprendizaje.
Es un medio para mejorar la comunicacion y relaeiitne practicas e investigadores.

Posibilita la resolucion de problemas en el aula.
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En términos amplios, la investigaci@acion como propuesta educativa propone como
accion metodoldgica la transformacion y mejoramiento de la realidad educativa y social,
contribuyendo a la relacion establecida en el aula que media entre el contciynian
practica y asimismo, fortalece procesos de planificacion curricular, evaluativo y de la labor
pedagdgica en general.

7.3Fases de Investigacion.

Primera Fase:

Para el proceso inicial de la presente investigacién se identificd6 una problemética que
encerraba la dificultad que como docentes vislumbramos en los grupos de alumnos de ciclo
[ll: 5° de primaria y 7° de bachillerato, en los colegios ofisialendeejercemos nuestra
laba: Carlos Alban Holguin localidad 7° (Bosa) y San José, localidad 8° (Kennedy);
consistente a nuestro parecer, en el poco desarrollo de las habilidades y competencias tanto
oral, como escritas para efectuar con grados de eficacigpacaaiones, apropiar y
desenvolver planteamientos, inferir y transferir conceptos concretos y concernientes a las
areas de ciencias y lenguaje; evidenciados en los bajos resultados ofrecidos por los y las
estudiantes durante los ejercicios expositivogjragntales, escritos, entre otros, que hacen
parte de las dinamicas propias inmersas en los procesos ensafi@mhizaje y que
responden a las metas pedagdgicas y curriculares de las mencionadas instituciones
educativas.

Ello permitio que formularaos algunas hipotesis, las cuales condujeron a considerar
como eje articulador y de observacion el proponer el fortalecimiento de las competencias
lectoras vy literarias como posible estrategia para disminuir en la poblacion estudiantil con la

gue interactuaos las falencias y dificultades antes descritas.
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Asi mismo, se plantearon los primeros acercamientos a la pregunta de investigacion:
¢ Como fortalecer el andlisis critico literario?; ¢ COmo disefiar una propuesta que fortalezca la
competencia lectorlateraria en estudiantes de ciclo 111?

A partir deéstas se comenzoé a establecer un marco teoérico, bibliografico y conceptual,
que arrojara informacion relevante y pertinente para abordar el tema de competencia lectora
y literaria.

Dicha indagadn nos llevé a reformular la pregunta de investigacion, a partir de la
reflexionsobre los alcances y proposit@si mismo, de la ruta a proponer durante las etapas
de la investigaciéon y la delimitacion del tema central a desarrollar; entendimos que la
competencia tanto lectora, como literaria son interdependientes y que un eje vinculante entre
unay otra, a propésito de lo expuesto por los tedricos referenciados como Bajtin, Kristeva o
Mendoza Fillola, entre otros, es la intertextualidad y el papel foed&l que encierra el
intertexto del lector.

Es asi como en consecuencia se mdcla pregunta investigativeonsistenteen
encontrarla relacién entre los elementos de la intertextualidad con el desarrollo de la
competencia literaria, para la pabidén objeto de ciclo Ill.

Consideramos que tanto el fortalecimiento de las competencias literarias, como
intertextuales, nos permitiria plantear unas estrategias metodoldgicas de aula, que intentaran
indagar la posibilidad de mejorar las falenciagomtradas como punto de partida al
planteamiento del problema de esta investigacion.

Establecidos estos analisis y considerando mas aterrizadas las conclusiones a las que se
llegd, reunimos un nimero importante de material documental, con basergodaitores
gue nos dio bases conceptualesanalisis y argumentales, sobre concepto de competencia;

competencia lectora, literaria, competencia intertextual y del intertexto lector. Ademas se
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incluyo el concepto de héroe desde una perspectiva bastidde produccion literaria como
eje o hilo conductor para la fase de intervencién a través de la unidad didactica.

De igual manera, se realiz6 una busqueda y analisis sobredesientos oficiales del
MEN deLineamientos y Estdndares Curriculagesel area de lenguaje vy literatura respecto
a si se propone o no, el fortalecimiento de las competencias literarias e intertextuales.
Segunda Fase:

Para la segunda fase se determind tanto el enfoque de investigacion (Cualitativo
Descriptivo), como el desarrollo metodolégica implementarinvestigacioiAccién; que
pretende ofrecer una metodologia sistemética, organizada en etapas; que posibilite durante la
investigacién una praxis, un analisis, una permanente revision y evaluacién objetiva y
concretade los alcances de la misma.

El caracter de la presente investigacion educativa, plantea desde su enfoque, proponer
acciones pedagogicas para alcanzar analisis, descripciones, e interpretaciones, a partir del
proceso y progreso evidenciados a lodadg la aplicacion de la propuesta definida y como
lo plantea la metodologia Investigacioiccion, logre fortalecer y fundamentar
transformaciones en las practicas educativas, en los diferentes actores gienénten
dichos procesos pjala en la egtctura tradicional de fragmentacién disciplinar en las
instituciones en las que se propone aplicar la presente investigacion.

El paso siguiente del proceso metodoldgico, fue determinar la utilizacion del recurso y
estrategia pedagodgica vinculante pbceso pedagdgico y curricular, que abordara, asi
mismo, el tema investigativo, por lo cual encontramos en la Unidad Didactica una posibilidad
que articulara los ejes conceptuales: competencia ideealintertextual,con las areas
curriculares interdisciplinares del pensum académico y metodolégicas: la definida

Investigacioi Accion.
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La unidad did4ctica interviene favorablemente, de manera transversal en los procesos
ensefiandaprendizaje con coherencia metodoldgica, de planificacion miggrebjetivos
concretos, tiempos y espacios previamente definidos, tanto a nivel curricular, como de las
dinamicas al interior del aula.

Por lo que se ajusta de manera efectiva y pertinente con la formulacién de la investigacion
en cuanto proporci@juicios valorativos, elementos de analisis, opcion de sistematizacion,
de interpretacion, evaluativa y de continua revision.

Para la elaboracion de las unidades didacticas disefiadas como estrategia de intervencion
pedagdgica se tuvo en cuenta el dem d e | AH®r oeo, sus caracter
documentadas en el capitulo 11l del marco referencial.

En términos generales, se abordaron algunas categorias de héroe, basados en los
planteamientos que sobre el tema proponen Joseph Campbell yA&gtdll; ofrecen una
vision de las transformaciones del concepto de héroe a través de las épocas clasica a la
contemporanea; como ejes activadores y motivantes para acercar a los estudiantes de 5° de
primaria y 7° de bachillerato a la lectura y su digfrat fortalecimiento de las competencias
literarias e intertextuales; a través de recursos y acciones planificados (con la unidad
didactica), que pretenden seducir y conducir a superar sus falencias iniciales de lectura
literali inferencial y penetrar carop interpretativos, criticos e intertextuales.

Tercera Fase: Anélisis De Los Productos, Interpretacion Y Evaluacion.

Se disefio la intervencion a través de siete sesiones, en las cuales se formulan igual nUmero
de unidades didacticas.

Tres de ella se basan en textos que relacionan los tipos de héroes en los personajes de:
Prometeo (redentor del mundo), Aquiles (héroe guerrero), Ulises (héroe ndbmada; de este

personaje se toma el pasaje del canto de las sirenas). Se utiliza el video como recurso
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pedagodgico, para ejemplificar otros tres tipos de héroe como Moisés (super hombre), El
Jorobado de Notre Dame (h®roe amante) vy |
Last Airbendero (h®roe n- mada).

Como se menciong, las caracteristicas de pat#naje seleccionado, estan directamente
relacionado con las tipologias de héroe propuestas por Campbell y Argullol.

Tanto los textos, como las peliculas seleccionadas van acompafados de una unidad
didactica que pretende en su conjunto determasaniveles literal, interpretativo, critico e
intertextual de los estudiantes.

Por cada unidad se plantean preguntas orientadoras y actividades concretas, planificadas
con los objetivos de la investigacién para ser trabajadas a nivel individual y en pequefos
grupos.

El resultado de lo desarrollado nos mostrara, segin evasids, los niveles de
apropiacion, el progreso (o quizd no,), las elaboraciones mentales, las conductas
(individuales, sociales), las percepciones, reflexiones y planteamientos tanto literarios,
argumentales, como su relacion intertextual a partir dertmesos llevados con el recorrido
de cada unidad didactica.

Proponemos como cierre en la unidad didactica 7, la elaboracion individual de un héroe,
la creacion de sus caracteristicas particulares, la propuesta de una historia, definir los
elementos ge lo conciben como héroe y su aspecto fisico. Consideramos que la
observacion de los resultados nos permita analizar aspectos de intertextualidad, evidenciados
a partir de la relacion tipologica de las diferentes categorias de héroe vistos durastsel p
de la aplicacion estratégica y pedagdgica de aula, ademas de identificar su nivel lector
argumental, la creacion por parte de los alumnos de caracteristicas particulares creativo,

interpretativo, puestos de precedente en la elaboracion de su ersona
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Estos elementos en su conjuatoojaran unas precisiones, una posibilidad de andlisis, de
interpretacion de datos, de canalizacion y evidentemente, de evaluacion y revision de
posteriores acciones de aula (y por qué no, de futura nueva inviéstjgagcie permitan
determinar los alcances y pertinencia de la propuesta pedagogica formulada como
intervencion.

7.4 Estrategia Pedagogica: Unidad Didactica

El eje articulador como estrategia pedagodgica seleccionado es la unidad didactica.

Consideranos que se ajusta concretamente a nuestro proyecto debido a que articula
procesos de su estructura, observar, proponer y evaluar los avances en cuanto al desarrollo
de las competencias literarias y lectoras mediante el disefio de las mismas unidadessdidacti
formuladas secuencial y metodolégicamente.

En primera instancia es necesario precisar que es una unidad didactica, para ello
retomaremos los conceptos ofrecidos por algunos teéricos:

AlLa unidad did8ctica o uwencidreddtodbslosplemergos a ma c i
que intervienen en el proceso de enseftaprandizaje con una coherencia metodoldgica
i nterna y por un periodo de tiempo deter mi na

La unidad didactica es una forma de planificar el proceso de enaeffaendizaje
alrededor de un elemento de contenido que se convierte en un eje integrador del proceso,
aportandole consistencia y significatividad. Esta forma de organizar conocimientos y
experiencias debe considerar la diversidad de elementos que calitartal proceso (nivel
del desarrollo del alumno, medio sociocultural y familiar, proyecto curricular, recursos
disponibles) para regular la practica de los contenidos, seleccionar los objetivos basicos que
pretenden conseguir, las pautas metodoldgioaslas quetrabajara las experiencias de

ensefianza pr endi zaj e necesarios @a9e98) perfeccionar
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Basados en la conceptualizacion ofrecida por Ibafiez y Escamilla, concluimos que la
Unidad Didactica es ficaz y pertinente como estrategia pedagdgica dentro de nuestros
propositos investigativos ya que vincula las actividades planificadas del proceso ensefianza
aprendizaje a elementos del curriculo: se atendi6 la revision de temas de la malla curricular
tantode grado 5 de primaria , como de grado 7 de basica secundaria como el género narrativo
y su clasificacién; que integran los contenidos de ambos grados.

Plantea asi mismo la unidad didactica en sus componentes tiempos concretos (dias,
horario de clas®, secuenciales en su aplicacion, actividades planificadas: para nuestro caso
la seleccion previa de lecturas con el tema del héroe a través de la historia y vistos desde la
Optica de diferentes culturas; objetivos pretendidos (articular la competeeciexitual al
desarrollo de las competencias literaria y lectora), formas de evaluar: (andlisis de los
progresos, alcances y procesos evidenciados en el grupo de alumnos seleccionados para la
aplicacién de la estrategia pedagdgica); la organizacion deiesp@e aula, grupal,
individual). Y demas aspectos de programacion y planeacion.

En todo caso la programacion de una unidad Didactica debe responder a las siguientes
premisas:

Adecuada: al contexto

Concreta: En los detalles mas significativos

Flexible: Que permita introducir modificaciones sobre la marcha.
Viable: fundamentalmente en cuanto a espacios, tiempos y recursos.

De igual forma debe asegurar la coherencia entre los procesos pedagogicos institucionales
y la practica docente. Ofrecer unarco de referencia a la adaptacion curricular y

proporcionar elementos para el analisis, la interpretacion, la evaluacion y la revision.
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7.4.1. Componentes de la Unidad Didactica
(Séenz Lopez, 1997Recomienda fundamentalmengeie la unidad didactica sea lo
suficientemente significativa entre si y diferentes a otros procesos académicos que formen la
estructura curricular de estas éareas; plantea que la unidad didactica es el paso previo a la
practica a través de la sesion. Irdét autor que el disefio de una unidad didactica puede ser
muy personal en funcién del centro educativo, de los alumnos y del profesor, sin embargo
debe contener los siguientes aspectos:

Titulo y breve descripcién

Contenidos:

- Seleccién de saberesenciales para el desarrollo y socializacién de los alumnos.

- Han de ser validos, significativos y adecuados.

- Deben distinguirse los referidos a objetivos conceptuales, procedimentales y
actitudinales.

Objetivos:

- Claros.

- Referidos a conceptos, praimientos o aptitudes.

- Flexibles, adaptables a las individualidades del alumno.

Desarrollo:

- Metodologia, organizacion temporal.

Metodologia

- Importancia del aprendizaje significativo
- Actitud participativaactiva del alumno
- Favorecimiento de la inteccion social

Agrupamientos:

- Todo el grupo.
- Grupos fijos.
- Grupos flexibles.

- Trabajo individual.
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Materiales:

- Seleccion segun su idoneidad y adaptacion
- Segun el soporte utilizado (papel, imagen estatica, imagen en movimiento,
informatico)

Propuesta de Actividades:

Induccioni motivacion.

- Consentimientos previos.
- Desarrollo.
- Sintesig resumen.
- Consolidacion.
- Recuperacion.
- Ampliacion.
- Evaluacion (deductiva)
Evaluacion:
¢, Qué evaluar?
- Criterios de evaluacion.
¢,Cuando evaluar?
- Inicial.
- Continua.
- Sumativa.
¢, Como evaluar?
- Observacion sistémica del desarrollo de actividades.
- Produccion de los alumnos.
- Anecdotarios.
- Intervenciones en el grupo.

- Pruebas especificas.
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7.5Criterios de Andlisis de las Unidades Didacticas.

7.5.1. Del Proceso Lector.(con base a losLineamientos Curriculares de

Ministerio de Educacion Nacional MEN. Fabio Jurado)

Lectura literal (accion de retener la letra)
Literalidad transcriptiva del texto (reconocimiento de palabras y frases con sus significados
y las asociacionemutomaticas con su uso, 4°y 5°

Literalidad como parafrasis (transcripcion grafematica y frasica para hacer traduccion
semantica usando palabras semejantes a las del texto leido. En términos de Van Dijk, (1986)
se activan las reglas para la compremsiél texto: generalizar, seleccionar, omitir e integrar
la informacion fundamental.

Lectura inferencial (relaciones y asociaciones entre los significados)

Relaciones de implicacion, causacion, temporalizacion, especializacion, inclusion,
agrupaion, elementos inherentes a la funcionalidad del pensamiento y constitutivos de todo
texto.

Lecturacriticoi i nt er t ext ual (se origina desde | a
En términos semidticos, en la lectura critico intertextual edigxine en juego la capacidad
para controlar la consistencia en las interpretaciones diversas y posibles que el texto puede
soportar. En genal;, eneste nivel se realiza una explicacion interpretativa de tres aspectos:

Reconstruccion de la macro estiura semantica (coherencia global del texto)

Diferenciacion genérico discursiva (identificacion de la superestructura del texto ¢,es un
cuento, novela, historieta, poema, una carta?

Reconocimiento de los puntos de vista del enunciador texelanunciatario, como de

las intencionalidades del autor empirico.
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Tabla 1. Rejilla de Analisis de Unidad Didactica (Competencia lectora)

Unidad Didactica
Integrantes Nivel Literal Nivel inferencial Nivel Ci?] rtgerltae(;(i&r;?)' (critico

O Alto O Alto O Alto

Integrante No 1 |() Medio O Medio O Medio
O  Bap O Bajo O Bajo
O Ao O Alto O Alto

Integrante No 2 O Medio O Medio O Medio
O  Bap O Bao O Bajo

Fuente. Elaboracion Propia.

7.5.2. Del manejo de Competencias

Competencia literaria (conocimiento directo de obras, un saber literario). Capacidad de
poner en juego en los procesos de lectura y escritura un saber literario surgido de la
experiencia de la lectura y analisis de las obras mismas.

Competenciaritertextual (capacidad para poner en relacion a las obras con el discurso de
la historia, de la filosofia, de la psicologia y de las ciencias) el dialogo entre los textos: una
posibilidad de trabajo con la literatura. Lineamientos curriculares lengudlacest®EN,
pg. 48.

7.5.3. De las Categorias Transtextuales. (Gerard Genette)

La Intertextualidad (elacién transtextual de coopresencia entre dos o mas textos, o la
presencia de un texto en otro, dicha relacion se hace explicita con el uso de lalag&ia
y el plagio)

La paratextualidad (ordenamiento o borrador del texto) El paratexto es una relacion
distante que una obra literaria mantiene con su paratexta, tdubtitulos, intertitulos,

prélogo,epilogo y otros.
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La metatextualidadrelacion de comentario que une un texto a otro texto que habla de él

sin necesidad de citarlo)

La hipertextualidad (relaci-n de wun texto
Ahi potextood) se considera al hi periortperxt o cor
transformacion simple o indirecta (imitacion), o, un texto escritdeseen la estructura de
uno anterior.

La architextualidad (una relacion muda que articula por lo menos un aspecto paratextual)
titulos como en poesia, ensayos.

7.6 Descripcion, Analisis y Hallazgos de las Unidades Didacticas
AfLas unidades did8cticas planteadas en esta

Tabla2z.Uni dad Did8ctica diagnostica APromete
TITULO: UnidadD i d'§ct ica diagnostica APrometeo
VARIABLE DE,S.C'R'IPCION HALLAZGOS
ﬁigglpetencia lectora :\éizllsols/o evidencia un nivel bajo de lecty TRABAJO GRUPAL
REALIZADO CON 33

Competencia lector:
inferencial

Competencia lector:
critico intertextual

-El 60% presenta un nivel aceptable de lect
literal.

-El 20% presenta un nivel alto de lectura lite

En la unidad didactica diagndstica se evider
en los alumnos de grado 5° principalmente
nivel basico de competencia lectora literari
por tanto son muy escasas las evidencias d
nivel lector interpretativo y critico.

ALUMNOS (8 grupos) :

En términos generales
evidencio un nivel bajo de lectu
literal en los y las estudiantes.
nivel lector en uralto porcentaje
es transcriptivo
Hay un escaso nivel argumenta
en menor grado intertextual.

Competencia literaria

El nivel manifiesto es de lectura literan
transcriptiva, se elabora la produccién a pg
de sucesos textuales, pero presdifteultad al
efectuar argumentos inferenciales y criticos
mismo.

Se evidencia un escaso domir
del mundo literario, producto d
los vacios a nivel lector
especialmente por no ten
consolidado un héabito por |
lectura.

Competencia
intertextual

En menor porcentaje se logra efectl
relaciones de tipo intertextual con grados
dominio, producto de la relacion de la tipolog
del héroe, de la historia misma y del ace
literario de los nifios y nifas.

La relacion intertextual s
produce con elemend
constitutivos de la evocacion
construccion de la historia a niv,
literal: caracteristicas tipoldgica
basicas de los personaje

INota:Ai Las u

ni dades di d8ct.

cas

real i
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alusiones 'y referencias
imagenes (agua, fortaleza, proe
heroica, caracteristicg
especificas y particulares de |
elent os é) ,

sucesos concretos de la histori

Categorias
intertextuales

Intertextualidad

de un nivel literal.

Hay una evidencia de intertextualidad, ps
surge de aspectos y caracteristicas especi

La paratextualidad

La metatextualidad

No se realizamproducciones utilizando estd

variables
La hipertextualidad
TITULO: Uni dad Di d§ct iPometetdt Ewaglenade t d rcaad ¢i
VARIABLE DESCRIPCION HALLAZGOS
Andlisis: Trabajo Individual) 34 Estudiantes.

Competencia
lectora
Literal

Competencia
lectora inferencial

Competencia
lectora critico
intertextual

- El 61 % de estudiantes presel
lectura y produccion literal

- El 29 % de estudiantes preset
lectura y  produccidn  critic;
interpretativa

- La mayoria de estudiantes de gre
7° se hallan en univel literal medio
de competencia lectora.

- Algunos de los estudiantes alcanz
niveles de lectura literal y critica.

No se evidencia.

- Un ndmero considerable de
muestra presenta niveles de lectur,
produccion itertextual.

En términos generales se evidencié en
estudiantes un nivel de lectura literal.
Hay un escaso nivel argumental y en me
grado intertextual.

El producto del trabajo realizado por |
estudiantes denota heterogeneidad en
niveles decompetencias lectora literaria
intertextual.

Un bajo porcentaje de estudiantes reali
lectura inferencial y literal de nivel alto.

La mayoria de las producciones no
apartan de la reconstruccion literal de
historia y se evidencia bajo nivel argental
que proponga un andlisiscter critico e
interpretativo.

Competencia

Se evidencia un bajo nivel de competen

literaria literaria
Competencia Se evidencia un bajo nivel de competen
intertextual intertextual

i La mayoria de los estudiantes estable
Categorias alguna rel aci -Promdten
intertextuales Encadenadd con otras o

Intertextualidad

La paratextualidad
La metatextualidad
La hipertextualidad

No se realizan produccione
utilizando estas variables

como: Jesus (7), Dios (4), Hércules (
Kratos (2). Otras relaciones intertextua
con: mi mamd, Piratas Del Caribe, Thor,
hombre primitivo, la historia de Jumbo
Rafael, Hesiodo, Poseiddn, Hermes, dra
ball Z, pelicula Furia de Titanes, histories
la bibliay peliculas de Dioses griegos.
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Tabla3. Uni dad Di d8ctica de seguimientoo.
TITULO: Uni dad Di d8ct i c.®elicllaelprieadgpa demgipgdnG RAD O
VARIABLE DESCRIPCION HALLAZGOS
Andlisis:

Competencia
lectora
literal

Competencia
lectora inferencial

Competencia
lectora ciitico
intertextual

La lectura previa del texto biblico, y de otr
documentos, la relacion encontrada con algy
sucesos de | a pel 2cu
permitid un nivel de reconstruccién narrati
mas estructurado en cuanto

a los hechos, personajes (incluyendanhoes
concretos), lugares y época, presuntamg
porque la mayoria de los alumnos lo cono
previamente por su orientacion religio
(catdlica y cristiana) y la mayoria habian vistg
pelicula antes de plantear esta unidad didac
Estos temas son wnlados con sus contextos
circunstancias particulares, lo que perm
interesante, el analisis durante las discusid
grupales.

Reconocen los valores heroicos en el perso
de Moisés como valentia, honestidad, pacier
debilidad, obediencia, saddfo, piedad;
evidenciando la relacién incluso con persong
de su contexto como: padres, hermar
abuelos, pero también con los persong
ficticios heroicos surgidos de otros textos,
tiras cémicas, o de peliculas que conocen cg
Jesls, Zeus, Sansdé Hércules (héroe
mitoldgicos) o actuales como Thor, Superm
Naruto, Goka, AntMan: el hombre hormig
Hulk.

Respecto a la unidad diagnostica se contin
presentando fallas gramatles de ortografia
redaccion.

Se evidencia un progreso en
lectura literal transcriptiva €
inferencial respecto a la unida
diagnostica.

Hay una mayor apropiacion

dominio del tema a nivel literari
narrativo.

Se evidencia un andlis
inferencial respecto a situacion
como el poder, la maldad,

sufrimiento, la muerte, la libertag
los milagros, que permitié duran
el desarrollo de la guia propueg
en la unidad didactica expon

criterios e ideas con mayq
solvencia argumental.

Hay en este resultad
manifestaciones intertextuales 4
embargo, la exposicié
argumental, explicativa de g

relacién no se aparta de sucesd
situaciones descriptivas
transcriptivas, tanto del text
biblico, como de la pelicul
propuesta en esta unidd
didactica.

Competencia
literaria

Se evidencia un progreso en la lectura litg
transcriptiva e inferencial respecto a la unig
diagnostica.

Hay una mayor apropiacion y dominio dehie
a nivel literario narrativo.

Competencia
intertextual

Categorias
intertextuales
Intertextualidad

La paratextualidad
La metatextualidad

La hipertextualidad

Hay presencia de manifestaciones
intertextualidad, sin embargo, alin se prese
relacionando elementos de tipo descriptivg
transcriptivo respectd gexto original.
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Tabla4.

Uni dad Di

d8ctica de

TITULO:

Uni dad

Di d8§ct i clamdeste de Aquiled ms & nY o7

VARIABLE

DESCRIPCION

HALLAZGOS

Competencia
lectora
literal

Competencia
lectora inferencial

Competencia
lectora ciitico
intertextual

Analisis

Igual que en la unidad diagnosti
realizada a estudiantes de 52y 73
mayoria de los estudiantes de gre
7° contintian realizando ejerciside
lectura literal evidenciada en I¢
productos que realizan.

Un grupo  significativo  de
estudiantes de 7° (40%) realiz|
interpretacién no literal del text
evidenciando algun progreso en
competencia lectora.

Hallazgos

- Se mantienen niveles béss de lecturg
literal en la mayoria de estudiantes

- Al final del ciclo, algunos estudiantg
realizan lectura inferencial

- Algunos estudiantes del ciclo alcanz
niveles de lectura intertextual

- La mayoria de estudiantes no encuent
relacion de losextos leidos con otros.

- Un bajo porcentaje de estudiantes mue
progresos al realizar conexiones intertextud
entre textos y contextos

- Se clarifica la oportunidad para intervenir |
procesos de lectura mediante el enfo
intertextual de la teratura.

- Se evidencian progresos argumentales.

- Se evidencia un avance respecto a la un
diagnostica, a nivel cognitvo y me
coghnitivo.

- La aparicion y relaciéon intertextual {
produce con elementos constitutivos de
evocacion y construccion dela historia a ni
literal.

- Se mantienen las fallas gramaticales dura
las unidadesidacticas.

Competencia
literaria

Aparecen los printes productos que denotg
un nivel inicial basico de competend
literaria al poder relacionar el texto de Aquil
con otros textos conocidos.

Competencia
intertextual

Un pequefio grupo de estudiani
(11 %) realiz6 alguna relacio
intertextual entre el 0 de Aquiles
y otro texto o0 contexto
evidenciando que si se pue
fortalecer la competenci
intertextual en el ciclo 111

Categorias
intertextuales
Intertextualidad

La paratextualidad
La metatextualidad

La hipertextualidad

Un namero significativo  de
estudiantes (26 %) no encont
alguna relacion entre el texto lei(
con otro texto o contexto parecid
Este aspecto evidencia y ratifica
hipétesis de que los estudiantes
ciclo 1l requieren fortalecer su
competencias lecoras, literarias €
intertextuales como estrategia pg¢
alcanzar mejores niveles de anali
e interpretacion de diferentes text
y contextos en la vida escolar.
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Tabla5. Unidad Did4ctica de seguimieio Ul i s e s

ed i

TITULO:

Unidad Didactica de segimientoo Ulises el canto de las sirenas GRADQ

VARIABLE

DESCRIPCION

HALLAZGOS

Competencia lectora
literal

Competencia lectora

inferencial

Competencia lectorg
critico intertextual

Analisis
De los 10 grupos que desarrollaron

unidad didactica, 6 realizaron uf
reconstruccion  narrativa  transcripti
detallada, omitiendo pocos suces

descritos en el texto.

Los cuatro grupos restantes destacan
sucesos que en su concepto son lo
relevaxtes de la historia: El regreso
Ulises a casa, El peligro del canto de
sirenas, Ulises amarrado al mastil p
escuchar las sienas y asi salvarse.

Un grupo inicia narrando que Ulises
itaca engafa al ejercito con el que comb
con un Atemabpbabdbp de
menciona el texto propuesto; lo que
parecer vislumbra una clara intencion
categoria intertextual y un progreso a ni
lector inferencial.

La mayoria de los grupos destacan valg
en Ulises que evidencia un nivel lector
literatura transcriptiva y de parafrasis: eg
son valentia e inteligencia.

Estos dos valores son mencionados e
texto propuesto.

Son muy pocos (2 grupos) los ¢
consideran ademas valores como ser ju
tranquilo y precavido.

La relacion de las caractsticas del
personaje Ulises la realizan con otros
contextos similares como Jack Sparrow
Piratas del Caribe, con Prometeo
Prometeo encadenado, visto en la uni
diagnostica), algunos mencionan
Hércules, a Furia de Titanes (pero
determinanquién o cuales personajes),
Peter Pan (quién argumenta el grupo qu
salir del pais de nunca jamés) o hal
relacién con Lebnidas de la pelicula 3
(que relata la batalla de las termopilas).
Los grupos mencionan dichos persong
pero no hay un amipl nivel argumental qug
explique o aclare el porqué de la relac
del personaje Ulises con éstos.
Béasicamente, destacan que son similg
por su valentia, animo de salvar a su pue
e inteligencia, como menciéon argumen
concreta.

Pocos grupos alcanza un nivel de
categoria inferencial al relacionar
personaje Ulises, con otros de su crite
contextual tales como: los bomberos,

ejército, la policia, el médico, quien

Mantuvieron en su mayoria
secuencialidad literal de la historn
incluyendo hechos, nombres
lugares.

-Se evidencia una reconstruccion ¢
secuencia no literal de la histori
sino una simplificacion y sintesis (
la misma. Omiten nombres y
desarrollo lineal del texto.

-Se  vislumbré una relacié
intertextual acordecon personaje
que tienen similitud con element
concretos de la historia, tales con
caracteristicas del personaje,
sucesos literales de la historia o
situacién heroica en general.

-Sin embargo, no se vislumbra a
un aparente nivel que permi
enmarcarse dentro de la lectu
critico-intertextual, ya que s
considera que es muy escasa
intencién argumental, interpretativ,
que proponga con solvencia u
relacion entre el personaje Ulises
los personajes de su contex
mencionados:  policia, mé,
bombero, ejército, mas alla de
concreta tipologia heroica qu
plantea el texto en sus analisis.
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aducen se parecen al personaje Ul
porque quiere liberar, ayudar y saheasu
pueblo.

Hay una mencionada relacién, pero no
diferenciacion clara a nivel de
reconstruccion de la macro estructy
semantica en el mismo.
Sin embargo, puede considerarse ¢
intencion relacional, en el analisis q
realiza el grupo como algja en un nivel
intertextual, porque sacan al personaje d
historia, de su espacio temporal (hé
clasico), espacial (el mar) y lo sitlan aco
con la reflexion y consideracion
personajes de un contexto, y u
temporalidad y espacialidad diferente.
Se evidencia un mayor cuidado en |
textos presentados y el desarrollo de la ¢
en general en cuanto al orden, la relacion
letra; pero se mantienetganas fallas en I
ortografia.

Competencia literaria|

El nivel evidenciado amplia la lectura

nivel descriptiva, transcriptiva y S
vislumbra incipientes niveles criticqg
literarios.

Se observa una  manifies
disposicion en la dindmica grupal p,
exponer argumentos; hay interés
motivacion de los integrantes pa
ofrecer sus aportes, s
planteamientos, sus disensos
consensos sobre el tema abordadd
las diferentes unatles didacticas.

Se mantienen las fallas gramatical
durante las unidades didacticas en
composiciones generadas por

alumnos, especificamente en

ortografia de las palabras, en
utilizacibn de los signos d
puntuaciédv y en la estructur
oracioral.

Competencia
intertextual

-Se vislumbrdé una relacion intertextu
acorde con personajes que tienen simili
con elementos concretos de la historia, t
como: caracteristicas del personaje,

La relacion intertextual se produ
con elementos constitutivos de
evocacion y construccion de

historia a nivel literal: caracteristicg
tipologicas basicas de los personaj
alusiones y referencias a imager|

sucesos literales de la historia o la situad (agua, fortaleza, proeza bésa,
heroicaen general caracteristicas especificas
particul ares de
componen sucesos concretos de ¢
historia en su similitud narrativa.
Categorias . o
intertextuales Esevidente el progreso a nivel intertexty

Intertextualidad

La paratextualidad
La metatextualidad
La hipertextualidad

de los alumnos, pues se proporn
relaciones, alusiones y referenciaciones
personajes, hechos y simbologias hero
gue no son de caracteristica estrictame

literal como en las unidades anteriores.
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Tabla6. Uni dad did8§ctica de seguimiento
TITULO: Uni dad did8ctica dersegiui midaeton5h
VARIABLE DESCRIPCION HALLAZGOS

Andlisis: Algunas historias plantean
ACREACI E¢N DE UN HE| héroes solitarios sino: uhéroe,
5A0 con su perro (juntos con sup
Analisis. poderes), familias (cada integrar

Competencia lectora
literal

Competencialectora

inferencial

Competencia lectora
critico intertextual

A pesar de que las historias se desarrollal
ambientes con caracteristicas modernas
importante namero de alumnos propor
épocas que en su consideracion son rem(
afios 115, siglo V, siglo XVIIl, 1812
etcétera. O en algunos casos futuristas c(
2333, 5000.

Los nombres de los padres son cotidiar
José, Maria, Alejandro, Sandra, Fred|
Andrea, pero sus personajes tienen noml|
que pretenden una variable extranjera: E
Martin, Derm, Torsasu, Sam, Draculig
Euron, Aroes, Losf, Guacer, Trinx,aDny
Fantoon, Tgman, Spar Taroman,

Los lugares donde se desarrollan sus histg
son China, Japén, Egipto, Tailandia, La tie
de Espafa, La india, Inglaterra; lugares (
en el imaginario contextual de los alumn
dan un sentido de lejania. Tambiéeanon
nombres de lugares: Workin, Ciudad Galay
Venus XX.

Toman como base elementos de hipote
como titulos (Percy Jackson el ladrén
Rayo y en la narracién el estudiante titula
narracién como Jackson y el ladron del ray
tipologias de héroesde comics (Goku
Linterna verde, Mujer Maravilla, Thor, Iro
Man, Ninjas, etcétera), para desarrollar ta
sSus personajes heroicos, como sus histori
De igual manera bases argumentales
peliculas: invasores extraterrestres, alig
monstruos que satede la tierra y el mar
creacién de robots o humanoides, para p(
en escena nudos, desarrollos problémic(
sus historias. pag. 118

Evocan clasicos que caracterizan
personalidad de sus personajes heroif
valentia, coraje, super fuerza, inteligend
lucha contra la maldad, la agresion, la pérc
de libertad, la injusticia.

Los poderes que definian a la mayoria de
personajes heroicos creados tienen simili
con los héroes de comics conocidos: fuel
velocidad, invisibilidad, elasticidad, gmtucir
hielo con las manos, alterar el tiemy
inmortalidad.

Una caracteristica que plantean la mayori:
los estudiantes es el anonimato de
personaje como héroe o super héroe, qu

con un poder que se compleme
con los otros), (Intertexto co
Superman 'y Supercan, L
Increibles la pelicula).

Algunos personajes heroicos
tienen super poderes, pero recré
su capacidad heroica al s
inteligentes, habilidades deportiv
como la gimnasia, el parkour,
dominio de armas como la espa
(base tipoldgica del héroe clasicq
Hay un sentido de género por pa
de los y las estudiantes: el 100%
los estudiantes dmbres crearoi
héroes masculinos y algun
estudiantes crearon heroinas,
embargo la tipologia de heroina
presenta distantes variables con
caracteristicas y tipologias heroig
gue los comics y las peliculas
caracterizan; si pelean pero
utilizan armas como pistolas

granadas, en cambio, utiliza
rayos, fuerza, habilidadg
gimnasticas. Los podere

basicamente son crear campos
fuerza, emitir rayos, ser muy agil
y flexibles: Ejemplo Super mama
Los relatos de los nifios est
marcados poguerras entre el bie
y el mal, sus personajes hierg
matan, luchan contra un sinnime
de villanos en paises y galaxias.
A sus personajes les otorg
variedad de poderes. Los relatos
las nifias tienden a ser de conflict
de menor intensidad, discasis,
malos entendidos, no detallan |
circunstancias del conflicto tant
como los nifios, y sus conflictg
tienden a resolverse por vi
pacificas de dialogo
entendimiento, poder de curaci
para salvar vidas. Sus héroes
heroinas no utilizan tanto sy
poderes, sino su facultad
inteligencia y habilidad par
reestablecer la paz y la justicia q
cierran sus historias.
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un plus de la intencion del héroe de cor
clasico, mantenerse angm a los ojos de Ig
sociedad y parecer personas corrien
Superman, Hombre arafa, Batman. [
vestuarios o aditamentos (disfraz, vestuar,
indumentaria) de los personajes heroif
creados por los estudiantes toman recursg
héroes de comics; capasiey permiten el
vuelo, antifaz, anillos, botas con turbing
cascos, trajes de hierro, plata, titanio.
Estos aspectos se reflejan durante
descripcion narrativa pero también a nivel
la representacion de sus personajes a tr
del dibujo; sus aspectomtertextualizan
cabellos, rostros, colores y aspecto de
trajes, letras e iconografias simbdlici
biotipos de personajes clasicos de tipolg
heroica de comics, peliculas, animes.

En muchos casos el origen del poder
personaje (ser comin y cohete) se da pol
asteroides, meteoritos, rayos llegados
cielo, radiacion toxica, por legado del pa(
(héroe antiguo).

Los poderes de sus personajes bus
reestablecer el orden y la paz que se
amenazada por un ser malo, un enemigo
monstruo, un xraterrestre, un villano. ¢
salvar a la gente de guerras, desas
naturales, de la muerte (accidentes) pag. |
Estos aspectos se reflejan durante
descripcion narrativa pero también a nivel
la representacion de sus personajes a tr
del dibujo; sus aspectos intertextualizi
cabellos, rostros, colores y aspecto de
trajes, letras e iconografias simbolici
biotipos de personajes clasicos de tipolg
heroica de comics, peliculas, animes.

En muchos casos el origen del poder
personaje (secomun y coherente) se da p
asteroides, meteoritos, rayos llegados
cielo, radiacidn toxica, por legado del pa(
(héroe antiguo).

Los poderes de sus personajes bus
reestablecer el orden y la paz que se
amenazada por un ser malo, un enemigo
monstruo, un extraterrestre, un villano.
salvar a la gente de guerras, desag
naturales, de la muerte (accidentes) pag. |
Algunas historias plantean no hérg
solitarios sino: un héroe, con su perro (jun
con super poderes), familias (cada intede
con un poder que se complementa con
otros), (Intertexto con Superman y Superc
Los Increibles la pelicula).

Algunos personajes heroicos no tienen s(
poderes, pero recrean su capacidad heroif

Se evidencia en los trabaj
presentados un interés por ¢
mayor orden estético en cuanto g
letra, la limpieza de las hojas,

organizacion de los parrafos (|
mayoria entregd su producto

hojas blancas) los dibujos m

definidos y coloreados, co
utilizacion de colores en titulos.
Hallazgos

Respecto al desarrollo de |

unidades didacticas anteriores
evidente la formulacién d
estructuras literarias m§
complejas en cuanto al abordg

narrativo, la secuencialidad,
caracter literario como fuerz
argumental, los detalle

descriptivos y la composicién
creativa de las historias.
Mantienen un desarrollo de
estructura narrativa: inicio, nudo
desenlace.

Visto desde la linguistica textus
las historias propuestas poosl
estudiantes exponeunnos relatos
de caracter pragmatico y asi misr
evidencian textos abordados deg
sus imaginarios sociales (intra
intertextuales), poseen cohesior|
coherencia, con clar
intencionalidad tematica, planteg
situaciones que presen
informacién y contextos propias ¢
la  tipologia heroica com
ingrediene pragmatico textual.
Se hallaron inmersos aspect
propios linguisticos
microcomponentes; de cohesion
coherencia textual, conectivg
adecuados y rasgos textuales co
la presuposicion, la recurrencia,
correferencia y la paréafrasis.

Asi  mismo, maestructuras
mecanismos de coherencia a ni
local: frase, secuencia de fraseg
globales: significado global dé
texto (de caracter semantico
semiotico) Estos aspectos en
conjunto de la linguistica textud
denotan un avance en la clg
intencion @r proponer con la
historias heroicas un produc
comunicativo textual
argumentales y comunicativo q
evidencia planteamientg
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ser inteligentes, habilidades deportivas co
la gimnasia, el parkour, el dominio de arm|
como la espada (base tipolégica del hé
clasico)
Hay un sentido de género por parte de Ic
las estudiantes: el 100% de los estudial
hombres crearon héroes masculinos y algy
estudiantes crearon herognain embargo |4
tipologia de heroina no presenta distar
variables con las caracteristicas y tipolog
heroicas que los comics y las peliculas
caracterizan; si pelean pero no utilizan arr|
como pistolas o granadas, en cambio, utili
rayos, fuera, habilidades gimnasticas. L(
poderes basicamente son crear campog
fuerza, emitir rayos, ser muy agiles

flexibles: Ejemplo Stper mama.

Los relatos de los nifios estdn marcados
guerras entre el bien y el mal, sus person|
hieren, matan, luchan contra sim nimero
de villanos en paises y galaxias.

A sus personajes les otorgan variedad
poderes. Los relatos de las nifias tiendem ¢
de conflictos de menor intensida
discusiones, malos entendidos, no detallar,
circunstancias del conflicto tanto como |
ninos, y sus conflictos tienden a resolve
por vias pacificas de dialogo y entendimier,
poder de curacién para salvar vid&us
héroes y heroinas no utilizan tanto ¢
poderes, sino su facultad de inteligencig
habilidad para reestablecer la paz y la just
que cierran sus historias.

Se evidencia en los trabajos presentadog
interés por dar mayor orden estético

cuantoa la letra, la limpieza de las hojas,
organizacion de los parrafos (la mayo
entregé su producto en hojas blancas)
dibujos mas definidos y coloreados, c
utilizacion de colores en titulos.

cognitivos, sociales, contextualg
personales, en el sentido
significado de la tematica
construccion de sus historias.
Par tanto, se evidencia un progre
en componentes de la competen
lectora, literaria e intertextual.
Los elementos discursivo
argumentales que permean
recrean las historias de carac
tematico heroico propuesto por
estudiantes evidencian
utilizacion de recurso
intertextuales: se encuentran cla
alusiones asociaciones
referenciarian con temética
sucesos, caracteristicas de
personajes, entre otros aspect
facilmente identificables co
historias clasicas de la tipolog
heroica, asi mBmo con peliculag
que proponen el tema del hérg
(Elementos transtextuales como
intertextualidad y la
hipertextualidad) Toman dichg
elementos para dar un carac
narrativo que defina su historia
partir de la propuesta tematica dg
unidad didactia, sin embargo
intentan jugar con variables propi
que no evidencian concretamer
un plagio, o referencia literal cg
otras historias(literarios o audio
visuales).

Competencia literaria|

competencia
intertextual

Categorias
intertextuales
Intertextualidad

La paratextualidad
La metatextualidad

La hipertextualidad
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8. Andlisis y Conclusiones
Analisis

En la aplicacion de la primera unidad didactica, el nivel de analisis textual se caracteriza
en la mayoria de los grupos por desarrollar una categoria lectora literal, sin embargo, en las
siguientes unidades se mejora el proceso lector con reldeidmialad didactica diagndstica
(Unidad didactica 1). Asi mismo, en las dos siguientes unidades didacticas se evidencia un
progreso argumental, una clara intenciéon por ampliar las ideas planteadas. De otra parte, en
las conclusiones y reflexiones que sanpéan en las preguntas y actividades formuladas en
las unidades didacticas 2 ys® observa una manifiesta disposicion en la dinamica grupal
por exponer argumentos; hay interés y motivacion de los integrantes para ofrecer sus aportes,
sus planteamientosus disensos y consensos sobre el tema abordado en las diferentes
unidades didacticas. Ademas, se evidencia un avance respecto a la unidad diagndstica a nivel
cognitivo y meta cognitivo, ya que se plantea un abordaje cada vez mas organizado al evocar,

al relatar los sucesos.

En el mismo sentido, durante el ejercicio de la reconstruccién textual, se efectia de forma
mas secuencial, mas intencional, atendiendo con mayor detalle las situaciones tanto

particulares como generales: nombres, acciones gpfoedextuales narrativos.

En general, las producciones o composiciones de los alumnos en el desarrollo de las
unidades didacticas evidencian fallas gramaticales, especificamente en la ortografia de las

palabras, en la utilizacion de los signos detpacion y en la estructura oracional.

De otra parte, la aparicion de relaciones intertextuales en los textos abordpouce
con elementos constitutivos de la evocaciéon y construccién de la historia a nivel literal;
caracteristicas tipologichssicas de los personajes, alusiones y referencias a imagenes (agua,
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fortaleza, proeza heroica, caracter2sticas

componen sucesos concretos de cadariastn su similitud narrativa.

Conclusiones

Finalizadh la intervencién didactica se concluye:

Es necesario favorecer ambientes naturales del lector en la progresion de su proceso, esto
es vinculando aspectos motivacionales, afectivos y de interés para favorecer el desarrollo de

las competencias lectoyditeraria.

La investigacion conceptual nos permite analizar y reflexionar que la competencia lectora
€S un proceso que no experimenta una terminacion dada por rangos de edad o ciclos
académicos, sino que es una experiencia que va aumentando nyddfdose con la

posibilidad que ofrece el habito y uso lector a lo largo de la vida.

Es posible, a través de estrategias (pedagoégiessdoldgicas, didacticas) ir mas alla de
la lectura literal e inferencial y posibilitar una lecturaticai capa de transformar la

informacién en conocimiento.

Finalmente, al poner en relacién los elementos y categorias de la intertextualidad con el
desarrollo de competencias lectoras y literarias a través del recurso de la unidad didactica
basadas en la teti@a del héroe, se puede evidenciar que los estudiantes de quinto y séptimo
grado del ciclo Il de las instituciones edtivas Carlos Alban Holguin $anJosé IED
realizan con algun grado de eficacia procesos lectores propios de su nivel de formacion. As
mismo, la mayoria de los estudiantes realizan actos lectores donde se evidencia
principalmente niveles de lectura literal, en menor grado lectura inferencial y de forma

general escasos niveles de lecturdicd intertextual. Asi mismo, Durante las axtades de
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intervencidn de este proyecto a través de la unidad didactica como instrumento, se evidencio
que la implementacién de un eje vinculante, en este caso la literatura heroica, se convierte en
una alta motivacion hacia la lectura y al desarroll@@®petencias lectora y literaria. De

otra parte, se concluye que el docente orientador del proceso lector requiere poseer un amplio
acervo literario que le permita una adecuada orientacion en la seleccion de material literario
de trabajo.

El procesolevado durante las diferentes sesiones en las que se desarrollaron las unidades
didacticas permitieron evidenciar cambios significativos, en cuanto a lo comunicativo se
vislumbré mayor espontaneidad en niveles expresivos, argumentales; donde afloraron
disensos, consensos y acuerdos, para viabilizar los propositos establecidos en cada actividad
y ruta de desempenfos frente a la lectura, el analisis y la reflexion textual y narrativa (en
algunos casos a partir de textos especificos o peliculas), de formarativaby cooperativa.

Los estudiantes establecieron con mayores alcances nivelesjefiracioral establecer
vinculos con sus contextos personales, involucrando personajes que a su consideracion
también presentaban caracteristicas heroicas cajuonaa integrantes de sus familias, o en
la policia, el médico, el bombero, entre otros; relacionandolos de multiples formas con la
tipologia y caracteristicas de los héroes clasicos o dedhis y sagas del cine y la
television que reconocian, acordencel tema en concreto postulado en las diferentes
unidades tematicas y que a nuestro parecer, reflejaron alcances valiosos en los objetivos
criticosintertextuales e hipertextuales pretendidos.

Los apartes especificos de las preguntas orientadoréas (de desarrollo que se
formularon en cada unidad didactica que intentaban determinar los niveles de competencia
lectora (literal, inferencial, criticantertextual), aparte de referenciar categorias de

coherencia local, lineal, global de la competentgadria, ofrecieron paulatinos resultados:

pag.104



Con el avance de cada unidad didactica los estudiantes con mayor precision evocaban y
reconstruian de manera secuencial y lineal sucesos, lugares, nombres y personajes, asi mismo,
situaban los componentes nawati de forma mas organizada y e&a con la progresion de

la historia referenciada.

Con mayor detalle reconstruian la historia a nivel particular y global, atendiendo a detalles
relevantes de la misma.

De igual manera se pudo establecer pmmgeen niveles transcriptivos, argumentales,
explicativos, de parafrasis, alusiones y de estructura coherente de caracter semantico y
semiobtico, que denot6 avances literales, inferenciales, asociativos, y hasta cierto punto de
cardcter critico. Nivetebasicos para el fortalecimiento y desarrollo de las competencias
lectora, literaria e intertextual.

Estos hallazgos fueron corroborados en la unidad didactica final del proceso de la
estrategia pedagodgica de intervencién, ya que demostrd el usesidiec argumental y
creativo (puede ser mas exacto el términoreativo) en los resultados presentados sobre la
invencion tanto de la historia, como del personaje heroico, del uso de recursos intertextuales:
se encontraron rastreables alusiones, ret@eiones (algunas explicitas), coopresencias
tematicas y tipoldgicas con el tema heroico trabajado durante las unidades teméticas que le
antecedieron.

Tomaron claras referencias de asociacion intertextual e hipertextual con héroes conocidos
por ellosa partir de sus conocimientos sobre personajes de historie@nde) del cine, la
television, las sagas en internet y la literatura. (Ver en anexos unidad didactica: creacion de
un héroe y registro fotografico).

En especifico, el tema heroico pregto como vinculo para el desarrollo de la

competencia intertextual dentro del proceso del fortalecimiento y desarrollo de la
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competencia literaria y lectora; en su planteamiento como estrategia didactica, Iudica y
pedagodgica, permitio determinar la efieag/ la importancia de encontrar teméaticas
conocidas o que alojen un detonante que inquiete y motive al estudiante, que ofrezcan una
posibilidad a partir del interés exploratorio, que conecte y sea puente del saber del alumno,
su motivaciéon interna y su jgacidad de interlocucion consigo mismo, con sus pares y
docentes durante el proceso pedagdgico essunulo comunicativo.

Muchos de los temas de las distintas areas curriculares y en este caso de lenguaje y
literatura no permiten de manera amplianta y horizotal la participacion real edialogo
de saberes del estudiante; tal vez porque sus contenidos carecen o pierden el interés por la
complejidad o el nivel de conocimiento que poseen los alumnos y en ello sus limitaciones
como interlocutores &wos respecto al saber del docente.

Comprobamos que el tema heroico es de dominio total por parte de los estudiantes de
primaria, como de bachillerato (puntualmente de ciclo Ill) y por ello, encontraron amplias
opciones para desplegar individualgtectivamente sus nociones al respecto.

Es necesario entender que a nuestro parecer son relevantes y que a la postre influyen en
los resultados de investigaciones que tienen un caracter como la aqui presentada. Por tanto
en la formulacién de estraiag pedagdgicas es fundamental tener en cuenta los niveles
madurativos propios de la edad, los contextos concretos en los que se desenvuelven los
estudiantes, sus desarrollos particulares a nivel emocional, social e intelectual: que plantean
unas variablesspecificas dentro del campo pedagogico, como de los procesos educativos y
de aprendizaje.

La accion argumental, critica, reflexiva que establecen sus posturas, actuares y nivel de
competencia lectora, literaria y consecuentemente de relacionesexinaes e

hipertextuales, son atravesadas contundentemente por las variables antes descritas, que
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formulan evidentemente un andlisis paralelo a los objetivos pretendidos en esta investigacion
para determinar y ser revisado dentro del impacto, los akgn@sultados de la misma, a
través de la estrategia definida y que puede ser un punto de partida para la continuidad
investigativa en el accionar de este trabajo y futuras expectativas.

Finalmente, durante el proceso de la investiga@érpudo establecer como la falta del
hébito lector, los vacios emanados de didacticas y metodologias educativas en materia lectora
y literaria que desestimulan la accion lectora y en definitiva ese mismo actuar y la
consolidacion del placer por la lectugeeneran una demoledora ruptura y en consecuencia
limitan los progresos afio a afio que pueden conducir al estudiante a desarrollar su
competencia lectora y literaria desde la praxis educativa y/o pedagdgica.

Es por tanto que estrategias como las lgueresente investigacién formula, evidencia
fructuosas oportunidades pedagdgicas para acercar a los estudiantes de manera ludica,
metodoldgica y estructural a reconstruir paulatinamente su acercamiento al universo de la
literatura, al reconocimiento deslaportunidades que ella encierra para leer el complejo
mecanismo interno y externo del alumno y encontrar rutas de signifigaigonal, social,
cultural, crfico reflexivo, recreativo del conocimiento y sus sensaciones, a través del actuar
en y con ellenguaje como acto comunicativo de la lectura, la literatura, y del acervo
enciclopédico personal que coadyuve a establecer otras lecturas con el individuo, con su

realidad y su mundo circundante.
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Anexos

Unidades didacticas:

Anexo 1. Prometeo Encadenado 5°

Didactica 1.(Modelo Metodolégico)

Texto: Prometeo Encadenado Grado 5° (Unidad Diagnostica)
Descripcion:

El propdsito de esta primer unidad did4ctica es acercar a los estudiantes a un personaje
como Prometeo, La fragua de Prometeo, creado por el ingenio de Esquilo encierra
caracteristicas de un héroe griego rebelde contra la tirania y la injustici@ugenso el
simbolo de la humanidad més arraigada en la cultura occidental.

Prometeo que significa pensamiento previsor, simboliza la capacidad de la mente, del
pensamiento racional por encima de los sentimientos, Asi mismo aparece como un héroe
cultural pues da al hombre la capacidad para su desarrollo en las artes, las ciencias y el
dominio a través del pensamiento, de la naturaleza.

Competencia:

Elaboro hipotesis de lectura acerca de las relaciones entre los elementos constituidos del
texto literario y entre este y el contexto.
Obijetivo Didacticos:

-Identifico las caracteristicas y elementos del género literario narrativo del tipo dramatico,
caracteristicas de los personajes, tiempo, espacio narrativo, vocabulario.

-Produzco analisia partir del texto, roles, relaciones y establezco nexos intertextuales.
Contenidos:

Lectura del cuento de Esquilo: Prometeo Encadenado.
Metodologia:
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-Se realiza una lectura total del texto a nivel general como punto de partida y de
conocimiento gneral.

-Se hacen comentarios sobre la persona de Esquilo, para ubicar temporal y espacialmente
a los alumnos.

-Se ofrecen algunas caracteristicas de interpretacion sobre el personaje de Prometeo y de
la narraciébn misma a un nivel de generalidad.

-Se hara lectura en grupos no mayores de cuatro alumnos del texto Prometeo Encadenado.

-Cada grupo debe hacer a nivel de narracion el recuento del personaje y de la historia y
destacar de ello los aspectos que a su parecer fueron mas sigogfi¢atel interpretativo),
entre ellas la importancia de Prometeo para la humanidad, sus aportes y porque este personaje
podria considerarse como un héroe.

Asi mismo, el grupo discutira si conocen algin héroe que se parezca en sus caracteristicas
al personaje Prometeo. (Nivel intertextual).
Agrupamiento:

-Grupo general (Lectura del texto 1)

-Sub Grupos (5 personas) (Lectura del texto 2)
Materiales:

-Saldn de clase
-Hojas (papel craft)
-Marcadores
-Humanos

-Texto en fisico: Prometeo Encadenado.
Actividades:

Introduccion:
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Previo a la lectura se hard un repaso sobre el concepto de héroe, sus caracteristicas mas
generales y significativas.
Conocimientos Previos:

Se indagara sobre lo que los alumnos conocen del concepto de héroe, secestqbk
dicho concepto esta alojado en distintas épocas y culturas.

Se realizara lectura interpretativa, analitica y reflexiva del texto a nivel de subgrupos.

Los subgrupos haran una exposicién con los resultados de su andlisis e intenpiletacio
texto a partir de las siguientes preguntas formuladas por el docente:
¢De qué se trata la historia? Narre brevemente.
¢, Como les parecié la historia? Cuenten los hechos que les parecieron interesantes.
¢, Quién es Prometeo?
¢, Como creen que puede ssiddmente Prometeo?
¢, Qué importancia tiene en la historia Prometeo para humanidad?
¢, Conocen a algun héroe que tenga caracteristicas parecidas a las del personaje Prometeo?
Evaluacion:
Para esta actividad (Unidad did4ctica 1) se evaluara a nivel dualii@dgscriptivo).

Se observara la dindmica de participacion individual en cada grupo, al igual que la
produccion en cuanto a la apropiacion, sintesis y resultados expuestos grupalmente.

Se analizara a nivel grupal los niveles de actividad participativa, los alcances del andlisis,

interpretacion inferencial y argumental expuesta en los subgrupos.
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Anexo 2. Prometeo Encadenado 7°

Didé&ctica 2. (Modelo Metodoldgico)

Texto: Promete&ncadenado Grado 7° (Unidad Diagnostica)
Objetivo:

Construir un primer acercamiento al estado de las posibilidades de desarrollo de
competencias | ectoras, |iterarias e intertex
Descripcion:

Tomando elementos de la literatura heroica como eje intertextual en el desarrollo de esta
investigacion, y con el fin de establecer la relacion de los elementos de la intertextualidad
con el desarrollo de las competencias literarias e intertextuales etaetgs del ciclo I1l, se
aborda el presente texto tomado de la literatura clasica.

El propoésito de esta primera unidad didactica es acercar a los estudiantes a un personaje
heroico como Prometeo. La fragua de Prometeo, creado por el ingenio de Esqiglra
caracteristicas de un héroe griego rebelde contra la tirania y la injusticia, constituyendo el
simbolo de la humanidad més arraigada en la cultura occidental.

Prometeo que significa pensamiento previsor, simboliza la capacidad de la eaeénte,
pensamiento racional por encima de los sentimientos; para la cultura occidental, Prometeo
simboliza al hombre que afronta todas las dificultades con el fin de realizar sus ideales; el
personaje aparece como un héroe cultural pues da al hombredaladpzara su desarrollo
en las artes, las ciencias y el dominio a través del pensamiento, de la naturaleza.
Competencia:

Elaboro hipoétesis de lectura acerca de las relaciones entre los elementos constituidos del

texto literario y entre éste y el demto.
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Manifiesto de manera natural mis posibilidades de realizar relaciones intertextuales con
otros textos leidos o vistos en la dinamica escolar y cotidiana.
Objetivos didacticos:

Identificar las caracteristicas y elementos del géneratitenarrativo del tipo dramatico,
caracteristicas de los personajes, tiempo, espacio narrativo, vocabulario.

Producir analisis a partir del texto, roles, relaciones y establezco nexos intertextuales.
Contenidos:

Lectura del cuento de Esquilo: Pret®o Encadenado.
Desatrrollo:
Metodologia

Se realiza una prelectura contextualizando el tema del héroe clasico y en particular las
caracteristicas del personaje de Prometeo

Se realiza una lectura individual, silenciosa y total del texto

Se realiza una segunda lectura en voz alta que permitirA mejor apropiacion de los
elementos textuales de tema.

Se abordan tres aspectos tendientes a indagar elementos como: la accion interpretativa del
texto a partir de la construcciéon de un eatbmentario, la exploracién del intertexto del
lector a través de la relacion del texto de Prometeo con otro texto u otro contexto conocido,
y finalmente, se propone al estudiante una posible variaciéon de alguna parte del texto para
conocer alguna posibild ad de construir elementos hipe
encadenadoo como hipotexto.

Lectura del texto:
Lectura silenciosa individual

Lectura en voz alta del orientador de la actividad.
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Materiales:

Salon de clase

Hojas blancas

Texto en fisicon Pr omet eo Encadenadoo.
Actividades:

Introduccion

Previo a la lectura se realiza un repaso sobre el concepto de héroe, sus caracteristicas mas
generales y significativas y su presencia como elemento cultural y literario a través de la
historia.

Se propone realizar la lectura procurando realizar su interpretacion, preparar una
argumentacion y la posibilidad de generar una accion propositiva mediante una accion critica
del texto.

Se da el espacio para la creacién del trabajo de produccidmdiuad a partir de las
siguientes actividades:

Escribir un pequefio comentario del texto de construccién personal (diferente de captar la
intenci -n del autor), Auna acci -n interpreta

Reflexionar y escribir que otra historia 0 personajeoleddvisto se parece o esta

relacionado con el texto |l e2do Auna acci -n i
Reali zar un dibujo de como i magina al h®roe
Examinar el texto y si considera, cambiar a

*Para esta actividad (Unidad didactica 1 B) se evaluard a nivel cualitativo

(descriptivo).
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Se observara la capacidad de concentracion en el ejercicio lector y la atencion al lector en
voz alta. Asi mismo, se evaluara la produccion individnatuanto a la apropiacion, sintesis
y resultados expuestos.
Analisis
(Trabajo Individual) 34 Estudiantes.

- En términos generales se evidencio un nivel de lectura literal en los y las estudiantes.

- Hay un escaso nivel argumental y en menor gnatgotextual.

- El producto del trabajo realizado por los estudiantes denota heterogeneidad en los
niveles de competencias lectora literaria e intertextual.

- Un bajo porcentaje de estudiantes realizaron lectura inferencial y literal de nivel alto.

- La mayora de las producciones no se apartan dela reconstruccion literal de la historia
y se evidencia bajo nivel argumental que proponga un andlisis lector critico e
interpretativo.

Hallazgos

- EI 61 % presentan lectura y produccion literal

- EI'29 % presenta leataiy produccion critica interpretativa

- EI 20 % presenta lectura y produccion intertextual.

- La mayoria de estudiantes de 7° se hallan en un nivel literal medio de competencia
lectora.

- Algunos de los estudiantes alcanzan niveles de lectura literal y.critica

- Un numero considerable de la muestra presenta niveles de lectura y produccion
intertextual.

- La mayoria de los estudiantes establecen alguna relacion intertextual de
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Anexo 3. Pelicula el Principe de Egipto.
Didéactica 3. (Modelo Metodoldgico)
Pelicula: El principe de Egipto Grado 5°

Descripcién:

El proposito de esta unidad didactica es interesar a los estudiantes sobre un tipo de héroe
basado en el personaje biblico del Antiguo Testamento Moisés.

Las caracteristicas de esteqmraje pretenden ampliar en el alumno el concepto de héroe,
buscando otros elementos que permitan en el grupo de estudiantes analizar nuevas
situaciones, y particularidades de su vida, manifiesta durante el desarrollo de la historia.

Esta adaptaciodel libro del Exodo, narra la historia de Moisés, que para escapar a la
muerte o a la esclavitud, la madre lo deposita en una canasta en el rio Nilo, siendo rescatado
por la esposa del faradn, quien lo adopta como su hijo y como hermano de su primogénito
Ramseés, elevado, a si mismo, a la condicién de Principe de Egipto.

Al descubrir por azar su origen hebreo, Moisés, que se ve envuelto en una penosa situacion
al intentar defender a un esclavo de su pueblo, escapa del palacio real.

En su exilio, Dos lo escoge para liberar al pueblo hebreo de la esclavitud de la que lo
tiene sometido la ley egipcia en cabeza del faradn.

Es asi como Moisés, debe trasegar dificiles situaciones para hacer entender a su hermano
Ramsés I, ahora en el trono commafan, la voluntad de Dios.

Competencia

Grado 5:

- Elabora planes textuales con la informacidbn que proponen los medios de
comunicacion como el cine.

- Produce textos orales y escritos de tipo interpretativo y argumental con base en la

informacionrecogida por el cine como medio de comunicacion.
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Grado 7:
- Produce textos escritos de origen argumental, critico e interpretativo que respondan
a necesidades especificas de comunicacion, a procedimientos sistematicos de

elaboracion y a establecer tex intertextuales y extratextuales.

Objetivos Didacticos:

(Relacion con el curriculo grado 5 y 7 en lengua castellana)

5o
-Reconoce en las formas narrativas como el cine, elementos como tiempo, espacio,
personajes.
-Propone hipoétesis paectivas que surgen de la narrativa del cine a partir de la pelicula vista,
con su contexto y con otros tipos narrativos, sean visuales, literarios, o no.

70
-Elabora un plan textual organizando informacién en secuencias logicas.
-Reescribe un texto teniendo en cuenta aspectos de coherencia: unidad tematica, relaciones
l6gicas, consecutividad temporal y cohesién (conectores, pronombres, manejo de modos
verbales, puntuaci - -nég¢)

Contenido:

Previamente se hara lectura debHa biblico (Antiguo Testamento)

Se observar§ | a pel?2cula animada: AEIl pr2nc

Desarrollo:

Metodologia:

Se realizara la investigacion del libro biblico del Exodo, donde se analizara lo escrito
sobre Moisés y su vida, Hada liberacion y éxodo de los hebreos de Egipto.

Se observar8§ | a pel2cul a: nEIl pr2ncipe de E
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Se planteara a nivel grupal, ideas relevantes sobre la relacion entre lo narrado en la Biblia
(antiguo testamento), la pelicula que hace uaptadion de dicha historia y especificamente
sobre las caracteristicas del personaje de Moisés como eje central de la historia.

Agrupamiento.

- Grupo general.
- Sub grupos.

Materiales:

- Textos de investigacion (en fisico y/o virtuales)

- Biblia.

- Peliala.

- Sala con recursos adaptados para la reproduccion de la pelicula.
- Humanos.

- Guia de actividades (en fisico)

Actividades:

Se hara una indagacién previa, en distintas fuentes fisicas y/o virtuales sobre el tema
biblico del Exodo.

Se leera yanalizara la informacion recogida, para reflexionar e interpretar la actuacion y
circunstancias del personaje Moisés.

Se realizara una socializacion de lo encontrado en la investigacion para contextualizar y
ampliar a nivel grupal general, algunasacteristicas que rodean la historia y el personaje
Moisés, que salen de lo interpretado en la lectura hecha de los documentos investigados.

Se ver8 |l a pelzcula: #AEI pr2ncipe de Egipto

Se organizaran los estudiantes en subgrupos para desarrollar la siguiente guia.

a. A nivel general, ¢ qué hechos relevantes son similares tanto en el texto biblico, como en
la adaptacion que hace la pelicula? Escoja tres hechos que consideréas iimportantes.

b. ¢ Qué hechos pudieron observar que son diferentes?, escoja los dos mas significativos.
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c. ¢ Qué caracteristicas fundamentales como ser humano destacan en Moisés?

d. En su analisis, ¢Por qué puede considerarse a un persoma Moisés héroe?

e. Narre como minimo tres circunstancias vistas en la pelicula o leidas en los documentos
investigados que hace Moisés y que no podria hacer otra persona normalmente (ejemplo:
milagros, cosas extraordinarias, hechos salidos dentwin o cotidiano)

f. Conocen algun personaje (real o ficticio) que pueda hacer cosas extraordinarias como
las que hace Moisés en la historia vista (pelicula) o leida (textos investigados) Explique
ampliamente su respuesta.

*Los grupos socializaén en plenaria el producto desarrollado a partir de la guia propuesta,
que entregaran en fisico, al finalizar su presentacion.

Evaluacion.

Para esta unidad didactica se evaluara los niveles:

Textuales: analisis, reflexiones, interpretaeis, basados en las respuestas dadas orales y
escritas (nivel lector vy literario).

Extratextuales e intertextuales: relaciones, semejanzas, alusiones y diferencias
encontradas entre los documentos fisicos y virtuales sobre el éxodo y la pelicua; hech
personajes, tiempos, lugares. (Nivel de competencia extra e intertextual).

Se analizara si se logra hallar por parte de los alumnos nuevas caracteristicas tipologicas
del concepto de héroe, respecto a las propuestas en otras unidades didacticas.

Andlisis

La lectura previa del texto biblico, y de otros documentos, la relaciobn encontrada con
al gunos sucesos de | a pel2cul a dnEI pr2ncipe
narrativa mas estructurado en cuanto a los hechos, pesofiacluyendo nombres

concretos), lugares y época.
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Se evidencia un progreso en la lectura literal transcriptiva e inferencial respecto a la
unidad diagnostica.

Hay una mayor apropiacion y dominio del tema a nivel literario narrativo, presmtam
porgque la mayoria de los y las alumnos lo conocen previamente por su orientacion religiosa
(catdlica y cristiana) y a mayoria habian visto la pelicula antes de plantear esta unidad
didactica.

Se evidencia un andlisis inferencial respecto aditnes como el poder, la maldad, el
sufrimiento, la muerte, la libertad, los milagros, que permitié durante el desarrollo de la guia
propuesta en la unidad didactica exponer criterios e ideas con mayor solvencia argumental.

Estos temas son vinculada®n sus contextos y circunstancias particulares, lo que
permitio interesante, el analisis durante las discusiones grupales.

Reconocen los valores heroicos en el personaje de Moisés como valentia, honestidad,
paciencia, debilidad, obediencia, sacrifjcpiedad; evidenciando la relacion incluso con
personajes de su contexto como: padres, hermanos, abuelos, pero también con los personajes
ficticios heroicos surgidos de otros textos, de tiras cémicas, o de peliculas que conocen como:
Jesus, Zeus, Sansdtércules (héroes mitoldgicos) o actuales como Thor, Superman, Naruto,
Goku, AntMan: el hombre hormiga, Hulk.

Hay en este resultado manifestaciones intertextuales sin embargo, la exposicion
argumental, explicativa de su relacion no se aparta de sugesituaciones descriptivas,
transcriptivas, tanto del texto biblico, como de la pelicula propuesta en esta unidad didactica.

Respecto a la unidad diagnostica se continlan presentando fallas gramaticales de
ortografia y redaccion.

La lectura pevia del texto biblico, y de otros documentos, la relacion encontrada con

al gunos sucesos de | a pel2cula dnEI pr2ncipe
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narrativa mas estructurado en cuanto a los hechos, personajes (incluyendo nombres
concreta®), lugares y época.

Se evidencia un progreso en la lectura literal transcriptiva e inferencial respecto a la
unidad diagnostica.

Hay una mayor apropiacion y dominio del tema a nivel literario narrativo, presuntamente
porque la mayoria de loslgs alumnos lo conocen previamente por su orientacion religiosa
(catdlica y cristiana) y la mayoria habia visto la pelicula antes de plantear esta unidad
didactica.

Se evidencia un andlisis inferencial respecto a situaciones como el poder, Ig slaldad
sufrimiento, la muerte, la libertad, los milagros, que permitié durante el desarrollo de la guia
propuesta en la unidad didactica exponer criterios e ideas con mayor solvencia argumental.

Estos temas son vinculados con sus contextos y circunstancias particulares, lo que
permitio interesante, el analisis durante las discusiones grupales.

Reconocen los valores heroicos en el personaje de Moisés como valentia, honestidad,
paciencia,debilidad, obediencia, sacrificio, piedad; evidenciando la relacién incluso con
personajes de su contexto como: padres, hermanos, abuelos, pero también con los personajes
ficticios heroicos surgidos de otros textos, de tiras comicas, o de peliculas geeEnocymo:

Jesus, Zeus, Sanson, Hércules (héroes mitoldgicos) o actuales como Thor, Superman, Naruto,
Goku, AntMan: el hombre hormiga, Hulk.

Hay en este resultado manifestaciones intertextuales sin embargo, la exposicion
argumental, explicativa de selacidon no se aparta de sucesos y situaciones descriptivas,
transcriptivas, tanto del texto biblico, como de la pelicula propuesta en esta unidad didactica.

Respecto a la unidad diagnostica se continlan presentando fallas gramaticales de

ortografiay redaccion.
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Anexo 4. ilLa Muerte de Aquileso 5A y 7A

Didactica 4. (Modelo Metodolégico)

Lectura: La Muerte de Aquiles

Tomado dlkil stlarbiraa die deiTliomas Bulfipch. hRediogoe ged

Carlos Garcia Gual. Capitulo XXN. La caida de Troyeel retorno de los griegasOrestes
y Electra. Pg., 331 marzo 1990. Barcelona Espafia.

Objetivo:

Dar a conocer el texto de caracter mitico e historico y observar en los estudiantes la
evolucion de los procesos de lectliteral, inferencial e intertextual.

Texto: muerte de Aquiles

Descripcién:

ElI texto, tomadedodesyhéloésbde THMHamaworBuwl fi nch,
del episodio en el que Aquiles, guerrero griego, es muerto por la actguedero troyano
Paris. Describe algunas batallas de Aquiles contra algunos aliados de Troya. En el mismo
episodio decide contraer matrimonio con Polixena, hija de Priamo rey de Troya, asi
aseguraria la paz entre los dos pueblos. El texto describe laombrada valentia de los
héroes clasicos y enfatiza en la tragedia que representa la muerte y el sacrificio por los ideales
0 por los intereses personales.

Competencia:

Elaboro hipotesis de lectura acerca de las relaciones entre los elementos constituidos del
texto literario y entre éste y el contexto.

Manifiesto de manera natural mis posibilidades de realizar relaciones intertextuales con

otros textos leidos wstos en la dinamica escolar y cotidiana.
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Objetivos Didacticos:

-Determinar los avances en los procesos de lectura con base en la competencia lectora
-Describir procesos intertextuales a través del ejercicio de la lectura de componente heroico.

Contenidos:

Lectura del texto Muertki shteorAigai desddi doena dy
Thomas Bulfinch.

Desarrollo:
Metodologia:

Se realiza una prelectura contextualizando el tema del héroe clasico y en particular las
caracteristicas del personaje Aquiles

Se realiza una lectura individual, silenciosa y total del texto

Se indaga a cerca de elementos como la acciorpiatativa del texto a partir de la
construccion de un corto comentario, la exploracién del intertexto del lector a través de la
relacion del texto de Aquiles con otro texto u otro contexto conocido, y finalmente, se
propone al estudiante una posible veda de alguna parte del texto para conocer alguna
posibilidad de construir elementos hipertextuales a partir del texto de Aquiles

Agrupamiento (lectura del Texto)

-lectura silenciosa individual

Materiales:

- Saldn de clase
- hojas blancas
- Texto en f2sico: ALa muerte de Aquil eso.

Actividades:

Introduccion:
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Previo a la lectura se realiza un repaso sobre el concepto de héroe, sus caracteristicas mas
generales y significativas y su presencia como elemento cultural y literario a traees de |
historia.

Se propone realizar la lectura procurando realizar su interpretacion, preparar una
argumentacion y la posibilidad de generar una accidn propositiva mediante una accion critica
del texto.

Se da el espacio para la creacién del trabaejprdduccion individual a partir de las
siguientes actividades:

Escribir un pequefio comentario del texto de construccién personal (diferente de captar la
intenci -n del autor), Auna acci-n interpreta

Reflexionar y escribir que otra histor@ personaje leido o visto se parece o esta

relacionado con el texto | e2do Auna acci -n i
Reali zar un dibujo de como i magina al h®roe
Examinar el texto y si consi demahi geamtbe atru a

*Para esta actividad (Unidad didactica 3) se evaluara a nivel cualitativo (descriptivo).

Se observard la capacidad de concentracion en el ejercicio lector. Asi mismo, se evaluara
la produccién individual en cuanto a la apropiacgintesis y resultados esperados.
Analisis

Igual que en la unidad diagnostica realizada a estudiantes de 52 y 72, la mayoria de los
estudiantes de grado 7° contintan realizando ejercicios de lectura literal evidenciada en los
productos que realizan.

Un grupo significativo de estudiantes de 7° (40%) realizan interpretacion no literal del

texto evidenciando algun progreso en la competencia lectora.
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Un pequeiio grupo de estudiantes (11 %) realizo alguna relacion intertextual entre el texto
de Aquiles y otro texto o contexto. Evidencia que si se puede fortalecer la competencia
intertextual en el ciclo lll.

Un numero significativo de estudiaat€26 %) no encontré alguna relacion entre el texto
leido con otro texto o contexto parecido. Este aspecto evidencia y ratifica la hipétesis de que
los estudiantes del ciclo Il requieren fortalecer sus competencias lectoras, literarias e
intertextuales amo estrategia para alcanzar mejores niveles de analisis e interpretacion de
diferentes textos y contextos en la vida escolar.

Hallazgos

- Se mantienen niveles basicos de lectura literal en la mayoria de estudiantes

- Alfinal del ciclo, algunos estudiantes lizan lectura inferencial

- Algunos estudiantes del ciclo alcanzan niveles de lectura intertextual

- La mayoria de estudiantes no encuentran relacién de los textos leidos con otros.

- Un bajo porcentaje de estudiantes muestra progresos al realizar conexiones
intertextuales entre textos y contextos

- Se clarifica la oportunidad para intervenir los procesos de lectura mediante el enfoque
intertextual de la literatura.

- Se evidencian progresos argumentales.

- Se evidencia un avance respecto a la unidad diagnosticaglacognitivo y meta
cognitivo.

- La aparicion y relacion intertextual se produce con elementos constitutivos de la
evocacion y construccién dela historia a nivel literal.

- Se mantienen las fallas gramaticales durante las unidades didacticas.

- La aparicion y rlacion intertextual se produce con elementos constitutivos de la

evocacion y construccién dela historia a nivel literal.
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Anexo 5. AUl i ses el Canto de | as Sirenasbo
Didactica 5. (Modelo Metodolégico)
Lectura: Ulises el Canto de lagehas

EL CANTO DE LAS SIRENAS (ADAPTACION DE LAURA VELEZ) DE LA OBRA
LA ODI SEA DE HOMERO. RAPSODI A XI | ALAS SI RE
LAS VACAS DEL SOLo0o. Pg. 88. EDI TORI AL PORRUA

Objetivo:

Fortalecer las competencias lectora y literaria mediante la identificacion de las
caracteristicas de un héroe nédmada clasico cuyo poder se fundamenta en la inteligencia y no
en la fuerza, y establecer relaciones intertextuales con otras obras.

Texto: Ulises. El Canto de las Sirenas.

Descripcion:

Tomando elementos de la literatura heroica homérica como eje intertextual en el
desarrollo de ésta investigacion, y con el fin de establecer la relacion de los elementos de la
intertextualidaaton el desarrollo de las competencias literarias e intertextuales en estudiantes
del ciclo 1'l'l, se aborda el pla adiseadn thiee | t ecxatna ot
de |l as sirenaso.

En este pasaje se presenta un héroe seguro en su intdaciégresar a itaca para
encontrarse con su esposa Penélope, utiliza su gran ingenio mas que su fuerza para escuchar
el canto de las sirenas, que para cualquier humano era imposible resistir siendo condenados
a ser sometidos por éstas.

Se muestra umstereotipo de héroe clasico que no utiliza poderes sobrenaturales ni la
fuerza para alcanzar sus hazafas, en este caso, satisfacer la curiosidad de escuchar en

enigmatico canto de las sirenas sin ser atrapado y continuar su viaje.
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Competencia:

Manifiesto de manera natural mis posibilidades de realizar relaciones intertextuales con
otros textos leidos o vistos en la dindmica escolar y cotidiana.

Objetivo Didacticos:

-Determinar los avances en los procesos de lectura con base en lgeoccrapectora
-Describir procesos intertextuales a través del ejercicio de la lectura de componente heroico.

Contenidos:

- Acercamiento al concepto de héroe a traves de la historia y la literatura

- Descripcion estereotipica del héroe clasico y nomada

- Lectura de paasodiged® del |l i bro de i

Desarrollo:

Metodologia

Se realiza una prelectura contextualizando el tema del héroe clasico y en particular las
caracteristicas del personaje de Ulises

Se realiza una lectura individual,esiciosa y total del texto

Se realiza una segunda lectura en voz alta que permitirdA mejor apropiaciéon de los
elementos textuales de tema.

Se abordan tres aspectos tendientes a indagar elementos como: la accion interpretativa del
texto a partir dda construccion de un corto comentario, la exploracion del intertexto del
lector a través de la relacion del texto de Prometeo con otro texto u otro contexto conocido,
y finalmente, se propone al estudiante una posible variacion de alguna parte dedri@xto p
conocer alguna posibilidad de Pometed r ui r e
encadenadd como hi potext o.

Agrupamiento, Lectura del texto:

- Lectura silenciosa individual
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- Lectura en voz alta del orientador de la actividad.

Material es:

- Saléndeclase
- Hojas blancas
- Texto en f2sico: i E|l Canto de | as sirenas

Actividades

Introduccion:

Previo a la lectura se realiza un repaso sobre el concepto de héroe, sus caracteristicas mas
generales y significativas y su presencianocelemento cultural y literario a través de la
historia.

Se propone realizar la lectura procurando realizar su interpretacion, preparar una
argumentacion y la posibilidad de generar una accion propositiva mediante una accion critica
del texto.

Se da el espacio para la creacién del trabajo de produccion individual a partir de las
siguientes actividades:
1. Escribir un pequefio comentario del texto de construccion personal (diferente de captar la
intenci-n del autor), Auna acci-n interpreta
2. Reflexionar y escribir que otra historia o personaje leido o visto se parece o esta
relacionado con el texto |l e2do Auna acci - -n i
3. realizar un dibujo de como i magina al h®r
4. Examinar eltextoysiconsidet cambi ar al guna de sus partes

*Para esta actividad (Ulises) se evaluara a nivel cualitativo (descriptivo).

Se observara la capacidad de concentracion en el ejercicio lector y la atencién al lector en
voz alta. Asi miso, se evaluara la produccion individual en cuanto a la apropiacion, sintesis

y resultados expuestos.
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Guia:

1. Narren con sus palaras lo sucedido en la historia leida.

2. En su opinién: ¢quién es Ulises?, ¢ qué caracteristicas y valoresatamest esta
historia?

3. ¢ Puede considerarse a Ulises como un héroe? Expliquen por qué.

4. ¢ Conocen a otro personaje (real o ficticio) que tenga similitud con las caracteristicas
gue presenta Ulises en la historia?

5. Realicen el dibujoelcomo se imaginan a Ulises.

Andlisis:

Los 10 grupos que desarrollaron la guia propuesta en la unidad didactica, 6 realizaron una
reconstruccion narrativa transcriptiva detallada, omitiendo pocos sucesos descritos en el
texto. Mantuvieron la secuentdad literal de la historia incluyendo hechos, nombres y
lugares.

Los cuatro grupos restantes destacan los sucesos que en su concepto son lo mas relevantes
de la historia: El regreso de Ulises a casa, El peligro del canto de las sirenas, Ulisetoamarr
al mastil para escuchar las sienas y asi salvarse.

Se evidencia una reconstruccion con secuencia no literal de la historia, sino una
simplificacion y sintesis de la misma. Omiten nombres y el desarrollo lineal del texto.

Un grupo inicia naando que Ulises en itaca engafia al ejercito con el que combatia con
un Acaballo de Troyao0, suceso que no menci on
vislumbra una clara intencion de categoria intertextual y un progreso a nivel lector
inferencial

Durante la construccion de su narracion lo mencionan como el inicio de la historia.
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La mayoria de los grupos destacan valores en Ulises que evidencia un nivel lector de
literatura transcriptiva y de paréafrasis: estos son valentia e inteligencia

Estos dos valores son mencionados en el texto propuesto.

Son muy pocos (2 grupos) los que consideran ademas valores como ser justo, tranquilo y
precavido.

La relacion de las caracteristicas del personaje Ulises la realizan con otros de contextos
similares como Jack Sparrow de Piratas del Caribe, con Prometeo (de Prometeo encadenado,
visto en la unidad diagnostica), algunos mencionan a Hércules, alEuritanes (pero no
determinan quién o cuales personajes), a Peter Pan (quién argumenta el grupo quiere salir del
pais de nunca jamas) o hallan relacion con Lednidas de la pelicula 300 (que relata la batalla
de las termopilas).

Los grupos mencionaniahos personajes pero no hay un amplio nivel argumental que
explique o aclare el porqué de la relacion del personaje Ulises son con éstos.

Basicamente, destacan que son similares por su valentia, &nimo de salvar a su pueblo e
inteligencia, como menén argumental concreta.

Se vislumbré una relacién intertextual acorde con personajes que tienen similitud con
elementos concretos de la historia, tales como: caracteristicas del personaje, los sucesos
literales de la historia o la situacion heroicageneral.

Pocos grupos alcanzaron un nivel de categoria inferencial al relacionar el personaje
Ulises, con otros de su criterio contextual tales como: los bomberos, el ejército, la policia, el
meédico, quienes aducen se parecen al personaje Udispsejuiere liberar, ayudar y salvar
a su puebilo.

Sin embargo, no se vislumbra adn un aparente nivel que permita enmarcarse dentro de la

lectura citico-intertextual, ya que consideramos que es muy escasa la intencion argumental,
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interpretativa queproponga con solvencia una relacion entre el personaje Ulises y los
personajes de su contexto mencionados: policia, médico, bombero, ejército, mas alla de la
concreta tipologia heroica que plantea el texto en sus andlisis. Hay una mencionada relacion,
perono una diferenciacion clara a nivel de la reconstruccion de la macro estructura semantica
en el mismo.

Sin embargo, puede considerarse esta intencién relacional, en el andlisis que realiza el
grupo como alojado en un nivel intertextual, porque sataersonaje de la historia, de su
espacio temporal (héroe clasico), espacial (el mar) y lo sitian acorde con la reflexion y
consideracion a personajes de un contexto, y una temporalidad y espacialidad diferente.

Se evidencia un mayor cuidado en testos presentados y el desarrollo de la guia en
general en cuanto al orden, la relacion, la letra; pero se mantienen algunas fallas en la

ortografia.
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Anexo 6. iCreaci-n de un H®roe Grado 5A0
1. Descripcion.

Para la presente unidad ditléa se pretende por parte de los estudiantes la elaboraciéon a
nivel individual de un personaje de tipo heroico.

Deben en su desarrollo plantear caracteristicas particulares, definiendo su aspecto fisico,
los elementos que pueden constituirlo comoa&érasi mismo desenvolver a nivel narrativo
una historia sobre su personaje.

Esta unidad didactica pretende que el estudiante ponga en juego su recursividad creativa
y asi mismo permita disponer en su elaboracién de los elementos trabajados ldsrante
unidades didacticas que le antecedieron sobre durante las unidades didacticas que le
antecedieron sobre el tema heroico: caracteristicas, tipologias, lecturas y analisis narrativos.

2. Objetivo.

Determinar en los estudiantes los alcances del teenaico trabajado durante varias
sesiones, estableciendo asi mismo, el fortalecimiento de las competencias literaria e
intertextual en la elaboracién de un personaje y un argumento narrativo de tipo heroico.

3. Objetivo Didactico.

Produce un textoserito de origen narrativo argumental, critico e interpretativo que
responda a necesidades especificas de comunicacion, a procedimientos sistematicos de
elaboracién y a establecer textos intertextuales y extratextuales.

3.1 Desarrollo Metodoldgico.

- Durarte el proceso de clase el estudiante establecera algunas pautas previas que guien

su proceso de elaboracion textual atendiendo a las siguientes preguntas:

Sobre mi personaje:
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A
A

¢, Quién es mi personaje? Piense tal vez una pequefia biografia, en wenquagebl

del personaje.

¢ Como es mi personaje? Defina algunas caracteristicas del personaje: su aspecto

fisico, caracteristicas de su personalidad, entre otros.

¢Por qué al personaje puede considerarse como un héroe? ¢ Qué lo hace ser un héroe?
Sobre la hstoria:

¢, Cuadl es en general el tema de la historia?

¢, Donde suceden los hechos de la historia?

¢ A nivel general que ocurre en la historia?

La respuesta a dichas pautas seran insumos que orienten la elaboracion final de la historia

por parte de los asdiantes.

Se pretende que los mismos den rutas para ser ampliados o reelaborados, pero que en

definitiva, permitan una idea o estructura general de la historia o crear.

A

4. Actividades:
El primer paso es dar cuenta de las preguntas orientadpeagas previas que
son insumo para la creacion de la historia y el personaje heroico. A nivel individual.
Elaboracion de la historia y dibujo del personaje heroico. (La actividad puede
continuarse o realizarse en casa)
Socializacién en plenaride las historias y del personaje creado durante la clase.
5. Materiales.
Saldn de clase.
Hojas blancas.

Cuaderno.
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6. Tiempo de sesion.
1 2 horas académicas (duracion de clase 1 hora 40 minutos).
1 Tiempo no determinado en casa para terminar leidad.
Analisis.

A pesar de que las historias se desarrollan en ambientes con caracteristicas modernas, un
importante nimero de alumnos proponen €pocas que en su consideracion son remotas: afios
115, siglo V, siglo XVIII, 1812, etcétera. O en algurasos futuristas como 2333, 5000.

Los nombres de los padres son cotidianos: José, Maria, Alejandro, Sandra, Freddy,
Andrea, pero sus personajes tienen nombres que pretenden una variable extranjera: Ber,
Martin, Derm, Torsasu, Sam, Draculigh, EurAmges, Losf, Guacer, Trinx, Danfantoon,
Trigman, Spar Taroman.

Los lugares donde se desarrollan sus historias son China, Japon, Egipto, Tailandia, La
tierra de Espafia, La india, Inglaterra; lugares que en el imaginario contextual de los alumnos
danun sentido de lejania. También crearon nombres de lugares: Workin, Ciudad Galaxia,
Venus XX.

Toman como base elementos de hipotexto como titulos (Percy Jackson el ladrén del Rayo
y en la narracién el estudiante titula su narracion como Jacksonagréhldel rayo),
tipologias de héroes de comics (Goku, Linterna verde, Mujer Maravilla, Thor, Iron Man,
Ninjas, etcétera), para desarrollar tanto sus personajes heroicos, como sus historias.

De igual manera bases argumentales de peliculas: invasdratereestres, aliens,
monstruos que salen de la tierra y el mar, creacion de robots o humanoides, para poner en

escena nudos, desarrollos problémicos a sus historias.
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Evocan clasicos que caracterizan la personalidad de sus personajes heroictig; valen
coraje, super fuerza, inteligencia, lucha contra la maldad, la agresion, la pérdida de libertad,
la injusticia.

Los poderes que definian a la mayoria de los personajes heroicos creados tienen similitud
con los héroes de comics conocidos: fuevedgcidad, invisibilidad, elasticidad, producir
hielo con las manos, alterar el tiempo, inmortalidad.

Una caracteristica que plantean la mayoria de los estudiantes es el anonimato de su
personaje como héroe o super héroe, que es un plus de linigldiéroe de comic clasico,
mantenerse anénimo a los ojos de la sociedad y parecer personas corrientes: Superman,
Hombre arafia, Batman. Los vestuarios o aditamentos (disfraz, vestuario e indumentaria) de
los personajes heroicos creados por los estgdiagniman recursos de héroes de comics;
capas que permiten el vuelo, antifaz, anillos, botas con turbinas, cascos, trajes de hierro, plata,
titanio.

Estos aspectos se reflejan durante la descripcion narrativa pero también a nivel de la
representaciénalsus personajes a través del dibujo; sus aspectos intertextualizan cabellos,
rostros, colores y aspecto de los trajes, letras e iconografias simbdlicas, biotipos de personajes
clasicos de tipologia heroica de comics, peliculas, animes.

En muchos casoel origen del poder del personaje (ser comun y coherente) se da por
asteroides, meteoritos, rayos llegados del cielo, radiacion toxicagpdoldel padre (héroe
antiguo).

Los poderes de sus personajes buscan reestablecer el orden y la paz@mewmzada
por un ser malo, un enemigo, un monstruo, un extraterrestre, un villano. O salvar a la gente

de guerras, desastres naturales, de la muerte (accidentes)
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Algunas historias plantean no héroes solitarios sino: un héroe, con su perroqgumtos
super poderes), familias (cada integrante con un poder que se complementa con los otros),
(Intertexto con Superman y Supercan, Los Increibles la pelicula).

Algunos personajes heroicos no tienen super poderes, pero recrean su capacidad heroica
al sr inteligentes, habilidades deportivas como la gimnasia, el parkour, el dominio de armas
como la espada (base tipologica del héroe clasico)

Hay un sentido de género por parte de los y las estudiantes: el 100% de los estudiantes
hombres crearon héroesasculinos y algunas estudiantes crearon heroinas, sin embargo la
tipologia de heroina no presenta distantes variables con las caracteristicas y tipologias
heroicas que los comics y las peliculas le caracterizan; si pelean pero no utilizan armas como
pistolas o granadas, en cambio, utilizan rayos, fuerza, habilidades gimnasticas. Los poderes
basicamente son crear campos de fuerza, emitir rayos, ser muy agiles y flexibles: Ejemplo
SuUper mama.

Los relatos de los nifios estan marcados por guerras ehiem ¢l el mal, sus personajes
hieren, matan, luchan contra un sinnimero de villanos en paises y galaxias.

A sus personajes les otorgan variedad de poderes. Los relatos de las nifias tienden a ser de
conflictos de menor intensidad, discusiones, maitenelidos, no detallan las circunstancias
del conflicto tanto como los nifios, y sus conflictos tienden a resolverse por vias pacificas de
dialogo y entendimiento, poder de curacion para salvar vidas. Sus héroes y heroinas no
utilizan tanto sus poderes, siau facultad de inteligencia y habilidad para reestablecer la paz
y la justicia que cierran sus historias.

Se evidencia en los trabajos presentados un interés por dar mayor orden estético en cuanto

a la letra, la limpieza de las hojas, la organizaae los parrafos (la mayoria entrego su

pag.138



producto en hojas blancas) los dibujos mas definidos y coloreados, con utilizacién de colores
en titulos.

Hallazgos

Respecto al desarrollo de las unidades did4cticas anteriores es evidente la formelacion
estructuras literarias mas complejas en cuanto al abordaje narrativo, la secuencialidad, el
caracter literario como fuerza argumental, los detalles descriptivos y la composicion creativa
de las historias.

Mantienen un desarrollo de la estructngarativa: inicio, nudo y desenlace.

Visto desde la linguistica textual, las historias propuestas por los estudiantes expones unos
relatos de caracter pragmatico y asi mismo evidencian textos abordados desde sus
imaginarios sociales (intra e interteales), poseen cohesién y coherencia, con clara
intencionalidad tematica, plantean situaciones que presenta informacion y contextos propias
de la tipologia heroica como ingrediente pragmatico textual.

Se hallaron inmersos aspectos propios lingigistienicrocomponentes; de cohesion y
coherencia textual, conectivos adecuados y rasgos textuales como la presuposicion, la
recurrencia, l@orreferencia y la parafrasis.

Asi mismo, macroestructuras; mecanismos de coherencia a nivel local: frasecisecue
de frases y globales: significado global del texto (de caracter semantico y semiotico) Estos
aspectos en su conjunto de la lingulistica textual denotan un avance en la clara intencion por
proponer con las historias heroicas un producto comunicatitaatexargumentales y
comunicativo que evidencia planteamientos cognitivos, sociales, contextuales, personales,
en el sentido y significado de la tematica y construccion de sus historias.

Por tanto, se evidencia un progreso en competentes de la eanipéectora, literaria e

intertextual.
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Los elementos discursivos, argumentales que permean y recrean las historias de caracter
tematico heroico propuesto por lo estudiantes evidencian la utilizacion de recursos
intertextuales: se encuentran clarassianes asociaciones y referenciarian con tematicas,
sucesos, caracteristicas de los personajes, entre otros aspectos, facilmente identificables con
historias clasicas de la tipologia heroica, asi mismo con peliculas que proponen el tema del
héroe. (Elemetos transtextuales como la intertextualidad y la hipertextualidad) Toman
dichos elementos para dar un caracter narrativo que defina su historia a partir de la propuesta
tematica de la unidad did4ctica, sin embargo, intentan jugar con variables propies que
evidencian concretamente un plagio, o referencia literal con otras historias (literarios o audio

visuales).
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Anexo 7. Cuadro de Andlisis.
Para cada unidad did4ctica aplicada en el proceso de diagndstico y seguimiento de los
procesos lectoreg los niveles de competencia lectora, literaria e intertextual se aplica la

siguiente rejilla que incluye las variables y su descripcion.

Tabla7. Analisis de Unidades Didacticas
VARIABLE DESCRIPCION
Lectura literal (accion de retener la letra)
Literalidad transcriptiva del texto (reconocimiento de palabrg
frases con sus significados y las asociaciones automaticas con
40y 5°
Literalidad como parafrasis (transcripcion grafematica y frasica
hacer traduccion semantica usando palabras semejantes a las d
leido. En términos de Van Dijk, (1986) se activan las reglas pg
comprension del texto: generalizar, seleccionar, omitir e riatdg
informacion fundamental.
Lectura inferencial (relaciones y asociaciones entre los significg
COMPETENCIA LECTORA | Relaciones de implicacién, causacién, temporalizag

COMPETENCIA LECTORA
LITERAL

INFERENCIAL especializacion, inclusién, agrupacion, elementos inherentes
funcionalidad del pensamienyoconstitutivos de todo texto.
Lectura criticoi i nt er t ext ual (se orig

desde lo intertextual) En términos semiodticos, en la lectura ¢
intertextual el lector pone en juego la capacidad para contro
consistencia en las interpretaciones diversassibfas que el textg

COMPETENCIA LECTORA| puede soportar. En general en este nivel se realiza una expli
INTERTEXTUAL interpretativa de tres aspectos:
Reconstruccion de la macro estructura semantica (coherencia
del texto)

Diferenciacion  genérico discursiva (identificacion dea
superestructura del texto ¢ es un cuento, novela, historieta, poen
carta?

Reconocimiento de los puntos de vista del enunciador textua
enunciatario, como de las intémalidades del autor empirico.
Competencia literaai (conocimiento directo de obras, un sa|
COMPETENCIA LITERARIA literario). Capacidad de poner en juego en los procesos de lec
escritura un saber literario surgido de la experiencia de la lect
andlisis de las obras mismas.

Competencia intéextual (capacidad para poner en relacion a
obras con el discurso de la historia, de la filosofia, de la psicolg
de las ciencias) @idlogo entre los textos: una posibilidad de trab
con la literatura. Lineamientos curriculares lengua castellsiEN,
pg. 48.

CATEGORIA INTERTEXTUAL | La Intertextualidad felacion transtextual de coopresencia entre
0 mas textos, o la presencia de un texto en otro, dicha relacién s
Intertextualidad explicita con el uso de la cita, la alusién pklgio)

COMPETENCIA
INTERTEXTUAL

La paratextualidad (ordenamiento o borrador del texto) El para
La paratextualidad es una relacién distante que una obra literaria mantiene cq
paratexto: titulo, subtitulos, intertitulos, prologo, epilogo y otros
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La metatextualidad

La metatextualidadrelacion de comentario que une un texto a
texto que habla de él sin necesidad de citarlo)

La hipertextualidad

La hipertextualidad (relaci

texto anterior Ahi pot ex tcamd)la
derivacion de un texto anterior por transformacion simple o indil
(imitacién), o, un texto escrito colbaseen la estructura de un

anterior.
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Anexo 8. Caracterizacién de la Poblacién Colegios Carlos Alban Holguin y San José
IED Identificacion Institucional: Colegio Carlos Alban Holguin, Sede C, San José

La Institucion Educativa Carlos Alban Holguin, se encuentra ubicada en la localidad
séptima de Bosa y esta constituida por tres sedes:

La sede A, se encuentra ubicada en la calle 72 N@288ur entre los barrios Naranjos
y Carlos Alban.

La sede B, se encuentra ubicada en la Diagonal 12. Bis Sur Nd.5db el barrio José
Maria Carbonell.

La sede C. Se encuentra ubicada en la vereda San José Carrera 85 BisRbS852a
orillas del rio Tunjuelito.

La institucion cuenta conés sedes que funcionan con jornada mafiana y tarde, en los
niveles de preescolar, primaria, basica secundaria y Media. Un total de 140 cursos y 5600
alumnos aproximadamente.

Contextualizacion.

La sede C San José se encuentra ubicado dentro de la UB&n8winada Tintal Sur,
compuesta por las veredas San Bernardino y San José. La principal via de acceso es la
avenida denominada Terreros, la cual estd en proceso de construccién, aunque ya se ha
pavimentado parcialmente. También se trabaja en la can#@izate! vallado paralelo a la
avenida el cual lleva el nombre de Colector Piamonte, obra que realizar4 la Empresa
Acueducto y Alcantarillado de Bogota. Actualmente la poblacién crece aceleradamente
debido a la inversion de las constructoras en viviend@pdesocial, abarcando los terrenos
gue antes eran utilizados para ganaderia.

Las veredas San Bernardino y San José, pobladas de manera especial por campesinos y

por poblacion indigena, organizados en el Cabildo Indigena Muisca, tiene como factor de
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deterioro de la salud identificado por la comunidad, el riego de hortalizas con aguas
residuales (provenientes del uso doméstico, rio Tunjuelito, vallados y aguas lluvias) y el uso
indiscriminado de insecticidas en los cultivos, o que no solo exptoetrabajadores a
enfermedades infecciosas, respiratorias, de la piel e intoxicaciones, sino que se convierte en
un riesgo potencial para los consumidores.

Muchas de estas familias derivan su sustento de la crianza de animales tales como cerdos,
vacas, ovejas, caballos, gansos, conejos, gallinas, entre otros. En la mayoria de los casos la
tenencia de estos animales se realiza en condiciones inadecuadas y especialmente los
equinos son maltratados fisicamente. Lo anterior genera quejas por paote\teinos que
se ven afectados por malos olores, insectos y roedores.

Los factores que condicionan la proliferacion de plagas en esta zona son: estar bordeada
por el Rio Tunjuelito, la existencia de vallados a lo largo de la via de acceso yaslgun
extensiones de terreno no urbanizadas empleadas como basureros por la comunidad, la
disposicion de basuras en la orilla del rio Tunjuelito y el riego de los cultivos. Las plagas
gque predominan son mosquitos que causan molestias a las personas, peoctigaen la
capacidad de ser vectores de enfermedades debido a la altura de la ciudad; roedores y
moscas domésticas que son vectores de enfermedades gastrointestinales, y de la piel, entre
otras. Estos factores también generan contaminacion por oldidedé

En la zona ademas se presenta la invasion de terrenos por familias residentes
propietarias de vehiculos de traccion animal que son utilizados para el reciclaje o ventas
ambulantes. En este grupo, se presentan situaciones criticas de cogiamipar mala
disposicion de los productos recolectados no reciclables (los disponen en el rio), el manejo
de basuras y materiales de desecho dispuestos en areas publicas o lotes y la convivencia con

animales, que ponen en peligro la salud del nucleoli@nyi de las comunidades vecinas.
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Composicion Socieecondémica.

Los pobladores de esta zona carecen de recursos economicos solidos debido al
desempleo. Sus habitantes pertenecen en su mayoria a los estratos 1 y 2 y otro grupo son
desplazados de otsaegiones principalmente de las zonas costeras (departamentos de Valle
del Cauca, Choco y Cesar). La actividad economica de la poblacién se basa en el empleo
casual realizado por la poblacién femenina y la mano de obra en construccién por los
hombres y riios en ocasiones. Un segundo grupo se dedica al reciclaje y transporte de
materiales de desecho.

Debido al crecimiento urbanistico, algunos habitantes han sacado provecho abriendo
locales comerciales para proveer los elementos de mayor necesidado#\lfpraneos
establecidos en la zona han traido consigo malos habitos como el consumo de alucin6genos
y conformacion de pandillas.

Caracterizacion de la Institucion Educativa.

La sede C San José esta ubicada en la vereda del mismo nombre a 100deidRias
Tunjuelito. La nueva construccién fue inaugurada el 30 de julio de 2004, por el Alcalde
Mayor de Bogota: Luis Eduardo Garzon. Estd hecha en estructura prefabricada. Se
conforma por cuatro blogues en los que se distribuyen 12 salones, bafos, airde sal
coordinacion y una caseta de celaduria. Hay un patio principal, un parqueadero, una cancha
y un pequefio parque para el preescolar.

En sus inicios fue fundada en el aflo 1978 por peticion de la Junta de Acciéon Comunal,
donde funciond durante vari@ios con un maestro para los cinco grados. Posteriormente
se ubicaron casetas en terrenos donados por Don Bernardo Tunjo, pero debido a las malas
condiciones en que se encontraban los alumnos, las continuas inundaciones y falta de

servicios publicos, fueerrada en el afio 2001, por orden emanada desde el Hospital Pablo
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VI. Entre el 2001 y 2003 funciond en los salones comunales y por ultimo en el colegio
CAFAM La Esperanza, mientras se construia la nueva sede.
Grupo de intervencion:

El grupo poblacioal con el cual se desarrollé la presente investigagérieneceal
grado 501 de la jornada de la tarde.

Son nifios y nifias que oscilan entre 10 y 13 afos de edad.

La composicion del grado 501 la conforman 21 nifios y 19 nifias, para un total de 40
estudiantes.

La mayoria de los y las estudiantes se ha mantenido desde preescolar y primero de
primaria; lo que genera un grupo compacto en su estructura convivencial, sélo hasta el 2015
ingresaron al curso 9 estudiantes (6 nifios y 3 niflas), sioargo, fueron acogidos
favorablemente al grueso del grupo.

Identificacion Institucional: Colegio San José IED

Caracterizacion de la Institucion, Colegio San José IED.

La institucion educativa Colegio San José IED, se encuentra ubicada en la localidad
octava de Kennedy, cerca de la estacion de bomberos y rodeado por unas cuatro cuadras
residenciales con estratos 2 y 3, fue fundado en el afio 1962 con grados deet’lasb
Jornadas mafiana y tarde. En el afio de 1991 se abrieron los grados 6°y 7°. En el afio 1993
se aprobo la basica secundaria (9°) y en 1996 la media vocacional (10° y 11°). En el afio 2002
se implemento preescolar y primaria en la sede B Jornadaytasdadoptd el nombre segun
resolucién 2435 y cédigo DANE 111001131161. La estructura fisica de la Institucion es de
modulos prefabricados basicos, esta rodeado por un muro de ladrillos de 2.5 metros de alto.
La mayoria de los estudiantes habita en teazercana al colegio en estratos 1y 2, ademas,
muchos pertenecen a hogares monoparentales y algunos trabajan en contra jornada y
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responden econdmicamente por sus hogares. De otra parte, con frecuencia son matriculados
en la instituciébn un namero signiéitvo de estudiantes en extra edad en grado sexto y
séptimo afectando la convivencia de estos grupos. Histéricamente, la institucion ha sido
afectada por problemas relacionados con el pandillismo, el comercio de droga y la

inseguridad en general.

La mayoria de los padres o acudientes no realizan un acompafamiento constante a sus
hijos, favoreciendo problematicas como la reprobacion del afio escolar o la desercion.
Finalmente, La gran mayoria de los estudiantes presenta buen comportamiento y buenas
reladgones con docentes y demas comunidad educativa. Como novedad, en el afio 2015 se

inicié la construccion del nuevo colegio que beneficiara a los jovenes de esta comunidad.
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Anexo 9. Evidencias Fotograficas del Proceso de Intervencion.
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