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Descripcion

El presente trabajo de investigacion tiene como finalidad favorecer los
ambientes discursivos en el aula de clases en los estudiantes de ciclo I de
los grados primero y segundo, de tres colegios distritales de la ciudad de
Bogota, a través del encuentro estético y literario con el libro album.
Para ello, se disefid una secuencia didactica que consta de tres fases, las
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Contenidos

El presente proyecto consta de cuatro capitulos, en el primero se encuentra
la problematica de investigacion, en la cual se desarrolla la delimitacion




del problema, a partir de la cual se desprenden la pregunta central y las
subpreguntas, los objetivos y la justificacion; en el segundo capitulo se
encuentran los referentes tedricos y conceptuales que sustentan las
categorias de oralidad, conversacion, escucha y libro album; en el tercer
capitulo, se presentan los referentes metodologicos, aqui se hace
exposicion del paradigma socio critico, que guia el proceso investigativo,
el enfoque cualitativo, la metodologia de investigacion accion, las
diferentes fases de la investigacion, la estrategia metodologica de la
secuencia didactica y la rejilla de categorias que componen el desarrollo
de la investigacion. Finalmente, en el cuarto capitulo, se presenta el
analisis de resultados de la intervencion y la interpretacion de los datos,
obteniendo asi las conclusiones de la investigacion.

Metodologia

Esta investigacion se desarrolla desde el paradigma Socio-Critico, pues
para comprender al otro es necesario entender su contexto, asi mismo, se
trabaja desde el enfoque investigativo Cuantitativo, ya que se considera
como un proceso interpretativo y éste se apoya desde la metodologia de
la investigacién accion, tomada como wuna propuesta reflexiva,
participativa y ciclica, sumado a lo anterior se propone la secuencia
didactica como estrategia metodologica idonea para la implementar el
proceso ludico, creativo y motivador.

Conclusiones

Por medio de esta propuesta investigativa se construye una propuesta de
desarrollo de la voz propia de los nifios a partir de la conversacion y el
libro 4lbum como mediaciones para desarrollar la oralidad con estudiantes
del ciclo I. Asi mismo, propiciar encuentros orales en los estudiantes a
través de la conversacion como aproximacion a un proceso de expresion
propio, auténtico y contextualizado. A través de una secuencia didéctica
como implementacion de sesiones ludicas, organizadas y de interés en los
estudiantes, se logrd enriquecer la oralidad como una voz propia llegando
a construir voces arcoiris latentes en el aula.




Resumen

En la presente investigacion titulada Voces Arcoiris, la Voz de los Nirios de Ciclo I a través
del Libro Album, se expone la planeacion, el disefio e implementacion que se llevo a cabo en tres
instituciones educativas de caracter oficial de la ciudad de Bogotd: Almirante Padilla IED, de la
localidad de Usme, L.LE.D Instituto Técnico Industrial Piloto de la localidad Tunjuelito e IED
Campestre Monte Verde de la localidad de Chapinero. El trabajo tuvo como finalidad generar un
encuentro estético, literario y creativo con el libro 4lbum, para propiciar escenarios planeados,
organizados y evaluados donde la oralidad mantuvo una intencionalidad y un propdsito
comunicativo especifico. Para este proyecto, se llevé a cabo el desarrollo de una secuencia
didactica planeada sobre las bases del paradigma sociocritico, con un enfoque cualitativo que
responde al disefio de investigacion accion. Este analisis permitio desarrollar procesos de escucha
y conversacion a partir de la mediacion del libro album.
Palabras claves:

Oralidad, conversacion, escucha, libro album.

Abstract

In the present investigation entitled Voces Arcoiris, la Voz de los Nifios de Ciclo I a través del
Libro Album, the planning, design and implementation that was carried out in three official
educational institutions of the city of Bogota are exposed: IED Almirante Padilla, from the place
of Usme, IED Instituto Técnico Industrial Piloto from the place of Tunjuelito and IED Campestre
Monte Verde from the place of Chapinero. The purpose of the work was to generate an aesthetic,
literary and creative encounter with the album book, promoting planned, organized and evaluated
scenarios where orality has an intention and a specific communicative purpose. For this purpose,
the development of a planned didactic sequence was carried out on the bases of the socio-critical
paradigm, with a qualitative approach that responds to the action research design. This analysis
allowed the development of listening and conversation processes through the mediation of the
album book.

Key words

Orality, conversation, listening, album book.
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Introduccion

Desde los primeros grados, la escuela ha priorizado el desarrollo de habilidades
comunicativas, es entonces que diversas corrientes pedagogicas y distintos documentos de
politicas publicas, han dado prioridad a la inclusion de las voces de los nifios como actores y
participes de sus propios procesos. Sin embargo, al llegar a la praxis esta intencionalidad, en
muchos casos, se ha dejado de lado al momento de realizar procesos de disefio, planeacion,
ejecucion y evaluacion, limitdndose a la repeticion de conceptos o a la resolucion de interrogantes
que en ocasiones no son relevantes para los nifos.

En este sentido, la ensefianza de la oralidad cumple un papel primordial, pues de su
desarrollo depende que las voces de los nifios, tengan verdadero eco en la escuela. Es por ello que
desde el presente proyecto de investigacion “Voces arcoiris, la voz de los nifios de ciclo I a través
del libro album”, se tiene como objeto de estudio principal la oralidad, estudiada y ensefiada desde
el analisis de elementos propios como la escucha y la conversacion, a partir de los cuales se
propone potenciar y enriquecer esta habilidad por medio de la interaccion estética y literaria con
el libro 4lbum como generador de discursos propios.

A partir de lo anterior, nace la presente investigacion la cual busca favorecer los ambientes
discursivos en el aula de clase en los estudiantes de ciclo I, de los grados primero y segundo, de
tres colegios distritales de la ciudad de Bogota: Almirante Padilla IED, de la localidad de Usme,
LE.D Instituto Técnico Industrial Piloto de la localidad Tunjuelito e IED Campestre Monte Verde
de la localidad de Chapinero.

La presente investigacion se encuentra estructurada de la siguiente manera: el capitulo I
desarrolla la delimitacion del problema, el cual se elabora a partir de la identificacion de aspectos

que influyen directamente en la problematica y a partir de los cuales se configura la pregunta



central. Seguidamente, en este mismo capitulo, encontraremos el andlisis del contexto politico que
permea las practicas educativas en cuanto a la habilidad discursiva de la oralidad, igualmente, se
exponen los antecedentes, la delimitacion y la justificacion, evidenciando aqui la pertinencia de
esta propuesta. Ademas de lo anterior, se encuentra la lectura etnogréafica del contexto en donde se
desarrolla la investigacion, la pregunta de la misma y los objetivos, general y especificos.

En el segundo capitulo, se evidencia la fundamentacion epistemolodgica que sustenta las
categorias de andlisis a tener en cuenta en este proceso investigativo, la cual ofrece los principios
de claridad y expone las diferentes propuestas que se han trabajado desde las categorias de
oralidad, conversacion y el libro album. Autores como Ong. (1987), Calsamiglia y Tuson. (2002),
Abascal. (2002), Gutiérrez. (2011), Poyatos. (1994), Lugarini. (1996) y Vila. (2004) enriquecen
las concepciones de oralidad, conversacion y escucha; y en el campo del libro dlbum se trabajan
autores como Hanan. (2007), Ospina. (2016) y Colomer. (2002).

En el tercer capitulo, se determina la metodologia a utilizar, la cual parte desde el
paradigma socio critico, se genera desde el enfoque cualitativo y presenta una vision a partir de la
cual se plantea una propuesta de disefio metodologico de investigacion accion, desde alli se
pretende encontrar las respuestas a las preguntas iniciales y dar cumplimiento a los objetivos que
se plantean en busca de la transformaciéon de las practicas educativas en torno a la oralidad.
Ademas, el capitulo expone las fases de la investigacion, las cuales se desarrollan a partir de una
secuencia didactica.

En el cuarto capitulo, se presenta el andlisis de los resultados del proceso de
implementacién de la propuesta de secuencia didactica, a partir de la interpretacion de los datos
obtenidos en cada una de sus fases. De igual manera se presentan los registros tomados en cada

una de las fases de implementacion, con los cuales se puede evidenciar las transformaciones y el



impacto que se generd en cada una de las practicas de ensefianza y aprendizaje de las categorias
trabajadas.

Finalmente, en el capitulo quinto, se presentan las conclusiones, los alcances o limitaciones
que la propuesta investigativa gener6 en la poblacion objeto de estudio; aqui se hacen evidentes

los resultados obtenidos correspondientes a los propositos de la presente investigacion.



1. Problematica de investigacion
1.1.Planteamiento del problema

La presente investigacion se centra en la ciudad de Bogota en las instituciones: Instituto
Técnico Industrial Piloto de la localidad de Tunjuelito, Almirante Padilla IED, de la localidad de
Usme y el Colegio Campestre Monte Verde de la localidad de Chapinero, instituciones de caracter
oficial que cuentan con preescolar, basica primaria, basica secundaria y media. El trabajo
investigativo se sitia en el ciclo I, en los grados primero y segundo, con estudiantes que se
encuentran entre los 6 y 8 afios de edad aproximadamente.

Es entonces, que la delimitacion del problema se enmarca desde el analisis etnografico del
contexto, donde se realizo un proceso de triangulacion entre los documentos de politicas publicas,
las concepciones de docentes y de estudiantes alrededor de la ensefianza y aprendizaje de la
oralidad. En este rastreo inicial de documentos de politicas publicas e institucionales que rigen la
ensefanza de la lengua castellana, se observa que desde la normatividad educativa se dan algunas
pautas para la ensefianza y abordaje de la oralidad, desde sus aspectos sintacticos, semanticos y
morfologicos, mas no es vista desde una perspectiva discursiva.

Desde las concepciones docentes, se observa que después de analizar las entrevistas
semiestructuradas realizadas, se encontr6 que en los procesos de planeacion, organizacion,
ejecucion y evaluacion curricular no se tiene en cuenta la oralidad desde una perspectiva
discursiva, sino que por el contrario las competencias a desarrollar se abordan mas desde las
caracteristicas formales de la oralidad. De igual manera, se evidenci6 el desconocimiento de la
comunicacion no verbal como factor importante e incluyente en el campo de la interaccion

comunicativa.



Por otra parte, desde las concepciones de los estudiantes, los nifios dan a conocer que las
intervenciones orales que realizan en la escuela se limitan a contestar cuestionamientos que se
hacen por parte de sus docentes desde las diferentes asignaturas, mas se carece de un ambiente de
interaccion discursiva que permita al estudiante poner en evidencia su propia voz. Ahora bien, es
necesario analizar como se encontraron los estudiantes al volver a las aulas después del proceso
de cuarentena a causa de la pandemia de la Covid19.

Por un lado, se reconoce que no todos los estudiantes contaban con acceso a la internet y
a un dispositivo electrénico para desarrollar su proceso académico, ademas, las actividades
planteadas por los docentes se inclinaban en mayor proporcion hacia la escritura y la lectura, las
oportunidades de interaccion oral se vieron limitadas por la escasez de herramientas que
permitieran el apoyo en los procesos de ensefianza y aprendizaje. La escucha atenta no se podia
evidenciar o evaluar, ya que muchas veces los estudiantes no podian acceder a la camara y no se
reconocia si estaban o no prestando atencion. Estas condiciones y afectaciones se hacen evidentes
hoy en el aula, pues se encuentran estudiantes del ciclo I ain monosilédbicos en sus expresiones
orales, participan poco en actividades dialogales y muestran timidez al momento de expresar sus
pensamientos.

En consecuencia, surge la necesidad de abordar la habilidad comunicativa oral como objeto
de estudio, ya que en las instituciones educativas focalizadas se han generado procesos
investigativos desde las modalidades de lectura y escritura principalmente, dejando la oralidad en
un segundo plano. La oralidad se ha considerado como una habilidad innata del ser humano que
no necesita ser ensefiada, y por ende se evidencia un vacio en los procesos curriculares con
referencia a su planeacion, ejecucion y evaluacion. Al respecto, Gutiérrez y Rosas de Martinez.

(2013), Declaran que “cuando se asume la actividad de hablar y escuchar como connatural al



proceso formativo de los estudiantes, se invisibiliza el desarrollo consciente y deliberado de la
oralidad como objeto de estudio y de reflexion en la escuela” (p.25).

Por tal motivo, se hace necesario generar un proyecto que se apropie de la oralidad,
entendida como una habilidad comunicativa que posee diversidad, multiples propositos, formas y
maneras de organizar los discursos, asi mismo, se propone crear estrategias y desarrollar
metodologias que potencien procesos comunicativos desde la construccion de la voz propia en los
nifios, para asi lograr un verdadero eco en la escuela y permitir que los estudiantes puedan

comunicarse de forma clara, coherente y eficaz con su entorno sociocultural.

1.2. Antecedentes investigativos

En el presente apartado, se muestra el rastreo realizado a documentos investigativos
consultados en diferentes fuentes, desde articulos, tesis de maestria y disertaciones doctorales, de
los cuales se realiza un analisis descriptivo e interpretativo, en donde se encontraron recurrencias,
hallazgos y vacios en concordancia con las categorias de oralidad (escucha y habla), conversacion
y libro album. Estas son tomadas como conceptos basicos para la realizacion de la investigacion
actual.

En este ejercicio de revision sistemdtica de la literatura, se tuvo en cuenta cuarenta
documentos investigativos realizados entre los afios 2016 a 2021, inicialmente en el plano nacional
en las siguientes instituciones: Universidad Externado de Colombia, Pontificia Universidad
Javeriana, Universidad de Medellin, Universidad Distrital Francisco José de Caldas, Universidad
del Tolima, Universidad Nacional de Colombia, Universidad de Antioquia, Universidad del

Cauca; de igual manera, en el plano internacional, en paises como Ecuador, Espafia y Panama.



Cabe resaltar que los documentos, fueron escogidos por su pertinencia y relacion con el tema de
la presente investigacion.

Para la construccion de los antecedentes se evidencia la inquietud que docentes
investigadores han mostrado por estudiar y analizar la influencia e importancia que tiene la
oralidad en el desarrollo social y pedagdgico de la escuela. Se destaca que la modalidad oral debe
tomarse como objeto de estudio, brindandole relevancia y estatus dentro de los procesos de
planeacion, organizacion curricular e interaccion en el aula.

A continuacion, se presentan de forma mas amplia las anteriores ideas argumentadas desde
distintas investigaciones, la revision se realizé a través de las siguientes categorias: oralidad,
conversacion y libro dlbum, las cuales fueron recurrentes y son indispensables para el analisis de

la oralidad y su enseflanza.

1.2.1. Oralidad

En la exploracion de los procesos investigativos desarrollados en los niveles de Preescolar,
Basica Primaria y Bésica Secundaria, se evidencia la importancia de comprender que las
habilidades asociadas al desarrollo de la oralidad no son innatas y es necesario que se convierta en
objeto de estudio por parte de los docentes. Esto implica reconocer la necesidad de la ensefianza
explicita de la oralidad y como favorece a la construccion de los saberes en los estudiantes.

Al hablar de oralidad, se hace referencia a todos los procesos de enunciacién que hace el
individuo, donde se tienen en cuenta los aspectos kinésicos (gestos y movimientos corporales) y
proxémicos (distancia) al momento de darse la interaccion oral. Para ampliar este concepto se tiene
en cuenta la siguiente definicion:

El concepto de oralidad, nacido en el seno de la etnografia de la comunicacion, intenta,

precisamente, dar cuenta de todos los elementos verbales y no verbales que requiere la



comunicacion humana, asi como la forma apropiada de usarlos en situaciones diversas.

(Calsamiglia y Tusén, 2002. p. 42)

De igual manera, se considera el abordaje de la oralidad desde la perspectiva discursiva, la
cual trata de una construccion de sentido que solo es posible con otros y permite -por medio del
didlogo y la conversacion- la construccion de discursos orales en donde la voz tiene un papel
protagonico y significativo.

En este sentido, el primer hallazgo que se encuentra es que se aborda oralidad desde una
perspectiva discursiva. Esto implica el reconocimiento de las practicas orales situadas en un
contexto determinado, las cuales poseen un proposito comunicativo claro, con una intencionalidad
que reconoce todos los asuntos asociados con la oralidad, los componentes de habla y escucha, los
aspectos pragmaticos, es decir la situacion, el lugar y el momento en el que se produce la oralidad.

Un segundo hallazgo, se encuentra en torno al eje de perspectiva discursiva, en la cual se
observan dos vertientes, como primera medida la interaccion y en segundo lugar la escucha,
entendidas como procesos indispensables para que lo dialdgico se evidencie en el discurso oral.
Es asi como Lopez. (2018), Ospitia. (2018) y Morales. (2020) reconocen que, desde la interaccion
dialégica entendida como una practica comunicativa, también se construye el nifilo como sujeto
social, es asi que, la escuela debe favorecer actividades que permitan al estudiante empezar a
reflexionar acerca del discurso que emite sobre las acciones diarias y que vive tanto a nivel familiar
como escolar. Autores como Buitrago. (2017) y Alvarez. (2018), afiaden que lo fundamental, es la
interaccion para construir el discurso dialogado en la escuela, pues es importante tener en cuenta
el contexto en donde se produce, para, a partir de alli, evidenciar las diferentes relaciones que

pueden llegar a favorecer el proceso comunicativo.



Por otro lado, en las investigaciones de Barrera. (2016), Velasco. (2018), Parada et al.
(2018), Cardenas. (2018) y Menjura. (2018), presentan la diada habla y escucha, asi como los tipos
de escucha atenta, dirigida y activa, como habilidades que son importantes para potenciar el
desarrollo de la oralidad, pues generan la aplicacion de lo aprendido en diversos contextos. Con
esto, los autores aclaran que al tener dominio de la escucha los procesos de habla en el estudiante
deberian ser mas seguros, creativos y contextualizados en su realidad cotidiana. Asi mismo,
agregan que para lograr la comprension oral es necesario mejorar la atencion y la memoria para
asi conseguir un dominio lingiistico, el cual le permitira al estudiante llevar a cabo procesos de
comprension y analisis de informacion. Sustentan que la expresion oral es un ejercicio progresivo,
el cual avanza a medida que se va aumentando la riqueza léxica, por tanto, el nifio hablara de
manera cada vez mas clara y fluida a medida que adquiere mas experiencia discursiva oral.

De otra parte, en las investigaciones realizadas por Abril. (2017), Ospitia. (2018), Parada
et al. (2018) y Séanchez. (2020), se encuentra un tercer hallazgo, el cual hace referencia a las
concepciones docentes que influyen en las practicas pedagogicas. Coinciden en que es poca la
visualizacion del aula como un escenario para la produccion de voz propia, ya que existe una
ausencia de ensefianza explicita, reflexiva y progresiva sobre la lengua oral en el contexto escolar.
Asi mismo, son enfaticos en plantear que en la escuela la oralidad esta rezagada a un segundo
plano, pues los docentes creen que el silencio y la disciplina son factores que hacen posible que se
desarrollen habilidades comunicativas asertivas. De esta manera se evidencia que se mantiene una
vision tradicionalista en la practica pedagogica sobre la ensefianza y evaluacion de la oralidad.

En efecto, se refleja un cuarto hallazgo relacionado con las practicas discursivas en el aula.
Es asi como, Abril. (2017), Parada et al. (2018) y Sanchez. (2020) argumentan que en el aula es

necesario desarrollar actividades motivadoras que incrementen el uso del lenguaje hablado. De
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esta manera, los estudiantes adquieren un bagaje cultural para el uso del habla en diferentes
contextos y generan un intercambio oral a modo de construccion del discurso dialogado.

En este sentido, Buitrago. (2017), Nifio. (2018), Lopez. (2018) y Pefiuela. (2018), presentan
la escuela como un lugar privilegiado, en el cual se deberian generar procesos de interaccion social.
Puesto que en ella se presentan diferentes escenarios, donde el uso de la expresion oral es el medio
de comunicacion por excelencia. Ahora bien, los investigadores mencionados muestran como
recurrencia que en las concepciones docentes sobre oralidad se evidencia la ausencia de una
perspectiva discursiva, por ende, se reconoce la oralidad como un elemento que no necesita ser
ensefiado y que no es explicito, situdndose en aspectos meramente formales como la diccion y la
entonacion.

En conclusion, se puede ver que los docentes reconocen que la oralidad hace parte del
desarrollo social y cognitivo del estudiante, ademdas evidencian que este proceso merece ser
estudiado y analizado con atencion desde la escuela, puesto que lo oral esta asociado a una
intencion comunicativa que debe ser planificada y organizada ya que es una habilidad que requiere
practica, ejercitacion y se consolida con el uso a partir de la actividad social.

De igual manera se destaca que en los procesos de planeacion, organizacion y evaluacion
en el curriculo, es necesario prestar atencion a los aspectos verbales y no verbales de dichas
interacciones comunicativas, pues los procesos de evaluacion se desarrollan a partir de algunos
rasgos formales como el 1éxico y la fonética en mayor medida, por lo cual se deja de lado el aspecto
lingiiistico discursivo de la oralidad. Igualmente, se concluye que los docentes evidencian una falta
de escenarios discursivos reales en el aula de clase, ya que las practicas desarrolladas comunmente
desfavorecen el desarrollo de la voz propia de los estudiantes, limitdndose a la repeticion de

conceptos sin generar dialogos participativos.
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1.2.2. Conversacion

En esta segunda categoria, se presentan las tesis que trabajaron como tema fundamental la
conversacion. Vista desde una perspectiva de experiencias del lenguaje el cual se construye de
forma esponténea y natural desde la cotidianidad de la vida social, ya sea en la familia o en la
escuela, este proceso ayuda al nifio a interiorizar lo aprendido, lo escuchado y lo vivido, y crea
sistemas lingiiisticos que aportan a su proceso de interaccion. En esta revision se identifica un
primer hallazgo acerca de la definicion de conversacion en el aula; este visto como un espacio que
posibilita el desarrollo de la oralidad y donde se reconoce la importancia de las interacciones
dialogicas.

Por lo anterior, se tiene en cuenta las investigaciones realizadas por David et al. (2018),
Rojas. (2019) y Morales. (2020), en donde se pretende que la conversacion sea un elemento de
participacion, interaccién, comunicacion e intercambio de saberes, se convierte en un formato
discursivo idoneo, pues a partir de esta se genera la posibilidad de confrontacion en donde su uso
permite todas las formas de comunicacion, incluidas las verbales y no verbales. Se plantea la
necesidad de generar estrategias para el desarrollo de la conversacion ligada con la escucha en las
aulas de clase.

Como segundo hallazgo, se toma la conversacion como un recurso pedagogico desde el
cual se fortalece la expresion oral. No es solo un intercambio comunicativo, Sino que es un proceso
constante de adquisicion de habilidades lingliisticas que permiten interactuar en varios contextos.
David, et al. (2018), Morales. (2020) describen que la conversacion esta afectada por los procesos
de interaccion familiar, desde alli se adquieren elementos decisivos que le permiten al nifio adecuar

su expresion comunicativa.
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Para concluir, se encuentra que es necesario adoptar la conversacion, como objeto de
estudio, pues es una de las habilidades en los procesos comunicativos del educando, esta se
fortalece desde su interaccion en el hogar, a partir de alli toma referentes para enriquecer su
expresion y los hace visibles en sus relaciones discursivas en la escuela, con sus pares y docentes.
A partir del discurso entre pares, la conversacion toma significado desde la cotidianidad hasta
llegar a un lenguaje funcional, el cual debe ser potencializado desde los procesos de ensenanza y

aprendizaje en el aula.

1.2.3. Libro album

En cuanto a la categoria de libro 4lbum, es importante definirlo como un espacio de
creatividad y experimentacion, ademas de un punto de partida para trabajar la oralidad. El libro
album se sitla como una oportunidad, no solo para entrar en didlogo con el texto sino para
conversar a proposito de lo que dicen sus imagenes dotadas de sentido para quien las lee.

A su vez, en el libro dlbum se da vida a una historia a partir de la alianza de dos lenguajes,
por una parte, el visual por medio de las imagenes y, por otro lado, el textual a través de la escritura.
En este formato debe prevalecer firmemente esta union, ya que los textos no pueden ser entendidos
sin las imagenes. Asi, es posible que, en algunas ocasiones, el lector sea el encargado de establecer
las relaciones entre los textos y las ilustraciones ya sea de forma oral o escrita.

En efecto, el trabajo con el libro 4lbum ha despertado el interés de los maestros
investigadores, en donde se encuentran como hallazgos los aportes que este tipo textual realiza a
la formacidn de lectores literarios, al didlogo y al intercambio cultural, esto referenciado a partir
de Valderrama. (2017), Plazas. (2019), Alvarez. (2018) y Moncada. (2020), quienes muestran la
importancia por la promocion de la literatura que presenta como referente al libro album y a partir

de éste se propician procesos de interpretacion y construccion de sentido desde las obras literarias.
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De igual manera, Silva. (2012) deja ver al libro 4lbum como una fuente de creatividad oral
y permite que el lector lo relacione con su contexto a partir de la experiencia de lectura. Al mismo
tiempo, reflexiona acerca de la flexibilidad que ofrece este tipo de literatura infantil, donde la
imagen y el texto permiten experimentar sobre diversas formas de contar lo que alli se da a
conocer; ademas, deja que el estudiante se inicie en la creacion de discursos mas complejos, los
cuales le permitirdn acercarse a actividades narrativas con propdsitos comunicativos
intencionados.

Desde esta misma linea, Alvarez. (2018) y Moncada. (2020) afirman que el libro album
invita a vivir una experiencia sensorial, psicologica y social, pues en sus paginas es posible generar
encuentros con realidades que para su publico seran cotidianas. Presenta, también, distintas formas
de representar lo que pasa en las historias relatadas para nifos, esta es una oportunidad de dialogar
con los textos, cada persona que interacta con el libro album hara una interpretacion desde sus
creencias y las diferentes formas de ver el mundo.

Paralelamente, en las investigaciones de Lozano et al. (2017), el libro album es presentado
como fuente de emociones y busquedas interiores, las cuales fomentan la exploracion de diferentes
formas de comunicar lo que en las paginas del texto se descubre. También, favorece un encuentro
personal con el arte, sus multiples maneras de apreciar el mundo, de pensar y expresar lo que se
siente y conectar al lector con sus propias experiencias que estimulan la imaginacion. Por lo tanto,
se generan procesos de creacion colectiva al compartir con los demas la interpretacion a partir de
lo que se ve y de esta manera se construye con el lenguaje.

Un ultimo hallazgo se evidencia en Costa y Ramos. (2021), y Fajardo (2014), quienes ven
en este formato de texto una oportunidad para vincularlo en disefios de propuestas curriculares en

las que se identifique y se potencialice su uso didactico, ya que ofrece elementos intertextuales
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que generan didlogo de saberes y encuentro con diversas culturas. De esta manera, se reconoce el
dinamismo del libro 4lbum ya que permite enriquecer las experiencias creadoras de los nifios para
apoyar la construccion del pensamiento y nuevos conocimientos.

En conclusidn, se percibe que el libro 4lbum ha sido abordado de manera incipiente desde
la oralidad, ya que se ha trabajado mayormente desde una perspectiva literaria; también se ha
utilizado como tipologia textual para la ensefianza y aprendizaje de la lectura y la escritura desde
los temas curriculares establecidos académicamente. Entonces, se olvida el valor que éste ofrece
desde la experiencia estética a la cual estan invitados los lectores de estas obras. Es por esta razon,
que se hace necesaria la investigacion en cuanto al aprovechamiento de este, por lo llamativo e
integral, y como un referente para generar oportunidades de creacion de textos orales, a partir de
la conversacion y desde una mirada artistica y significativa en la construccion y fortalecimiento

de saberes.

1.3. Delimitacion del problema

Esta investigacion es desarrollada en las instituciones educativas distritales 1.E.D
Almirante Padilla sede C, de la localidad de Usme, el Instituto Técnico Industrial Piloto sede B
ubicado en la localidad de Tunjuelito, y el Colegio Campestre Monte Verde, sede A ubicado en la
localidad de Chapinero. Se toma como objeto de estudio la oralidad en los estudiantes del ciclo I,
especificamente dieciocho (18) nifios de los grados segundo, se encuentran en un rango de edad
entre los 6 y 8 afios. Se plantea el abordaje de la oralidad desde su aspecto lingiiistico - discursivo,
en los procesos de interaccion entre estudiantes; se tiene en cuenta como antecedente las

consecuencias generadas en los procesos de interaccion oral, efecto de la cuarentena producida por
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la Covid19, los cuales han sido ya esbozados en el planteamiento del problema de la presente
investigacion.

La presente delimitacion, se realiz6 a partir de un ejercicio de andlisis y triangulacion entre
las politicas publicas, los documentos institucionales y las concepciones que docentes y estudiantes
tienen con respecto a la oralidad y sus procesos de ensefianza y aprendizaje real en las aulas de
clase. El andlisis se da desde el abordaje de La Ley General de Educacion 115. (1994), los
Lineamientos Curriculares. (1998), los Estandares Basicos de Aprendizaje. (EBA) (2006) y por
ultimo los Derechos Basicos de Aprendizaje. (DBA) (2016) volumen 2, ya que contienen las bases
teorico- practicas a desarrollar en el aula, con respecto a la adquisicion del lenguaje en los procesos
curriculares.

Para iniciar este analisis, se parte desde la Ley General de Educacion 115 de febrero 8 de
1994, la cual especifica sobre la ensefianza de la Lengua Castellana, que esta debe estar
estructurada en torno a un curriculo comun, conformado por las areas fundamentales del
conocimiento y de la actividad humana. Al observar los articulos 20 y 21 de donde se toman los
objetivos generales y objetivos especificos de la Educacion Bésica y en los cuales se proyecta el
“desarrollo de las habilidades comunicativas bésicas para leer, comprender, escribir, escuchar,
hablar y expresarse correctamente en lengua castellana” (p.25). Es necesario sefalar que el
desarrollo de la oralidad es objeto de preocupacion desde Ley.

De igual manera los Lineamientos Curriculares de 1998, orientan y regulan la ensefianza
de la lengua castellana desde un “enfoque semantico-comunicativo: semantico en el sentido de
atender a la construccion del significado y comunicativo en el sentido de tomar el acto de
comunicacion e interaccion como unidad de trabajo” (p.46). Lo anterior muestra que el lenguaje

se analiza y toma como objeto de estudio desde las competencias comunicativas de la escritura y
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la lectura; mientras que la oralidad se aborda desde su aspecto semantico mas no discursivo. Sin
embargo, los lineamientos curriculares proponen un eje ubicado en la oralidad, que propone el
fortalecimiento intelectual de los estudiantes particularmente al uso del habla.

Siguiendo con los Estandares Basicos de Competencias de Lenguaje (EBC) estos toman el
lenguaje, como la capacidad que mas ha marcado el curso evolutivo de la especie humana, por lo
tanto, el lenguaje es planteado como eje fundamental de las relaciones e interacciones del ser
humano y tiene un valor social. De igual manera, hacen énfasis en el hecho de que en la escuela
se deben generar situaciones de aprendizaje propicias para el desarrollo del lenguaje oral.

En este orden de ideas, se presenta a continuacion, en la tabla 1 el componente mencionado
en los Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje (2006) que se refieren a la produccion

textual y centrada en la oralidad para el primer ciclo (grados primero a tercero).

Tabla 1

Estandares Bdasicos de Competencias (EBC)

Estandares de Lengua Castellana Grado Primero a Tercero

Produccion textual:
Produzco textos orales que responden a distintos prop6sitos comunicativos.
Para lo cual:
Utilizo, de acuerdo con el contexto, el vocabulario adecuado para expresar mis ideas.
Expresé en forma clara mis ideas y sentimientos, segtn la situacion comunicativa.
*  Utilizo la entonacion y los matices afectivos de voz para alcanzar mi proposito en
diferentes situaciones comunicativas.
* Tengo en cuenta aspectos semanticos y morfosintacticos de acuerdo con la situacion
comunicativa en la que intervengo.
Describo personas, objetos, lugares, etc., en forma detallada.
Describo eventos de manera secuencial
Elaboro instrucciones que evidencian secuencias logicas en la realizacion de acciones.
Expongo y defiendo mis ideas en funcion de la situacion comunicativa.

* ¥ ¥ %

Nota: Tomado de (MEN, 2006, p. 32)
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Finalmente, se exponen las concepciones que los Derecho Basicos de Aprendizaje (DBA),
ofrecen acerca de la oralidad. Se tiene en cuenta que los DBA son un conjunto de conocimientos
y habilidades que permiten organizar los procesos curriculares de ensefianza y aprendizaje de la

lengua en las instituciones. De esta manera se toman los siguientes DBA como objeto de andlisis.

Tabla 2

Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA)

DBA lenguaje, grado primero
DBA 2. Relaciona cédigos no verbales, como los movimientos corporales y los gestos de las
manos o del rostro, con el significado que pueden tomar de acuerdo con el contexto.
Evidencias de aprendizaje
* ]dentifica las intenciones de los gestos y los movimientos corporales de los interlocutores
para dar cuenta de lo que quieren comunicar.
* Interpreta ilustraciones € imagenes en relacion a sus colores, formas y tamafos.
* Representa objetos, personas y lugares mediante imagenes.
* Reconoce el sentido de algunas cualidades sonoras como la entonacion, las pausas y los
silencios.
DBA 5. Reconoce las tematicas presentes en los mensajes que escucha, a partir de la
diferenciacion de los sonidos que componen las palabras.
Evidencias de aprendizaje
* Extrae informacion del contexto comunicativo que le permite identificar quién lo produce y
en donde.
* Comprende las tematicas tratadas en diferentes textos que escucha.
* Segmenta los discursos que escucha en unidades significativas como las palabras.
* I[dentifica los sonidos presentes en las palabras, oraciones y discursos que escucha para
comprender el sentido de lo que oye.
DBA 7 Enuncia textos orales de diferente indole sobre temas de su interés o sugeridos por
otros.
Evidencias de aprendizaje
* Emplea palabras adecuadas seglin la situacion comunicativa en sus conversaciones y
dialogos.
* Expresa sus ideas con claridad, teniendo en cuenta el orden de las palabras en los textos
orales que produce.
* Practica las palabras que representan dificultades en su pronunciacion y se autocorrige
cuando las articula erroneamente en sus discursos.
* Adectia el volumen de la voz teniendo en cuenta a su interlocutor y si el espacio en el que
se encuentra es abierto o cerrado.

Nota: Tomado de los derechos Bésicos de Aprendizaje (pp.8-11).
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Segln lo anterior, se identifica que la ley General de Educacion y los Lineamientos Curriculares
presentan una estrecha relacion con los Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje, puesto
que tienen como propdsito dinamizar en los estudiantes habilidades comunicativas para la
produccion y comprension de diferentes tipos de texto. Por su parte los DBA se ajustan y estan
relacionados con los Lineamientos Curriculares y Los Estandares Basicos de Competencias
(EBC), puesto que plantea elementos en comun para lograr crear rutas de ensefianza que
promueven aprendizajes conducentes a alcanzar lo planteado afio tras afio y grado tras grado.

Asi mismo, Los DBA se retoman desde una perspectiva socio lingiiistica, pues en ellos
se tiene en cuenta la experiencia del lenguaje y la comunicacion en un contexto familiar y social.
Los DBA reconocen los conocimientos previos del estudiante; se relacionan estrechamente con
las practicas de la escuela y favorecen la capacidad del lenguaje con su practica en contextos
cognitivos, expresivos y comunicativos. Esto permite identificar que el lenguaje se da a través de
la interaccion y proviene de una construccion social.

Por otra parte, al hacer el andlisis de los documentos institucionales de las tres instituciones
objeto de estudio de este proyecto, se encuentra que, en el PEI de la IED Almirante Padilla, de la
localidad de Usme, titulado “ciencia y tecnologia con dimension humana” (2018), dentro de sus
metas y acciones en el aspecto pedagodgico busca “desarrollar la capacidad critica, reflexiva,
auténomay de liderazgo™ (p.15) en sus estudiantes, para ello plantea un proyecto de lecto-escritura
que se pueda desarrollar desde todas las areas con miras a que el estudiante analice situaciones
cotidianas y logre hallar alternativas de solucion a las mismas. El abordaje de estrategias, planes o
proyectos enfocados en la oralidad son poco visibles en los proyectos pedagodgicos, en las

planeaciones por area y en los métodos de evaluacion.
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En cuanto al PEI del colegio IED Campestre Monte Verde, titulado “Calidad de vida a
traves de la gestion ambiental” (2003), se evidencia que su enfoque estd presentado desde las
relaciones empadticas, democraticas, saludables, pacificas y respetuosas consigo mismo y con el
medio ambiente que generan una sana convivencia, y el compromiso con lo ambiental, desde su
plan de estudios se hace énfasis en la profundizacion desde lo ambiental, en procura de asumir
retos en el cuidado del mismo, en cuanto a lo comunicativo se denota la intencion por incorporarlo
a su practica pedagdgica desde los diferentes proyectos transversales, asi mismo se hace un
reconocimiento a la lectoescritura y la produccion textual, pero se deja en un plano relegado la
oralidad, se toma de manera incipiente pues no alcanza un nivel de desarrollo significativo en la
planeacion curricular.

Por ultimo, en el Instituto Técnico Industrial Piloto, que se encuentra ubicado en la
localidad sexta de Tunjuelito en el barrio Fatima, tiene como particularidad su caracter técnico
industrial, que promueve la exploracion y el fortalecimiento de las dimensiones del ser a partir de
diversos ambientes de aprendizaje. Su PEI es denominado “Formacion Humana y Técnica
Industrial Sostenible” (2018), el cual tiene consonancia con la mision y la vision de la institucion,
centrado en el ser humano y sus diversas dimensiones, que le apuntan a la construccion de hombres
y mujeres que le aporten a la sociedad desde su quehacer y formacion con una postura reflexiva
que favorezcan su desarrollo y el de su contexto. Es decir, que se cumple con la formalidad
académica establecida dentro de la malla curricular desde preescolar hasta la basica secundaria y
media en el area de lenguaje que aborda la escritura y lectura con temas especificos y secuenciales
por grado, pero que no hay evidencia en algiin logro o desempeiio que note relacion alguna con la

oralidad dentro de su evaluacion o produccion en clases.
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En resumen, es evidente que el abordaje y estudio de la oralidad en las tres instituciones
educativas, carece de una planeacion, estructuracion y evaluacion consciente, pues se toma con
mayor énfasis el trabajo pedagdgico en los procesos de lectura, escritura y creacion textual y lo
oral es visto desde actividades de exposicion o presentaciones sencillas del anélisis de los textos
leidos.

Ahora bien, después de analizar los documentos institucionales y observar los vacios que
se presentan en la planeacion del estudio de la oralidad en las instituciones, es importante conocer
las concepciones que los docentes y estudiantes tienen acerca de la oralidad y su importancia en
los procesos de organizacion y evaluacion en el aula.

Para tal efecto, se realiz6 una encuesta semiestructurada a algunos docentes de los tres
centros educativos, estas abordan tres categorias a analizar, categoria de concepciones sobre el
lenguaje y la oralidad; categoria de practicas escolares en torno a lo oral y la categoria referente a
los desempefios a tener en cuenta en el desarrollo de la oralidad. En consecuencia, se muestra la

siguiente tabla.

Tabla 3

Categoria, concepciones docentes sobre oralidad

Entrevista semiestructurada realizada a docentes

Pregunta 1. ;Qué es para usted el lenguaje?
D1. “Es la manera de expresar nuestras
ideas y pensamientos a través de la palabra
ya sea escrita u oral”
D2. “Es un sistema de signos tanto orales
como escritos, por medio de los cuales
podemos comunicar a otros, nuestras ideas,
pensamientos, sentimientos, situaciones,
etc.”

Pregunta 2. ;Qué es la oralidad para usted?
D1. “Es el expresarnos por medio de
sonidos emitidos por las cuerdas vocales y
la boca”
D3. “Es la habilidad que posee el ser
humano, para poder expresar a través de la
palabra, ideas, informacion, compartir
experiencias, relacionarse de manera
efectiva con los demas”




Nota: respuestas de docentes (Encuesta octubre 21 de 2021)

En esta categoria se pone en evidencia que, para los docentes, el lenguaje es la capacidad
que posee el ser humano para expresar de forma clara y sencilla sus ideas, ademas le permite dar
a conocer sus sentimientos, emociones y formas de pensar haciendo uso de su voz, su corporeidad,
la escritura y un sistema de signos y simbolos que le permiten comunicarse y relacionarse con su

entorno. En cuanto a la oralidad, los docentes la ven como forma de comunicacion verbal, sonora

y con coherencia que faculta al ser humano para expresarse y relacionarse con los demas.

En la segunda categoria referente a las practicas educativas en torno a la oralidad, se

muestran las siguientes opiniones de los docentes:

Tabla 4

Categoria, prdacticas docentes en torno a la oralidad

Pregunta 1. ;Qué aspectos de la
oralidad evalda en sus estudiantes?
D1. “Coherencia, buena diccion.”
D2. “Pronunciacion, coherencia,
fluidez verbal, uso del vocabulario, la
interaccion con sus pares, manejo el
tema tono de voz y vocabulario”
Pregunta 3. ;Qué¢ dificultad presentan
los estudiantes en la oralidad?

DI1. “Articulacion de los fonemas,
organizacion adecuada dentro de una
oracion, tartamudez”

D2. “Falta de vocabulario y por ende
la poca argumentacion de sus ideas”

Pregunta 2. ;Durante su clase, qué tanto hablan
sus estudiantes?, ;Cual cree qué es la razén?
D1: “Son un poco timidos, es posible que sea
porqué venimos de un ano en la virtualidad
donde no han tenido mucha interaccion con el
colegio”

D6: “Desean compartir experiencias u
vivencias de su cotidianidad”

Pregunta 4

(En la clase de lengua castellana cual es la
actividad comunicativa que usted prioriza?
D1: “La comprension lectora, donde el
estudiante evoca lo comprendido de un texto,
programa, situacion”

D3: “El analisis y la comprension de un texto’

’

Nota: respuestas de docentes (Encuesta octubre 21 de 2021)
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Con respecto a esta categoria es evidente que para los docentes la escuela es el escenario
propicio para que el estudiante haga uso de su expresion oral y desde alli se contribuya al desarrollo
de esta capacidad, la cual le permitird comprender y producir frases con diferentes intenciones
comunicativas en diversos contextos sociales y culturales. De igual manera, la modalidad oral es
asumida como fundamental en el desarrollo de los procesos comunicativos iniciales de los
estudiantes de los primeros ciclos, sin embargo, en el desarrollo de las practicas pedagdgicas que
se generan en el aula, se evidencia que los docentes dan mayor relevancia a los procesos de lectura
y escritura y en un menor grado de importancia se observa la oralidad, la cual estd ligada a
actividades de exposicion, dar respuesta a preguntas y participar de actividades de opinion sobre
temas establecidos en los planes de aula.

Por su parte, en la categoria de desempefios a tener en cuenta en el desarrollo de la oralidad,

los docentes exponen sus formas de pensar las cuales se relacionan en la siguiente tabla:



Tabla 5

Categoria, Desempeiios en el desarrollo de la oralidad
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Pregunta 1. ;Qué aspectos
de la oralidad evaltia en
sus estudiantes?

DI. “Coherencia, buena
diccion”

D2. “Pronunciacion,
coherencia, fluidez verbal,
uso del vocabulario, la

interaccion con sus pares”

Pregunta 2. ;Durante su clase,
qué tanto hablan sus
estudiantes?, ;Cual cree qué es
la razén?

D1: “Son un poco timidos, es
posible que sea porqué
venimos de un ano en la
virtualidad donde no han
tenido mucha interaccion con
el colegio”

D3: “La participacion en
temas relacionados con la
clase, es muy poco, pero con
respecto a charlas de ellos, lo
hacen con frecuencia”

Pregunta 3. ;Qué dificultad presentan
los estudiantes en la oralidad?

D1. “Articulacion de los fonemas,
organizacion adecuada dentro de
una oracion, tartamudez”’

D3. “Las dificultades pueden ser
variadas: la falta de fluidez y
cohesion en las ideas a comunicar,
puede ser por timidez, baja
autoestima, escasa experiencia en
sus relaciones sociales, temor a que
se burlen de lo que dice. Dificultades
fonologicas, que no le permiten
vocalizar de manera adecuada las
palabras™

Nota: Fuente de elaboracion propia a partir de la transcripcion de las respuestas de los docentes
realizada el 21 de octubre de 2021

En esta tltima categoria los docentes evidencian una relacion entre lo que evaltan y las

dificultades que los estudiantes presentan en sus procesos comunicativos orales, pero, se evidencia
un vacio al momento de brindar los espacios para que los nifios puedan expresarse en el aula y asi
mismo el docente pueda guiar, apoyar y/o fortalecer esta habilidad, ya que refieren que los
aspectos evaluados en torno a la oralidad, de mayor a menor medida son: vocabulario, fluidez
verbal, coherencia, pronunciacion, expresion, interaccion, comprension € imaginacion, mas los
espacios que ofrecen los docentes para la actividad discursiva oral por parte de los estudiantes
estan limitados al ejercicio de contestar preguntas sobre temas trabajados en el aula, opinar sobre
temas personales relacionados con los valores y en muy poca medida, se permite que el estudiante

pueda opinar sobre temas de su propio interés.
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Finalmente, para este ejercicio de triangulacion es importante analizar las opiniones que

tienen los estudiantes con respecto a los ambientes y espacios que desde la escuela se brindan para

fomentar y fortalecer sus procesos orales de manera espontanea. Por lo tanto, se muestra a

continuacion la siguiente tabla.

Tabla 6

Concepciones de oralidad por parte de los estudiantes

Pregunta 1

(Te gusta hablar en clase?
(De qué hablas?

El: “Me gusta hablar con
mis companeros y hablar de
qué he hecho en los fines de
semana o el dia anterior”
E3: “Si me gusta, pero soy
nerviosa’

Pregunta 2

(Te sientes comodo/a al
hablar en tu clase? ;Por qué?
El: “Me siento comoda
porque estoy con mis amigos,
estoy con mi super profesora
y estoy aprendiendo gracias
a todos ellos™

E2: “No porque yo no quiero
hablar mucho™

Pregunta 3

(Tu profesora te invita a
hablar en clase? ;Cuando?
El: “sidependiendo del tema
que estemos hablando”

E4: “Si cuando ella me da la
palabra para responder la
pregunta que ella me
pregunta”

Nota: respuestas de docentes (Encuesta octubre 21 de 2021)

A partir de las respuestas dadas por los estudiantes, se puede ver que para los nifios es

importante hablar y que los temas que son de su agrado tienen que ver con situaciones de su entorno

familiar y social, con sus gustos personales, como juegos y actividades que en su diario vivir

realizan, también relatan que al opinar en clase lo hacen guiados por las preguntas que sus docentes

formulan con respecto a los temas que en la clase se tratan; ademas esbozan que lo hacen cuando

su maestro se lo permite, ddndole el uso de la palabra.

Para concluir este apartado, es importante tener claridad sobre las lineas de accidon que

desde las politicas publicas estan pensadas para el abordaje de la modalidad oral en la escuela, en

ellas se encuentra que la institucion educativa debe generar situaciones de aprendizaje propicias
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para el desarrollo del lenguaje oral, puesto que esta habilidad comunicativa se da a través de la
interaccion y proviene de una construccion social, como lo proponen Calsamiglia y Tuson. (2002)
“El habla es en si misma accion, una actividad que nos hace personas, seres sociales, diferentes a
otras especies animales; a través de la palabra somos capaces de llevar a cabo la mayoria de
nuestras actividades cotidianas” (p.29), es entonces en la escuela donde se deben brindar estos
ambientes discursivos que le den al estudiante la posibilidad de manifestar sus puntos de vista
sobre temas que no solamente estan inmersos en un curriculo, sino que también los estudiantes
puedan opinar sobre asuntos que sean de su interés y relevancia.

En relacion con los documentos institucionales, se halla que el abordaje y estudio de la
oralidad en las tres instituciones educativas, requiere de una planeacidn, estructuracion y
evaluacion consciente, pues se toma con mayor énfasis el trabajo pedagdgico en los procesos de
lectura, escritura y creacion textual, de la misma manera en las concepciones docentes se evidencia
que a pesar de reconocer que la oralidad es un factor importante en los procesos de interaccion de
los estudiantes, al momento de realizar la praxis educativa esta se deja en un plano secundario y
se aborda desde el desarrollo de actividades de exposicion, presentaciones sencillas del analisis de
los textos leidos u opiniones sobre las tematicas planteadas desde las areas, en consonancia con
ello los estudiantes enuncian que los espacios de interaccion con su docente y pares se da de forma
limitada sobre temas de las diferentes asignaturas y alrededor de las propuestas discursivas que el

docente genera.

1.4. Pregunta de investigacion

(Como propiciar acciones pedagdgicas que faciliten las interacciones orales a través de la
conversacion y el libro album en estudiantes de primer ciclo en tres instituciones distritales de la

ciudad de Bogota?
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1.4.1. Subpreguntas de investigacion.

¢ (Cuales son los fundamentos pedagdgicos y didacticos que permiten el desarrollo de la
oralidad a partir de la conversacion como género discursivo?

¢ (Qué acciones didacticas son pertinentes para favorecer la conversacion desde la lectura
del libro album como actividad discursiva en nifios de ciclo I mediante el desarrollo de la secuencia
didactica?

¢ (De qué manera se reconocen los desarrollos de la oralidad finalizada la intervencion

didactica?

1.5.0bjetivo general de investigacion
Construir una propuesta de desarrollo de la voz propia de los nifios a partir de la
conversacion y el libro album como mediaciones para desarrollar la oralidad con estudiantes de

ciclo L.

1.5.1. Objetivos especificos

¢ Comprender los fundamentos pedagogicos y didacticos que permiten el desarrollo
de la oralidad a partir de la conversacion como género discursivo y con la mediacion del libro
album.

¢ Disefiar e implementar una secuencia didactica que favorezca el desarrollo del
lenguaje oral a partir de la generacion de ambientes discursivos conversacionales en el ciclo |
que partan de la mediacion del libro album.

¢ Evaluar el desarrollo de la oralidad desde la conversacion al terminar el proceso de

intervencion con estudiantes de ciclo 1.
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1.6. Justificacion

En nuestra sociedad el uso del lenguaje como medio de comunicacion efectivo influye en
el sujeto y le permite usarlo para expresarse de manera clara, coherente y precisa. Por lo tanto, en
la escuela y desde la infancia se considera importante ampliar las habilidades comunicativas, en
especial la oralidad, ya que como dicen Calsamiglia y Tuson. (2002) “El habla no requiere de un
aprendizaje formal, se aprende a hablar como parte del proceso de socializacion” (p. 42). En este
sentido, la escuela debe establecer estrategias que posibiliten en los individuos la capacidad de
vincularse a espacios de interaccion con su entorno para comprenderlo y transformarlo por medio
de la palabra.

De modo que, la oralidad se constituye en la modalidad comunicativa por excelencia, ya
que el individuo la usa para expresar sus emociones, sus sentimientos y en si el conocimiento que
tiene del mundo que le rodea. Es entonces, desde la oralidad donde también se nutren las demas
habilidades comunicativas; de igual manera, la modalidad oral se articula con la escucha en una
relacion de interdependencia, pues quien sabe escuchar sabe hablar; de la misma forma quien
instruye su mente con lectura, enriquece su vocabulario y desarrolla de una mejor manera su
expresion tanto oral como escrita. Desde la escuela se ha hecho énfasis en enriquecer, promover,
enfatizar y evaluar las modalidades discursivas de la escritura y la lectura, por el contrario, la
oralidad es concebida como una habilidad connatural del ser humano que no necesita ser ensefiada,
es por ello que en esta propuesta investigativa se toma la oralidad como eje central de intervencion
y analisis.

En consecuencia, se hace necesario centrar la investigacion en la siguiente pregunta:
(Como propiciar acciones pedagogicas que faciliten las interacciones orales a través de la
conversacion y el libro album en estudiantes de primer ciclo en tres instituciones distritales de la

ciudad de Bogota?, después de realizar un ejercicio de andlisis etnografico del contexto, se hace
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evidente, que en los primeros afios de escolaridad las intervenciones orales de los nifios deben
tener un espacio significativo para que sus voces sean escuchadas y tenidas en cuenta, pero este
ejercicio oral se reducen en el aula, ya que los ambientes discursivos son muy limitados y los
espacios para dialogar se remiten a las temadticas abordadas desde las areas y a responder
interrogantes que el docente realiza sobre una lectura o un tema en particular. Por esta razon es
necesario que los nifios se apropien de herramientas que le permitirdn comunicarse de manera
efectiva, clara y eficaz.

Teniendo en cuenta la dificultad que se relaciona con la oralidad, se ve la necesidad de
implementar una estrategia que brinde alternativas metodoldgicas innovadoras que le permitan al
docente y al estudiante la creacion de ambientes discursivos orales, donde la espontaneidad y la
creatividad sean elementos esenciales en su comunicacion. De esta manera, se busca que a través
del encuentro con el libro album, se logre el fortalecimiento del pensamiento critico y creativo en
los estudiantes de primer ciclo.

Desde la investigacion y la innovacién pedagogica, con esta intervencion se pretende
observar la incidencia que tiene la oralidad dentro del aula, generar reflexiones, estrategias
didacticas que potencien el discurso oral en los estudiantes de ciclo uno, pues es notable y relevante
que el adecuado uso del lenguaje permite que se generen construcciones dialdgicas asertivas y
contextualizadas. Por ello, el disefio metodologico a emplear es la investigacion accion, definido
como un proceso abierto, democratico, participativo y ajustado a los problemas sociales que
puedan ser mejorados con la intervencion, donde después de la interpretacion de las acciones que
realizan los miembros de la comunidad se realice una reflexion critica y consciente que propicie
el mejoramiento del contexto educativo, que brinden nuevas alternativas donde los estudiantes

puedan construir su propia voz.
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El objetivo de aprendizaje del proceso de adquisicion de la lengua plantea la adquisicion
de destrezas y los saberes que permitan saber hacer cosas con las palabras en contextos de la
comunicacion que sean diversos y situados. (Lomas. 2016). Tomado como la posibilidad que debe
tener el nifio de ser un agente creador y creativo, constructor y fuente de su propio discurso. Asi
mismo, desde la escuela se ha buscado estrategias para permitir que el estudiante logre
comunicarse de forma correcta, coherente, creativa y eficaz (Lomas. 2018), entonces el lenguaje
es tomado como un instrumento creador que permite al individuo hacer uso del discurso oral, que
le permite fortalecer sus habilidades comunicativas que le facultan para comprender e intervenir
en su entorno.

El lenguaje no se emplea en la nada, como lo enuncia Halliday. (1982) "funciona en
‘contextos de situacion’, y cualquier explicacion del lenguaje que omita incluir la situacion como
ingrediente esencial posiblemente resulte artificial e inutil." (p. 42), por ello, la escuela debe
proporcionar esos ambientes discursivos que le permitan al estudiante fortalecer y enriquecer su
expresion oral, se debe permitir que el nifio dialogue sobre temas que para ¢l sean importantes y
agradables, que sea ¢l quien encuentre las relaciones con las tematicas que el docente propone en
sus clases y logre desarrollar su capacidad oral y analitica para expresarse de forma asertiva y crear
contextos dialdgicos con sus pares y docentes.

Por consiguiente, este proyecto se vincula con la linea de investigacion en pedagogia de la
lengua, desde el énfasis en las actividades discursivas de la lengua, puesto que se busca reflexionar
y profundizar en el estudio de la oralidad desde el analisis de formas dialogadas y, sus funciones,

asi como los contextos y factores que intervienen en el aprendizaje de la misma.
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2. Referentes teoricos

En el presente apartado se muestra la ruta tedrica que sustenta las diferentes categorias
abordadas en este proyecto de investigacion. Como primera medida y dentro de las diferentes
modalidades de la lengua, se toma como eje central el estudio de la modalidad oral del lenguaje, a
partir de ella se introducen los conceptos iniciales que permitirdn reconocer esta categoria de
manera suficiente. En este sentido, se identifica la importancia de abordar la oralidad a través del

discurso de autores tales, como Ong, Calsamiglia y Tuson , Gutiérrez.

2.1. Oralidad

La comunicacidn transita por todos los procesos de interaccion de la vida cotidiana, esta
inmersa en la actividad diaria de la vida escolar y es fundamental para generar comunidad a partir
del lenguaje. No se puede desconocer que se comunica con todo el cuerpo y todos los sentidos, asi
lo plantea Ong. (1987), cuando afirma que “los seres humanos se comunican de innumerables
maneras, valiéndose de todos sus sentidos: el tacto, el gusto, el olfato y particularmente la vista,
ademas del oido” (p. 6), segun lo anterior es claro que la comunicacion es un proceso sociocultural
de la humanidad en donde todos los sujetos son capaces de producir sentido con el lenguaje; en ¢l
se articulan la oralidad y la escucha, que son dos procesos fundamentales para el relacionamiento
humano.

En este contexto, el lenguaje y sus diversas modalidades permiten procesos de interaccion
donde las personas hacen uso de la palabra para dar sentido a una situacion, ademas, es preciso
anotar que en el &mbito escolar la lectura y la escritura son modalidades privilegiadas, pero es

innegable que la oralidad necesita mayor atencion y un desarrollo que favorezca procesos
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comunicativos y de construccion de conocimiento que permitan a los sujetos ser parte de una
comunidad dialogante.

En la actualidad, es importante trabajar la oralidad porque se trata de un fenémeno que se
vive intensamente pero no necesariamente se ha estudiado de forma extensa. Asi, se debe tener en
cuenta que la comunicacion oral es importante dentro y fuera del aula y, a partir de ella, debemos
reconocer las modalidades de habla y escucha que deben trabajarse de manera interdependiente y
en relacion con los procesos de comprension y produccion que se hacen con el lenguaje y a partir
de éste.

En este marco de comprension de la modalidad oral, la expresion oral aparece como un
elemento de comunicacion y un medio para representar el mundo, segun Calsamiglia y Tuson.
(2002), “se produce en -y con- el cuerpo” (p. 27), entonces se reconoce el hecho de que los nifios
en los procesos de interaccion en la escuela, acompafien sus actos de habla con movimientos,
gestos y hagan esfuerzos por articular y pronunciar las palabras para que sean comprensibles por
sus interlocutores. Este es un proceso extremadamente importante en la infancia porque también
implica la identidad en el proceso de reconocer la lengua propia y sus sonidos. Por ello, es
importante el aprendizaje de la lengua, pero también de la oralidad para la interaccion y
construccion del mundo con otros.

Para continuar, la oralidad posee funciones comunicativas que se encuentran en el plano
de lo social, cada acto de habla posee un propdsito y busca a su vez una respuesta o interpretacion
de parte de los oyentes o interlocutores, en virtud de ello, los nifios generan procesos de interaccion
con los demas, construyen informacion con los otros y se interrelacionan con el mundo que los
rodea. En efecto, la oralidad es una actividad fundamental que distingue al ser humano de las

demas especies, permite comprender lo importante de compartir con el otro.
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2.1.1. Tipos de oralidad

La comprension de la oralidad, como modalidad de la lengua, implica la identificacion de
sus caracteristicas a partir de los contextos y propositos que adopta dependiendo de las condiciones
de enunciacion, por eso, en primer lugar, Ong. (1982) propone la comprension de la oralidad desde
una perspectiva comunicativa propia del ser humano, asi plantea que “donde quiera que haya seres
humanos, tendran un lenguaje, y en cada caso uno que existe basicamente como hablado y oido en
el mundo del sonido” (Siertsema citado por Ong 1982, p.6). Lo mismo sucede en la escuela, ya
que en ella se facilita el inicio de la socializacion como hecho de comunicacion, aportando al
estudiante una aproximacion y acercamiento al otro a través de un lenguaje dialéctico y
progresivo.

En consonancia, en el aula los estudiantes comunican sus sentimientos, emociones y
saberes de una manera espontanea y fluida desde la materializacion sonora y gestual. Es alli, donde
el docente dentro de sus multiples estrategias pedagogicas debe reconocer la diversidad en la
comunicacion y darle la trascendencia que amerita al desarrollo de la oralidad como una habilidad
de construccion del conocimiento a partir de la interaccion social.

El autor, compila ideas de diferentes autores como: Goody, McLuhan, Lord, Parry y
Havelock, para proponernos dos tipos iniciales de oralidad: oralidad primaria y oralidad
secundaria. La primera se caracteriza por situarse en contextos donde la escritura no es la
modalidad mas importante de comunicacion. Asi, “La oralidad aqui tratada es esencialmente la
oralidad primaria, la de personas que desconocen por completo la escritura” (p.15), en estas
comunidades se entiende la palabra hablada como accién que ocurre en un tiempo y espacio

definido y no puede ser conservada como ocurre con la escritura, de forma definida.
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En este sentido, Ong. (1987) discrimina los tipos de oralidad, como “'primaria’ por el
contraste con la 'oralidad secundaria' la actual se vincula con una cultura de la palabra escrita, en
la cual se desarrolla una nueva oralidad, “mediante el teléfono, la radio, la television y otros
aparatos electronicos, que, para su existencia y funcionamiento, dependen de la escritura y la
impresion" (p. 10). Es decir, la oralidad primaria, es una oralidad que no se organiza en relacion
con estructuras de la escritura, sino que esta inmersa en una cultura oral basada en su contexto, y
la oralidad secundaria es la que depende y convive con la escritura y esta basada en sus formas de
organizacion de la informacion y el conocimiento para comunicar.

Por lo tanto, la oralidad primaria es performativa y ocurre en el encuentro con el otro de
manera dialogica, mientras que en la oralidad secundaria rigen estructuras de interaccidon que estan
supeditadas a la organizacion textual. Cada una brinda posibilidades diferentes pero

complementarias para afrontar los hechos comunicativos.

2.1.2. Elementos no verbales de la oralidad

Un evento comunicativo oral enmarca diversos aspectos a tener en cuenta al momento de
su estudio y andlisis, pues no solamente cobra importancia el proposito comunicativo de los
hablantes o el ambiente sociocultural donde el hecho comunicativo se da, sino que también entran
a ser relevantes elementos inherentes a este proceso de interaccion como son los gestos, las
posturas, la distancia entre las personas que se estin comunicando, la calidad de la voz o las
vocalizaciones, el tono en el que se emite el mensaje, las pausas y el ritmo que se dan dentro de
ese acontecimiento comunicativo. Como sefiala Poyatos. (1994), si lo que queremos es entender
el discurso en toda su complejidad debemos ser capaces de comprender “lo que decimos, cémo lo

decimos y cémo lo movemos” (p.15). En la actividad verbal oral, es muy importante analizar los
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elementos que intervienen en ella, para dar cuenta de lo que estd pasando, de su propdsito
comunicativo y de las condiciones en el que el evento oral se da.

Los movimientos del cuerpo son un elemento importante, pues a través de ellos es posible
interpretar de forma mas o menos clara la intencion de las palabras pronunciadas. Asi mismo, es
posible que las caracteristicas fisicas como los olores, los colores y el aspecto del hablante ofrezcan
mas informacion, necesaria para la interpretacion. De la misma forma se hace importante la
conducta tactil, como el acariciar, golpear y otras, pues son igual de imprescindibles y es necesario
que los docentes tengan en cuenta estos elementos al momento de generar una conversacion o
tener un didlogo con los estudiantes, igualmente, a los nifios se les debe dar a conocer lo
fundamental de aprender a reconocer este tipo de lenguaje no verbal que acompatfia la expresion
oral.

Asi, dentro del analisis de los elementos no verbales de la comunicacion oral se destacan
las dimensiones proxémica, kinésica y paralingiiistica las cuales han sido trabajadas de forma
amplia por Poyatos. (1994), en su texto La comunicacion no verbal. El autor nos plantea todo un
trabajo sobre elementos no verbales de la comunicacion oral en el que destaca diversos aspectos
en cada categoria. A continuacion, se refieren sus principales aspectos que seran considerados para

el desarrollo de la oralidad en el aula.

2.1.2.1.  Elementos paralingiiisticos

Las cualidades no verbales del discurso son clasificadas por el autor Poyatos (1994), en
cuatro grupos que se explican a continuacion y que son descritos en detalle en el Diccionario de

términos clave de ELE, desarrollado por el Centro Virtual Cervantes':

' https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/paralinguistico.htm
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Las cualidades y los modificadores fonicos. Aqui se hace referencia al tono, el timbre, la
cantidad y la intensidad de la voz, estas cualidades fisicas del sonido permiten matizar el
enunciado e identificar caracteristicas de los interlocutores, tales como: el sexo, la edad y
determinados estados fisicos (un resfriado) o animicos (nerviosismo, timidez, alegria,

tristeza...).

b) Los indicadores sonoros de reacciones fisiologicas y emocionales. Aqui el llanto, la risa,

c)

d)

un suspiro, un grito, el carraspeo de la garganta o un bostezo, son algunos de estos
indicadores. Estos signos pueden emitirse de forma consciente o inconsciente durante el
acto comunicativo y permiten ampliar el significado de sus emisiones y comprender las
repercusiones culturales que estos enunciados puedan tener, asi como cargas emotivas de
los interlocutores.

Los elementos cuasi-léxicos. En este aspecto se tienen en cuenta las vocalizaciones y las
consonantizaciones convencionales, ademas la mayoria de las interjecciones y de las
onomatopeyas, asi mismo, reconoce el valor semantico de algunas emisiones sonoras como
chistar, roncar o gemir y otros muchos sonidos que se utilizan convencionalmente con valor
comunicativo.

Las pausas y silencios. Estos aspectos se dan en un evento oral y pueden tener diversas
finalidades comunicativas. Las pausas, por ejemplo, tienen como funcidon principal la
regulacion de los cambios de turno, también pueden dar espacio a una pregunta, un
momento de reflexion o una tendencia del hablante. Los silencios por su parte, pueden ser
la consecuencia de una dificultad comunicativa (en situaciones de duda) o de un fallo en
las mediaciones que regulan la interaccion (cuando no se hay respuesta a una pregunta).

Igualmente, esto se puede dar en las pausas, ya que éstas pueden presentar actos
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comunicativos, enfatizar los contenidos de un enunciado o confirmar informacién. Esta

ultima categoria es esencial para el desarrollo de los procesos de conversacion atendiendo

a turnos de interaccion en el aula.

En estos elementos se congregan tanto cualidades del sonido emitido, como aspectos
sonoros de la enunciacion de los interlocutores que se convierten en huellas de la emocionalidad,
el contexto sociocultural y colectivo, asi como aspectos que remiten a la intencionalidad que se

imprime en la comunicacion.

2.1.2.2. Elementos Kinésicos (cinésicos o quinésicos)

Un segundo aspecto a tener en cuenta en un proceso de interlocucion oral, tiene que ver
con todos aquellos elementos relacionados con el cuerpo y sus manifestaciones comunicativas, los
cuales pueden ser intencionales o no. Los gestos faciales, los movimientos corporales, las sefias,
la direccion del movimiento corporal, la duracion de la mirada, el contacto corporal con el otro (un
beso, un abrazo, una palmadita en la espalda...), las posturas y las maneras de hacer los
movimientos, todas formas de comportamiento corporal que complementan el proceso
comunicativo oral.

Segun Poyatos. (1994), se puede distinguir entre gestos, maneras y posturas. En primer
lugar, los gestos pueden tomar el lugar de las palabras, las maneras y las posturas ya que estas

varian segun el tipo de evento comunicativo y las costumbres o cultura de los hablantes.

2.1.2.3. Elementos proxémicos

Un ultimo elemento no verbal de la oralidad, es la proxemia, la cual se refiere al espacio
social e individual que asume el hablante en un escenario comunicativo. La proxemia también

alude a la distancia que toman los interlocutores en un acto de habla, esta distancia puede variar
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debido a muchos factores, pues depende del propodsito comunicativo (contar un secreto, susurrar,
abrazar, mostrar cercania e intimidad, asustar, etc.), también incide en la distancia que se genere
en el lugar, asi como el evento comunicativo que se esté dando, pues la distancia que asume un
reportero con respecto a su entrevistado, no es la misma que asume una madre al consentir a su
bebe.

Por otra parte, lo proxémico también hace referencia al lugar que ocupan los individuos en
un intercambio comunicativo, ya sea por libertad de escogencia o porque alguien los haya
designado a ocupar un lugar y una funcion en el espacio cultural (asistir a una conferencia, estar
en una fila, etc.). Estos elementos de distancia y lugar dependen también de factores sociales e
interculturales de los individuos, pues segun la cultura para unos sera aceptable cierta distancia al
hablar a una persona que hasta ahora se conoce y para otros puede verse como factor de frialdad o
agresividad estar mas cerca o no de su interlocutor.

Es importante resaltar que hay variedad de espacios entre los individuos durante un
encuentro comunicativo y estos dependen tanto de la cercania afectiva, como de las creencias y
costumbres que tengan los individuos. Existen varios tipos de espacio en los que se puede generar
un proceso comunicativo: espacio intimo, que alude a situaciones comunicativas de intimidad y
privacidad. El espacio casual-personal, que representa la mayoria de relaciones habituales de
interaccion, el espacio social- consultivo, representado en escenarios donde se intercambian
cuestiones no personales y finalmente el espacio publico, donde los interlocutores deben ampliar
los recursos como la voz para posibilitar la comunicacion. (Calsamiglia y Tuson. 1999).

Como conclusién, en un evento comunicativo por pequefio y efimero que sea, intervienen
factores lingiiisticos, paralingliisticos, kinésicos y proxémicos que se complementan para expresar

el proposito y la intencidon comunicativa completa que los interlocutores quieren desarrollar.
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2.1.3. Elementos verbales de la oralidad

Se retoma el discurso oral como una intencidn y una experiencia enriquecedora, donde los
hablantes construyen, comprenden, potencializan y recrean por medio de la palabra los procesos
de interaccion dentro de una realidad social. Es entonces la oralidad una modalidad que no puede
estar aislada del contexto verbal de sus hablantes.

Sumado a lo anterior, Benitez. (2020) menciona que la oralidad es vista “como recurso
para asimilar y comprender el universo cultural que nos precede y rodea” (p. 3). Es asi como la
oralidad permite que dentro de la cotidianidad escolar aumente la variedad de nociones, acciones,
actitudes e interacciones que establecen un intercambio de saberes. Ademas, la escuela se
configura como un escenario propicio para el encuentro multicultural que complementa y abre
campo al discurso oral efectivo entre pares. Por tal motivo, el proceso oral desarrollado y
potenciado desde un ambiente educativo genera aptitudes y actitudes que son objeto de estudio
permanente por parte de los docentes.

En consecuencia, la modalidad oral es comprendida como la actividad discursiva que se
genera entre individuos que interactian entre si, en medio de una situacion comunicativa que posee
un propoésito y una finalidad. Es la oralidad 1a modalidad de la lengua que prevalece en los procesos
de ensefianza y aprendizaje en la escuela, por ello, debe ser observada desde una perspectiva
sociocultural, asi mismo se debe anotar que la oralidad es multicanal, su importancia radica en la
intencion y en las condiciones que son necesarias para la produccion verbal, pues éstas llevan la
intencion comunicativa al contexto situacional real de interaccion dialdgica.

Al momento de hacer cualquier apuesta por la oralidad es de vital importancia tener en
cuenta algunos elementos claves como son las caracteristicas psicosociales, estas son desarrolladas

por Calsamiglia y Tuson. (1999) al decir que quienes hacen parte de un intercambio oral tienen
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participacion en las diferentes interacciones que en €l se pueden llevar a cabo, pues en cada uno
de estos intercambios verbales cada participante debe asumir un papel. Es alli en donde se deja ver
sus cualidades y al mismo tiempo las selecciones 1éxicas que se van a utilizar al momento de
interactuar.

Toda interaccion requiere de lo complejo del proceso del lenguaje, asi, éste exige que se
lleven a cabo algunas operaciones que pueden ir desde la planificacion del discurso hasta el
momento de verbalizarlo, es por ello que para esta investigacion retomaremos el nivel fonico de
la oralidad desde lo planteado por Calsamiglia y Tusén. (1999) “Uno de los primeros aspectos del
discurso oral que debe llamar la atencién es la variedad en la pronunciacién” (p. 44). En las
escuelas se encuentran estudiantes de diferentes lugares del mundo, esta diversidad cultural
enriquece el vocabulario de los mismos asi como sus acercamiento a marcas fonéticas y
entonacionales, pues su entorno los lleva a compartir con multiples nacionalidades y a encontrar
que hay diferentes formas de pronunciacion de las palabras, asi mismo permite reconocer que
puede haber palabras desconocidas o que suenan parecido en su cultura, pero que hacen alusion a
algo muy diferente en el contexto especifico de habla.

Es entonces cuando se evidencia que como mencionan Calsamiglia y Tuson. (1999) “las
realizaciones fonéticas estan en correlacion con variables sociales de todo tipo y la heterogeneidad
en la pronunciacion es un hecho insoslayable” (p. 44), pues cada evento dialdgico deja ver el
mundo que se lleva dentro, de donde provienen los nifios y nifias, qué es lo caracteristico de su
cultura, su nivel socioecondmico y educativo, su procedencia a nivel geografico, su capital
cultural, ademas la forma de pronunciar las palabras puede generar que sus interlocutores asuman
posiciones frente a lo dicho, éstas pueden ser positivas o negativas, segin los convencionalismos

o estandares verbales.
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En este sentido, la escuela esta llamada a preparar a los nifios para hacer parte del mundo
globalizado en el cual les corresponde asumir una postura, y si es posible aceptar y entender que
hay lenguajes diversos, diferentes maneras de hablar y pensar, que todas las variaciones son
valiosas aun cuando se usen como repertorios vinculados con momentos y contextos particulares.
Con ello, se habrad cumplido con la mision de entregar un ciudadano ético y dialogico.

De otra parte, este nivel en particular es de suma importancia dado que, durante el proceso
de aislamiento generado a causa de la pandemia producida por la Covidl9, se presentaron
dificultades por la falta de contacto fisico con sus pares y docentes, ademds en la calidad de las
emisiones verbales de los nifios y la necesidad de asumir su desarrollo de manera sistematica para
que ganen en la comprension y expresion.

Asi mismo es importante precisar el nivel morfosintactico en la oralidad, pues este
componente de cualquier discurso requiere ser tomado en cuenta, entendido como lo mencionan
Calsamiglia y Tuson. (1999) “En el discurso oral, la complejidad sintictica puede ser mayor o
menor segun el tipo de evento de que se trate.” (p. 58). Pues no es igual que se presente un
estudiante en el marco de una exposicion en la cual se requiere preparacion, planeacion y hasta la
escritura de un guion a partir del cual las palabras a ser pronunciadas ya fueron pensadas; en
cambio, en una conversacion que se da de forma natural puede tener multiplicidad de expresiones
verbales, eventos, algunas de ellas como son los elementos deicticos (expresiones lingiiisticas que
permiten hacer diferentes ubicaciones espacio temporales y hacer referencias a elementos del
entorno en una conversacion espontanea).

Es asi, que en las intervenciones orales de un nifio podemos encontrar el uso de expresiones
de duda, asi mismo las repeticiones de palabras o los titubeos al momento de pronunciar, como

también el uso de muletillas que pueden dar a conocer la procedencia del hablante y contribuyen
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a la construccion de un discurso dialogado donde la voz propia tiene una intencion y es adaptada

a lo que quiere dar a conocer desde el contexto propio del hablante.

2.2. La conversacion

Hay muchos tipos de interaccion comunicativa oral y dentro de esos procesos se encuentra
que hay también distintos tipos de intercambios orales que desarrollan las capacidades lingiisticas
de los individuos. Una de estas actividades comunicativas que es inherente al cardcter social del
ser humano es la conversacion, la cual se da en los espacios de interaccion cotidianos, puesto que
se hace uso de la palabra oral para crear escenarios discursivos con los demas. Es asi, que la
conversacion se convierte en una practica social que permite al ser humano mantenerse en contacto
con el mundo, de hecho, cuando se pierde esta posibilidad de conversar, el ser entra en un estado
de incomunicacién (Tuson, 1997).

La conversacion posibilita al individuo acercarse y relacionarse con otros. Asi mismo, es
de vital importancia tener en cuenta que conversar es una actividad que no es ajena a los procesos
comunicativos dados en el contexto pedagdgico. En primer lugar, porque al llegar a la institucion
educativa ésta se convierte -para los nifios- en el primer escenario donde a través de su oralidad se
da la posibilidad de relacionarse con los demés y mantener relaciones sociales. Ademas, en la
ejecucion de una tarea oral en el aula, los interlocutores cumplen al mismo tiempo la funcion de
ser hablantes y oyentes, por ende, los procesos de expresion y comprension oral se dan de manera
inseparable en dicha interaccion.

Es entonces, en ese escenario discursivo donde el nifio desarrolla su lenguaje, donde lo
enriquece y lo transforma, es alli también donde se derivan todas las demés formas de realizacion
discursiva. Como lo afirma Tusén (1997), “La conversacion es una de las actividades mas

tipicamente humanas. Es la primera y primaria en que se manifiesta, en que existe el lenguaje...”
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(p.11), por ende, los nifios hacen uso de esta interaccidon comunicativa para dar a conocer sus
gustos, sus experiencias, sus opiniones y los saberes previos que tienen acerca de su cotidianidad.
De igual manera, en este evento comunicativo hacen uso de multiples elementos kinésicos,
proxémicos y lingiiisticos que le permiten manifestarse con un propdsito y una intencion ante sus
interlocutores.

En razén de lo cual, la conversacion es el evento comunicativo propicio para desarrollar en
el estudiante esas destrezas comunicativas orales que le permitiran interactuar y crear espacios
colectivos de opinion, donde ya no solamente se escucha a si mismo, sino que aprende a escuchar
a los demads y hacer negociaciones que le permitan llegar a acuerdos sobre diferentes temas de su
interés. Ademds, estas interacciones espontdneas favorecen el desarrollo y la adquisicion
secuencial del lenguaje en los nifos, segiin su edad y grado de escolaridad.

Por ende, la conversacion, se caracteriza porque no tiene una organizacion planificada o
predeterminada, es un acto comunicativo espontaneo, que permite a los hablantes expresar de
manera libre su pensar. Es un proceso caracterizado por su inmediatez en el espacio y en el tiempo,
que faculta un nimero determinado de participantes, los cuales intervienen en la conversacion de
manera simultanea cara a cara. Por esta razon, es un evento dialogal, donde los interlocutores
definen el grado de formalidad en el discurso (plurigestionadas o monogestionadas), por tal motivo
la conversacion pues ser analizada no a través de estructuras fijas, pero si de principios que regulan
su interaccidn, ya que es un evento que produce conocimiento y parte de normas que vienen de la

interaccidn social.

2.2.1. Principio de cortesia

Por otra parte, dentro de las interacciones comunicativas que se dan entre los individuos,

se establecen algunas caracteristicas que le dan un orden, secuencialidad y finalidad, una de estas
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particularidades tiene que ver con los principios de cortesia que se dan en la conversacion. Cabe
aclarar, que al hablar de cortesia se hace referencia a las diferentes relaciones interpersonales que
se entretejen entre los interlocutores, donde cada hablante mantiene su espacio y construye su
imagen dentro de ese intercambio conversacional. Seglin Calsamiglia y Tuson. (1999) existe una
logica conversacional bésica entre los sujetos a la hora de interactuar, en donde se parte del
principio de la cooperacion, negociacion y finalmente resulta el contrato comunicativo.

Es por esto que, el contrato comunicativo se torna destacado ya que se exterioriza la
identidad social, los rasgos psicosociales y lingiiisticos de los participantes. Dentro de éste se
conciben dos espacios en la conversacion; uno de ellos es como protagonista de la situacion y el
otro como coprotagonista en la enunciacion, donde se construye ese intercambio, por lo que
corresponde a formas de apropiacion y normas de comportamiento en el discurso.

De modo que, dentro del proceso de interaccion los hablantes se posicionan desde dos ejes
de relacion interpersonal, uno horizontal que hace referencia a la distancia o proximidad entre los
hablantes, los cuales dependen de la relacion afectiva y el tipo de situacion comunicativa que se
esté dando entre ellos, y otro vertical, que determina la relacion jerarquica que se da entre los
hablantes, determinando asi la calidad de dominante o dominado, de superior ¢ inferior.

En este sentido, la cortesia no solamente hace referencia al conjunto de normas sociales
que permiten una relaciéon armoénica entre los miembros de una sociedad, sino también en los
procesos de interaccion conversacional. Por ello, se sitia en la dimension de la estrategia, la cual
permite determinar las formas lingiiisticas en las que se enmarcara cada proceso de interrelacion
comunicativa. Asi, hace referencia a los ejes de poder/solidaridad, de distancia/proximidad, de

afecto, de conocimiento mutuo, etc. Calsamiglia y Tusén. (1999).
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La cortesia en el discurso, estd determinada por los hébitos y la cultura que posee cada
individuo. En consecuencia, se analiza la nocidon de imagen social pensada desde el yo como
negativo o el yo como positivo, esta concepcion que tiene el hablante de si mismo determina las
condiciones de cortesia en las que se da la conversacion. Es asi que, es en la escuela donde se
fortalece este principio de cooperacion al servicio de lo social, que se ejerce a través del lenguaje

y, por ende, tiene que ser un acto comunicativo que marque el éxito en la interaccion oral.

2.2.2. Turnos de habla

De igual manera, en los eventos conversacionales que producen los individuos, la
participacion se da mediante un mecanismo de intercambio de turnos, los cuales no son controlados
ni definidos por ningun participante en concreto, éstos se dan de forma implicita en la
conversacion. Esta caracteristica de dialogicidad que posee la conversacion coloquial, permite
observar un comportamiento lingliistico inmediato y poco planificado en los interlocutores, pues
deben dar respuesta a cada uno de los interrogantes que se generan en la conversacion de manera
inmediata, este hecho hace aflorar muchas estructuras lingiiisticas subyacentes dentro de la
conversacion.

Por ello, los turnos de habla dan una organizaciéon y secuencialidad a las interacciones
comunicativas, permiten comprender el papel comunicativo que adopta cada participante, las
relaciones de poder que se entretejen pues se analiza quién, cuantas veces, de qué manera y cuanto
tiempo ese personaje toma la palabra.

En los procesos conversacionales que los estudiantes desarrollan en la escuela se puede
reconocer, en los turnos de habla, una herramienta de socializacion y desarrollo de la competencia
comunicativa oral, pero también el desarrollo de una escucha atenta del otro, donde no solamente

importe quién, cudndo y como habla, sino que se pueda asumir una actitud de comprender aquello
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que el otro desea decir. Los turnos de habla permiten no solamente tener unidades de realizacion
discursiva sino también de estudio ya que no es fécil interpretar y entender la realizacion del
discurso de los nifios, pues a veces sus intervenciones pueden ser errdticas, improvisadas,
descontextualizadas y en algunos casos atrevidas, donde no se respeta el uso de la palabra y no se
permite escuchar al otro.

Por esta razon, para el desarrollo de esta investigacion se toma el turno de habla como
estrategia pedagogica para ensefar al nifio a socializar y a escuchar al otro. Pero también, se toma
con una segunda funcidn, como herramienta investigativa que permita comprender las relaciones

que entretejen los nifios en sus interacciones comunicativas.

2.3. Escucha

La escucha debe ser observada como una habilidad la cual permite generar o desarrollar
capacidades como son la autonomia, la solidaridad y la identidad, por este motivo debe ser objeto
de ensefianza, la escuela es el espacio propicio para esta tarea, asi mismo, son los maestros quienes
deben asumirla. Esta habilidad, ademads, exige capacidades por parte de quien hace el ejercicio,
pues requiere poner en relacion varios elementos verbales y no verbales. De igual manera, no es
posible comprender los encuentros orales, sin la capacidad de la escucha, por lo que éste es un

espacio necesario para lograr una comunicacion efectiva.

El escuchar tiene implicaciones a partir de la combinaciéon de varios elementos que
sustentan la puesta en escena de una interaccién comunicativa, asi, escuchar algunos sonidos y que
estos sean entendidos requiere que se preste atencion para tratar de comprender el mensaje que se
esta proporcionando, ademas de tener en cuenta el medio de construccion del mismo. Para un

estudiante de la escuela primaria es tan importante aprender a escuchar como el aprender a hablar
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y escribir, pues son capacidades esenciales en el proceso educativo y determinantes para su

desenvolvimiento en actividades de participacion comunicativa.

Este acto de escuchar requiere que haya una union entre los lenguajes, pues no solo se
escucha con el oido, se escucha y al mismo tiempo se habla y se interpreta con los sentidos. Esta
union es necesaria en cuanto a que el hablar y escuchar son complementarias, hacen parte de la
formacion del ser humano, por ello la escucha requiere un contexto tanto social como cultural que
promueva estas practicas que conllevan al ejercicio de la ciudadania aplicable en todos los

contextos.

Gutiérrez, M. y Uribe, R. (2015) dicen que “se habla y escucha para gestionar la interaccién
social: las interacciones dialogicas favorecen el encuentro con el otro” (p. 200). De manera que,
esta habilidad se consolida en la sociedad y es necesario plantearla como objeto de estudio y de
planificacion en la escuela, con el proposito de generar intercambios en la cotidianidad, en lo
rutinario de este espacio, pues es imposible establecer relaciones en donde uno de los integrantes
solo habla y no se permite escuchar. De la consolidacion de la escucha depende en buena parte la
construccion de sentido, se da a partir de las negociaciones, del aprendizaje, del conocer por medio
de la atencion hacia el discurso del interlocutor, lo que tiene el otro en su universo, escuchar es
una practica que conlleva a un saber que implica una experiencia ética, pues gira en torno a una

interaccion dialdgica.

2.3.1. Escucha activa y dirigida

Para continuar, Lugarini. (1995) afirma que “En la escucha es importante, como hemos
visto, la capacidad de poner en relacion elementos verbales con elementos no verbales” (p. 7). Es

asi que la escucha activa es una habilidad que requiere ser desarrollada y esto lleva un tiempo, es
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necesario tener en cuenta los elementos antes mencionados. Asi, cuando se hace referencia a los
elementos no verbales es necesario prestar atencion a la postura, a las expresiones del rostro y
otros factores Kinésicos, a si mismo, deben considerarse las sefiales verbales como el hacer
preguntas, intervenir en una conversacion y resumir, actividades que permiten desarrollar este tipo
de escucha.

La escucha activa permite comprender y esta es una de las claves para generar nuevos
aprendizajes, es asi que en la escuela es primordial dedicar espacios en donde se desarrolle este
tipo de actividad, pues necesita tiempo y dedicacion, supone un esfuerzo por priorizar la
informacion que el otro proporciona en la conversacion, ademas se debe permitir escuchar sin dar
juicios de valor. Esto hace referencia a que, si al escuchar se estd pensando en dar una respuesta,
inevitablemente se pierde la conexion activa con la persona que habla y esto es un hecho innegable
que ocurre en la escuela, pues se habla para generar respuestas y no se prioriza la comprension del
discurso del otro. Es entonces importante permitirse escuchar por escuchar, por el placer de
descubrir la voz del otro y recuperar sus ideas y discurso.

Del mismo modo que se escucha con atencion es importante permitir que cada uno de los
participantes haga algun tipo de parafraseo, de esta manera se asegura que la informacion otorgada
por el hablante, sea entendida y demuestra que se estaba prestando toda la atencion requerida.

Finalmente, Lugarini. (1995) plantea que “El que escucha es capaz de captar las relaciones
que se producen en el eje sintagmatico dentro de un enunciado, asi como las relaciones que se dan
en el interior de un texto” (p. 8). A partir de esta premisa la escucha dirigida toma gran importancia
en el marco escolar pues esta actividad de escucha dirigida esta centrada en el contenido global de
la informacion, la cual requiere de la memoria a largo plazo, pues al momento de escuchar se debe

mantener el hilo conductor o idea central para entender los argumentos y tener la capacidad de
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dejar de lado lo irrelevante, con ello se busca atender y entender con claridad a quien habla y de

lo que habla, su intencion y propdsito.

2.4. El libro album

En este apartado, se dara curso a la categoria de libro album, el cual se encuentra ubicado
en el vasto universo de la literatura infantil. Es preciso reconocer que al hablar de literatura se hace
referencia a todas las formas de representacion de la realidad, en la que se entrecruzan
acontecimientos reales con hechos ficcionales. En este orden de ideas, dar una definicion de
literatura infantil, resulta también un ejercicio complejo, por ello para ubicar este concepto desde
el plano socio-cultural se toma como referencia la vision de Cervera. (1991), quien afirma:

Como literatura infantil todas aquellas manifestaciones y actividades que tienen como base

la palabra con finalidad artistica o ludica, y que interesen al nifio, o toda produccion que

tiene como vehiculo la palabra con un interés creativo y, de la misma manera, como

destinatario a los nifios (p. 11)

Es de anotar que la literatura infantil es una construccion cultural en constante evolucion,
que es estudiada y analizada por diversos escritores quienes afirman que este fenomeno literario
puede llegar a causar un mayor impacto en nuestra cultura.

En consecuencia, en nuestro contexto educativo el acercamiento a la literatura infantil se
hace desde el abordaje de textos literarios “comunes”, como cuentos, fabulas y algunos poemas
que acercan a los nifios a ese mundo de la literatura. Por ello, la propuesta pedagdgica que se hace
con el libro 4lbum busca abrir otros mundos posibles de encuentro con la literatura, donde se logre
desarrollar la voz propia de los nifios por medio de los encuentros estéticos con el libro album. Se

reconoce el libro dlbum como un género que permite el encuentro con diversas tematicas, con
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formas, colores, estilos y texturas que invitan al lector a sumergirse en su lectura. Es un fenémeno
literario que atrae al nifio y le permite generar estructuras de analisis mayores, pues se conjuga la
escritura con las imagenes, donde éstas ultimas no solo lo complementan, sino que muestran mas
alla de lo que el texto presenta.

De igual manera esta tipologia hace parte de los nuevos géneros en la literatura infantil y
juvenil como lo declaran Borja y Galeano. (2010), las relaciones que el libro dlbum realiza con
otros lenguajes como el iconico y el grafico, permiten abrir ese espacio de interaccion y
configuracion que invitan al lector infantil y juvenil acercarse a otras realidades de manera mas
ludica y agradable, despertando asi el aprecio y agrado por otros tipos de literatura que le
permitirdn comprender y hacerse participe del mundo. Ademas, el libro dlbum logra amalgamar
de una forma armdnica y secuencial texto e imagen, permitiendo asi que su recorrido al ser leido
presente una secuencia narrativa coherente que se logra comprender con la observacion de las
imagenes o la lectura del texto escrito. Para ampliar esta definicion se toma a Vasquez (2014),
quien define el libro album como:

Un libro album es aquel tipo de libro en el que las imagenes y el texto guardan una relacion

de correspondencia, interaccion o interdependencia significativa. En el libro album tanto

el texto como la imagen son igualmente importantes y su lectura requiere atender a los

elementos propios de la narrativa como aquellos otros propios de la imagen. (p. 338)

Es por ello que en el proceso de interaccion con el libro album se deben aprovechar de
forma didactica todas esas caracteristicas graficas y textuales que le brindan una riqueza
comunicativa especial, con todas estas posibilidades de lectura se logra acercar al nifio al mundo
de la creacion, la imaginacién y la inventiva, se abren nuevos caminos que le permiten interactuar

con los textos y comprender diversas situaciones que estos presentan, de esta manera se puede
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sacar un mayor provecho comunicativo al vasto universo del libro album. De igual manera como
lo afirma Vasquez. (2014) lo que no debemos hacer es seguir leyendo el libro 4lbum como si fuera
el texto de un cuento tradicional desconociendo toda esta riqueza comunicativa, al presentar
conexion o contraste entre dos tipos de lenguaje (texto e imagen) se debe atender al andlisis y

disfrute de los elementos particulares que cada lenguaje maneja.

2.4.1. Desarrollo historico del libro album

El inicio de la historia de los Libros album, debemos remontarnos hacia el afio 1658, en
donde la literatura infantil empieza a adquirir la importancia que tiene hoy en dia. El libro 4lbum
es una categoria que estd inmersa en esta concepcion de literatura infantil, es entonces que se abre
un panorama de lectura diverso a través del acercamiento a las historias que se dan desde diferentes
perspectivas tanto desde las imagenes que desbordan imaginacion e invitan a la misma y/o también

desde la historia escrita.

Unos de los primeros libros de los que se tiene constancia es el Orbis Sensualium Pictus,
el cual traduce (el mundo pintado) del monje Johann Amos Comenius en el afio de 1658, el cual
trabajo sobre madera, no tenia color y sus paginas fueron pensadas como un espacio para el disefio
artistico, el manejo de la secuencia de iméagenes, del espacio y de la tipologia; el texto interactiia
con las imagenes de diversas maneras. Nace como un libro para nifios, un libro ilustrado. En esta
categoria de Libro album la imagen forma parte inseparable de la construccion literaria por lo que
es la tipologia en la cual las imagenes guardan una relacion de correspondencia, interaccion o
interdependencia significativa, de esta manera, los textos no pueden ser entendidos sin la
ilustracion y las ilustraciones no tienen su valor sin el texto, esta caracteristica hace a este formato

unico y valioso. Hanan. (2007).
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Mas adelante en el tiempo, llega la época de oro del libro ilustrado, esta se da en Inglaterra,
un autor reconocido es Walter Craen, en sus obras se encuentran escenas que revelan la atmoésfera
en la literatura, las imagenes de estas primeras ilustraciones dejan ver escenas que no estdn en la
literatura, el ambiente natural de la historia, las emociones, que viven sus personajes, autores, en
este sentido, todo lo que hay en la ilustracion tiene un simbolismo, una intenciéon. La imagen deja
de ser literal en su relacion con lo que estd escrito en sus paginas, por lo que a través de esas

imagenes los lectores hacen una interpretacion propia y cargada de sentido para ese lector.

Ahora bien, en esta misma época, siglo XIX, encontramos a Randolph Caldecott, quien es
considerado como el padre del libro dlbum contemporaneo. Este autor plantea las historias de
forma mucho mas visual, las imagenes refuerzan el texto y permiten que se desdibuje la formalidad
del texto, lo hace mas ameno y cercano al lector. A partir de alli la imagen ofrece informacion sin
necesidad del texto por lo que es posible hacer una lectura e interpretacion de imagenes y la historia

sigue su curso para el lector.

Desde esta perspectiva, los libro album asumen una actitud de obras de arte que estan al
alcance de todos, no solo queda expuesta para ser observada, sino que este formato da la
oportunidad de despertar emotividades en su auditorio. El libro album es visto como una
oportunidad de crear una historia propia a partir de las imagenes, que permiten reconstruir

diferentes visiones y miradas de mundo a través de la creacion de un discurso propio o individual.

2.4.2. Estructura del libro album

A partir de la concepcion de Vasquez. (2014) sobre el libro album, éste define algunas
caracteristicas del mismo. Lo primero que hay que resaltar es el tipo de lenguaje que maneja, pues

incorpora varios elementos y uno de ellos corresponde a las imagenes, ya que no solo ilustran el
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texto, sino que amplian y/o muestran asuntos no mencionados en ¢l, asi mismo, interrelacionan la
simbiosis entre el narrador y el ilustrador.

Desde esta perspectiva, el Libro album combina dos tipos de lenguaje, un lenguaje verbal
que incorpora la narracion desde la palabra tanto como desde la secuencia de imagenes; y uno no
verbal que utiliza elementos del disefio, la ilustracion y la tipografia para construir un espacio
simbolico. Por otro lado, algunas caracteristicas del libro dlbum corresponden a los siguientes
elementos:

1. Elementos materiales: en esta categoria se reconoce el aspecto fisico del libro, como la portada,
la contraportada, las guardas y el formato. Son elementos sumamente importantes a la hora de
entablar un didlogo entre el narrador, el ilustrador, el lector y el texto.

2. Elementos de disefio grafico: en este grupo de elementos entra, la doble pagina en donde la
atencion se centra en el ritmo de lectura y crear tension entre la verticalidad (imagen) y la
horizontalidad (el texto). También la simultaneidad visual y la tipografia que hace las veces del
hablante con sus matices, inflexiones y tonalidades. Especialmente se destaca el uso de las
onomatopeyas.

3. Elementos de la imagen: son el punto, la linea, el soporte, el color, la perspectiva, la luz, la
textura, los elementos decorativos y la composicion. Aspectos que el maestro debe ahondar en
su papel de mediador con el lenguaje visual tanto como con el verbal.

Para finalizar, dentro de las narrativas que circulan en el formato de libro album se pueden

categorizar diferentes tipologias tal como las plantea Vasquez. (2014).

1. Los albumes simétricos, en donde la imagen y el texto narran una historia en la cual los dos

lenguajes tienen el mismo peso en la construccion simbdlica y comunicativa.
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2. Los albumes complementarios, laimagen o el texto se relacionan llenando un lenguaje el vacio
del otro.

3. Los albumes expansivos, son aquellos en donde la imagen soporta o depende de la narrativa
textual.

4. Los albumes de contrapunto, son aquellos en donde el texto y la imagen se replican o inciden
en el otro a través de la ironia, la contraposicion, entre otras relaciones de réplica.

5. Los albumes silépticos, parte de una relacion en la cual el texto y la imagen narran historias

de manera independiente.

Es por esto, que el libro 4dlbum es una experiencia con sentido, ya que incentiva en los nifios
y nifias alternativas de lectura personales y colectivas en donde cada imagen, palabra, y apuesta
estética los adentra a un mundo fantastico de aprendizaje integral. Se trata de un texto complejo
que maximiza la ambigliedad y multiplica las interpretaciones, por lo que se convierte en una
opcion fundamental para potenciar conversaciones que permitan materializar la lectura de los
estudiantes y generar procesos de interaccion comunicativa en el aula.

Asimismo, este formato esta orientado a lectores que inician su proceso de lectura pues el
didlogo permanente que ofrecen tanto el texto como las imagenes dan un sentido completo a las
historias, es por esto que es imposible leerlos por separado. También es importante considerar la
colaboracion de un mediador, el cual apoya el descubrimiento de la relacion que existe entre el
lenguaje visual, el lenguaje grafico y el verbal, esto permite a los nifios construir un dialogo a
través de la interpretacion de las ilustraciones que propone el libro album.

Por tltimo, este formato de libro album deja entrever como al combinar todos los elementos

que lo construyen, son un gran tejido que despierta la imaginacién la cual inicia desde el autor,
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sigue con su lector y es a este ultimo al que le permite crear diversas lecturas y mundos posibles

para apoyar la historia.
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3. Referentes metodologicos

(Qué paso con los nifios de ciclo I y su oralidad al momento de regresar al colegio luego
del aislamiento a causa de la pandemia? Esta pregunta da lugar a la presente investigacion y nos
invita a proponer este estudio y a indagar sobre los factores que han afectado ese proceso de
oralidad en los nifios, es por esto que, en el presente apartado se aborda el disefio de la metodologia
a trabajar en la investigacion, la cual atiende a la relacion que debe existir entre los objetivos y las
preguntas que fueron planteadas para la misma. En primer lugar, se manifiesta el paradigma, a
partir de éste el enfoque y finalmente la propuesta de disefio, ademas de las fases para desarrollar

la investigacion.

3.1. Paradigma Socio- critico.

La investigacion se apoya en el paradigma sociocritico, como lo plantean Carr y Kemmis.
(1988), luego de analizar a Habermas, por cuanto establecen que “Para comprender a otros es
preciso haber captado los significados sociales que son constitutivos de la realidad social” (p.148).
Esta premisa tiene su fundamento principal en la teoria critica, que emergié como contraposicion
a la corriente positivista. Dicha perspectiva argumentaba que el tinico pensamiento valido era el
cientifico, deja de lado factores importantes de analisis en las practicas investigativas como la
subjetividad, el contexto sociocultural y el conocimiento cualitativo. Asi, desde la critica social
Habermas plantea que uno de los fundamentos esenciales a tener en cuenta es el analisis del
lenguaje y del discurso cotidiano de los sujetos actores de la investigacion, pues en cualquier
discurso de un ser humano hay una concepcion de mundo inherente, una manera de pensar, la cual
viene a ser parte de la autonomia racional que lleva a buscar el poder emancipador que es la parte

principal de la critica social, liberar al hombre.
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Es entonces, que desde lo planteado emerge un paradigma critico social que sitlia su
atencion en las problematicas de la vida cotidiana y, a partir de alli, ubica la mirada en la forma de
solucionarlos. Este paradigma permite pensar que la investigacion debe partir desde lo humano, lo
social y lo politico. Desde la humanidad de las personas, pues se necesita una comprension activa
por parte de los actores sociales y sus vivencias. También atiende lo social, pues lo que se proponga
debe influir en las préacticas, dindmicas de interaccion social y en la comunicacién entre sus
miembros y, por ultimo, aborda el factor politico a partir de procesos de participacion democratica
y activa.

Este paradigma en el campo de la educacion busca abrir los espacios para transformar
procesos de aprendizaje con los estudiantes, por ende, se propone que esta transformacion sea
participativa y colaborativa, debe estar basada en las experiencias y las reflexiones que cada
individuo o el grupo de individuos que hace parte de estas vivencias, a si mismo, permite que se
genere una conciencia critica, reflexiva y democratica para asi obtener su propio criterio y cambio,
para luego ilustrar a los sujetos sobre los factores que afectan o limitan su acciéon comunicativa
social y que no se habian percibido de esa manera, para desde alli acercarse a las posibles

soluciones o lineas de la actuacion.

3.2. Enfoque investigativo

El enfoque de investigacion que tiene la propuesta es Cualitativo, ya que se considera como
un proceso interpretativo de indagacion basado en distintas tradiciones metodoldgicas que examina
un problema o situacion social. Se investiga en conjunto de una manera global e integrada y se
conduce el estudio en una situacion natural desde su contexto. Tiene en cuenta métodos de

interpretacion flexibles y sensibles al contexto social, enfatiza el andlisis y la explicacion como
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procesos que apoyan la comprension de cada detalle en los contextos sociales estudiados, recopila
informacion y da respuesta a preguntas sobre el ;Cémo? y el, ;Por qué?, con lo cual particulariza
las situaciones e interpreta las experiencias a través de la recoleccion de datos mediante el uso de
relatos, estudio de casos, andlisis de la conversacion, andlisis del discurso y de estudios culturales.

Esta perspectiva se aproxima a la comprension de situaciones, acciones, procesos,
acontecimientos reales, concretos y espontaneos; tiene una profunda sensibilidad social para evitar
acciones o gestos que atenten contra la identidad de los participantes. También se considera el
rigor, la sistematicidad, la creatividad y la flexibilidad como estrategias para ajustar la pregunta de
investigacion y ajustar el disefo, asi como implementar estrategias de recoleccion y andlisis,
revisar y/o modificar las interpretaciones.

Para continuar con este razonamiento, las practicas de investigacion son comprendidas en

un determinado contexto que orientan los factores epistémicos, teoricos y metodologicos.

3.3. Investigacion- Accion

La investigacion accion, se define como una propuesta abierta, autorreflexiva y
participativa, ajustada a los problemas sociales que puedan ser mejorados con su intervencion.
Busca la interpretacion de los significados de las acciones que realizan los miembros de una
comunidad y que afectan su realidad. Esto conlleva a una interaccion permanente con el otro.

El proceso de la investigacion accidon implica una reflexion critica que propicia el
mejoramiento de un contexto social, en procura de transformar la propia existencia, pues posibilita
alternativas, proyecta su potencial creador e innovador cuando propone introducir nuevas formas
de trabajar en equipo en donde el actor de la investigacion es tan importante como el investigador.

Todos los miembros estan al mismo nivel.
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En el ambito educativo la investigacion accion estd vista como un disefio metodologico
que explora una situacion social en busqueda del mejoramiento educativo. Por ello, Restrepo.
(2004), propone que

La investigacion accion educativa sea vista como un instrumento que permite al maestro

comportarse como aprendiz de largo alcance, como aprendiz de por vida, ya que le ensefia

cémo aprender a aprender, como comprender la estructura de su propia practica y como

transformar permanente y sistemdticamente su accion pedagogica (p. 9).

En ella hay un objeto de estudio, una intencionalidad, unos actores sociales, y unos
investigadores, ademds de los procedimientos los cuales se entienden como una espiral que se
autorregula y autoreflexiona, que forma ciclos sucesivos de planificacion, accion, observacion y
reflexion.

Cada fase tiene una funcion especifica: la planificacion parte de la problematica general y
la construccién del objetivo propuesto por la investigacion, a partir de alli es primordial analizar
la propuesta de intervencion, a la luz de lo que haya disponible en el medio y las necesidades de
la poblacién. Si esta planeacion se da con éxito propondra el siguiente paso: la accién, la cual
ejecuta los pasos del plan general. A partir de lo anterior se debe hacer la observacion que
determina si lo realizado tuvo el resultado esperado, de no ser asi, se debera hacer revision de la
planeacion nuevamente para hacer los ajustes necesarios, y a partir de ello se genera un proceso
de reflexion, el cual da inicio nuevamente a otra observacion. De alli el término de espiral, pues
atiende a la idea de que la autorreflexion empieza en la accion y vuelve al andlisis

sistematicamente.

3.4. Fases de la investigacion
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Desde los primeros grados de la educacidon basica primaria, diversas corrientes
pedagogicas, documentos de politica publica y la escuela han priorizado el desarrollo de
habilidades comunicativas, incluyendo las voces de los nifios como actores y participantes de sus
propios procesos. Sin embargo, al llevar a la praxis esta intencionalidad en muchos casos se ha
dejado de lado, al momento de realizar procesos de diseflo, planeacion, ejecucion y evaluacion,
limitandose a la repeticion de conceptos o en la resolucidon de interrogantes que en ocasiones no
son relevantes para los nifios.

Es por ello, que desde el presente proyecto de investigacion “Voces arcoiris, la voz de los
nirios de ciclo I a través del libro dalbum”, enfocado en los estudiantes de ciclo I de tres
instituciones educativas de caracter publico, se tiene como finalidad favorecer el desarrollo de la
oralidad desde la perspectiva sociocultural y con mediacion del libro dlbum. Este proyecto, se
articula a partir del disefio metodologico de la investigacion accion, ya que permite realizar un
gjercicio investigativo abierto, democratico, participativo y ajustado, que dé respuesta a las
problematicas escolares que puedan ser mejoradas con su intervencion. Con respecto a la
metodologia a utilizar para la intervencion, se propone la secuencia didactica como forma de
planificar el proceso de ensenanza aprendizaje alrededor del encuentro estético con el libro album.

Este proceso investigativo se lleva a cabo entre los afios 2021 al 2023 y se encuentra

organizado en cuatro momentos.

Figura 1

Fases de la investigacion
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1

Fase de
planificacién

4

Fase de Fase de
reflexion accién

Fase de
observacion

Nota: elaboracion propia.

Un primer momento que se denomina fase de planificacion; implica la lectura etnografica
del contexto y la identificacion de la problematica para plantear una propuesta didactica de
intervencion. Un segundo momento denominado fase de accion; el cual se orienta hacia la
implementacion de la propuesta didactica con el objetivo de conocer el saber de los estudiantes
acerca de la oralidad, mediante una secuencia didactica que consta de cinco (5) sesiones, que
aportan al desarrollo de las habilidades comunicativas. A continuacion, el tercer momento llamado,
fase de observacion que se desarrolla de manera permanente, adopta importancia particular como
eje de retroalimentacion de la intervencion educativa, se centra en reconstruir los aspectos de la
experiencia y analizarlos para ver la transformacion de concepciones y practicas. Y, por ultimo, la
fase de reflexion que sintetiza el analisis y permite la retroalimentacion y la reflexion de las nuevas

perspectivas de accion.

3.4.1. Secuencia didactica
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La secuencia didactica (en adelante SD), se constituye como una estrategia metodoldgica
idonea para implementar un proceso motivador y ludico en este trabajo de investigacion. Ya que,
favorece y fortalece el desarrollo de las habilidades comunicativas (leer, escuchar, hablar y
escribir) a través del libro dlbum como un mediador del proceso comunicativo. La secuencia esta
formada por un conjunto de actividades que se articulan hacia un objetivo con sentido, para ello,
se tienen en cuenta las definiciones de algunos autores expertos que identifican las caracteristicas
y aspectos teodricos de la misma. En primer lugar, se referencia la perspectiva tedrica de Camps.

(2006) donde se sefiala que:

La secuencia didactica esta constituida por un conjunto de tareas diversas, pero todas ellas
relacionadas con un objetivo global que les dara sentido. Lo que otorga unidad al conjunto
no es unicamente el tema, sino la actividad global implicada, la finalidad con que se lleva

a cabo (p. 31)

Igualmente, se refiere a la SD como una construccion de conocimiento a través de
actividades encadenadas hacia un fin. Asi mismo, Camps. (2006) relaciona la SD como pertinente
para la propuesta de ensehanza, en la seleccion y organizacién de contenidos, su evaluacion y
condiciones. También, propone que, a través del desarrollo de la SD, se permite comprender la
importancia que tiene la emocionalidad en la interpretacion de los vinculos afectivos que se dan

en el aula en un ambiente de participacion en el contexto educativo.

El modelo de SD de Camps, A. y Zayas, F. (2006), relaciona tres momentos en el desarrollo
de las actividades; el primero, actividades de apertura: que identifican y recuperan esos saberes
previos o preconcepciones; segundo, actividades de desarrollo: relaciona los saberes,
conocimientos y preconcepciones con el conocimiento nuevo o desarrollado. Por ultimo,

actividades de cierre: que permiten interiorizar esos conocimientos construidos durante la SD.



62

Sumado a lo anterior, se tienen en cuenta las fases de organizacion de la SD a partir de tres
momentos: preparacion (actividad de apertura y sensibilizacion que recupera saberes previos y
activan la participacion), apropiacion (actividad de desarrollo a partir de la cual se plantean
acciones que permitan entender y apropiar el conocimiento y la experiencia) y evaluacion

(actividad de cierre para generar tanto reflexién como socializacion de los procesos desarrollados).

3.5. Rejilla de categorias

A la luz de las categorias que orientan la indagacion conceptual de esta investigacion, se
presenta a continuacion una rejilla de categorias, subcategorias y unidades de andlisis que
corresponden a la reflexion y profundizacion en el estudio de la oralidad basados en su contexto,
la funcion y los factores que intervienen en el aprendizaje de la misma. De igual manera, se aborda
el libro album como eje articulador en el desarrollo de las sesiones de la secuencia didactica. Asi
mismo, tiene como objetivo delimitar los conceptos a evaluar que seran tenidos en cuenta al

momento de la aplicacion de la SD.

Tabla 7
Reéjilla de Categorias
CATEGORIAS SUBCATEGORIAS UNIDADES DE ANALISIS
Oralidad Evento comunicativo oral Participar de un evento comunicativo oral que

articule tanto sus intereses como su
conocimiento de la situacion y del texto

mediador.
Elementos paralingiiisticos Reconocer y articular los marcadores sonoros
(tono, intensidad, que remitan a estados de &nimo, intenciones y
identificadores emocionales caracteristicas del interlocutor en el proceso de

del interlocutor, emisiones con | habla para hacerlo comprensible para otros.
valor seméantico, pausas y
silencios)
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Elementos Kinésicos
(Movimiento corporal y facial,
desplazamiento con intencion
comunicativa)

Reconocer el comportamiento corporal asociado
al evento comunicativo oral, apropiarlo y
adecuarlo a la situacion comunicativa especifica.

Elementos verbales

Producir enunciados sintacticamente aceptables
y comprensibles para los interlocutores,
adecuandolos al contexto e intencionalidad que
se establece en la conversacion.

Conversacion

Escucha (Lugarini)
Competencias: semantica —
pragmatica y selectiva

(Escucha dirigida y activa) Seleccionar ideas
adecuadas al contenido global que se plantea en
el texto mediador de la conversacion.

Expresar interés por participar del evento
comunicativo e interactuar de manera respetuosa
con sus compaiieros.

Generar ideas y preguntas segun el tema del
libro album.

Principio de cortesia

Interactuar y crear espacios colectivos de opinion
a partir del libro album como texto mediador.
Regular su conducta verbal para interactuar con
sus pares de manera asertiva.

Turnos de habla

Dar una organizacion y secuencialidad a las
interacciones comunicativas con sus pares.
Identificar lo que quiere decir para seleccionar la
informacion pertinente a comunicar en sus
intervenciones para atender un principio de
horizontalidad en el manejo del habla.

Utilizar un vocabulario concreto para el
desarrollo del tema que orienta la conversacion.

Libro album

Elementos materiales (fisicos,
tipograficos y de disefio del
libro album)

Reconocer la materialidad grafica del libro en su
interpretacion  (portada, titulos, colores 'y
tipografia, guardas)

Elementos de la imagen

Reconocer informacion del contenido global del
texto y del contexto situacional a partir de los
elementos visuales y simbolicos del texto.

Lectura empatica

Comprender los sentimientos y emociones que
construyen los personajes de los relatos, en
relacion con las emociones propias.

Competencia interpretativa

Dar sentido al texto en relacion con el contexto
propio.

Competencia creativa

Expresar experiencias o ideas propias de forma
oral

Nota: Elaboracion propia

La presente SD titulada “Las voces de los nifios en busca del amor”, se desarrolla con 96

estudiantes del ciclo uno, tomando seis (6) nifios de muestra cada una de las instituciones
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educativas en total dieciocho (18) participantes en este proceso de investigacion. En donde se
desarrollan actividades a partir del encuentro estético y literario con el libro album. Cada sesion
de la secuencia planta la relacion con un material mediador que se constituye en detonante para

accion comunicativa y en eje de la participacion.

En el desarrollo de las actividades de exploracion, introduccion, sintesis y aplicacion, se
permite a los estudiantes interactuar con sus compaiieros. A partir de alli se brinda la posibilidad
de compartir modos de pensar, desarrollar actividades de tipo creativo, analizar y comparar sus
puntos de vista con lo que el texto plantea. Finalmente, los estudiantes participan en actividades
de creacion que les permite apropiarse tanto de las nociones abordadas, como las estrategias dadas
en las dimensiones y elementos constitutivos de la oralidad con miras a fortalecer su conversacion

e interaccion en el aula.

La secuencia didactica permite llevar a cabo procesos de experimentacion reflexivos en
torno a la oralidad en el aula Vild. (2004), estas actividades se generan secuencialmente en
pequeiios espacios de tiempo, cada encuentro posee objetivos claros y alcanzables que deben ser
interiorizados por los estudiantes; cada meta se evalia de manera formativa, reflexiva y constante,

de esta manera se proponen ambientes de opinidn y reflexion sobre sus propios avances.

3.6. Fases de intervencion

Como se anunci6 con anterioridad la intervencion en el aula se realizara por medio de una
SD, para la cual se definieron tres fases de trabajo, cada una disefiada con el fin de cumplir con los
objetivos especificos que dan cuenta del proposito de investigacién y permiten un recorrido y

encuentro estético con el libro album que detone experiencias de expresion oral y conversacion
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espontdnea en los estudiantes, a partir de lo cual se desarrolla la oralidad y la busqueda de una voz

propia.

Tabla 8

Secuencia didactica

Secuencia didactica:
Las voces de los nifios en busca del amor

Fase Sesion Objetivos pedagogicos
Sensibilizacién Sesion 1: Acercar a los estudiantes al descubrimiento del libro
Voces y colores. Sensibilizacion album como medio para conocer voces y miradas del

Exploracion de
nuestra oralidad

{Qué es el amor?

Libro album: ;Dodnde
esta el amor? (B. Norris,
2011)

Acentuacion tonal y
lectura en voz alta

Sesion 2:

Expreso lo que mis 0jos
ven

Libro album:

¢Donde esta el amor?
(B. Norris, 2011)

mundo.

Unidad de analisis:

Libro album: elementos materiales.

Oralidad: evento comunicativo oral.

Reconocimiento de elementos paralingiiisticos
Escucha dirigida:

Expresar interés por participar del evento comunicativo
e interactuar de manera respetuosa con sus
compaferos.

Desarrollo del
proceso

Le doy color a mi
VOZ.

Construccion de
una voz propia y
reconocimiento de
la voz de los
demas.

Sesion 3: Memorias
Libro album:

¢Donde esta el amor? de
B. Norris. (2011).

Sesion 4:

Mi pensamiento hecho
palabra

Libro album:

El monstruo de colores de
Anna Llenas, (2012).

Reconocer y articular los marcadores sonoros que
remitan a estados de animo, intenciones y
caracteristicas del interlocutor en el proceso de habla
para hacerlo comprensible para otros.

Unidad de analisis:

Oralidad:

Elementos paralingiiisticos: (turnos, pausas, silencios).
Elementos Kinésicos: (Movimiento corporal y facial,
desplazamiento con intenciéon comunicativa)

Aspectos no verbales:

Aspectos narrativos del libro album
Lectura identificativa

kinesia

Libro album: Competencia interpretativa
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Expresion y Sesion 5: Proponer un ejercicio de creacion que lleve a la
creacion Voces arcoiris nuestro consolidacion de una voz propia a través de la
Voces arcoiris primer libro dlbum construccion de un libro album colectivo.

Mi relato de Unidad de analisis:

aventuras y Libro album: Construccion de una voz propia

creacion de mi Antonia va al rio de Construccion de una historia propia

propio libro album | Dipacho. (2019).

Nota: elaboracion propia

3.7. Diseiio de implementacion de secuencia didactica

Tabla 9

Diserio de la implementacion

Secuencia didactica: las voces de los niiios en busca del amor
Libro album: ;Donde esta el amor?

Resumen: la presente SD titulada “Las voces de los nifios en busca del amor”, se realiza con 18
estudiantes del ciclo uno, tomando seis (6) nifios de cada una de las instituciones educativas
participantes en este proceso de investigacion, en las sedes A, B y C de la jornada mafiana. En esta
oportunidad se toma el libro album ;Donde esta el amor?, de B. Norris. (2011), a través del cual se
pretende generar una situacion comunicativa discursiva oral, en la que los estudiantes puedan socializar
sus pensamientos, nociones y experiencias en torno al tema del amor.

En el desarrollo de las actividades de exploracion, introduccion, sintesis y aplicacion, se permite a
los estudiantes interactuar con sus compaiieros. A partir de alli se brinda la posibilidad de compartir
modos de pensar, desarrollar actividades de tipo creativo, analizar y comparar sus puntos de vista u
opiniones y compararlas con la que el texto plantea.

Finalmente, se pretende que el estudiante se exprese oralmente con enunciados, aceptables y
comprensibles adecuandolos al contexto dentro de su conversacién y mantenga un vocabulario acorde a
cada situacion planteada en las actividades de la SD.

Durante el desarrollo de estas actividades se observara cada una de las manifestaciones
orales que producen los nifios y, a partir de alli, se analizan sus componentes basados en la rejilla de
categorias.

Objetivo general Generar espacios de interaccion verbal por medio del encuentro estético
con el libro album, en donde el estudiante se exprese oralmente con
enunciados aceptables y comprensibles, que adecua al contexto de la
conversacion.
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Objetivos especificos Actitudinal: muestra interés por participar activamente en el ejercicio.
Respeta el turno al hablar. (Organizacion de la interaccion.)
Procedimental: crea frases con sentido con las que da cuenta a la
pregunta inicial del texto.
Conceptual: hace uso de su bagaje cultural y socioemocional para dar
respuesta a interrogantes concretos.
Comunicativo: emite enunciados sintacticamente aceptables de forma
oral para dar a conocer su pensamiento.

Justificacion: La SD, “Las voces de los nifios buscan el amor”, es una estrategia que permite el uso
espontaneo de la oralidad de los nifios. Tomado como un espacio de comunicacion en el cual los
estudiantes tienen libertad para expresar sus opiniones acerca de las concepciones y emociones que les
genera el tema del amor.

Poblacion a quien va Estudiantes de las instituciones Almirante Padilla, el Instituto Técnico

dirigida Industrial Piloto y Colegio Campestre Monte Verde del ciclo I, jornada
mafiana sedes A, B y C, grado segundo (201, 202 y 203) con un total de
dieciocho (18) estudiantes.

Tiempo Numero de sesiones: 5
Numero de horas: 10

Tema ;Doénde esta el amor?

3.8. Instrumentos de investigacion

Los instrumentos que se tuvieron en cuenta en la implementacion de la investigacion
fueron:

a) Laobservacion directa permite seleccionar de entre muchos eventos o situaciones aquello que
queremos analizar, por lo cual es necesario plantear previamente lo que es del interés del
investigador. Esto implica observar, seleccionar un objeto claro y preciso de forma continua
en el tiempo, estudiar la interaccion de grupos e ir al contexto de los intercambios colectivos
y las experiencias de los individuos en sus contextos cotidianos. No se trata de una simple
observacion, sino que implica una accion mas compleja de la apreciacion de dindmicas y

procesos sociales.
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d)
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La Entrevista, Segin Reyzabal. (1999), es definida como una conversacion intencional, cuya
utilidad es obtener datos especialmente personales, concretos y de primera mano, imposibles
de observar por otro tipo de procesos. Asi, la entrevista permite la comprension y parte de la
expresion oral, por ello la informacidn recogida es fiel al discurso del interlocutor, ya que
implica una conversacion personalizada que facilita la toma directa de datos, sin
intermediacion que pueda desvirtuar la informacion.

Grabaciones de audio y video, este instrumento se utiliza a partir de la interaccion con los
estudiantes en diferentes momentos de la secuencia didactica y las entrevistas. Se haran
transcripciones y su debido analisis.

Diario de campo, como instrumento de registro y andlisis de informacion, tienen a ser
procesual y organizado. Asi, contribuye al seguimiento de la Secuencia didactica, ya que,
como conjunto de actividades interrelacionadas y orientadas a un producto final, plantea la

necesidad de registrar la practica social y cultural en contexto.
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4. Analisis y Discusion de Resultados

Este capitulo presenta el andlisis de los resultados que el proceso de intervencion generd
en las diferentes fases de la implementacion desarrolladas en el proyecto: “Voces arcoiris, la voz
de los nifios de ciclo I a través del libro album”, la investigacion se ha desarrollado desde el
segundo semestre del afio 2021 hasta el primer semestre del afo 2023, en tres instituciones
educativas de caracter distrital, con estudiantes de Ciclo I. La poblacién con la cual se efectud el
analisis (muestra) corresponde a seis (6) estudiantes de los grados segundo de cada una de las
instituciones educativas, asi: Instituto Técnico Industrial Piloto de la localidad de Tunjuelito, grado
202 J.M sede B; IED Almirante Padilla de la localidad de Usme, grado 203 J.M sede Cy el Colegio
Campestre Monte Verde localidad de Chapinero, grado 201 J.M sede A. ( cabe anotar que la
intervencion se realizd con la totalidad de los nifios de cada curso un promedio de 32 estudiantes
por colegio.

En este proceso de implementacion, se cuenta “como particularidad” que el colegio
Campestre Monte Verde es una institucion ubicada en zona rural, su poblacion estudiantil esta
localizada en el paramo de las Moyas y los cerros nororientales; la institucion cuenta con apoyo
pedagogico, ludico y formativo de diferentes entidades de caracter oficial y privado, como
Compensar, Colsubsidio, el Instituto Merani e Idartes, asi como con procesos de inmersion en
lengua extranjera Inglés y otros que impactan a los estudiantes que hacen parte de la presente
investigacion. El colegio, ademads, se encuentra inmerso en el programa de colegios rurales de la
Secretaria de Educacion del Distrito y anualmente se inscribe en el programa Metas de calidad de
la SED.

Por su parte, los colegios Almirante Padilla e Instituto Técnico Industrial Piloto se

encuentran ubicados en zona urbana de la ciudad de Bogota. El primero de ellos estd ubicado en
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la zona céntrica del barrio Santa Librada, su poblacion estudiantil pertenece al estrato
socioeconomico dos (2), los estudiantes reciben apoyo en la asignatura de lengua extranjera inglés,
cuenta con un aula moévil de audiovisuales, la cual es subutilizada por los docentes y fue tomada
como elemento de trabajo en este proceso de intervencion. En cuanto al Colegio Instituto Técnico
Industrial Piloto se ubica la zona de Tunjuelito con un estrato socioeconémico dos (2), en donde
la mayoria de las familias se encuentran con empleos esporadicos como vendedores, empleados
de féabricas o en casa. Es decir, el acompanamiento de los estudiantes estd a la orden de alguna
persona o familiar que los cuida y a pesar de sus limitaciones contextuales, su compromiso escolar
es sobresaliente. Esta institucion cuenta con una formacion técnica desde la primaria con énfasis
en dibujo técnico, tecnologia y sistemas. También, cuenta con un apoyo curricular en artes e inglés
por parte de Compensar, Idartes y Colsubsidio. Asi mismo, tiene apoyo durante todo el afio de la
Secretaria de Educacion del Distrito con el programa “Leer es volar” en los grados primero,
segundo y tercero.

Como eje central de este proceso de exploracion, se tomo la oralidad, analizada desde la
generacion de diversos ambientes conversacionales en torno al andlisis e interaccion estética y
literaria con el libro album. En este sentido, las categorias, subcategorias y unidades de analisis
propuestas en cada una de las fases de la secuencia didactica desarrollada, permiten comprender
los resultados, los avances y las transformaciones pedagdgicas que el presente proyecto
investigativo implementado dejo en el aula de clase de cada una de las instituciones intervenidas.

En el disefio de esta implementacidn, se opto por el desarrollo de una secuencia didactica
que responde a la problematica encontrada en el analisis del contexto de las tres instituciones, la
cual evidenciaba la carencia de ambientes de interaccion discursiva apropiados que permitieran el

desarrollo sistemdtico y consciente de la oralidad en el aula; asi mismo, se observo la falta de
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agencia en los niflos y nifias para expresar sus ideas, asi como problemas de escucha atenta que
impiden una participacion apropiada de los estudiantes en los diferentes espacios discursivos, por
esta razon, surge la necesidad de generar actividades dialogales a través de la conversacion donde
los interlocutores sean conscientes de la importancia y el manejo de los turnos de habla dentro del
proceso de interaccion.

Asi, la secuencia didactica propuesta se sittia en el desarrollo de la conversacion para la
apropiacion de los turnos de habla y en el proceso de escucha activa. Esta propuesta pedagogica
presenta ya unos lineamientos claros para abordar esos procesos en el aula, es decir, que este disefio
pedagdgico permite responder a esa necesidad de generar proyectos que se especialicen en la
oralidad y no unicamente en los procesos de lectura y escritura. De igual manera, este proyecto es
pertinente ya que responde a las necesidades de los estudiantes de tener ambientes de interaccion
discursiva que responda a sus intereses, sobre temas que son de su agrado, donde se considera su
emocionalidad y sus puntos de vista sobre ejes problematicos y de analisis que le atafien a su
contexto inmediato.

Por otra parte, este disefio planted una serie de actividades y de estrategias a través del
juego que permitieron a los nifios participar de una manera abierta, activa y no solamente
respondieran a preguntas, sino que lograron interactuar entre ellos de manera espontanea y fluida.
Un tercer aspecto de importancia fue esa necesidad de poner en didlogo la perspectiva de la
pedagogia de la lengua y la modalidad oral, con los aportes de la pedagogia de la literatura a partir
del libro 4lbum como mediacion pedagdgica. Asi, no solamente se evidencio el desarrollo de la
oralidad sino que la literatura tuvo también su aporte fundamental, ya que a los nifios les agrada
leer y que les lean literatura, ademas, esta ha servido como estrategia mediadora, no

instrumentalizada sino situada y significativa, que permite dialogar entre estas dos modalidades de
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la lengua, la literatura es interesante para los nifios ya que es motivadora, experiencial, creadora
de imaginarios y les permite desarrollar a los estudiantes su expresion oral fluida y espontanea.

En el proceso de planeacion de la secuencia didactica se establecieron tres fases de trabajo:
(sensibilizacion, desarrollo del proceso, y expresion y creacion.). Estas se llevaron a cabo en cinco
sesiones de trabajo que se titularon de la siguiente manera: (1). ;Qué es el amor?, 2). Expreso lo
que mis ojos ven, 3). Memorias, 4). Mi pensamiento hecho palabra y 5) Voces arcoiris, nuestro
primer libro dlbum; cada una de las sesiones se articuld con el objetivo general propuesto en la
investigacion, el cual busco construir una propuesta de desarrollo de la voz propia de los nifios a
partir de la conversacion y el libro album como mediaciones para desarrollar la oralidad en los
estudiantes del ciclo I; con el avance secuencial de cada sesion se logro abrir espacios dialogicos
donde los estudiantes daban a conocer sus ideas, expectativas y pensamientos acerca de las
emociones y sentimientos que les generaba el encuentro con la estrategia pedagogica del libro
album por medio de la conversacion.

Inicialmente, se pensé en desarrollar la investigacion acentuando solamente el trabajo
sobre la oralidad, pero desde la indagacion etnografica del contexto, ademas de la revision tedrica
y conceptual, se encontraron dos categorias: conversacion y libro album, las cuales dialogaban de
manera muy directa con la modalidad oral y permitian apuntarle a algo mas concreto, el hecho de
generar espacios de interaccion dialogica donde los estudiantes pudieran expresar lo que ellos
pensaban, participar de forma mas activa en clase, poder escucharse y lograr procesos de
interaccion mas coherentes y agradables para ellos, ya que su participacion aiin era muy erratica,
presentaba desorganizacion y no habia esa conciencia de escucharse y escuchar a los demas. A

medida que se fue realizando el proyecto ellos fueron mejorando su expresion, lograron
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comunicarse de una manera cada vez mas asertiva con sus pares y sus docentes en diferentes
contextos, permitiéndose escuchar y ser escuchados.

Es por ello, que el titulo del presente proyecto nace desde la analogia entre los diferentes
matices de las voces de los nifos y el arcoiris. “Voces arcoiris” surge a partir de la necesidad de
darle al nifio la oportunidad de que su voz sea escuchada desde las diferentes emociones que vive
en su cotidianidad, relacionar esas emociones con el color de su voz y el escuchar a los nifios con
toda su emotividad al expresarse, es asi que se brinda la oportunidad a los nifios y nifias de brillar
desde el reconocimiento de ellos mismo y del otro, que se reconozcan, se sientan importantes y
valorados tanto en su espacio escolar como familiar; esto permitio apuntar a la formacion de seres
humanos que sean capaces de atreverse a hablar, a dar a conocer su punto de vista sobre diversos
temas y, a su vez, que puedan escuchar de manera empatica al otro.

Asimismo, en la ejecucion de este proceso investigativo se llevd a cabo un ejercicio de
evaluacion dindmico y comprensible para los estudiantes por medio de la aplicacion de una Diana
de evaluacion, la cual permiti6 recoger los avances de la implementacion de la secuencia didactica
y logro6 evidenciar el progreso de la oralidad en los nifios a través del encuentro con el libro album
en un ambiente conversacional. Esta herramienta evaluativa cuya representacion es visual permitio
que ellos fueran asumiendo y comprendiendo la necesidad de evaluar su propia participacion en
cada una de las sesiones de la secuencia.

Finalmente, el desarrollo de esta secuencia permitié comprender que se debe reflexionar
en el aula sobre los espacios reales de interaccion dialdgica que, como docentes, brindamos a
nuestros estudiantes, comprender que la oralidad, aunque esté ahi inmersa de forma inherente en
el proceso de desarrollo y evolucion social del nifio, debe ser estudiada, fomentada y analizada

desde todos sus aspectos (kinésicos, proxémicos, prosodicos y discursivos), y desde una
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perspectiva sociocultural. Asimismo, para los estudiantes fue enriquecedor e importante poder
comprender la importancia de atender a sus propias expresiones, entender que para que un proceso
comunicativo sea eficaz se debe dar espacio a los silencios para escucharse a si mismo y escuchar
con atencion al otro. Para dar cierre a esta introduccioén del proceso de la implementacion se
describe a continuacion la secuencia de fases a partir de las cuales se implement6 la secuencia

didactica:

Fase 1. Sensibilizacion: Voces y colores, exploracion de nuestra oralidad.

Aqui se implementaron dos sesiones de trabajo a través de las cuales se buscoé realizar una
sensibilizacion a partir de lo que es un libro dlbum, de igual manera acercar al estudiante a la
concepcion de lo que implica conversar; el objetivo a desarrollar en esta primera fase fue acercar
a los estudiantes al descubrimiento del libro 4lbum como medio para conocer voces y miradas del
mundo. Asi mismo se propone que los estudiantes socialicen sus ideas y escuchen de forma activa

sus opiniones y las de los demas.

Sesion 1: Sensibilizacion. ;Qué es el amor? Experiencia en la cual se trabaja con la
mediacion del libro album ;Doénde esta el amor? (B. Norris. 2011). El objetivo de esta sesion fue
generar en los nifios el uso espontaneo de la oralidad, a partir del tema del amor, para luego generar
la participacion individual y colectiva de los estudiantes mediante estrategias de participacion

permanente.

Sesion 2: Expreso lo que mis ojos ven, en esta sesion se permite el encuentro con el libro
album: ;Donde esta el amor? (B. Norris. 2011), con el objetivo de reconocer los elementos
paralingiiisticos que intervienen en un proceso comunicativo oral, de igual manera, en este segundo

encuentro se plante6 como finalidad fomentar en el estudiante las acciones discursivas de la
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comunicacion, en donde se utiliza la imagen como pretexto para abordar primero una oralidad
espontanea, que tiene el estudiante desde su contexto, para pasar paulatinamente a una
participacion oral regulada por los turnos de habla; ademas se busc6 recuperar sus conocimientos

previos o bagaje cultural para abordar un tema especifico presentando su lectura del texto.

Fase 2. Desarrollo del proceso: Le doy color a mi voz.

En esta fase se apunto a la construccion de una voz propia y al reconocimiento de la voz
de los demas. En esta fase se trazd como objetivo el reconocer y articular los marcadores sonoros
que remiten a estados de &nimo, intenciones y caracteristicas del interlocutor en el proceso de habla
para hacerlo comprensible para otros. Por medio del desarrollo de actividades grupales e
individuales, se busco abrir espacios de interaccion oral entre los estudiantes, de tal manera que su
voz fuera escuchada y tenida en cuenta al momento de crear una interlocucion sobre el tema del
amor.

Sesion 3: Memorias. En esta sesion se sigue el proceso con el encuentro transversal del
libro album: ;Donde estd el amor? (B. Norris. 2011) y actividades de juego, canto y creacion de
textos orales. El objetivo de esta sesion fue incentivar en los estudiantes una lectura identificativa
y generar espacios para desarrollar la competencia interpretativa.

Sesion 4: Mi pensamiento hecho palabra. Libro album: El monstruo de colores (Anna
Llenas, 2012). A partir de la lectura en voz alta se gener6 un espacio de interaccion en donde cada
estudiante expresé la problematica y emocionalidad que surgi6 a partir del libro dlbum, esto con
el fin de conocer e interpretar experiencias propias que surgen a través de la entonacion y tonalidad
del lector. El objetivo de la sesion consistio en potencializar en el estudiante el habito de la escucha
activa, distinguir el uso interaccional y transaccional del lenguaje en la conversacion, para

transmitir informacion o discutir contenidos. Asi mismo, a partir de la actividad, ellos mismos
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establecieron algunas reglas de participacién como: ubicar un tema interesante, recoger y socializar
informacion sobre las propias experiencias, escuchar las intervenciones de los compaiieros a partir

del uso de preguntas y, por ultimo, el agradecer por la escucha.

Fase 3. Expresion y creacion.

En esta parte de la implementacion se llevo a cabo la creacion de un libro dlbum con la
participacion por grupos de todo el salon, consolidando el ejercicio de turnos de habla como el eje
central de la actividad. Asi, se dio paso a la tltima sesion para culminar con un relato oral que

pudiera darle secuencialidad a las imagenes mediante una historia propia.

Sesion 5: Voces arcoiris nuestro primer libro album. Libro album: Antonia va al rio
(Dipacho. 2019). El proposito de la ultima sesion fue reconocer la materialidad grafica del libro
en su interpretacion (portada, titulos, colores y tipografia, guardas) y darle sentido al texto en
relacion con el contexto propio. También, respetar los turnos de habla para darle orden y

secuencialidad a la creacion grupal.

4.1. Analisis del diseno de la intervencion

4.1.1. El reto de crear materiales intencionados:

En la formulacion de la secuencia didéctica se tuvo en cuenta el uso de materiales cercanos
al estudiante que le permitiera apropiarse y aproximarse de forma amena y creativa a cada una de
las actividades propuestas, estos materiales (fichas con acciones, rompecabezas, carteleras) abrian
paso al encuentro con el universo creativo e ilustrativo del libro adlbum, pues los graficos y la
escritura se contrastan para emitir un mensaje con sentido que permite a cada estudiante

comprender de diferentes maneras el mensaje que se pretende dar a conocer. Por otra parte, se hizo
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uso de recursos graficos y tangibles (coronas y dado de colores para otorgar el turno de habla,
organizador grafico en forma de arcoiris y fichas con personajes para crear parejas), que
permitieron al estudiante encontrar un orden y una secuencialidad l6gica a sus espacios de opinion,
de igual manera, estos recursos alineados con los recursos sonoros de las melodias, las canciones
y el juego, aunaron esfuerzos para lograr ampliar el universo creativo de los estudiantes al
momento de intervenir, hablar, crear y desarrollar actividades orales individuales y grupales.

Por otra parte, los libro 4lbum que se eligieron, para la aplicacion de esta secuencia
didactica, fueron tomados por la riqueza que presentaban en su estructura grafica, la pertinencia
de las tematicas en relacion con las vivencias que los estudiantes a diario experimentan a partir de
las problematicas sociales, psicologicas y emocionales que la pandemia dejo en la poblacién
infantil, ademas del flagelo del desplazamiento forzado del cual muchos de nuestros estudiantes
han sido victimas. Con las tematicas abordadas en estos textos de literatura infantil se pretendio
abrir espacios de observacion, escucha, analisis y creacion de textos orales que permitieran al
estudiante expresarse de forma espontdnea y creativa sobre sus propias vivencias.

Ahora bien, esta secuencia didactica se encuentra organizada en tres (3) fases como se
expresO anteriormente, cada fase a su vez tiene un disefio y estructura a partir de las sesiones y
cada sesion (cinco (5) en total) plantea objetivos generales, la distribucion de materiales y tiempos
a emplear, pero también se presenta una descripcion detallada de tres tipos de actividades que
plantean una secuencia coherente y tiene objetivos diferentes, asi:

La primera actividad se denomina actividad de apertura, aqui las actividades desarrolladas
involucraron musica, baile, mimica, juegos de memoria y agilidad mental, las cuales permitieron
que los estudiantes gozaran de unas practicas ludicas, en las cuales se generaron movimientos y

gestos con el cuerpo con una intencion comunicativa, éstas con el fin de observar los elementos
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verbales y no verbales que empleaban durante sus interacciones. Asimismo, a partir de estas
practicas se reconocieron y articularon los marcadores sonoros que remiten a estados de dnimo,
intenciones y caracteristicas del interlocutor en sus procesos de habla. De igual manera, se propuso
un juego corporal con la intencion de apropiarse del espacio y articular el seguimiento de
instrucciones, para lograrlo los nifios debian tener una escucha atenta y permitir a sus interlocutores

dirigir su atencidn y dar a conocer sus presaberes por medio de sus construcciones orales.

Seguidamente, se llevaban a cabo las actividades de desarrollo, las cuales tenian la
intencion de relacionar los saberes con los nuevos conocimientos propuestos, estas actividades
giraron en torno a la formulacion de preguntas y buscaban llevar a los nifios y nifias al analisis de
las situaciones presentadas en el libro album y que pudieran emitir su opinion al respecto,
propiciando espacios conversacionales con sus pares; de igual manera, se brindo la oportunidad
para realizar procesos de lectura individual, colectiva y dirigida, donde los estudiantes hicieron
procesos de inferencia frente a las diversas tematicas abordadas en los libro album. Al mismo
tiempo, se potencio el trabajo grupal como proceso relevante a la hora de desarrollar cualquier tipo
de actividad ya que entre pares llegaron a acuerdos conciliadores y mediadores del conocimiento,
ademas, se generaron actitudes de liderazgo que no habian sido evidentes en otros espacios
académicos.

Del mismo modo, se dan las actividades de cierre, estas actividades tienen la particularidad
de potencializar en los nifios la socializacion de los conocimientos adquiridos con las actividades
realizadas, compartir sus opiniones, dar a conocer las observaciones de parte de las docentes en
tanto al uso del lenguaje, las expresiones en cuanto a la coherencia y la autoevaluacion frente a lo
aprendido; en la secuencia didactica cada actividad tiene una actividad que concatena con la

siguiente para complementar la secuencialidad propuesta.
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Finalmente, el uso de materiales complementarios aportaron de forma valiosa a la
ejecucion de la secuencia: elementos visuales, elementos de formas y colores diversos que
permitieron la organizaciéon en la participacion de los nifios, guias complementarias de
participacion y evaluacion que tuvieron como proposito enriquecer y apoyar cada uno de los
procesos llevados a cabo durante las sesiones; estos recursos empleados en el proceso
de evaluacion permitieron realizar un ejercicio sencillo y claro para los estudiantes ya que no
solamente se realiz6 la autoevaluacion sino que ademads se logrd llevar a cabo el proceso de

coevaluacion.

4.2. Analisis de las fases de intervencion

Fase 1. Sensibilizacion. Voces y colores, Exploracion de nuestra oralidad

Tabla 10

Categorias desarrolladas en la fase 1

Categoria Subcategoria Unidades de analisis

Oralidad Evento comunicativo oral Participar de un evento comunicativo oral que
articule tanto sus intereses como su conocimiento
de la situacion y del texto mediador.

Elementos paralingﬁisticos: (tono’ Reconocer y articular los marcadores sonoros que

intensidad, identificadores remitan a estados de animo, intenciones y
emocionales del interlocutor, caracteristicas del interlocutor en el proceso de
emisiones con valor SeméntiCO, habla para hacerlo cornprensible para otros.

pausas y silencios)
Elementos Kinésicos: (Movimiento ~Reconocer el comportamiento corporal asociado

corporal y facial, desplazamiento al evento comunicativo oral, apropiarlo y

con intencién comunicativa) adecuarlo a la situacién comunicativa especifica.
Conversacion  Escucha (Escucha dirigida y activa) Seleccionar ideas

Competencias: semantica, adecuadas al contenido global que se plantea en el

pragmatica y selectiva texto mediador de la conversacion.
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Libro dlbum  Elementos materiales (fisicos, Reconocer la materialidad gréfica del libro en su
tipograficos y de disefio del libro interpretacion (portada, titulos, colores y
album) tipografia y guardas)

Nota. Elaboracion propia

En esta fase se desarrollaron las sesiones 1 y 2 cada una con una duracion de dos horas de
clase; el primer encuentro titulado, voces y colores, exploracion de nuestra oralidad, y 1a segunda
titulada Explico lo que mis ojos ven, interaccion con el libro dlbum ;Donde esta el amor? (B.
Norris). Las sesiones se llevaron a cabo en las tres instituciones, razon por la cual se procedera
hacer un proceso de triangulacion y contraste de la participacion de los tres grupos para evidenciar
tanto las coincidencias como las particularidades de su desarrollo de la expresion oral a través de
la conversacion.

Enlasesion No. 1, la actividad de apertura se trabajo tanto individualmente, como de forma
colectiva, y se busco motivar y sensibilizar para dar el contexto de las propuestas del proyecto a
partir de una actividad ludica que lograra recuperar las experiencias y conocimientos previos de
los nifios y nifias. La actividad de apertura desarrolld el juego de gesticulacion (adivina quién soy
yo) en €l se tuvieron en cuenta aspectos como los movimientos del cuerpo y del rostro, al igual que
el desplazamiento que realizaron los estudiantes con una intencion comunicativa. Los estudiantes

recibieron de parte de la docente la siguiente instruccion:
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Tabla 11

Registro, instruccion de la actividad (Fase I)

Actividad de apertura:
Juego de gesticulacion adivina quién soy

(Instruccion)

Se disponen en cuatro mesas diferentes imdagenes de personas realizando diversos tipos
de actividades, luego se pide que por filas iniciando con el primer estudiante, los nifios y las
nifias tomen una ficha, la observen y a continuacion realicen un proceso de mimica a través del
cual puedan utilizar de forma espontdinea su gesticulacion para representar la accion que esta
realizando el personaje que les correspondio, luego los comparieros de dicha fila deben
reconocer la accion que el personaje realiza, y por medio de la solicitud de la palabra con la
mano levantada, dar a conocer su respuesta. Al dar la respuesta correcta, el siguiente
estudiante de la fila toma una nueva ficha y continua la actividad, hasta lograr que todo el
grupo participe.

Nota. Tomado de planeacion de la sesion 1. (Marzo 30 de 2023)

Esta primera actividad de apertura retoma un elemento fundamental de la oralidad,
planteado por Ong. (1987), alrededor de lo kinésico. Asi, se parte de la comprension de la
comunicacion humana como un proceso que requiere de todos los sentidos y, en este caso, el
cuerpo en movimiento se convierte en un espacio para la expresion. En el primer momento de
exposicion y presentacion de la actividad por las docentes, fue importante el hecho de explicar con
el ejemplo como se iba a desarrollar el ejercicio, esto permitié que los estudiantes lograran
comprender de manera clara la instruccion y el proposito de la actividad. Luego, durante el
desarrollo del ejercicio, se evidencié de forma coincidente en las tres instituciones como algunos
estudiantes lograron realizar un ejercicio fluido, espontdneo y coherente con la imagen observada,
esto permitid6 que sus compaiieros lograran identificar la accidon que representaban; de igual
manera, se pudo comprender que hay facilidad y motivacion hacia el uso de la mimica para

expresarse. También, el trabajo por filas permitié empezar a entender la necesidad de establecer
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turnos para poder ver el gesto, luego expresar qué significaba y finalmente pasar a un nuevo
personaje.

Es de resaltar que, como coincidencia en dos de los entornos escolares investigados, se
observo que, para dos estudiantes de inclusion, con dificultad de articulacion verbal y presunta
discapacidad cognitiva moderada (con rasgos de trastornos del espectro autista (TEA)
respectivamente), la actividad tuvo un impacto positivo. Ambos estudiantes mostraron facilidad
para la expresion gestual y lograron que sus pares comprendieran el mensaje que estaban
transmitiendo, este ejercicio les impactd y su reaccion fue de felicidad y apropiacion ya que
pudieron comunicar y darse a entender a partir del gesto y el movimiento. Fue evidente en estos
dos casos la asociacion de diversos elementos de la oralidad para favorecer la comunicacion.

Como dificultad, se observd que para algunos nifios la expresion gestual era limitada y
trataban de acudir a lo verbal para dar a entender su personaje. También se encontrd el caso de
nifios que aun no logran identificar la necesidad de respetar ni acoger turnos de habla, pues tienden
a interrumpir a otros y les angustia la espera para la escucha. La identificacion de estos casos
permiti6 evidenciar la necesidad de abordar la regulacion de los turnos de interaccion, asi como la

escucha.
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Figura 2

Evidencias de la actividad gestual

Nota. Registro de participacion en la actividad de apertura. Estudiantes de los Colegios
Almirante Padilla, Campestre Monte Verde e Instituto Técnico Industrial Piloto

Al finalizar la actividad se abri6 un espacio de didlogo por medio de preguntas guiadas que
buscaban incentivar el uso de la palabra y la espontaneidad para expresar sus emociones,
sensaciones o sentimientos que les hubiera generado la actividad, ademads, se buscaba promover
en los estudiantes un espacio de concienciacion sobre la importancia de los gestos y la corporalidad
al momento de expresarse, como lo afirman Calsamiglia y Tusén (2002). A continuacién, se
muestran algunos ejemplos de dichas intervenciones. Para ello se tendra en cuenta las siguientes

convenciones.
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Tabla 12

Convenciones para las transcripciones

Convenciones para las transcripciones

D: Docente

DA: Docente Colegio Almirante Padilla

DP: Docente Colegio Piloto

DC: Docente Colegio Campestre Monte Verde
EA: Estudiante Colegio Almirante Padilla

EP: Estudiante Colegio Piloto

EC: Estudiante Colegio Campestre Monte Verde

Nota: Fuente de elaboracion propia.

Tabla 13

Registro de evidencias preguntas actividad de apertura (Fase I)

Sesion 1. Actividad de apertura

D: “;Qué les parecio la actividad?”.

EA: “muy chevre profe, fue divertido, divertido y alegre”.

EP: “si, si, me gusto mucho profe, fue muy divertida y muy creativa”.

EC: “uy profe que divertido, divertida la forma de hacer uno los movimientos”.

D: “Qué fue lo mas dificil al momento de realizar la actividad”.

EA: “yo, yo, yo profe, que no yo no encontraba qué hacer, me dio pena”.

EP: “que ellos no me miraban y yo hacia y hacia y no adivinaban”.

EC: “que habian cosas que no sabia como hacerlas”.

D: “ustedes creen que cuando hablamos los gestos y el movimiento del cuerpo son importantes”.
EA: “ah proje si, porque sino la gente no entiende”.

EC: “ummmm... es que me daba pena, hacer mimica cuando uno estd hablando si es facil, pero aqui
no podia hablar y era dificil .

EP: “profe yo, yo, si profe porque cuando uno habla no se da cuenta de la cara que hace”.

Nota: Fuente de elaboracion propia.
Es asi, como los estudiantes lograron despertar ese &nimo y curiosidad por el desarrollo de
las actividades, de igual manera iniciaron a reconocer que el cuerpo, sus gestos y movimientos

también comunican, como lo menciona Poyatos (1994), puesto que estos son elementos
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inseparables en el proceso de interaccion; los nifios comenzaron a tomar conciencia de su propio
gesto y la importancia de éste para darse a entender, puesto que las expresiones corporales son
transmisoras de estados de animo y son clave para una amplia expresion comunicativa, aqui
reflexionamos acerca de esos elementos Kinésicos que ayudan a desarrollar la creatividad y la
imaginacion y se convierten en un factor relevante que apoya y sustenta las expresiones orales.

Por otra parte, se logro evidenciar la importancia de crear ambientes asertivos y positivos
de intercambio, libres de burla y critica negativa, que permitieron facilitar la interaccion y la
expresion de forma eficiente, esto permitié un cambio en la actitud de los nifios que tenian pena o
miedo de hablar en ptblico, pues notaron en los compaiieros un interés por escuchar lo que tenian
que decir, animandose asi a participar y dar su opinion acerca de lo que para ellos significé el
desarrollo de la actividad.

De igual manera, esta actividad permitid ver la limitacion en el bagaje cultural de algunos
nifios para poder hacer enlaces entre referentes del mundo, los personajes y las actividades que
debian representar, para que asi permitieran que los demas lograran adivinar las referencias de
cada tarjeta; esto muestra la necesidad de ampliar la experiencia de lectura en los nifios para dar
herramientas y referentes culturales que beneficien y apoyen la comunicacion.

Continuando con la actividad de desarrollo, se da el primer espacio para el encuentro con
el libro album titulado ;En donde esta el amor? (B. Norris. 2011); inicialmente se muestra a los
niflos por unos cuantos segundos la imagen de la portada, y se solicita que la observen
detalladamente, que se fijen en los colores, la forma, la imagen y todo detalle visual que puedan
identificar; luego, por grupos, se entrega un conjunto de fichas de un rompecabezas, aqui la
instruccion es que cada grupo debe tratar de armar la imagen que acaban de observar.

Inmediatamente se advierte en los estudiantes alegria y ansiedad por realizar la actividad y
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terminarla en primer lugar. Es entonces, en este tipo de actividades, donde se puede analizar la
organizacion en las interacciones orales que se dan en torno a una actividad especifica, observando

el manejo de los turnos de habla y el principio de cortesia que entre ellos se da.

Tabla 14

Evidencias interacciones orales (actividad de desarrollo)

Sesion 1. Actividad de Desarrollo

Grupo Colegio Almirante Padilla.
1EA: “jay mira esa va de primera!”.
2EA: “no no, esa no, oyeee, mira bien la lupa... esta si es mira!”.
3EA: “Ay encontré otra, mira mira, esa va aaqui! oye mira aqui!. (gritando)
4EA: “;Ay miren esa ficha, miren esa tiene el pedacito de la lupa; ya casi terminamos;”.
(emocionado)
Grupo Colegio Campestre Monte Verde.
1EC: “;hagamole rapido para ganarle a los otros, apurenles!”.
2EC: “juy si si, yo armo la lupa!”.
3EC: “;La lupa?,;Cudl lupa? .
2EC: “jla que tenia la nifia en el ojo, con la que busca el amor!”.
Grupo Colegio Instituto Tecnico Industrial Piloto
1EP: “Profesora, me gustan los rompecabezas”
2EP: “A Paula le rinde armar el rompecabezas porque ella es muy inteligente”
3EP: “Es una nifia porque tiene pestanias largas”
1EP: “Dejemos que Paula tenga las fichas”
4EP: “1WVamos a ganar, vamos a ganar! seremos los primeros de todos” (Emocionado y levantando la
mano)

Nota: Fuente de elaboracion propia.

El anterior registro permite analizar elementos paralingiiisticos que se hacen evidentes en
las intervenciones orales de los estudiantes, retomando a Poyatos. (1994), al reconocerse
modificadores fonicos como el tono, el timbre y la intensidad de la voz que son cualidades fisicas
del sonido que permiten determinar estados de &nimo y caracteristicas de los interlocutores al
momento de participar en la actividad, es asi que en las intervenciones se not6 el entusiasmo, la

emocion y la ansiedad que genero6 el ejercicio planteado.
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De igual manera, hay una escucha activa cuando los nifios se cuentan entre si qué imagenes
vieron y tratan de identificarlas en las partes fragmentadas del rompecabezas. Llegan a acuerdos
sobre objetos, espacios y personajes. Se hace evidente la dificultad de algunos para recordar los
colores y no reconocen la forma de los elementos de la portada, por eso, escuchar a los demas les
permite recuperar informacion que ya no tenian presente a corto plazo. Se resalta aqui la escucha
como aspecto de interpretacion colectiva. En cuanto a los aspectos expuestos por Lugarini. (1995),
se evidencia que los interlocutores al hacer escucha atenta y dirigida logran centrarse en la

comprension del contenido global de lo que escuchan y también ejercitan su memoria a largo plazo

Figura 3

Armado del rompecabezas.

Nota. Registro de la actividad colectiva de armado de rompecabezas en relacion con el libro album
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A partir de este ejercicio colectivo de escucha, atencion y ejecucion de una actividad de
tipo practico, fue posible observar también elementos kinésicos, como el movimiento del cuerpo
acompafiado del movimiento de las manos para indicar que habian logrado ubicar una ficha o que
ya casi terminaban de armar el rompecabezas. Asi, acciones como saltar y mirar hacia los otros
grupos fueron muestra de nerviosismo al pensar que los demads les iban a ganar, también algunos
optaron por quedarse en silencio y observar con detenimiento la posicion correcta de las fichas,
las miradas, las sonrisas, la seriedad y los gestos en sus rostros, lo cual permitié acompaiar la
comunicacion con los demas interlocutores.

Es de destacar también, la observacion atenta que algunos estudiantes tuvieron con respecto
a la imagen de la portada del libro album, para asi dar a conocer su opinion acerca de qué o cual
ficha deberia ir 0 no en el orden del armado del rompecabezas. Ademads, se observa cémo algunos
nifios hicieron procesos de inferencia con relacion al grafico y el titulo del texto, como se puede
ver en el presente registro del colegio Campestre Monte Verde: 2EC: "la que tenia la nifia en el
ojo, con la que busca el amor!”, aqui el nifio relaciond la lupa que tenia la nifia de la portada con
el titulo del libro 4lbum; el hecho de escucharse les permitid hacer que la comunicacion fuera mas
fluida y que compartieran sus conocimientos con los demas.

De igual manera, el contacto con los materiales, la cercania con los compafieros, el
mantener la atencidon en lo que estaba ocurriendo y hacer las preguntas correctas les permitio
ademas de organizar el rompecabezas, desarrollar una conversacion espontanea y fluida,
empleando un lenguaje sencillo y propio que les facilitdé un ambiente comunicativo asertivo y
eficaz, como lo plantea Tuson, (1997), los nifios lograron desarrollar la conversacion como una

actividad humana donde existe y se manifiesta el lenguaje.
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Cabe agregar, que durante el desarrollo del ejercicio se logr6 evidenciar roles de liderazgo
en algunos estudiantes, esto se dio de forma espontanea ya que algunos estudiantes asumieron la
tarea de impulsar a sus compafieros a culminar de la mejor forma posible lo solicitado por la
docente: ejemplo: Registro 1 EC: “jhagamole rapido para ganarle a los otros, apurenles!”, se
evidenciaron también los coordinadores que eran los encargados de buscar y preguntar, ejemplo:
Registro /EA: “jay mira esa va de primera!”. (solicita al grupo organizarse) Y no se puede dejar
de lado al estudiante que tenia muy clara la instruccion y fue el que organizé toda la operacion de
armar el rompecabezas: ejemplo: Registro 4EA: “;Ay miren esa ficha, miren esa tiene el pedacito
de la lupaj, jya casi terminamos!” (emocionado)

Como ejercicio oral de cierre, se realizaron algunas preguntas motivadoras con la finalidad
de generar una conversacion alrededor del tema del amor planteado en el libro dlbum ;Dodnde esta
el amor?, las preguntas fueron: ;Qué es el amor?, ;Donde creen ustedes que estd el amor?, ;Como
demuestran ustedes amor hacia los demas? y a ustedes ;Como les demuestran amor?, a
continuacion, se muestran los registros de las respuestas de los nifios en las tres instituciones

educativas.

Tabla 15

Registro, Conversacion alrededor de la portada del libro album, ;Donde estd el amor?

Sesion 1. Actividad de Desarrollo. Respuesta a las preguntas
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Pregunta motivadora: ;Donde estda el amor?

1EA: “aca profe (senialando el rompecabezas) esta aca escrito en lo morado”.

2EA: “en la vida, en todas partes”. (interrumpiendo e irrespetando el uso de la palabra de otro
compariero)

3EA: “esta en nuestro corazon y en nuestra mente”.

Pregunta motivadora: ;Como les demuestran a ustedes el amor?

1EA: “ jugando y también compartiendo”.

2EA: “me dan alegria, me animan y jugando conmigo”.

Pregunta motivadora: y, ustedes ;como demuestran amor a los demds?

1EA: “compartiendo los juguetes, ahi se ve el amor que uno tiene por los amigos que quiere”.
2EA: “abrazando a mi mama”. (mueve sus brazos como dando un abrazo)

3EA: “cuando abrazas a alguien que te gusta”.

Nota: Fuente de elaboracion propia.

Con el desarrollo de la actividad anterior, se dio la oportunidad a los nifios y nifias de
conversar sobre el tema del amor, un tema que se puede ver segun los registros, que fue interesante
para ellos y que lo sintieron cercano; a su vez, pudieron dar a escuchar sus opiniones y expresar
su emotividad lo que abre la puerta al analisis de algunos elementos paralingiiisticos como son:

Los indicadores sonoros que registran la emocionalidad que estas preguntas despertaron en
ellos, la risa nerviosa y “picara” al momento de contar sus vivencias, ejemplo: registro 4EC: “Mi
hermano me demuestra amor cuando me deja jugar con sus juguetes”. (se rie de manera burlona).

También, algunos modificadores fonicos como el tono bajo y suave con la que matizaron
sus expresiones, como en el siguiente ejemplo: registro 3EC: “cuando se abrazan”. (tono emotivo
v haciendo representacion gestual) “y se besan”, registro 4EC: “profe yo soy solo amor dice mi
ama”. (utiliza voz muy suave y baja el volumen).

En cuanto a los elementos cuasi-léxicos que hacen referencia a las vocalizaciones,
interjecciones y onomatopeyas, que les dan un valor semantico a las expresiones orales, se halla
un ejemplo como en el registro /EC: “jeh, pues.... cuando alguien estda buscando algo, emmm oh
el sentimiento es como desespera, pero yo siento una cosa opuesta como tranquilidad, porque

estoy feliz!”.



91

Con cada intervencion podemos comprender que la oralidad es este proceso comunicativo
de interaccion social que viene acompafiada de elementos no verbales que ayudan a enriquecer,
profundizar, aclarar y matizar las expresiones de cada interlocutor. Es asi como cada nifio a partir
de las preguntas guiadas por las docentes logrd expresar su pensar, su sentir y forma de interpretar
lo cotidiano y lo vivido al interior de sus familias y en su contexto escolar. En este sentido, se
encontrd una insistencia en tres elementos semanticos en el discurso socializado: de una parte, la
tendencia a expresar qué es el amor a partir de la descripcion de acciones vividas que eran
animadas en el discurso a través de la palabra; la identificacion de espacios y de sujetos (personas
o animales) que para ellos representan amor. Algunos incluso acuden a generalizaciones como
lugares comunes, tal vez escuchados e imitados del registro de los adultos a su alrededor.

Para concluir este andlisis de la primera sesion nos referiremos a los elementos proxémicos
que atienden al espacio que los hablantes asumen en un escenario comunicativo como lo
mencionan Calsamiglia y Tuson. (1999).

En las aulas de clase de los tres colegios se encontré que los nifios comparten en un
ambiente de cercania, sin las inhibiciones que se generaron en la pandemia, a los nifios les agrada
sentir a sus compafieros muy junto a ellos, abrazarlos, mirarlos, tocarlos y compartir con ellos tanto
objetos como ideas. Por ello, al formar grupos de trabajo lo hacen de forma rapida y consciente de
“escoger” a sus compaiieros de trabajo. Algunos registros que evidencian esta caracteristica de la
oralidad son los siguientes: 2EA: “abrazandome y consintiéndome ™. (Abraza a su compariera que
se encuentra cerca), registro 4EA: “mirdandome a la cara’. (se acerca a su comparierito y lo mira
fijamente). Ademas, durante el proceso de armado del rompecabezas algunos estudiantes

abrazaron y dijeron en secreto a sus compaiieros que fichas completaban el grafico.
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A continuacion, se presenta el andlisis de la Sesion N° 2, en la cual se dio el proceso de
interaccion con el libro dlbum ;Doénde estd el amor? (B. Norris). En esta sesion se desarroll6 una
actividad de canto, seguimiento de instrucciones y movimientos con el cuerpo que permitian
representar lo escuchado, este ejercicio exploratorio de apertura tenia como objetivo que los
estudiantes lograran reconocer los diferentes matices que el interlocutor emplea en sus
intervenciones orales para lograr que su mensaje sea comprensible para los demas.

Para conseguir este proposito, se inicia la actividad con la presentacion a los nifios de un
video de la Cancion “Baile de las emociones” de: Canta con Yoi, en la cual, los estudiantes se
organizaron por parejas para escuchar de manera atenta la letra, observar los movimientos
propuestos y luego representarlos al ritmo de la cancion, de esta manera lograban articular los
movimientos con la letra y el sonido de la cancién comprendiendo que la gesticulacion tiene valor
simbolico en el proceso oral. Finalmente, debian realizar un juego de espejo en pareja, donde un
primer estudiante proponia sus movimientos y el compaifiero los imitaba.

En efecto, la participacion de los nifios en esta practica colectiva se dio de manera mas
espontanea y fluida, sus movimientos fueron mas sueltos, hacian uso de su gesticulacion, cantaban
con alegria y entusiasmo. Es de resaltar aqui, que en los colegios Campestre Monte Verde y
Técnico Industrial Piloto, las docentes contaban con el recurso del televisor y pudieron presentar
el video a los nifios, en el caso del colegio Almirante Padilla la docente realizé la actividad con
ayuda de un bafle para reproducir la cancién y ella se encarg6 de realizar la coreografia para que
los estudiantes la lograran seguir.

En consonancia con lo anterior, en el Colegio Instituto Técnico Industrial Piloto, algunos
nifos al ver el video intentaban hacer la coreografia pero no cantaban, simplemente movian la

boca para tratar de demostrar que se sabian la cancidon pero al momento de bajar el volumen al
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video no lograron seguir la letra; en los dos colegio restantes, Almirante y Campestre se observo
mas participacion activa por parte de los nifios, algunos nifios gritaban y buscaban hacer sentir mas
su voz por sobre la de los demas, habian otros que eran mucho mas timidos y su tono de voz al
cantar fue mucho mas bajo a pesar de saberse la letra de la cancion.

Al momento de realizar la actividad del espejo, fue comun en los tres colegios ver que
muchos de ellos optaron por no mirar a su compaiiero, se sonrojaban, se reian y demostraban
timidez al momento de cantar y realizar los movimientos. Finalmente, algunos estudiantes estaban
atentos a la letra de la cancion mas que a la coreografia y al momento de hacer la mimica
observaban a su alrededor e imitaban los movimientos de los demas.

Como particularidad, en el colegio Campestre Monte Verde se evidencio que la estudiante
con diagndstico de déficit cognitivo presenté mucha dificultad para centrar su atencion y seguir
las instrucciones, su condicion no le permitio fijar su atencion por mucho tiempo, al escuchar la
cancidn se noto interés y curiosidad, pero luego de unos pocos segundos se dispersé por el salon.
En contraste, la estudiante de inclusion del Colegio Almirante Padilla estuvo todo el tiempo activa,
trataba de cantar, bailaba, saltaba, gritaba y se reia al intentar imitar los movimientos que la
profesora representaba acorde a la letra de la cancion, para ella esta actividad fue muy
enriquecedora y le permitio expresarse y compartir con sus compaiieros. Podria pensarse entonces
que el modelado o ejemplo directo es significativo para insertar a los estudiantes de inclusion en

la practica desarrollada.
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Figura 4

Registro, Mimica, cancion “las emociones” (Fotografias)

Nota. Registro de participacion en la actividad de baile de las emociones.
Estudiantes de los tres colegios publicos.

Avanzando en el desarrollo de esta segunda sesion, después del ejercicio de representacion,
se llevo a cabo una actividad de socializacion titulada “El circulo de la palabra”, para ello, cada
estudiante tuvo la oportunidad de escoger una corona del color de su preferencia entre seis
opciones que se dejaron sobre una mesa, la utilidad de esta corona fue otorgar el uso de la palabra
de forma ordenada; es relevante recordar que el turno de habla es un eje central en un proceso
conversacional, ya que éste permite que la interaccion entre los hablantes se desarrolle de forma
ordenada Calsamiglia y Tuson. (1999).

Luego de que cada estudiante tuviera una corona puesta, las docentes explicamos que para
poder tener el turno de habla hariamos uso de un dado de colores (seis colores respectivamente),

el cual seria lanzado por la docente inmediatamente después de realizar una pregunta motivadora
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relacionada con la actividad de apertura. Ademads, para dar orden a la actividad se presentd una
guia de escucha, en donde cada estudiante debia plasmar con graficos y texto la idea o ideas que
lograran rescatar de las intervenciones de sus demds compaieros, para ello se enfatizé en el hecho
de que cada estudiante debia escuchar atentamente los relatos orales de sus companeros.

Es asi entonces, que las interacciones se dieron desde la base de preguntas como ;Qué es
el amor?, ;De tu familia a quién amas?, ;Qué amas de esas personas?, ;Como expresar el amor
hacia esas personas?, ;Como logras expresar amor hacia ti mismo? y ;Te acuerdas de algiin acto

de amor en tu vida?, a continuacion, se observan algunos de los registros de dichas intervenciones.

Tabla 16

Registro, Actividad de desarrollo Circulo de la palabra.

Sesion 2. Actividad de Desarrollo.

Pregunta 1 ;De mi familia, a quién amo?
1EA: “a mi mascota Pelusa, porque ella es muy tierna conmigo, mueve la colita cuando yo llego a casa y
se acuesta conmigo para que yo la ame”

3EA: “yo amo a mi hermanito (pausa) porque es chiquitito y nacio hace poco (con sus manos representa
el tamano de su hermanito)”

Pregunta 2 ; Qué amo de estas personas?

1EA: “yo amo de mi familia que, que compartimos, salimos a un paseito, un ratico a cine (pausa) y asi
amo a mi familia”

2EA: “que me cuidan, que me aman, yo por ejemplo hago oficio y le ayudo a mi mama”

Pregunta 3 ; Como expreso el amor hacia ellos?

1EA: “ehhh yo, ummm a ya! ellos saben que los amo cuando soy juicioso y no me pegan”

3EA: “Yo, yo, abrazarlos y decirles que los quiero mucho (interrumpe el turno de otro compariero)”

Nota: Elaboracion propia

En las instituciones escolares Campestre Monte Verde y en el Instituto Técnico Industrial
Piloto fue un acierto preparar ese tipo de material ludico para el desarrollo de la actividad, puesto
que no era lo tradicional para ellos en el desarrollo de las actividades pedagogicas del aula, por

ello, fue algo motivador y diferente, esto logré que algunos estudiantes se sintieran tranquilos a la
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hora de dar sus opiniones, puesto que al tener su corona generaba en ellos seguridad y la confianza
de ser escuchados, por su parte los demas permitieron el uso de la palabra de sus compafieros y no
les interrumpieron y permitiendo que se expresaran a su ritmo, como se puede observar en los
siguientes registros: 3EC: “el amor (pausa) el amor es algo que viene del corazon hacia una
persona”, 2EP: “El amor es cuando a mi gata la alzaba y ahora que se murio, ya no estd, pero
yo estoy feliz porque se fue al cielo” (sefiala hacia arriba con su dedo indice), IEC: * eh, emmm
pues amar a mi mamad y a mi papd, polque ellos nos dan la plata, emmm y la salud yyyy nos dan
comiaa, para que no nos muramos de hambre”. Cada intervencion se dio respetando el tiempo
establecido por el lance del dado y la expresion de la idea de cada participante.

Por el contrario en el colegio Almirante Padilla se observd que a algunos estudiantes ain
les cuesta prestar atencion a las instrucciones, no ven importante escuchar a su compafiero;
ademads, a pesar de tener la corona que les permitia el uso del habla algunos estudiantes no
opinaban, por el contrario los demas se impacientaban y gritaban lo que opinaban al respecto del
tema del amor y de las emociones, un ejemplo de ello se percibe en los siguientes registros 4EA:
(el estudiante se toca la corona y se queda mirando a la profe mds no opina entonces otro
estudiante mirandolo un poco serio toma la palabra); 1EA: “ummmmm” (se queda pensando y es
interrumpido por otro estudiante quien se toma la palabra y dice “si, profe yo si, cuando un dia
una seniora encontro a su hijo perdido y lo abrazo mucho”. Al contrario de los dos anteriores
colegios, en éste el material fue elaborado con todos los estudiantes, se hicieron participes de la
elaboracion de las coronas y algunos las personalizaron y fueron estos estudiantes quienes sentian
mas apropiacion a la hora de opinar.

Como particularidad, en el Colegio Campestre Monte Verde, los estudiantes a quienes que

se les da el uso de la palabra, cuando se percatan de que estan siendo grabados, se intimidan un
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poco, se muestran timidos y dan sus opiniones en un tono de voz més bajo y pausado, muestra de
ello se refleja en los siguientes registros 3EC. “el amor (pausa) el amor es algo que viene del
corazon hacia una persona’, 4EC:” que se, que se casan, que se, que se dan amor, que se aman,
que se lespetan, y que se ablazan” (demuestra un poco de nerviosismo al hablar, se entrecorta su
voz)

En general, los nifios estuvieron muy atentos a las narraciones y respuestas que daban los
compatfieros, para asi lograr terminar la segunda parte de la actividad, (la guia de escucha). Asi, al
analizar las respuestas, es perceptible notar que, con cada sesion, los nifios han ido ampliando sus
respuestas, en un principio eran mas cortas, y solo contestaban confirmando la pregunta, en esta
sesion ya se denota que hay mas fluidez al hablar, se evidencia mas claramente la intencion y
necesidad de expresar sus ideas, de ser escuchados por sus compaiieros, y estos al tiempo
reconocen la importancia de escuchar y pedir la palabra, o esperar el turno para intervenir.

A continuacion, después de escuchar las opiniones de los estudiantes y recoger la guia de
escucha, las docentes les recuerdan la portada que vieron al momento de realizar el rompecabezas

y se realiza la introduccién sobre el libro album.

Tabla 17

Registro, Presentacion libro album (Fase 11)

Actividad de desarrollo

Presentacion del libro album ;Donde esta el amor?
(Docente)

A continuacion, vamos a observar, leer y escuchar la lectura de un texto muy hermoso que hace
parte del gran universo de la literatura, es el libro album ;Donde esta el amor? Este texto es
diferente a los que hemos trabajado antes, pues aqui como pueden ver (mostrando las paginas del
texto a los nifios), las imagenes ocupan todo el espacio de la hoja y el texto que acomparia la
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imagen es muy corto; vamos a observarlo, yo lo leeré en voz alta, ustedes escucharan, observaran
las imagenes y podran opinar acerca de lo que aqui se muestra, tal vez asi entre todos
descubramos ;Donde esta el amor?

Nota: fuente de elaboracion propia

Inmediatamente, después de esta presentacion, cada docente inicia la presentacion del libro
album, se muestra la portada y la contraportada las cuales representan el esquema grafico completo
de una nifia con una lupa, se muestran una a una las paginas permitiendo que los nifios las observen
con calma y atencion. Se aprovecha la riqueza visual que posee el libro album, su riqueza
narratologica, ya que todos sus elementos generan diversas lecturas que aportan a la construccion
de nuevas formas de ver e interpretar el tema del texto (Hanadn, 2007). A partir de ello los
estudiantes hacen sus inferencias y nuevas lecturas alrededor del texto, se brinda el espacio y el
tiempo para que cada estudiante pueda apreciarlo con calma, esto con el fin de permitir a los nifios
dialogar entre ellos acerca de lo que ven, de esta manera lograr generar una conversacion
espontanea con respecto al tema del libro album. Las docentes hacen uso de las entonaciones y los
énfasis apropiados en la lectura, con la finalidad de generar en los nifios expectativa, curiosidad y
atencion al evento comunicativo que se estd dando. A continuacion, observaremos algunas

fotografias que dan cuenta del ejercicio realizado.
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Figura 5

Evidencias, lectura en voz alta del libro album. (Actividad de desarrollo)

Nota: Fuente de elaboracion propia

Como se puede ver, los estudiantes estuvieron muy atentos, observando y brindando su
opinién sobre lo que escuchaban y veian en las imagenes, fue interesante verlos analizar las
imagenes y escuchar sus apreciaciones sobre las mismas, entre ellos se generd una conversacion
donde cada quien daba su punto de vista y los demas los apoyaban, refutaban o en algunas
ocasiones complementaban las ideas que iban resultando del proceso de escucha y observacion del
libro album.

Para los estudiantes del colegio Almirante, fue un ejercicio interesante, la mayoria de ellos
estuvieron atentos y proactivos en la opinion; la docente los organizé en grupo cerca de ella de tal
forma que todos lograran observar las imagenes y escuchar la lectura, demostraron agrado por el
libro 4lbum y al finalizar la lectura tuvieron la oportunidad de tener el texto en sus manos,
apreciaron el color, las formas, el tamafo de las imagenes, las cuales despertaron su imaginacion

y creatividad; asi, las hipotesis sobre donde se encontraria el amor comenzaron a aflorar. Lo
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anterior retomando lo que plantea Vasquez. (2014) en cuanto a la composicion de un ambiente
simbolico desde la narrativa del libro 4lbum y, en consonancia, con los dos tipos de lenguaje verbal
y no verbal y que tienen lugar con la lectura de este formato.

Por su parte, en las instituciones Campestre y el Instituto Técnico Industrial Piloto, los
estudiantes se encontraban en sus lugares habituales y en algunos momentos se dispersaron de la
actividad, pero en general escucharon y participaron del andlisis del texto.

En relacion con las iméagenes y lo que los nifios escuchaban del texto, es de destacar las
opiniones interesantes que ellos daban sobre lo que veian y la manera cémo interactuaron entre si
dando ejemplos de su vida. EA: “a mi me gusto mucho el libro album, por ejemplo, cuando decia
que el amor esta en el pelo, debe ser que la sefiora estaba enfermita de cancer y alguien le regalo
una peluca”. EC: “;Ay si! A mi me gusta el amor en los dientes, porque a mi también se me han
caido y el Raton Pérez me deja monedas, eso lo hace porque me ama”. Con estas apreciaciones
se plantea la relaciéon complementaria entre lo expresado en la lectura en voz alta y lo visto en la
secuencia de imagenes, aspectos que se entrelazan para activar procesos de inferencia y que
permiten que la participacion oral de los nifios y nifias sea guiada por su interpretacion de los dos
tipos de narracion, lo que los hace ser mas conscientes de la multidimensionalidad de la expresion
oral.

El reto de la preparacién de la lectura para las docentes estuvo en el manejo de pausas, en
la preparacion de la sonoridad de la lectura, en la kinesia que requeria cada pagina del libro; para
ello, fue necesaria la elaboracion y practica de un guion sonoro aprovechando los aspectos graficos,
verbales y acusticos evocados en el texto: separacion oracional para las pausas, gestualidad,
entonacion y vocalizacion entre otros. Esto para lograr que el mensaje del libro album llegara a

cada nifio y nifia, y asi reconocer la experiencia que cada estudiante podia desarrollar y propiciar
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momentos de didlogo a partir de su relacion emotiva y empatica con la narracion. Por medio de la
preparacion se buscd generar espacios de reflexion e interiorizacion en cada participante. Pues
cada participe del encuentro puso a disposicion del auditorio sus apreciaciones, las cuales

provenian del reconocimiento de sus propias historias, para -a partir de éstas- generar intercambios

conversacionales.

Fase 2. Desarrollo del proceso: Le doy color a mi voz.

Tabla 18

Categorias desarrolladas en la fase 2

Categoria Subcategoria Unidades de analisis
Oralidad Evento comunicativo oral Participar de un evento comunicativo oral que

articule tanto sus intereses como su conocimiento de
la situacion y del texto mediador.

Elementos paralingiiisticos: Reconocer y articular los marcadores sonoros que

(turnos, pausas, silencios). remitan a estados de animo, intenciones y
caracteristicas del interlocutor en el proceso de

Aspectos no verbales: habla para hacerlo comprensible para otros.

Elementos Kinésicos Reconocer el comportamiento corporal asociado al

(Movimiento corporal y facial evento comunicativo oral, apropiarse y adecuarlo a

2 . .y . . r
desplazamiento con intencién la situacion comunicativa especifica.
comunicativa)
Conversacién  Escucha (Escucha dirigida y activa)

Competencias: semantica —
pragmatica y selectiva
Principio de cortesia
Turnos de habla

Expresar interés por participar del evento
comunicativo e interactuar de manera respetuosa
con sus companeros.

Interactuar y crear espacios colectivos de opinion a
partir del libro album como texto mediador.

Dar una organizacion y secuencialidad a las
interacciones comunicativas con sus pares.
Cambios cuantitativos y cualitativos.
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Libro album ) . Reconocer informacion del contenido global del
Aspectos narrativos del libro  texto y del contexto situacional a partir de los
album elementos visuales y simbolicos del texto.

Comprender los sentimientos y emociones que
construyen los personajes de los relatos, en relacion
con las emociones propias.

Elementos de la imagen

Lectura empatica i .,
Dar sentido al texto en relacion con el contexto

Competencia interpretativa propio.

Expresar experiencias o ideas propias de forma oral

Nota: fuente de elaboracion propia

Continuando con la ejecucion de las fases, ahora se aborda la fase 11 o fase de desarrollo
del proceso, en la cual se presentan las sesiones 3 y 4, éstas tienen como propdsito brindar espacios
para que los estudiantes puedan construir su propia voz y a la vez reconocer la importancia de
escuchar la voz de las demas. Precisamente, es la escuela el escenario propicio para el desarrollo
de la oralidad en los nifios, como lo menciona Camps. (2002), es en el contexto escolar donde se
aprende no solo a pensar, sino también a reflexionar, a reconocer al otro, siendo el camino que
conduce hacia el crecimiento como hablantes, lectores y escritores de nuevas creaciones
discursivas y literarias.

Se llevoé a cabo entonces, la actividad de apertura de la sesion tres (3), la cual consistid en
un juego de escucha atenta, seguimiento de instrucciones y representacion de situaciones por
medio del uso del cuerpo, con lo cual se trabajo la proxemia, la gestualidad y el comportamiento
corporal. Aqui los estudiantes debian asociar el evento comunicativo oral con un comportamiento
corporal que lograra representar una situacion comunicativa especifica. La actividad hizo uso de
ritmos musicales que abrieron el espacio para que los estudiantes se sintieran en un ambiente
armonico y agradable para escuchar, observar, analizar y construir nuevas formas de representar
su contexto.

En segundo lugar, se llevo a cabo la actividad de desarrollo, la cual consistié en dar un

final a una secuencia de iméagenes sobre el libro album, el propoésito de esta actividad fue generar
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un evento comunicativo basado en una situacion inmersa en un contexto ya conocido como fue el
libro 4lbum ,;Donde esta el amor? (B. Norris, 2011), el cual fue abordado en la sesion anterior.
Las imagenes, se entregaron en desorden a cada grupo y ellos evocando y haciendo memoria del
texto las debian ordenar, esto permitié evidenciar una secuencia logica del texto y un didlogo mas
elaborado. Finalmente, cada grupo creaba un posible final o conclusion al texto.

Llegados a este punto, fue interesante observar, como generalidad en las tres instituciones,
que los estudiantes recordaban las escenas del libro 4lbum, algunos estudiantes evocaban las frases,
acentos y gestos que hacia la docente al momento de leer el texto, ejemplo de ello se muestra en
el siguiente registro, 1EA: “jmira, mira, te acuerdas que la pro dijo que el amor estaba en la
ternura de un ninio”. registro 4EC: “;ésta, ésta! la profe dijo que estaba en la panza, cuando hizo
ummmmmmmm que rico almuerzo, ;jsi ves? Aqui se evidencia la importancia de la sonoridad, la
gestualidad y lo visual al momento de hacer interpretacion de la secuencia de acciones y personajes
del libro album.

Es asi que, en esta dinamica se hicieron presentes de forma primordial los dos tipos de
lenguajes: el iconico y el lingiiistico, con sus diversos elementos, como el tamafio y tipologia de
letra, el color, las diagramaciones y la composicion de los graficos en cada una de las paginas, las
cuales brindan diversas posibilidades de lectura del texto y se convierten en claves simbolicas que
sustentan la historia Vasquez. (2014). A partir de esto, se resaltan los diferentes didlogos que se
pueden dar en medio de la lectura, pues en las paginas en donde se encontraba un color frio u
oscuro, los nifios interpretaban la situacion con la emocion de la tristeza, pero cuando se
enfrentaban a colores calidos, aparecia en la interpretacion la emocion de la alegria. Todo esta
relacionado con la percepcion, la emotividad y la confianza que presenta el lector, como lo

declaran Borja y Galeano. (2.010), en cuanto a que estos espacios de interaccion le permiten al
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lector aproximarse a diferentes imaginarios y realidades, de forma ludica y atractiva para generar
en ellos aprecio y gusto por la lectura.

De la misma forma, se trabajo en la identificacion del ritmo, pausas y gestos de los
personajes, lo cual permitid a los nifios y nifias realizar una practica de lectura con sentido, pues
llevo al estudiante a crear diferentes posibilidades de interpretacion una personalizada, pues cada
uno tuvo la oportunidad de ese encuentro estético y sensorial con el libro dlbum y, al mismo
tiempo, una lectura grupal, en donde la construccion de sentido se da desde lo colectivo, es decir,
desde las manifestaciones de socializacion construidas entre todos.

Esta construccion permite y anima a los estudiantes a generar espacios conversacionales
en los cuales demuestran interés por lo que el compafero tiene que decir y son capaces de
reconocer la informacion que se ofrecid; en este sentido, se pueden analizar las transformaciones
en la participacion de algunos estudiantes. Como ejemplo de ello tenemos el registro 4EA: “yo
pienso que el amor esta en el celebro, en el celebro es cuando... por ejemplo cuando yo me pongo
feliz con mi mama, jyo la abrazo! y asi... pues, asi yo le doy besitos de buenas noches y, asi,yo le,
vo le doy el corazon y ella me da el corazon a mi”

Retomando el ejemplo, se evidencia un cambio significativo en la calidad de las
conversaciones en cuanto a que luego de éstas, los nifios y nifias tuvieron la habilidad de tomar
mejores decisiones discursivas. Se evidencia respeto por lo que tienen que decir los compafieros,
lo que les permiti6 conocer de una mejor manera a sus pares; en este sentido, este cambio también
ofrece una mejoria en la expresion de la intencionalidad y en las formas de interactuar Tuson,
(1995), ya que comprendian lo que el compafiero comunicaba y esto permitia ampliar la

conversacion.
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De otra parte, también se presenta un cambio en la dimension pragmatica, ya que los nifios
y nifias interactian verbalmente, atendiendo a una intencidon comunicativa en relacion con la
historia del texto. Asi, cada estudiante ofrece una narracién oral con respecto a la pregunta lo cual
contribuye a enriquecer la conversacion. Asi, los nifios y nifias se mostraron muy atentos a las
lecturas y asi mismo solicitaban informacion con respecto a las imagenes que proponia el libro.
Con ello, crearon sus propios registros sonoros sobre el ambiente y los personajes del texto, lo que
lleva a pensar que se realiz6 una interpretacion tanto 1éxica como corporal de la historia escuchada.
Lo anterior se sustenta desde la propuesta de Calsamiglia y Tuson. (1999) quienes hacen referencia
a que las producciones orales estan en relacion reciproca con las experiencias personales y la
necesidad expresiva de los interlocutores.

La intencionalidad del libro album se evidencio en el entrelazamiento de forma dialéctica
la sonoridad que lleva la tipografia con la imagen que soporta dicho texto y la lectura en voz alta
que convoca la historia, hecha para ser leida a los nifios. Aquello se comprende como una oralidad
secundaria segiin Ong. (1987), ya que la funcionalidad de la oralidad depende de la escritura y las
condiciones de composicion visual de la impresion. Por lo tanto, dentro de la actividad abordada
es primordial el reconocimiento de las pausas ritmicas de cada pagina acompafada de la tonalidad
de la lectura en voz alta - realizada por la docente- como un dispositivo discursivo oral que
incorpora efectos sonoros que incide en la comprension lectora y el placer de leer.

Finalmente, se realiz6 una tltima actividad de creacion oral en parejas, la cual consistio en
escoger al azar una figura y luego encontrar entre sus compaieros la pareja que la complementaria.
Esta actividad permitio el despliegue de la creatividad en los nifios, ya que los diversos personajes
en la historia invitaban a los nifios a imitar sus voces y asi se gener6 un ambiente espontaneo de

expresion y creacion discursiva oral. Observemos el siguiente ejemplo: Registro 8.
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El: “hola, yo soy Chip y el es Dale mi mejor amigo, nos gusta jugar mucho y siempre
hacemos muchas travesuras

E2: si, nos encanta jugar mucho en el parque (silencio)

El:y aveces nos peleabamos porque nos enojabamos, pero ya volvemos a ser amigos

E2: y también por, porrr que, no podemos comer naa eso nos enoja (pausa mas larga)

El: jy siempre somos muy felices! (estudiante 2 contesta inmediatamente)

E2: ;Si! muy felices porque estamos juntos

El: jel amor de la familia nos da alegria!

En este ejercicio los estudiantes mostraron un cambio procesual cualitativo en el
desarrollo oral de su conversacion espontanea, ya que en las primeras intervenciones orales eran
muy monosilabicos, hacian uso de pocas palabras en sus respuestas y se apresuraban a contestar
sin detenerse a pensar en la coherencia de lo que decian. Es asi, como se logr6é evidenciar que
procuraron seleccionar ideas que fueran concordantes con el contenido global del ejercicio
conversacional, la construccion de sus oraciones fue mas compleja y esto permitio la comprension
de la tematica del texto. En cuanto al uso del tiempo, los silencios y los turnos de habla se hicieron

de forma gradual, buscando el momento oportuno para intervenir en la conversacion.



107

Figura 6

Registro, creaciones orales de parejas de titeres

Nota. Registro de la participacion en la actividad de narracion con titeres

De igual manera, se observa también una notable ampliacion en el vocabulario a usar al
momento de expresarse, por otra parte, los interlocutores permitieron también, un control y
dominio del tiempo al momento de intervenir en la conversacion, logrando asi dar espacio al turno
de habla del otro y permitir escucharse de manera atenta. Asi mismo, la evolucion en el proceso
de escucha también fue positivo, poco a poco los nifios fueron comprendiendo que el escuchar a
los demas permite enriquecer las ideas, el vocabulario y dar ese espacio de importancia y
relevancia a lo que el otro quiere transmitir. Como lo plantea Lugarini. (1995), al mencionar que
quien escucha es capaz de comprender las relaciones de significado y estructura que hay en un

enunciado, de esta manera se logra comprender el hilo conductor de la conversacion.
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Para culminar con la fase II, se presenta la sesion cuatro (4): en esta se llevo a cabo una
actividad de aplicacion la cual gir6 en torno al libro dlbum “El monstruo de colores” Llenas.
(2012) y cuyo propdsito general era permitir a los estudiantes plasmar su pensamiento y forma de
comprender la realidad a través de su oralidad.

Dicho lo anterior, se presenta la actividad de apertura que se realizd en esta sesion, la cual
tenia como objetivo mejorar la conciencia corporal y desarrollar habilidades de escucha atenta por
medio de una actividad de juego llamada “Simoén dice...”. Durante la ejecucion de este ejercicio,
los nifios se mostraron atentos a las instrucciones y la mayoria de ellos ejecutaron los ejercicios
corporales que la docente solicitd. Como similitud se observé en las tres instituciones que hubo
algunos nifios que analizaron las peticiones de “Simo6n” (representado por la docente) e hicieron
inferencia acerca de como esas peticiones tenian que ver con las emociones.

Seguidamente, se presentd el video sobre “El monstruo de colores” para algunos
estudiantes del colegio Almirante Padilla ya era conocido el video e hicieron observaciones a priori
de su presentacion, registro 1EA: “ahhh profe, ese ya lo vi, es rechevere, habla de las emociones
vy de como debemos manejarlas para estar mas tranquilos y en paz”, Registro 2EA: “ha si profe,
lo vimos en la fundacion alld nos enserian cosas chéveres y vimos ese video ”. Estos comentarios
llamaron la atencion de los nifios y permitio que todos estuvieran muy atentos al momento de ver
el video. En las otras dos instituciones también el tema llamo la atencion.

Luego de ver el registro audiovisual, se dio espacio al didlogo acerca de las apreciaciones,
observaciones y comentarios que tuvieron los nifios sobre el tema, hubo comentarios interesantes
y este ejercicio permitid que la participacion de los nifios se diera de forma mas espontanea, la
conversacion giré en torno a las siguientes preguntas detonantes: ;Cudl es el problema del

monstruo de colores? y ;Qué emociones has sentido y en qué momento?
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De este ejercicio de interaccion dialdgica, se obtuvieron respuestas interesantes como se
muestra en los siguientes ejemplos:

Registro 3EA: “el monstruo tenia todos los colores porque estaba revolvido” registro 4EA:
“estaba confundido, tenia todas las emociones”

Registro 1EC: “porque después de levantarse uno puede tener muchas emociones y no sabe
cual elegir”;

Registro 2EP: “la alegria es como tener paciencia y la tristeza es como querer estar solo, no
quieres hacer nada’;

Es de anotar, que las frases fueron mas complejas y extensas, los nifios buscaban tener
coherencia y concordancia en sus respuestas a las preguntas, el ejercicio de gesticulacion evidencio
una estrecha relacion con la tematica a expresar en sus opiniones y el proceso de escucha se genero
de manera natural respetando el turno de habla. Como lo sustenta Gutiérrez. (2015) existe una
relacion estrecha entre el habla y la escucha, esto permite que el desarrollo de escenarios de
construccion colectiva de expresion sea un deleite para los nifos.

Teniendo en cuenta el desarrollo de la actividad anterior, se da la actividad de cierre. Aqui
cada estudiante eligi6 el monstruo de colores que mas le agradd y con el cual se sentia mas
identificado, luego, a partir de ello se generd un didlogo en el cual cada nifio explico por qué eligi6
esa emocion. Fue algo coincidente en las tres instituciones que las emociones mas representadas
fueron la alegria, la furia y la tristeza. Muchos estudiantes dialogaron acerca de sus experiencias
con estas emociones en sus vidas, algunos ejemplos de estas expresiones fueron: registro SEA:
“cuando estoy feliz, yo, yo lo expreso, me rio, juego y todo el dia ando feliz” registro 1EC: “cuando
estoy enojao, no quiero que nadie me hable, me quiero ir a un lugar solo, quiero cerrar mis ojos

y no ver ni oir a nadie” Registro 2EP: “cuando tengo furia me pongo rojo, mis ojos se ponen como
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de fuegoy mivoz es brusca”. Es evidente que estos temas generan en ellos mas emocion y permiten
que sus expresiones sean mas naturales, ya que es una temdatica que toca sus experiencias y
sentimientos.

Es de resaltar que esta actividad llamé la atencion de los nifios de inclusion, la estudiante
de la institucion Almirante Padilla, intentaba articular palabras y dar su opinidn sobre el tema,
escogid y colored su monstruo de colores y buscaba la manera de llamar la atencion para hablar y
decir qué pensaba; asi, cuando se le dio el turno para participar, a su manera y con sus limitaciones
verbales intentd comunicar su pensamiento, y al no lograr articular todo de manera verbal procurd
hacer uso de gestos con su rostro y sus manos para darse a entender. Con ello, se evidencia que
hay una comprension de la importancia expresiva de los aspectos no verbales en el proceso
comunicativo y cdmo los elementos visuales y plasticos pueden ser utilizados para fomentar la

expresion en nifios con capacidades diferentes.

Figura 7

Registro, fotogrdfico del monstruo de colores

Nota. Evidencias del trabajo realizado por los nifios sobre el libro album “El monstruo de colores”.
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Para dar cierre a esta sesion, es importante reconocer la riqueza narrativa que ofrece el libro
album, en esta ocasion al presentar en video “El monstruo de colores”, permitid que los nifos
lograran apreciar sus colores, los gestos de los monstruos, los sonidos, las transiciones entre
imagenes de forma mas detallada y cercana, dicha estructura lo hizo mas comprensible, atractivo,
interesante y acentiio la experiencia creativa en los nifios. El contraste entre imagen y texto
permiten ampliar la version textual, abrir mundos posibles de diferentes interpretaciones del texto
en general, en palabras de Hanéan. (2007), es un lenguaje hibrido que se impone cada vez con
mayor fuerza, ademas esta alianza entre lenguajes hace del libro album una experiencia literaria
interesante para los nifos.

Fase 3. Expresion y creacion. Voces arcoiris, mi relato de aventuras y creacion de mi

propio libro album

Tabla 19

Categorias desarrolladas en la fase 3

Categoria Subcategoria Unidades de analisis

Oralidad  Evento comunicativo oral Participar de un evento comunicativo oral que articule
tanto sus intereses como su conocimiento de la situacion
y del texto mediador.
Construccion de una voz propia
Construccién de una historia propia

Elementos paralingiiisticos Reconocer y articular los marcadores sonoros que
(turnos, pausas, silencios). remitan a estados de animo, intenciones y caracteristicas
del interlocutor en el proceso de habla para hacerlo

Aspectos no verbales :
comprensible para otros.

Elementos Kinésicos Reconocer el comportamiento corporal asociado al
evento comunicativo oral, apropiarlo y adecuarlo a la

(Movimiento corporal y facial, *~'**" Ve )
situacion comunicativa especifica.

desplazamiento con intencion
comunicativa)
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COHVCYS& Escucha (Lugarini) (Escucha dirigida y activa)

cion Competencias: semantica, Expresar interés por participar del evento
pragmatica y selectiva comunicativo e interactuar de manera respetuosa con
Principio de cortesia sus companeros.
Turnos de habla Interactuar y crear espacios colectivos de opinion a

partir del libro album como texto mediador.

Dar una organizacion y secuencialidad a las
interacciones comunicativas con sus pares.

Libro Elementos materiales Reconocer la materialidad grafica del libro en su
album (fisicos, tipograficos y de interpretacion (portada, titulos, colores y tipografia y
disefio del libro album) guardas)
Aspectos narrativos del libro Reconocer informacion del contenido global del texto
album y del contexto situacional a partir de los elementos
Elementos de la imagen visuales y simbolicos del texto.
Lectura empatica Comprender los sentimientos y emociones que

construyen los personajes de los relatos, en relacion

Competencia interpretativa ! )
con las emociones propias.

Competencia creativa ) . i
Dar sentido al texto en relacion con el contexto propio.

Expresar experiencias o ideas propias de forma oral.

Nota: fuente de elaboracion propia

Para esta fase final, la cual recoge todas las experiencias que se tienen después de
interactuar y generar espacios de conversacion y libre creacion en el aula, el objetivo pedagdgico
se materializé a través de un ejercicio de conversacion con el cual surge la creacion de un texto
oral realizado de manera colectiva, el cual busco llevar a la consolidacion de una voz propia en los
nifios de las tres instituciones educativas y posibilitar la construcciéon de un libro album en
colectivo.

Es asi que, para el inicio de esta tltima fase, se desarroll6 la sesion cinco (5) cuyo libro
album trabajado fue: “Antonia va al rio” Dipacho. (2019), el cual fue escogido por su tematica, el
colorido en sus graficos y por no tener texto escrito, pues la intencionalidad de su uso en esta
sesion estuvo centrada en la creacion de historias a partir de las situaciones representadas, ya que
dejaba abierta la posibilidad de la construccion de didlogos para completar las interacciones de los
personajes. Por lo tanto, se busca un eje de articulacion entre los intereses, los conocimientos

propios de cada estudiante y el proceso de interaccidon oral para desarrollar creaciones grupales
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donde se tenga en cuenta su particularidad en el acercamiento emocional e interpretativo al texto.
Se aprovecha la riqueza que ofrece el libro album, en cuanto a la relacion que ejerce el lenguaje
gréafico sobre el escrito y la complementariedad de la escritura con relacion a las imagenes, Borja
y Galeano. (2010). Asi los estudiantes logran interactuar con otras tipologias textuales que
permiten despertar su creatividad e imaginacion.

Esta sesion acentud la experiencia creativa, aspecto que fue valioso en las sesiones
anteriores para potenciar la apropiacion del discurso oral. De esta manera, la actividad de apertura
comenzd con un juego de concéntrese, en donde los estudiantes debian ordenar unas fichas con
distintas palabras que conformaban la frase “Todos tenemos algo valioso que aportar”, desde
alli se da inicio a la secuencialidad de la actividad. Se evidencia, en las tres instituciones, que el
trabajo en equipo es un acierto, ya que desde la primera sesion exponen elementos de la oralidad
como turnos de habla, principio de cortesia, escucha activa y atenta (Calsamiglia y Tusén. 1999).
Los cuales se fueron desarrollando, afianzando y utilizando con el reconocimiento de temas en el
discurso propio y de los otros. A los estudiantes, les agrada la participacion, los escenarios en
donde puedan sentir que son utiles, de ayuda para otros y en los cuales pueden mostrar sus
cualidades particulares; en este sentido, el trabajo colectivo permitié reconocer al otro y ser
reconocido en torno al trabajo desarrollado.

Avanzando en el progreso de la sesion, se realiza el ejercicio de desarrollo, en donde se
presento el libro album “Antonia va al rio” Dipacho. (2019), aqui los estudiantes de las
instituciones Almirante y Campestre Monte Verde, observaron el libro album en formato de
presentacion a través de la digitalizacion de las paginas para proyectarlas en pantalla, fijandose
atentamente en la secuencia de imagenes, las cuales fueron recreadas por las docentes con sonidos

y onomatopeyas que evidenciaban las emociones de los personajes. En contraste, en el colegio
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Piloto, los nifios tuvieron acceso al libro album solamente en formato fisico, esto permitié un
acercamiento mas claro hacia las caracteristicas en cuanto a la forma y el disefio del libro album.
El proceso de lectura visual realizado por los estudiantes, estuvo enmarcado en la atencion y la
escucha atenta. En este caso las docentes hicieron referencia de los elementos graficos que
acompafian la historia, como la amplitud en las imagenes, la portada y las guardas que permitieron
un primer acercamiento a la tematica del texto.

En la primera parte del texto aparece la dedicatoria que dice “Dedicado a todos aquellos
que han tenido que dejar a la fuerza su hogar” aqui el andlisis y el sentir de los nifios se hizo
presente, un estudiante de nacionalidad extranjera opind “ay nosotros tuvimos que dejar nuestra
casa, por eso estamos aqui, no somos de Colombia, alla esta mi escuela y pues no podemos volver”
(E7), a esta apreciacion algunos de sus compafieros reaccionaron brindandole un abrazo y
continuaron viendo las imagenes sin hacer mas comentarios al respecto. Durante el ejercicio de
lectura visual los comentarios y expresiones de los nifios acompafaban la secuencia de imagenes,
ellos iban dandole una voz y vida al texto que estaban observando, expresiones como El: “ah
pobrecita la nifia se tiene que ir”, E2: “mira, mira, todos llegan con sus mascotas” E3: “umm se
perdio la perrita, nadie les ayudo a buscarla”, E4: “ay no me gusto esa historia, la perrita Antonia
se perdio y la nifia se tuvo que ir triste para otro lugar... ya nunca mas verd a su mascota’’ (tono
de tristeza).

Los comentarios generados durante la presentacion del libro 4lbum despertaron diversos
sentimientos y emociones entre los nifios, este escenario permitido que expresaran, compartieran
sus opiniones y diversos puntos de vista al respecto de lo que las imagenes presentaban. Se generd
entre los estudiantes ambientes conversacionales de opinion y controversia, pues para algunos el

tema del desplazamiento fue mas cercano que para otros. Algunos estudiantes se mostraron ajenos
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al tema, de hecho, no comprendieron la tematica general del texto por cuanto su contexto no les
permitia reconocer la temdtica en profundidad y fue a partir de la socializacién que se insertaron
en la comprension del texto.

Figura 8

Libro album “Antonia va al rio”
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Nota: Registros creaciones Libro Album Antonia va al rio.

Estas particularidades brindaron elementos y herramientas importantes al momento de
realizar el trabajo grupal de creacion. Asi, organizados en grupos de seis (6) estudiantes, se inicio
el ejercicio de construccion oral de la historia alrededor de las imagenes presentadas, los
comentarios hechos por los compafieros apoyaron el proceso de creacion y disefio al momento de
crear su propio libro album. Cada grupo plasmaba sus narraciones en octavos de cartulina, dando
cuerpo a una historia propia en el formato del libro album. En este caso, el manejo de los turnos

de habla fue un logro en la secuencialidad de la historia, puesto que, los estudiantes tenian una
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sistematicidad en su narracion y era seguir abonando la idea del compafiero y aumentar el
desenlace de la historia teniendo en cuenta las imagenes.

Este ejercicio de conversacion, a partir del encuentro con el libro 4lbum, culminé con la
creacion grupal de una historia, la cual logré consolidar un proceso de expresion oral individual y
colectivo lleno de matices seglin el andlisis interno y subjetivo de cada nifio y nifia, que recuperod
aspectos de lo observado, sentido y vivenciado después de las diferentes lecturas realizadas al libro
album de “Antonia va al rio”. En cuanto a la hora de ejecutar el ejercicio, ellos mismos indicaron
quién escribia, quien dibujaba u organizaba la secuencia del texto segun las destrezas de cada uno.
Se observaron roles de liderazgo, manejo de grupo y dominio de la expresion oral ya que, entre
ellos mismos se corregian, se refutaban y lograban llegar a acuerdos, lo que evidencia procesos de
autonomia y autorregulacion. Es por eso, que en esta fase la prioridad es que el nifio tenga un
acercamiento al conocimiento a través del libro album, reconociendo su estructura, elementos de
disefio, ilustracion y tipografia, lo mismo con la secuencialidad de imagenes, como lo caracteriza
(Vasquez, 2014).

Es asi, como el encuentro con el libro dlbum permitié a los estudiantes dar a conocer su
voz, aqui “Las voces arcoiris de los nifios” toman relevancia en el aula ya que se trataba de dar
herramientas para que contaran sus propias historias, experiencias y deseos con la mediacion de lo
textual y lo oral. De igual manera, la categoria de libro album fue el eje central en la construccion
colectiva del ejercicio final ya que se convirtid en una apuesta pedagogica que abrid su
expresividad a mundos posibles de intercambio y encuentro con el otro a partir de diversos temas,
personajes, atmosferas y acciones imaginarias. También, permitio trabajar de forma
complementaria la relacién entre la imagen y la palabra como un lenguaje en relacion de

correspondencia, pues las imagenes pierden su valor sin el texto y este a su vez no logra ser
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comprendido totalmente sin la imagen (Hanan. 2007). El libro dlbum es un formato literario que
despierta los sentidos y las emociones, es un deleite para quien disfruta de su lectura y un espacio
para la convergencia de lenguajes.

Finalmente, un estudiante por cada grupo socializ6 el trabajo realizado. En este momento
la escucha atenta y activa jugd un papel de relevancia, pues esto permitié que el compartir las
diversas experiencias literarias fuese una tarea agradable y enriquecedora. El ejercicio de
interaccion conversacional favorecid el encuentro con las diversas formas que tienen los demas de
ver el mundo, la construccién de una nueva realidad desde sus propias opiniones y apreciaciones
de lo que a su alrededor sucede; escuchar y manifestarse permite generar interacciones sociales

solidas y enriquecedoras Gutiérrez, M. y Uribe, R. (2015).

4.3 Categorias emergentes

En el analisis general del corpus implementado en cada una de las diferentes sesiones, se
observd como el juego, involucrado en los ejercicios de apertura de cada una de las actividades
generales de desarrollo, aport6 un valor importante, pues este tipo de actividad permitioé un proceso
de mediacion entre las diversas estrategias ludicas que se plantearon para abordar cada una de las
actividades que apuntaban al desarrollo de las categorias planteadas en las fases.

El juego permitié generar espacios de espontaneidad, creatividad y naturalidad en las
expresiones orales y corporales que los estudiantes emplearon en cada escenario comunicativo
planteado en las sesiones; de igual manera, el juego despertd diversas sensaciones y emociones en
los nifios que hicieron de las interacciones con sus pares un proceso natural, lleno de imaginacion
y creatividad. En la evolucion y secuencialidad de cada actividad, el juego surgia como mediador

entre el entorno fisico y los procesos ludicos de interaccion oral que surgian entre sus pares y las
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docentes, fortaleciendo el encuentro estético y literario con el libro album para llegar a la
expresividad oral.

De esta manera, al plantear las diversas actividades de juego que se evidenciaron en cada
una de las sesiones, se observd que los estudiantes se mostraban cada vez més tranquilos, confiados
y seguros en hacerse participes de los escenarios comunicativos planteados, sus movimientos eran
cada vez mas fluidos, sus opiniones surgian en un ambiente libre y espontanea. Es asi como se
evidencia que el juego es una experiencia cultural y colectiva que abre paso a nuevos mundos
imaginarios generadores de conocimiento y promueve la conversacion entre los participantes.

Una segunda categoria emergente en este proceso de indagacion de resultados, fue el uso
de diversos materiales ludicos que permitieron un proceso de transposicion pedagogica y didactica
entre las actividades de desarrollo y de cierre propuestas en las sesiones y el acercamiento de ellas
al universo conceptual que poseian los estudiantes. Cada uno de los materiales propuestos permitio
generar en los estudiantes un sentido de pertenencia y apropiacion que les permitioé desarrollar un
orden y secuencialidad a los diversos escenarios comunicativos que se presentaron en el aula.

Es asi, como los estudiantes lograron manipular distintos materiales graficos con colores,
formas, disefos y diversos propdsitos que fueron mediadores entre los conceptos planteados en las
sesiones y los logros alcanzados. Por ejemplo, el manejo de las coronas que otorgaban el uso de la
palabra desperto en ellos la conciencia de escuchar a los demads e intervenir cuando fuese oportuno;
de igual manera hacer uso de la palabra para expresar de una forma armodnica su pensamiento y
opinidn sobre las situaciones que se evidenciaron en cada uno de los libros album planteados en
clase.

Por ende, se reconoce el valor e importancia que tienen los materiales para mediar en los

procesos de aprendizaje de los estudiantes y apoyar en la ejecucion de las practicas pedagdgicas
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que las docentes plantean en la escuela. En este sentido, se comprende que los materiales son un
elemento de enlace entre los procesos de ensefianza y las diversas formas de aprendizaje de los
estudiantes (Pérez, 2010). Hay que mencionar aqui el alcance positivo de que recursos como: el
rompecabezas de la portada del libro album “;Donde estd el amor? ”, las fichas que mostraban las
diferentes escenas y las frases evocadoras, todos materiales que permitieron un acercamiento
espontaneo de los estudiantes hacia la estructura narratologia que presentaba dicho libro album y
potenciaban la socializacion de la lectura.

En consecuencia, se puede ver que el uso de materiales intencionados en el aula permite el
desarrollo del pensamiento critico y creativo en los estudiantes, como se evidencio en el desarrollo
de las actividades de las sesiones tres (3), cuatro (4) y cinco (5), donde los estudiantes debian crear
un texto oral después de ver y analizar los apartados de los libros album “;Donde esta el amor?”
(2011), “El monstruo de colores” (2012) y “Antonia va al rio” (2019), aqui materiales como
fichas con escenas de los textos, fichas con los graficos del monstruo de colores y el organizador
grafico ayudaron a los nifios a comunicarse de forma asertiva con sus compaieros, a realizar
procesos de inferencia y a desarrollar una lectura empatica de los diferentes textos.

Con todo esto, se concluye en que tanto el juego como los materiales empleados como
recursos para apoyar los procesos de ensefianza en el aula, son un elemento valioso en cuanto que
fortalecen la relacion existente entre lo ludico y los aprendizajes que se dan en la escuela. Para este
caso, los escenarios conversacionales generados a partir del encuentro con los distintos libros
album se vieron enriquecidos con creatividad y espontaneidad. Asi mismo, se evidencidé que a
través de la conversacion se logréo una evolucion de la oralidad, pues son las diferentes
interacciones comunicativas que se dan en el aula las que permiten al nifio tener un sustento

cultural y social del cual hace uso para vincularse con el mundo que lo rodea.
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5. Conclusiones

A continuacion, se da cuenta de los resultados y las recomendaciones que se obtuvieron en
el proyecto de investigacion a partir de los objetivos planteados:

El objetivo principal de la presente investigacion fue construir una propuesta de desarrollo
de la voz propia de los nifios a partir de la conversacion y el libro album como mediaciones para
desarrollar la oralidad con estudiantes del ciclo I, es asi que dentro del desarrollo sistematico y de
indagacion se identificaron caracteristicas en los encuentros orales de los estudiantes a través de
la conversacion como aproximacion a un proceso de expresion propio, auténtico y
contextualizado.

Asi mismo, la relevancia en sus construcciones narrativas colectivas -a partir del libro
album como un intermediario entre la voz propia y las voces arcoiris- dio prioridad al propdsito
de desarrollar espacios para una interlocucion activa entre pares con fundamento emocional,
sensorial y a través de la recuperacion de experiencias vividas a través de sus creaciones.

Por lo tanto, se destaca que se logro articular y comprender los fundamentos pedagogicos
y didacticos que permitieron el desarrollo de la oralidad a partir de la conversacion como género
discursivo y con la mediacion del libro album. Entre ellos cabe resaltar que la oralidad es un
evento comunicativo oral en donde se articulan los propios intereses y el conocimiento de la
situacidn comunicativa, asi la participacion oral se convierte en un arte colectivo en donde los
interlocutores propician la construccion e intercambio de saberes a través de la palabra.

A partir de este ejercicio de investigacion se identificaron los fundamentos de la oralidad

que se relacionaban con la conversacion y el libro album: dimensiones y elementos tanto verbales
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como no verbales, aspectos que se encontraron en la relacion con lo gestual y kinésico en didlogo
con la ilustracion y caracterizacion visual de los personajes, o lo entonacional en relaciéon con
aspectos visuales de color, tipografia o diagramacion, elementos que fueron de gran utilidad para
pasar de un lenguaje a otro de manera natural.

Asi mismo, se pudo dar cuenta de la estrecha relacion dialogica entre los aspectos verbales
y no verbales de la oralidad como esas marcaciones que enfocan los estados de 4nimo, intenciones
y caracteristicas de los interlocutores en el proceso de comprension y creacion en la comunicacion
oral ocasionando un analisis en sus actuaciones entre pares.

En consecuencia, este recorrido pedagogico y didactico fue organizado a partir de
una secuencia didactica, la cual permitio confirmar la versatilidad de esta estrategia pedagogica en
cuanto apoy¢ la creacion de voz propia en los nifios del ciclo uno por medio del encuentro estético
con los diferentes libros album. Es entonces, como a partir de las sesiones implementadas se
evidencié que, antes de la intervencion dentro del aula, eran escasos los espacios de encuentro
conversacional entre los estudiantes, pues se limitaban a escuchar opiniones sin una escucha atenta
y activa, no eran conscientes del turno de habla entre ellos y tampoco lograban reconocer, ni
retomar, una intencionalidad o interés claro para potencializar la expresion oral a través de la
comprension de la intencion comunicativa en el otro. Por ello, es relevante resaltar el impacto
positivo en los estudiantes durante el proceso de intervencidon a través de una propuesta que
desarroll6 una secuencialidad didactica propositiva y permitid la aceptacion, el reconocimiento y
aplicacion de las competencias semanticas y pragmaticas en la oralidad y también el principio de
cortesia como sustento de la interaccion para comunicarse desde una perspectiva asertiva y

empatica.
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Por otro lado, los estudiantes en el transcurrir de las sesiones fueron conscientes de lo
importante e imperante que es la escucha activa y atenta dentro de la conversacion como parte del
proceso de construccion de una voz propia a partir de la capacidad de creacion y reflexion en el
discurso.

También fue un acierto la gestion de los turnos de habla como un rito de interaccion grupal
y especialmente el aporte de este aspecto como eje de negociacion, motivacion y edificacion del
discurso y enfatizando en la estructura de la oralidad como construccion coordinada entre quienes
participan de ella. Asi mismo, prima ese conocimiento a priori que emerge del estudiante dejando
salir su bagaje cultural y social dentro del aula para dar paso a la interpretacion y construccion de
sentido como una forma de llegar a la consolidacion de una imagen positiva de si mismo. En esta
medida, se logra llegar a que los participantes se comprendieran y proyectaran como interlocutores
validos en su contexto de interaccidn comunicativo.

En este orden de ideas, y como eje potencializador de creaciones orales, el libro album
toma relevancia a través de la lectura en voz alta, el aprovechamiento de la secuencia de imagenes
y al acercamiento a las lecturas colectivas dirigidas hacia los nifios y entre ellos, lo cual situa la
ilustraciéon como una herramienta visual y de acceso permanente entre imagen-texto que enriquece
sus discursos. También se favorece la construccion positiva de identidad a través de experiencias
sensoriales y vivenciales que fomentan la creacion narrativa y se involucra a las docentes como
guias sensoriales y orales a partir de la necesidad de acercarse a la lectura oral del libro 4lbum
desde la apropiacion de aspectos de la tonalidad de la narracion para crear un sentido emocional e
imaginario y de comprension hacia la estética del libro album.

En este sentido, el libro album manifiesta una relacion entre la capacidad de crear sentido

y de recrear diversidades culturales a través de la voz propia y, con ello, se pudo llegar a la
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consolidacion de las voces arcoiris, las voces de los nifios y nifias en sintonia con los valores y
arraigos culturales que emergen dentro del aula, siendo un potencializador de la palabra.

A su vez, se logro consolidar una estrategia innovadora, reflexiva e inclusiva que atafie la
oralidad, la conversacion y el libro dlbum como triada para potencializar creaciones propias y
colectivas conscientes que favorecen el desarrollo de actividades transversales que edifican en el
estudiante esa voz propia dentro de un escenario propicio para el encuentro con el otro, lo cual
hace que tenga relevancia en el que hacer pedagogico incursionando en la investigacion entendida
como accion de transformacion de esa ensefianza y aprendizaje diaria en el aula, lo que motivo las
particularidades de nuestros estudiantes y genero la transformacion de concepciones y practicas
de la oralidad en el aula y en las instituciones intervenidas.

Por ultimo, cabe resaltar que la oralidad es un proceso dialdgico y social que se potencializa
en el aula a partir del habla y la escucha, también se trata de un proceso evolutivo y secuencial
dentro de la intencionalidad pedagdgica que imprime el docente en sus practicas diarias, las cuales

enriquecen el proceso comunicativo en sus estudiantes.
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Tabla 20

Categoria, concepciones docentes sobre oralidad

139

Entrevista semiestructurada realizada a docentes

Pregunta 1. ;Qué es para usted el lenguaje?

D1. “Es la manera de expresar nuestras ideas y
pensamientos a través de la palabra ya sea escrita u
oral”

D2. “Es un sistema de signos tanto orales como
escritos, por medio de los cuales podemos comunicar a
otros, nuestras ideas, pensamientos, sentimientos,
situaciones, etc.”’

D3. “Es la forma de expresion para decir o comunicar
algo”

D4. “Es la facultad que posee el ser humano para
comunicarse”

D5. “Es la capacidad que tienen los seres humanos de
expresar emociones, sentimientos utilizando la
verbalidad (palabra) o la corporalidad”

D6. “Es la forma como damos a conocer un mensaje

ya sea con expresiones o simbolos”

Pregunta 2. ;Qué es la oralidad para
usted?

D1. “Es el expresarnos por medio de
sonidos emitidos por las cuerdas vocales y la
boca”

D3. “Es la habilidad que posee el ser
humano, para poder expresar a través de la
palabra, ideas, informacion, compartir
experiencias, relacionarse de manera
efectiva con los demas”

D4. “Como te expresas de manera verbal,
una forma de lenguaje”

D5. “Expresar por medio de la union de
palabras con significado, un idea o
pensamiento a otro ser vivo”

D6. “Una herramienta para transmitir ideas

y pensamientos”

Nota. Fuente de elaboracion propia a partir de la transcripcion de las respuestas de los docentes realizada

el 21 de octubre de 2021



Tabla 21

Concepciones de oralidad por parte de los estudiantes

140

Pregunta 1

(Te gusta hablar en clase? ;De
qué hablas?

El: Me gusta hablar con mis
compaiieros y hablar de qué he
hecho en los fines de semana o
el dia anterior.

E2: Si, de mi familia

E3: Si me gusta pero soy
nerviosa

E4:Si, hablo con la profesora
sobre los temas vistos en clase,
me gusta responder preguntas

que nos hace

E5: Side juegos

Pregunta 2

(Te sientes comodo/a al hablar
en tu clase? ;, Por qué?

El: Me siento comoda porque
estoy con mis amigos, estoy con
mi super profesora y estoy
aprendiendo gracias a todos
ellos.

E2: No porque yo no quiero
hablar mucho

E3: Si, porque asi expreso mis
sentimientos

E4: Si, por qué la profe nos deja

preguntar y nos explica.

Pregunta 3

(Tu profesora te invita a hablar
en clase? ;Cuando?

El: sidependiendo del tema que

estemos hablando

E2:  Frecuentemente y si
participo
E3:  Si  cuando  estamos

realizando una actividad

E4: Si cuando ella me da la
palabra para responder la
pregunta que ella me pregunta
E5: Si. Les dice a todos los

nifios que hablen cunado toca

leer o explicar.

Nota. Fuente de elaboracion propia a partir de la transcripcion de las respuestas de los docentes
realizada el 26 de octubre de 2021

Tabla 22

Registro, Conversacion alrededor del libro album ;Donde esta el amor?

Sesion 1. Actividad de Desarrollo. Respuesta a las preguntas
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Pregunta motivadora: ;Doénde estd el amor?

1EA: “aca profe (sefialando el rompecabezas) esta aca escrito en lo morado”.

2FEA: “en la vida, en todas partes”. (interrumpiendo e irrespetando el uso de la palabra de otro
compariero)

3EA: “esta en nuestro corazon y en nuestra mente”.

1EC: “jcuando uno se ven y se gustan!”.

2EC: “alguien que le dé compariia”.

1EP: “Bueno, eh... para mi el amor es mi gata Lola, porque la quiero mucho y ella es muy bonita.
2EP: “El amor es cuando mi mamad me da besos en la mejilla y me ama mucho”

3EP: “Para mi el amor es amar a mi mama y a mi papa”.

Pregunta motivadora: ;Como les demuestran a ustedes el amor?

1EA: * jugando y también compartiendo”.

2FEA: “me dan alegria, me animan y jugando conmigo”.

1EC: “jcon abrazos, profe!”.

2EC: “Con regalos y cuando no me regaiian, emm y no me pegan”.

3EC: “Cuando mi mamda me dice palabras bonitas”.

1EP: “Yo les demuestro amor a mi mamd, cuando le ayudo a tender mi cama”

2EP: “Bueno, mi hermanito Brayan yo le doy amor a veces lo alzo y lo cuido cuando se cae”
3EP: “Siempre mi mami me da un beso en la frente cuando me acuesto, y yo rezo, por eso doy amor a
Dios”

Pregunta motivadora: y, ustedes ;como demuestran amor a los demds?

1EA: “compartiendo los juguetes, ahi se ve el amor que uno tiene por los amigos que quiere”.
2EA: “abrazando a mi mama”. (mueve sus brazos como dando un abrazo)

3EA: “cuando abrazas a alguien que te gusta”.

1EC: “queriéndolos mucho”.

2EC: “ayudando a mis amigos con las cosas”. (con las manos hace un circulo, dando a entender un
todo)

3EC: “dando besos a mi mama y mi papad y mi hermano”.

Nota: Fuente de elaboracion propia.
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Figura 9

Diana de evaluacion

MI PENSAMIENTO HECHO PALABRA

"
———

Me di a entender > i Escucho atento la Instrucclén

con mi opinién /

h"\-\.\_\x\- -_._l
-\.__\_\_\_\_‘_ _'_‘_,_,.,-'-"'"-.

Me gusta que me escuchen Realizo el ejercicio con agrado

DiANA DE EVALUACION
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Figura 10

Trabajo con el libro album: ;Ddénde esta el amor? De B. Norris
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Figura 11

Trabajo con el libro album: El monstruo de colores de Anna llenas
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Figura 12

Trabajo con el libro album: Antonia va al rio de Dipacho




