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el objetivo de potenciar el aspecto socio-afectivo en los estudiantes de ciclo I, a través de talleres en 
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partir de la narración oral. 
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Conclusiones: Es evidente que a partir de los  materiales y estrategias de intervención, los cuales 

son propuestos por la SED, se fomenta y potencia positivamente la el desarrollo socio afectivo de 

estudiantes de ciclo I, en cualquier espacio educativo. 
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RESUMEN 

Este trabajo es el resultado de la aplicación de una serie de talleres, que se realizaron en 

apoyo a la Reorganización Curricular por Ciclos dirigida por la Secretaria de Educación, 

que en convenio con la Universidad Distrital Francisco José de Caldas, tuvo como objetivos 

el diseño y la ejecución de actividades que promovieran el desarrollo socio-afectivo en los 

estudiantes de algunas Instituciones Educativas Distritales, por medio de la narración oral 

en estudiantes del ciclo I. Por ende incentivar el uso de la narración oral como herramienta 

que posibilita  el tratamiento de distintos aspectos contemplados por la SED, en el 

desarrollo socio- afectivo de estas poblaciones.   
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ABSTRACT 

This work is the application of a series of workshops , which were held in Support of 

reorganization by cycles Curriculum Directed by the Secretariat that education , in partnership 

with the University Francisco José de Caldas aimed to the design and implementation of 

activities that promote socio affective development of the students of District Educational 

Institutions Some , through storytelling , in Students of cycle I. the use of oral storytelling is 

the medium that enables the treatment of different aspects covered by the SED Development 

of socio affective these populations. 
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1. INTRODUCCIÓN 

 

La propuesta realizada por la Secretaria de Educación consiste en la  transformación 

pedagógica, como respuesta a la necesidad de una atención integral en pro de la calidad 

educativa pública en la ciudad de Bogotá. Para ello realiza la representación sistemática de 

todos los currículos organizándolos de acuerdo a los estadios de desarrollo cognitivo y 

socio afectivo, con el propósito de configurar la relación estudiante-saber,  a su vez busca 

que los intereses del aprendizaje potencien herramientas para la vida, teniendo en cuenta 

que cada ciclo posee una caracterización distinta con respecto a  niñas, niños y jóvenes. Los 

aprendizajes pertinentes para cada uno de los estudiantes son guiados por improntas 

elaboradas de acuerdo con su respectivo ciclo, la meta  es que los estudiantes no solo  

tengan un cúmulo de aprendizajes esenciales que se dan únicamente en la relación de su 

propia vida, junto a los fines de la educación, sino que se confluyan con el desarrollo socio-

afectivo y la inteligencia emocional, cuya construcción sólo es posible  a través de la 

experiencia en función de la  relación e interacción con los otros. 

 

Los referentes conceptuales que orientan el proceso de Reorganización Curricular por 

Ciclos en Bogotá,  apuntan al desarrollo humano de cada uno de los estudiantes 

fundamentándose  en  los siguientes aspectos formativos: El cognitivo, socio afectivo y 

físico-creativo; de estos  se desprende esta pasantía de extensión, que busca potenciar el 

aspecto formativo de la socio-afectividad en los estudiantes de ciclo I.  En este orden de 

ideas resaltamos  el aspecto socio afectivo como  el factor más relevante, el cual va a hacer 

matriz en el desarrollo del proyecto de  pasantía  ya que   involucra la capacidad de 

identificar y controlar las propias emociones, facilitando la apropiación de parámetros de 

comportamiento al emplazar en el lugar del otro, para actuar con sentido ético e influir 

sobre sus propias emociones y las de quienes lo rodean. 

La potencialización 1  de aspectos socio-afectivos con estudiantes del Ciclo I de las 

instituciones educativas se describirá en este informe, a partir de las reacciones antes y 

                                                 
1Tomando éste término como incremento de las habilidades humanas  
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durante los talleres aplicados, se enuncian una serie de reflexiones con relación a la teoría 

expuesta en la cartilla del Desarrollo socio- afectivo en el marco de la Reorganización 

Curricular por Ciclos (R.C.C.).2   

En este trabajo se busca fortalecer el aspecto socio-afectivo junto a los ejes: interpersonal, 

intrapersonal, resolución de conflictos y asertividad en  los estudiantes (SED, 2012). Dichos 

ejes serán vistos como  elementos esenciales para reconocer sus dimensiones  tanto 

ontológica como axiológica fundamentando su propia vida cotidiana en la escuela, familia y 

comunidad, el proceso para incrementar estas experiencias en los espacios ya mencionados, 

se encuentran reflejados en la literatura a partir de la lectura de cuentos infantiles y la 

narración oral de historias como: La Versión Del Lobo, La Niña Invisible,  Mico Y 

Chigüiro, La Bella Mekukui y La Riña en Selva.3 Los anteriores cuentos, en su contenido 

son significativos en la medida que nos contextualizan en  situaciones que reflejan 

circunstancias reales que sugieren decidir, reflexionar y actuar, de manera que la  

afectividad sensibilice a los educandos hacia una sana convivencia.   

Es importante señalar que la educación actual presenta grandes problemáticas que se 

evidencian a través del desinterés de los educandos por aprender y autoformarse, 

convirtiéndolos en personas que  no le encuentran sentido a la vida ni  a su entorno social, 

por tanto, es necesario vislumbrar que el contexto actual, donde crecen los niños de nuestra 

ciudad, diseñado para ofrecer panoramas facilistas y consumistas que absorben su atención 

con facilidad cuartando la creatividad del receptor, sumando la presencia de distractores 

tecnológicos hace en los niños, adolescentes, jóvenes, una  dependencia total,  aumentando  

cada vez más la cultura tecno-dependiente al consumo promoviendo  una sociedad  sin 

sentido crítico o innovador, falto de auto determinación, autonomía  y  justicia.  

El espacio utilizado para desarrollar la presente  pasantía de extensión, fue  el aula de clase, 

desde allí se evidencia dinámicas sociales que dan cuenta de las perspectivas del  mundo de 

cada estudiante; La discusión y divergencia tratadas  estuvieron orientadas hacia   la 

realidad de los educandos, allí comprendieron que las diferencias  construyen 

                                                 
2 Cartilla de la Secretaria de Educación de Bogotá, para el desarrollo del plan sectorial desde el 2008. Para la 

Reorganización curricular por Ciclos 
3 Las lecturas escritas  fueron asignadas por la Secretaria de Educación. 
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significaciones, sentidos que dan cuenta de su existencia, lo anterior es clave para el papel 

creativo de cada uno, manifestando sus emociones, opiniones e ideas,  mediante   

socializaciones que se optimizaron a través del dialogo, dejando como  resultados la 

producción de dibujos, escrituras y lecturas significativas para ellos.  
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2. JUSTIFICACIÓN 

La pasantía fue producto del convenio entre la Universidad Distrital Francisco José de 

Caldas y la Secretaria de Educación Distrital en el marco de la reorganización  curricular 

por ciclos,  proyecto que se ejecutó en la Bogotá Humana. El presente Informe  busca  

gestionar  el desarrollo de atmosferas cálidas y amables para el trabajo escolar, apoyado 

bajo  los procesos de formación del cuerpo docente y las experiencias en el aula.  

Los nuevos procesos de enseñanza y aprendizaje que propone la Renovación Curricular por 

Ciclos conduce a un  acompañamiento en el salón de clases orientado por ambientes de 

aprendizaje y  transversalidad académica,  haciendo hincapié en las esferas  cognitiva y 

emocional,  por medio de mejoras en las mallas curriculares y realización de talleres,  se 

enfatizó   en el desarrollo socio afectivo y su relación inherente con  los aspectos cognitivos 

y físico- creativos, los cuales incitan  en los estudiantes, la curiosidad por el conocimiento, 

la imaginación, la creación y la participación.  

 

Con la Reorganización Curricular por Ciclos  La Secretaria de Educación pretende que las 

Instituciones Educativas Distritales, implementen en el currículo académico-convivencial  el 

aspecto socio-afectivo, puesto que se han evidenciado distintas manifestaciones violentas de 

origen emocional que irrumpen negativamente los contextos escolares y es imperante la 

necesidad de alternativas que ayuden a dar solución a estas problemáticas de convivencia. Por 

tal razón,  se remitieron a estas instituciones, profesionales de la educación egresados de la 

Universidad Distrital Francisco José de Caldas,  junto con cuatro estudiantes activos de la 

misma universidad. El papel del primero se basó en la formación de docentes, en especial los 

líderes de ciclo para que integren a sus programas académicos e interdisciplinarios el aspecto 

socio-afectivo; paralelo a esta actividad los cuatro estudiantes quienes desde ahora se  

denominaran pasantes, han realizado talleres didácticos que resaltaron y fortalecieron las 

diferentes fases socio-afectivas que afectan positivamente a los educandos de las 

instituciones.   

La experiencia que se expone en este informe, da cuenta de la narración oral como 

herramienta para la potencialización del desarrollo socio afectivo, estos  talleres 
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permitieron  reconocer que el ambiente social repercute en el ambiente escolar donde 

evidenció que elementos como la pobreza, la violencia, la corrupción, la delincuencia, la 

falta de identidad etc. desembocan en la concepción de mundo de los estudiantes. Por tal 

motivo,  los talleres de narración oral propuestos en esta pasantía para los estudiantes de 

ciclo I otorgaron al estudiante la oportunidad de manifestar esas concepciones a partir de la 

oralidad, la escucha, la escritura, el dibujo y la lectura. De  esta manera su creatividad; sus 

cosmovisiones, sus intereses y sus motivaciones propiciaron el reconocimiento de sus  

capacidades y habilidades las cuales provocan impactos positivos en el contexto escolar. 

 

Para la creación de talleres enfocados en el aspecto socio- afectivo, la Secretaria de 

Educación Distrital se basó en la “cartilla del Desarrollo socio afectivo” donde se  expone 

la importancia del lenguaje y la utilización de la estrategia pedagógica LEO. (SED 2012 

pag  98)  

A partir de los autores C. Bartolo y N. Fonollosa;4  quienes elucidan  la Narración Oral 

como fundamento de la interacción humana y la construcción social, esta teoría se aplicó en 

el presente trabajo como columna de las actividades propuestas y desarrolladas durante la 

pasantía.  

Este informe gira en torno al aspecto socio afectivo, para que los estudiantes potencien sus 

habilidades comunicativas en pro al desarrollo emocional consigo mismos, dando razón de 

la importancia del otro como ser social y emocional que se complementa a través de la 

Narración Oral en la construcción de comunidad. 

 

 

 

                                                 
4  Follonosa, C., & Bártolo, N. (diciembre de 2003). www.sagrado.edu.ar. Disponible en internet 

www.sagrado.edu.ar : http://www.sagrado.edu.ar/revistas/revista4/narracion.htm 

 

http://www.sagrado.edu.ar/
http://www.sagrado.edu.ar/revistas/revista4/narracion.htm
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3. CARACTERIZACION DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS 

Las instituciones educativas distritales se visitaron una vez por mes, con una carga horaria 

de cuatro horas por visita, durante 10 meses; cada curso en el que se intervino tiene 

aproximadamente entre 30 a 40 estudiantes, en esta pasantía de extensión se ejecutaron 

talleres encaminados a potenciar el aspecto socio- afectivo del ciclo I. Las intervenciones en 

cada institución sumaron un total de siete encuentros en cada institución durante el año 

2014, para cada intervención se realizó un taller didáctico en el cual se evidencia un análisis 

de los resultados descritos a lo largo de este informe. 

Las instituciones educativas   están ubicadas en la localidad de Ciudad Bolívar y sus 

características son las siguientes: 

3.1.1 Institución Educativa Distrital Nicolás Gómez Dávila 

Esta institución cuenta con dos sedes, una sede central que ofrece educación básica primaria  

básica secundaria y media vocacional. En la cual se trabajó específicamente  el Ciclo I 

(grado 202). Este plantel se encuentra en el barrio San Francisco ubicado en la localidad 

Ciudad Bolívar, En este sector se evidencia  altos índices de criminalidad, algunos de sus 

problemas sociales son la aglomeración de población, el pandillismo, escasos recursos 

económicos entre otros factores.  Esta institución está ubicada en la calle 67 sur # 20d 20, 

estrato 1. 

3.1.2 Institución Educativa Distrital Confederación Brisas del Diamante 

Posee  una sede central que cuenta con educación básica primaria, básica secundaria y 

media vocacional, para la educación básica primaria cuenta con dos sedes ubicadas en otros 

puntos del barrio (escuela Manitas y escuela Villas) esta última es donde se trabajó con  el 

Ciclo I (grado 1B). El plantel educativo se encuentra en el barrio Vista Hermosa, ubicado 

en  Ciudad Bolívar. En la zona se presentan características similares la anterior institución, 
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con la variante de  inestabilidad del terreno entre otros factores. Esta institución está 

ubicada en la calle 69r #18-06 sur. 
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4. PLANTEAMIENTO PROBLEMA 

POTENCIALIZACIÓN  DE  LA SOCIOAFECTIVIDAD POR MEDIO DE LA 

NARRACION ORAL EN ESTUDIANTES DEL CICLO I DE LAS INSTITUCIONES 

EDUCATIVAS DISTRITALES CONFEDERACION BRISAS DEL DIAMANTE Y 

NICOLAS GOMEZ DAVILA. 

Para la organización de los talleres de cada visita generada, cumpliendo con los propósitos 

generales del proyecto de Desarrollo Socio afectivo en el marco de la Reorganización 

Curricular por Ciclos y teniendo en cuenta el énfasis de nuestra licenciatura, se formula una 

pregunta para guiar el trabajo realizado en esta experiencia basada en dos aspectos, el 

primero la caracterización socio afectiva de los estudiantes de ciclo I y la estrategia 

pedagógica de la narración oral para potenciar el primer aspecto, de esta forma se plantea 

la siguiente pregunta  que fue guía en el proceso de desarrollo de la pasantía, teniendo en 

cuenta que no es un proyecto de investigación y tampoco busca la resolución de esta. 

¿Cómo a través de la narración oral se potencializa el desarrollo socio afectivo en los 

estudiantes del Ciclo I, cuyas edades Oscilan entre los 5 y 7 años de las Instituciones 

Educativas Distritales: Confederación Brisas del Diamante y Nicolás Gómez Dávila?  
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5. OBJETIVO GENERAL Y OBJETIVOS ESPECÍFICOS 

 

 OBJETIVO GENERAL 

 

Potencializar el desarrollo socio-afectivo por medio de la narración oral en estudiantes del 

ciclo I de la Instituciones Educativas Distritales Brisas del Diamante y Nicolás Gómez 

Dávila 

 

OBJETIVOS ESPECÍFICOS 

 Promover espacios que propicien la creatividad y socialización de las 

producciones gráficas, escritas y orales  

 

 Fomentar en el aula espacios para el diálogo de los diferentes puntos de vista de 

los estudiantes de ciclo I, entendiendo la oralidad  como herramienta de la 

construcción de sí mismo y del otro.  

 

 Generar  en el estudiante la necesidad de una actitud  positiva y afectiva que 

fortalezca su relación para con los demás, por medio del desarrollo afectivo, a 

través de talleres  que potencien y fortalezcan los valores humanos.  
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6. MARCO TEÓRICO 

6.1 ¿QUÉ ES EL ASPECTO SOCIAFECTIVO? 

Es un proceso individual mediante el cual se desarrollan  habilidades emocionales y 

sociales, con el fin de  favorecer las  relaciones e interacciones humanas caracterizadas por  

un ámbito de  cooperativismo, para configurar los ambientes escolares con este proceso, es 

necesario exteriorizar lo mejor de cada individuo y que este reconozca lo mejor del otro.  

Se requiere hacer de la escuela un espacio para el crecimiento personal y social desde lo 

afectivo, esta es la manera apropiada de generar espacios alternativos de solución a la 

problemática de los conflictos que se presentan al interior de las instituciones hasta el punto 

de convertirlas en prácticas cotidianas que reflejen una educación orientada a la 

construcción y fortalecimiento de un Estado social de Derecho.5  Este informe de pasantía 

de extensión se construyó a partir de la propuesta pedagógica para el Desarrollo Socio 

Afectivo, con este fin referenciamos a continuación la socio- afectividad y sus posibilidades 

dentro de los espacios escolares: 

6.1.1 La Socio afectividad como posibilidad pedagógica 

Pensando en el desarrollo socio afectivo del estudiante y comprendiendo la necesidad de 

abordarlo como una posibilidad pedagógica fundamentada en el desarrollo humano, se 

cuestiona primero las necesidades e intereses de los estudiantes en los  aspectos: cognitivo,  

físico -creativo y  socio- afectivo, para este fin se consideran cuatro ejes:   

 Desarrollo intrapersonal: Es la capacidad de cada persona para reconocer, manejar 

y exteriorizar sus emociones en distintas situaciones de manera apropiada.  

 Desarrollo interpersonal: Es la habilidad de cada persona de reconocer, 

comprender y abordar los componentes socio- afectivos en su relación con las 

demás personas.    

                                                 
5 En el capítulo 1 de la Constitución Política se hace énfasis en que Colombia es un estado social de derecho, 

realza la justicia y dignidad humana, basado en derechos y deberes  que garanticen el desarrollo de la 

sociedad. 
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 Comunicación asertiva: Es la capacidad de las personas en los procesos 

lingüísticos y kinésicos que intervienen en la comunicación e interacción humana.  

 Capacidad para resolver problemas: Es la habilidad de las personas para formular 

estrategias que resuelvan  situaciones problemáticas, conflictos o diferencias.   

En este orden de ideas, cabe destacar que la narración oral, permite a través de la selección 

de material literario adaptar aquellas situaciones con  problemáticas sociales, para potenciar 

estas capacidades y habilidades de cada eje del desarrollo socio- afectivo. De este modo el 

acto de formar en y para el afecto impone desafíos a los estudiantes para la creación de   

alternativas de solución a cada uno de sus conflictos. 

6.1.2 La Socio afectividad como facilitador del aprendizaje 

Al considerar el aspecto socio-afectivo como facilitador del aprendizaje, se ha hecho un 

acercamiento conceptual desde la perspectiva del desarrollo humano y sus beneficios para 

el trabajo escolar en la construcción de comunidad. Este acercamiento se inicia con 

planteamientos de la neurociencia, que evidencian que los factores biológicos del sistema 

límbico (área encargada de la reacción emocional) están directamente involucrados con los 

comportamientos y los procesos de aprendizaje de las personas. Es importante destacar que 

el termino desarrollo socio afectivo se introduce a partir de estos estudios, para explicar el 

proceso a través del cual las personas evoluciona en sus aspectos emocionales, sociales y 

morales, sobretodo en relación con los otros (SED, 2012). Visto de esta manera, cada eje 

del desarrollo socio afectivo, en relación con el aprendizaje comprende el emprendimiento 

de las habilidades que mencionamos anteriormente. 

El lenguaje es la herramienta para desarrollar habilidades sociales, porque posee la facultad 

de fortalecerlas desde la comunicación, de manera que la inserción de situaciones 

dinámicas comunicativas,  proporcionadas por la narración oral, se convierten en elementos 

oportunos para  potenciar el desarrollo socio afectivo como facilitador del aprendizaje. 
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6.1.3 La Socio afectividad desde la estrategia pedagógica LEO (Lectura, Escritura y 

Oralidad) 

LEO es una herramienta para la vida “Hablar, Leer y Escribir para comprender el mundo” 

que permite: leer para aprender, sentir, disfrutar, comprender y  pensar. Escribir con sentido  

utilizando la oralidad para argumentar y/o  refutar o defender argumentos planteados con el 

propósito de dar solución a problemas. (SED, 2012) 

Es evidente que LEO posibilita la potencialización del desarrollo socio-afectivo en los 

estudiantes de ciclo I,  porque fomenta las habilidades comunicativas, frente a este apoyo 

estratégico se suma la utilización de la narración oral  con el fin de involucrar todas las 

destrezas comunicativas a partir de la utilización de material literario. Cada habilidad 

comunicativa de la herramienta LEO  hace un complemento para el desarrollo socio 

afectivo. Veamos:  

Lectura y socio afectividad,  permite actuar desde diferentes miradas,  leer para sentir y 

facilitar  la comprensión del otro en sus habilidades o dificultades.   

Escritura y socio afectividad,  representa el sentir y actuar humano, como proceso 

elaborado del pensamiento  permitiendo que las creaciones que se plasman con palabras 

sean comprensibles, hiladas y cohesionadas en pro del reconocimiento propio y hacia los 

demás.   

Oralidad y socio afectividad,  significa hablar para revelar los sentimientos más ocultos y 

los más evidentes. Para hacer posible el argumentar, refutar y cambiar puntos de vista, 

considerando la construcción de sí mismo y del otro como individuos con discurso propio.      

La presencia de la herramienta LEO, es el pretexto fundamental para la inserción de los 

talleres de narración oral en esta experiencia de pasantía, los talleres abordaron las 

habilidades comunicativas que favorecieron el surgimiento de expresiones emocionales, 

afectivas y sociales dentro de las aulas visitadas. Contribuyendo a la participación de los 

estudiantes y la conformación de equipos de trabajo que apuntaron a la unificación de 

criterios, estos procesos aportaron a las necesidades afectivas que pocas veces son 
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satisfechas por el entorno familiar y/o social este hecho se destaca a través de las evidencias 

presentadas. 

 

6.2NARRACION ORAL 

Uno de los principales fundamentos teóricos del  informe de pasantía, hace referencia a la 

relación existente entre  lectura,  escritura y  oralidad; con el desarrollo socio afectivo. Para 

anclar esta relación se utilizó la herramienta de la narración oral,6 con esta se diseñaron 

talleres que trabajaron cada uno de los ejes del desarrollo socio afectivo con el fin de 

potenciar dicho aspecto en los estudiantes de ciclo I. Esta relación  fue esencial para el 

desarrollo de ideas, suposiciones e imágenes mentales en los estudiantes, porque integraron 

en sus composiciones el conocimiento adquirido a través de la lectura y la visión afectiva 

frente a los acontecimientos de las historias narradas.    

Cuando se tiene un acercamiento especial hacia la literatura desde diferentes formas  

narrativas, como el uso de la  mimesis para representar  un  personaje o una situación 

particular,  la utilización de objetos o simplemente un  cambio de voz, junto a una sucesión 

de gestos. Permiten crear un estado de ánimo en el interlocutor para que este pueda 

experimentar el disfrute de una pieza literaria, estableciendo un vínculo entre la literatura y 

las múltiples emociones que despierta una historia cuando es narrada oralmente.  

Las Profesoras Carmen Bartolo y Nora Fonollosa nos presentan un documento bajo el título 

de “La Narración Oral de Cuentos como Camino para la Formación de Lectores” donde 

relatan las experiencias como narradoras orales en los kínder Garden. Por tal razón es 

conveniente la referencia de este documento para  diseñar  talleres de narración oral, 

específicamente en los aspectos a considerar cuando se seleccionan lecturas y actividades 

apropiadas para el ciclo I.  

La idea central de las autoras frente a la narración oral como herramienta ideal para la 

enseñanza de la lectura es que” la narración oral es un espacio de placer” (Fonollosa & 

                                                 
6 La narración oral es una herramienta pedagógica la cual desarrolla en el niño a través del lenguaje; la 

conexión entre su   pensamiento, la necesidad de expresión con el reconocimiento de la realidad. 
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Bártolo, 2003). Señalando que el lugar de placer debe ser un lugar indiferente a las 

exigencias académicas, el docente es quien crea ese espacio en el que su interés “debe ser 

no querer enseñar” (Fonollosa & Bártolo, 2003). Una de las particularidades de esta 

pasantía fue la intermitencia de los encuentros, es decir, tuvieron una continuidad pero se 

distanciaban por largos lapsos, este hecho formo una relación pasantes - estudiantes donde 

el papel del primero reflejó una imagen flexible y distinta a la del docente de planta. Por lo 

tanto el ambiente del aula de clase se escapó de lo cotidiano y las clases monótonas, 

argumentando  el interés que exponen las autoras para la creación de un lugar de placer que 

fue posible en la experiencia de esta pasantía.  

Es lamentable que en la escuela se frustre la relación  entre la literatura y el contexto 

escolar, “cada vez la lectura es lo menos placentero” (Fonollosa & Bártolo, 2003), por eso 

cuando hablamos de potenciar el aspecto socio afectivo, implica que los estudiantes 

disfruten del aprendizaje dejando de lado su carácter de obligatoriedad, porque de lo 

contrario no se sembraran motivaciones para seguir en la escuela. La motivación es un 

elemento del eje intrapersonal, por tal razón fue importante revisar los intereses de los 

estudiantes de este ciclo para realizar una acertada selección de literatura que se narró 

oralmente permitiendo el contacto directo con el universo ficticio que ofrece la historia. 

Para la selección de material literario para los estudiantes se debe considerar según las 

autoras Follonosa & Bártolo los siguientes aspectos: 

- Reconocer la importancia de la narración oral como camino de acercamiento entre 

los seres y fundamentalmente de acercamiento al libro.  

- Rescatar el cuento y la narración como portadores de valores permanentes. 

- Volver al cuento como disparador de la imaginación, la creación de la propia 

imagen, la fantasía y el hábito de escuchar. 

-  Posibilitar la interdisciplinariedad con otras áreas. 

Las visitas que se realizaron en esta pasantía de extensión,  fueron un escenario potencial 

para el ejercicio de la narración oral. La habilidad de la escucha activa fue la más 

reforzada, para interpretar, reflexionar, comprender e interiorizar lo que se contó en cada 

lectura, mientras tácitamente los estudiantes aprendían desde el disfrute.  
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Hemos resaltado que el desarrollo socio afectivo, se destaca en los espacios de interacción 

social, por eso la escuela es un escenario de dinámicas sociales, las cuales son 

interrumpidas de manera positiva o negativamente por las emociones. Es imperante que lo 

emocional de cada uno esté en equilibrio para poder beneficiar a los demás, para esto 

utilizamos el lenguaje como herramienta fundamental de la narración oral, que al ser una 

actividad de lengua oral espontánea se estimulan: las posibilidades de escuchar al otro, 

fomentar la comunicación no forzada ya que los niños     hablan cuando realmente tienen 

algo que decir, comprender significados profundos del texto, respetar las opiniones propias 

y ajenas. (Fonollosa & Bártolo, 2003) Es evidente el proceso de potencialización en los ejes 

interpersonal e intrapersonal que surge cuando se trabaja con la narración oral.  

Es conveniente enfatizar en el factor catártico de la literatura, “Si la literatura sirve para 

algo, es justamente para liberar al hombre de la dureza de la vida moderna permitiéndole 

volar a través de la imaginación y a la vez sumergirlo en los valores naturales y 

fundamentales de la cultura a la que pertenece”. (Fonollosa & Bártolo, 2003) 

Los contextos escolares son interferidos tanto positiva como negativamente por las 

diferentes relaciones familiares, sociales y personales que trae consigo cada estudiante. La 

literatura es capaz de encarar las frías ataduras de la realidad. Para que el estudiante pueda 

reconocer sus emociones frente a las problemáticas que le presenta la vida y construir una 

solución en la que pueda sobrellevar las adversidades. De este modo estamos forjando las 

habilidades de la autoestima, la resiliencia7  y la solución de problemas. 

 

En el documento Nuevos Enfoques en el Estudio en la Narración Oral escrito por la Dra. 

María Nela, se entiende la narración oral como un proceso cognitivo, comunicativo y 

sociocultural. Según la Dra. Nela: “la narración oral mantiene internamente 

configuraciones dinámicas, que se refieren a los rasgos expresivos que concurren en el 

corpus del proceso comunicativo” (BarbaTéllez). Es decir, aquellos medios o recursos 

comunicativos intencionados para la finalidad de la narración, en este punto están presentes 

                                                 
7  La resiliencia es la capacidad de los seres vivos para sobreponerse a periodos de dolor emocional y 

situaciones adversas, incluso resulta fortalecidos por estos. 
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las cuestiones del sentido y el significado del mensaje, la narración oral de cualquier 

historia, fija en el público interlocutor aportes significativos a la experiencia cognitiva, 

afectiva, comunicativa, vivencial y cultural.  Por tal razón,  los textos narrados oralmente en 

ciclo I  proponían a los estudiantes situaciones donde ellos debían formular soluciones en 

algún punto de la historia  para  sumergirlos en un estado de desequilibrio y crisis de la cual 

deberían salir, con este tipo de ejercicios se generan procesos cognitivos que enfrentan la 

problemática que la narración les propone.  

Los contextos escolares, especialmente los grados de los primeros ciclos, poseen la plenitud 

de la interacción social, la cual es encaminada a la diversión y el juego. Por lo que es 

imprescindible que durante la narración oral se guie dicha interacción hacia un  

“Entorno dinámico basado en la colaboración y ayuda de “los otros” en una situación 

comunicativa real dinamizada por los componentes funcionales de la narración oral (la 

intención y finalidad de la narración, la orientación valorativa, los medios comunicativos 

intencionados y recursos psicológicos del narrador), en un proceso dinámico de interacciones y 

transformaciones donde las narraciones nuevas se integran a las ya conocidas,  involucrando a 

las niñas y niños, en los aspectos cognitivos, afectivos y socioculturales”. (BarbaTéllez) 

 Es claro que los componentes funcionales de la narración oral, construyen dentro de la 

dinámica comunicativa vínculos con el saber previo de los estudiantes dando paso a 

procesos que potencian su desarrollo socio afectivo.   

6.3 AMBIENTES DE APRENDIZAJE 

En la constitución y ejecución de las actividades para potenciar el aspecto socio afectivo en 

los estudiantes de Ciclo I, fue necesario seguir la propuesta de la cartilla del Desarrollo 

socio afectivo (SED, 2012),  como una herramienta pedagógica para maestros, donde se 

plantean estrategias pedagógicas que parten de improntas y que enuncian las características 

del ciclo en cada eje del componente socio afectivo. Para ciclo I se establece la siguiente 

impronta:   

Tabla 2. Impronta de Ciclo I con los ejes de desarrollo socio afectivo propuestos por la  

SED  
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Ciclo  
Impronta Del 

Ciclo  

Ejes de 

Desarrollo  
Grados  Edades  

I  
Estimulación y 

Exploración  

Infancias y 

construcción de 

sujetos  

Preescolar , 

1º y 2º  
5 a 8 años  

 Ejes Del Desarrollo socio afectivo 

Intrapersonal  Interpersonal  
Comunicación 

Asertiva  

Capacidad De Resolver 

Problemas  

Reconocer 

emociones 

primarias  

 
Reconocer al otro 

poniendo atención  

a sus intereses y 

necesidades  

Expresar ideas y 

sentimientos  

reconociendo  

intereses propios y 

del otro  

Reconocer la existencia 

de un problema y la 

necesidad de 

solucionarlo  

 .  

Esta caracterización da cuenta de las habilidades a priorizar de los estudiantes, para la 

formulación de  actividades.  En este orden de ideas lo que se pretendió fue incentivar el 

afecto por el otro  desde los talleres propuestos, además las situaciones que se dieron en el 

aula  beneficiaron la enseñanza sobre la regulación de emociones estableciendo escenarios 

para interactuar con el otro, de esta manera los estudiantes aprendieron a comunicarse 

asertivamente desarrollando las habilidades que facilitan la solución de conflictos. La 

cartilla sugiere unas  posibilidades didácticas para cada Ciclo sin embargo, esta pasantía de 

extensión se enfocó en las didácticas  para la potencialización de aspectos socio- afectivos  

en los estudiantes de Ciclo I (SED, 2012): 

Las actividades ejecutadas en esta pasantía de extensión estuvieron ligadas a algunas de las 

orientaciones didácticas anteriormente expuestas, pero principalmente se propició que el 

estudiante leyera, escuchara, participara y realizara cuentos, relatos, dibujos, etc. para que a 

través de estas composiciones  se permitiera la exploración de mundos imaginarios que no 

había expresado o exteriorizado con anterioridad.   
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Dentro de la observación, la formulación de los talleres, los datos obtenidos y el análisis de 

los mismos, consideramos al estudiante de ciclo I, como un sujeto cognoscente; 

 “Un sujeto que trata activamente de comprender el mundo que lo rodea, y de 

resolver los interrogantes que este le plantea (…) Es un sujeto que aprende 

básicamente a través de sus propias acciones sobre los objetos del mundo, y 

que construye sus propias categorías de pensamiento al mismo tiempo que 

organiza su mundo” (Teberosky & Ferrero) 

En el trascurso de esta pasantía de extensión, los estudiantes apropiaron los aspectos 

fundamentales de la socio-afectividad, desde la participación activa en el desarrollo de los 

talleres que se llevaron a cabo, fue evidente el avance que se logró a partir de las 

transformaciones que surgieron en el ambiente escolar, cuando se narraba una historia, se 

cuestionaba sobre esta y finalmente emergían las múltiples interpretaciones que entraban en 

diálogo. Lo que indica que el adecuar las estrategias didácticas anteriormente enunciadas, 

junto a la interdisciplinariedad del proyecto LEO (SED, 2012) a las mallas curriculares se 

potencia el aspecto socio afectivo de los estudiantes.    

6.4. PLANEACIÓN DIDÁCTICA 

A partir del proyecto: Reorganización Curricular por Ciclos 8 . Y su relación con la 

necesidad de fortalecer los ambientes de aprendizaje por medio de los aspectos cognitivo, 

físico-creativo y Socio-afectivo, este último se convierte en el pilar de este informe y 

propuesta pedagógica, que partió de la observación y caracterización seguido por  el 

proceso de programación y  formulación de unidades didácticas.  

Cada encuentro forma parte de un taller y este a su vez de unos objetivos con el fin de 

trabajar cada eje del aspecto socio afectivo, dentro del tiempo determinado para la 

intervención, teniendo en cuenta la siguiente planeación:   

 

 

                                                 
8 Para el año 2009, la Secretaria de Educación Distrital propone la Reorganización curricular por ciclos y su 

implementación basada en el desarrollo de ambientes de aprendizaje para la calidad en la educación. 
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ENCUENTRO  N° 0.1 

TALLER 0.1 

* Eje Interpersonal 

*  Taller didáctico: ME DIBUJO 

 

OBJETIVOS   

- Reconocer la importancia del aspecto socio -afectivo en el aprendizaje.   

- Responder a la pregunta ¿para qué sirve el aspecto socio- afectivo en sus 

vidas? 

 

 

 

 

ENCUENTRO  N° 0.2 

Taller N° 02:  

* Eje Intrapersonal 

 

 * Taller didáctico titulado: RECONOCEMOS EMOCIONES 

 

 OBJETIVOS  

- Identificar las emociones propias e identificar diferentes maneras de expresarlas 

adecuadamente.  

- Valorar y apreciarse a sí mismos, teniendo en cuenta el auto concepto y 

autoimagen.  
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ENCUENTRO N° 3 

TALLER 03:  

* Eje Interpersonal;  LA VERSION DEL LOBO 

 

 OBJETIVOS   

- Encontrar las diferencias o similitudes relacionada con el sentir,  lo que le sucede al 

otro y tener una respuesta afectiva frente a lo que  el otro siente.  

- Localizar el equilibrio entre las necesidades de  lo propio y lo ajeno, para compartir 

ideas, dialogar, desarrollar proyectos en equipo entre otros asuntos que implican 

trabajar en grupo.   

 

 

 

ENCUENTRO N° 4 

TALLER 04:  

 Eje Interpersonal  taller didáctico: CHIGUIRO Y MICO” 

 

 OBJETIVOS   

- Fomentar la atención y el interés en lo que él otro comunica, para entender el 

punto de vista del que habla.   

- Leer e interpretar el mundo para desarrollar acciones que disminuyan las 

problemáticas individuales o grupales, desde las posibilidades que tiene cada 

quien.     
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ENCUENTRO  N° 5 

TALLER 05:  

*EJE DE RESOLUCIÓN DE PROBLEMAS  

Se llevó a cabo el siguiente taller que tiene como título: 

 “LA IMAGEN” ACTIVIDADES QUE ESTAN DESCRITAS EN  LA GUIA 

OBJETIVOS   

- Considerar la existencia de puntos de vista distintos al propio, para reconocer que 

lo que siente es diferente  a la experiencia emocional que tiene el otro y así mismo 

aportar a  la  solución de problemas.  

-  Incentivar que los estudiantes planteen claramente sus intereses y busquen generar 

beneficios propios y comunes, privilegiando el beneficio común.    

 

ENCUENTRO N°0 6 

TALLER 06:  

 EJE COMUNICACIÓN ASERTIVA (Anexos) 

 

Para trabajar el eje de comunicación asertiva se realiza el siguiente taller didáctico 

llamado: 

 “LA BELLA MEKUKUI”  

 

  OBJETIVOS   

- Apreciar lo simple, aceptar y valorar lo que se tiene,  sentir el amor por la vida y  

por las personas.   

- Identificar las personas que lo auxilian y ayudan  a recuperar el equilibrio perdido 

por causa de una situación traumática.   

 



34 

 

 

ENCUENTRO N° 0 7 

GUIA No 7 – Ciclo 1 EJE DE COMUNICACIÓN ASERTIVA (Anexos) 

TALLER 07:  

Para trabajar el eje de comunicación asertiva se realiza el siguiente taller didáctico llamado: 

 LA NIÑA INVISIBLE 

 

OBJETIVOS   

- Provocar en los demás sentimientos de desequilibrio, para  cambiar algo dentro de 

ellos.  

- Reflexionar sobre sus propios puntos de vista,  valores y comportamientos.   

 

De esta manera se llevaron  a cabo las intervenciones para los estudiantes de ciclo I de las 

Instituciones Educativas Distritales Nicolás Gómez Dávila y Confederación Brisas del 

Diamante, con talleres didácticos y lúdicos los cuales apuntan al interés por la escucha,  

lectura y escritura de sus experiencias, con la pretensión de formar seres críticos que den 

cuenta de su realidad a través de la capacidad humana del lenguaje como medio para 

manifestar emociones y sensaciones. Esto permitió al estudiante comprender que el 

lenguaje es una herramienta de conexión con lo ideal,  imaginario y utópico, que permite 

potenciar su dimensión socio- afectiva.   

 

6.5 LOS AMBIENTES DE APRENDIZAJE Y LA NARRACIÓN ORAL COMO 

HERRAMIENTA POTENCIALIZADORA PARA EL DESARROLLO SOCIO-

AFECTIVO. 

La postura pedagógica de Bogotá durante los últimos años ha retado a las comunidades 

educativas a transformar las prácticas pedagógicas, con el propósito de generar nuevas 
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posibilidades para el desarrollo de aprendizajes pertinentes con las realidades, intereses y 

necesidades de los niños, niñas y jóvenes de la Ciudad. Este reto conlleva a cambios 

significativos en la cultura institucional, esto es, un colectivo de maestros que de manera 

concertada modulan estrategias pedagógicas, de acuerdo con las etapas de desarrollo, 

propósitos de formación, tiempos, espacios, recursos y didácticas para los estudiantes; así 

mismo, identifican problemas teniendo en cuenta las diferencias para cumplir con la labor 

social de la escuela, que es garantizar el logro de aprendizajes esenciales para la vida de los 

estudiantes, (SED, 2008 pág. 13). 

Para desarrollar la anterior propuesta, se toma como estandarte los ambientes de aprendizaje, 

puesto que son procesos pedagógicos que favorecen la formación de los estudiantes, y se 

materializan a través del diseño, la implementación y la sostenibilidad de proyectos que son 

indispensables en el ámbito educativo e institucional. 

Los ambientes de aprendizaje como entornos escolares dinamizados promueven prácticas  

esenciales que permitirán alcanzar las metas formativas de los niños, estos contextos son el 

camino  hacia la ruta de implementación y reorganización curricular por ciclos, razón por la 

cual  los ambientes formativos, son procesos  donde se concretan las decisiones tomadas por 

la institución y los equipos de ciclo; en este orden de ideas identificamos que es allí donde se 

hacen visibles los cambios y productos de las decisiones pedagógicas y directivas de los 

niveles anteriores. 

Para desarrollar la propuesta es fundamental partir de los siguientes cuestionamientos: ¿para 

qué aprender?, ¿qué aprender?, ¿cómo evaluar los aprendizajes?, ¿en qué orden alcanzar estos 

aprendizajes?, ¿cómo enseñar y aprender? y, ¿con qué recursos?, atendiendo siempre a las 

características, potencialidades y necesidades de los estudiantes que son el centro del proceso 

educativo mediante actividades que usan como herramienta la narración oral enfocado desde 

el aspecto socio-afectivo (SED, 2008, pág. 19). 

Desde el enfoque del desarrollo humano planteado por la reorganización curricular por ciclos 

y en este informe de pasantías, nos compete articular los ambientes de aprendizaje ya que se 

tuvieron en cuenta para la construcción de talleres que tuvieron como base el desarrollo socio-
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afectivo y la narración oral como herramienta para potencializar la interacción con los otros y 

el plano afectivo en la escuela. Por consiguiente, puede afirmarse que el ser humano se 

desarrolla en diferentes ámbitos: la casa,  escuela,  calle, etc. Y Cada uno de éstos estadios 

proporciona diferentes estímulos y situaciones que permiten al sujeto desenvolverse en tres 

aspectos: los socio-afectivo, cognitivo y físico-creativo. 

En los escenarios de aprendizaje que están inmersos los niños, por su diversidad y 

multiplicidad, no se garantiza siempre un desarrollo óptimo del educando  es decir, la 

adquisición de actitudes, conocimientos y habilidades  que son considerados éticos y 

constructivos para la sociedad que los regula, se potencia el desarrollo de las tres 

dimensiones,  en la medida en que mantiene siempre una intención formativa. Los entornos 

escolares del desarrollo humano son aquellos que tienen como marco la escuela y es 

fundamental que todos refuercen diariamente los aprendizajes deseables de manera vivencial 

que auspician el aprendizaje significativo en este espacio cargado infinitamente de diversas 

dinámicas sociales.9 

Los aprendizajes esenciales provienen de diferentes fuentes relacionados con disciplinas 

académicas, propios de una tradición cultural y popular, constituyéndose en saberes 

relacionados con su afectividad y/o su talento. Sin importar su proveniencia, este conjunto de 

aprendizajes  son los necesarios para el desarrollo holístico del aprendiz 

El ambiente de aprendizaje no se determinará por la perspectiva del listado de temáticas 

obligatorias cognitivas de cada ciclo, sino por el grupo de aprendizajes esenciales que el 

estudiante requiere y desarrolla; esto no implica un cambio de los temas disciplinares en sí, 

sino un cambio del enfoque en el cual se integran y se justifican en el proceso de aprendizaje 

de los niños y niñas. En este mismo sentido, el ambiente de aprendizaje no se rige por los 

tiempos y espacios de la clase, es decir no se limita a las condiciones administrativas que 

organizan la gestión académica.  Sino que materializa unos acuerdos pedagógicos realizados 

en unos niveles los cuales guiaran el proceso para llegar a los resultados esperados. 

                                                 
9 Aprendizaje significativo es aquel que se genera a partir de situaciones cotidianas que poseen remembranza  

por estar ligado a la experiencia y al producto positivo o negativo de esta, quedando adheridas a la cognición. 
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 En el nivel I, están los acuerdos institucionales,  el nivel II  los acuerdos de ciclo. Por medio 

de la inferencia se revisa la base común de aprendizajes esenciales del ciclo. Basta que nos 

preguntemos: ¿Qué aprendizaje corresponde al área que  tiene la responsabilidad de orientar 

las actividades? Estos aprendizajes serán el norte de los ambientes de aprendizaje del ciclo al 

que corresponda, por otro lado deberán revisarse las condiciones administrativas que orientan 

el área de cada ciclo y las condiciones de tiempos y espacios que serán tenidas en cuenta para 

el diseño de los ambientes de aprendizaje, teniendo en cuenta la premisa anterior 

consideramos  que es de vital importancia reestructurar el plan de estudios del área de español 

y literatura  y enfocarlo hacia los objetivos propuestos  

Es conveniente considerar  que para la ejecución de Los ambientes de aprendizaje, se deben 

potenciar  las tres dimensiones: socio-afectiva, cognitiva, físico-creativa. Además, siempre 

deben tener una intención formativa, es decir, un propósito que encauce las acciones hacia el 

desarrollo deseable del sujeto. 

 El propósito de los ambientes de aprendizaje será que los sujetos en formación logren un 

conocimiento esencial para la vida y así, se formen de manera integral, ya que son procesos 

escolares articulados en torno a los aprendizajes esenciales, por lo que trascienden las 

estructuras tradicionales del currículo y las determinaciones administrativas para los tiempos 

y espacios de enseñanza. 

Todo proceso pedagógico dispuesto en los acuerdos institucionales y de ciclo tiene una 

estructura de seis momentos: unos propósitos de formación, unos aprendizajes para alcanzar 

los propósitos, un proceso de evaluación de esos aprendizajes, una secuencia de los 

aprendizajes, unas estrategias didácticas y unos recursos didácticos. Esta estructura se ve 

evidenciada en el diagnóstico, formulación y construcción de los talleres que se desarrollaran 

basados en los ambientes de aprendizaje, articulados con el desarrollo socio afectivo 

empleando la narración oral, como herramienta de la potencialización a través de la 

comunicación de experiencias de vida y el ejercicio reflexivo de los estudiantes. 

Los propósitos no deben expresar actividades o productos del estudiante sino los aprendizajes 

que él alcanzará más allá de una acción concreta, estos propósitos del ambiente deben incluir 
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las tres dimensiones del desarrollo humano y expresar, con esto, lo que el niño(a) aprenderá a 

nivel socio-afectivo (sentimientos, valoraciones y actitudes en relación consigo mismo, con 

los otros, con el conocimiento y con el entorno), cognitivo (nociones, proposiciones, 

conceptos o estructuras argumentativas que le permiten comprender el funcionamiento del 

mundo) y físico-creativo (formas de actuar que le abrirán la posibilidad de utilizar el 

conocimiento y materializarlo a través del cuerpo). 

Los aprendizajes en un ambiente deben potenciar los aspectos físico-creativos del desarrollo 

del estudiante, orientándolo hacia la creación y transformación del mundo a través de la 

aplicación de destrezas intelectuales, manuales y corporales. Por tanto, Las actividades de 

motivación se basaran en la caracterización de los estudiantes que resultan útiles y necesarias 

para contextualizar el aprendizaje e involucrarlos en el proceso, Las actividades de interacción 

guiada son todas aquellas que ponen al estudiante en trabajos colaborativos, simulaciones o 

juegos de roles y las actividades  propias de su experiencia, ya que tienen un fuerte potencial 

de significación y remembranza en los estudiantes, pues los pone en contacto directo con la 

realidad que están en proceso de reconocer; además, permite a los niños, niñas y jóvenes 

asumir roles activos de liderazgo y creación a partir de situaciones sencillas y controlables, lo 

que tiene enorme impacto en su desarrollo integral.  

Las actividades de exploración de conocimientos previos son fundamentales para identificar 

saberes erróneos y correctos sembrados en las estructuras de aprendizaje de manera que 

puedan corregirse o reforzarse para lograr construir un aprendizaje sólido, significativo y 

coherente en el ambiente; estas actividades de exploración permiten insertar el nuevo 

conocimiento en estructuras de pensamiento que los estudiantes  poseen, otorgando  sentido a 

lo aprendido.  

La aclaración de dudas surgidas del contraste permite ubicar al estudiante en situaciones que 

le exijan, ante un dilema que lo desestabilice, contrastar y confirmar sus aprendizajes en las 

tres dimensiones, permitiendo al docente hacer seguimiento y retroalimentación del avance 

del estudiante. Asimismo, las actividades de ejemplificación y aplicación son importantes 

para el desarrollo de habilidades diversas en la medida en que el docente puede demostrar el 
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uso de este aprendizaje tal como es deseable y esperado en el estudiante; para llegar a la 

innovación, es fundamental que  pueda comunicar una destreza y esto se logra, inicialmente, 

con estas actividades de ejemplificación y aplicación. 

Finalmente, las actividades de proyección a la vida cotidiana permiten construir puentes entre 

el ambiente de aprendizaje y su entorno diario, ya sea en otras áreas o fuera de la escuela. La 

proyección del aprendizaje debe darse en actividades que permitan al estudiante crear sus 

propias conclusiones respecto del significado cotidiano de lo aprendido y pueda compararlo 

con las perspectivas de otros compañeros y otras personas a su alrededor a través de la 

socialización de experiencias, es decir que es en este momento donde involucramos la 

narración oral como herramienta que nos permite potencializar el desarrollo socio-afectivo 

mediante el reconocimiento del otro por medio del lenguaje y la interacción  para construir su 

realidad. 
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7. METODOLOGÍA 

La metodología utilizada para la ejecución de esta pasantía de extensión tuvo como reto la 

“Potencialización  de la socio afectividad por medio de la narración oral en estudiantes del 

ciclo I de las Instituciones Educativas Distritales Confederación Brisas del Diamante y 

Nicolás Gómez Dávila”. Para intervenir en las aulas con dicho propósito, primero se 

caracterizó el grupo de estudiantes según su etapa de desarrollo, seguido a esto se diseñó 

para cada visita un taller. Estos  fueron diseñados bajo los siguientes parámetros; 

* Estructura acorde a los ambientes de aprendizaje 

*  Material literario para la narración oral 

* Evidencias tales como: (dibujos, escritos, conversatorios) que fortalecieron cada uno de 

los ejes del desarrollo socio afectivo.  

Estas actividades tienen  objetivos que permite el desarrollo socio afectivo en cada uno de 

sus ejes, desarrollando puntos metodológicos como la recolección de datos, para el análisis 

posterior. Al final de este apartado se tiene en cuenta como evidencia el Diario de Campo, 

ya que es un instrumento con el cual se organizó la experiencia de esta pasantía. Sin ánimo 

de investigar, solo el hecho de recolectar, organizar y analizar las acciones que permiten dar 

razón de la narración oral como herramienta ideal para el desarrollo socio afectivo de los 

estudiantes de ciclo I. 

 

7.1CARACTERIZACION DEL CICLO I 

El Ciclo I está conformado por niños de edad entre los 3 y 7 años a la que se le denomina 

niñez temprana y comúnmente están cursando los grados preescolar, primero y segundo. 

Para este ciclo los niños  identifican emociones primarias y secundarias, además reconocen 

las situaciones que provocan dichas emociones.   

“En cuanto a los niños que cursan grado primero y segundo, ellos amplían su 

abanico emocional porque identifican emociones secundarias como la 

vergüenza, culpa y orgullo y presentan mayor control en este aspecto, aunque 
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también es la edad de los conflictos por reconocimiento y liderazgo. Si no han 

tenido un acompañamiento oportuno para superar el enojo y la frustración, 

pueden presentar actitudes vengativas o llamar la atención a través del llanto 

y la manipulación.  Son capaces de identificar las situaciones que les generan 

ansiedad, ira, estrés o miedo y controlarlas a partir de estrategias como tomar 

un juguete que les proporcione seguridad cuando sientan miedo, o distraerse 

jugando. Sus juegos se caracterizan por el animismo y por el deseo de 

compartir. En esta edad es muy importante el fortalecimiento de la autoestima, 

porque gracias a esto pueden reconocer sus habilidades y defectos y  trabajar 

algunos aspectos que les desagrada de sí mismos.” (SED, 2012, pág. 50) 

La organización curricular por ciclos, propone en la cartilla improntas a considerar al 

momento de trabajar los cuatro ejes del aspecto socio afectivo en el ciclo I. La impronta 

general del ciclo es la estimulación y exploración (SED, 2012, pág. 57), porque las 

características generales de la etapa de desarrollo en la niñez temprana son:   

 Niños que siguen instrucciones que incluyen más de un paso.   

 Niños que incorporan en su autoimagen, la comprensión de cómo los ven los demás.   

 Niños que  poseen una conducta pro- social   que pretenden ayudar a otros en forma 

voluntaria.   

Niños que  tienen la capacidad de distinguir entre hechos reales e imaginarios. 
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Ilustración 1. Estudiantes Ciclo I, de la I.E.D Confederación Brisas del Diamante. 

 

 

Ilustración 2Estudiantes Ciclo I, de la I.E.D Nicolás Gómez Dávila. 
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7.2 METODOLOGÍA DEL TALLER:  

7.2.1.Metodología del Taller 1:   Me dibujo 

Aplicado a las instituciones Confederación Brisas del Diamante y Nicolás Gómez Dávila 

  

Este taller fue diseñado y ejecutado para el ciclo 1,  se efectuó en dos espacios y tiempos 

distintos. En la visita número 1 realizada el día 17 de marzo del año 2014, en la institución 

Educativa Distrital Nicolás Gómez Dávila y en la institución educativa Confederación 

Brisas del  Diamante el día 29 de abril del mismo año, se aplicó y desarrolló el mismo taller 

titulado bajo el nombre de  “Me dibujo”.    

 

Este taller, trabajó el eje de interpersonal trazando los siguientes objetivos 

 Responder a la pregunta ¿para qué sirve el aspecto socio afectivo? 

 Valorar y apreciarse a sí mismos, teniendo en cuenta el auto concepto y autoimagen. 

 

En el primer momento se realizó una dinámica para crear un clima de confianza con los 

estudiantes, en  esta actividad el grupo de la I.E.D Nicolás Gómez Dávila manifestó a través 

de la oralidad su nombre e inventaron distintos movimientos corporales que ayudaron  al 

desarrollo de la lúdica. Esta misma actividad se ejecutó en la I.E.D Confederación Brisas 

del  Diamante donde se explicó el concepto de socio-afectividad directamente para que los 

estudiantes conocieran el término y su relación como  ejercicio cotidiano, el cual se 

presenta  en las situaciones comunicativas del ambiente escolar y familiar.10 Los estudiantes  

manifestaron  distintas experiencias en relación al concepto de socio-afectividad, con el 

hecho anterior las pasantes motivan a la realización de  dibujos referentes al  concepto 

donde se diferencia lo social y lo afectivo. En  lo social, dibujan conjuntos de personas que 

                                                 
10 Las pasantes aplicaron esta dinámica con la intensión de conocer a los estudiantes y que ellos se sintieran en 

libertad de expresar sus emociones y reflejaran cómo reaccionan en diversas situaciones  



44 

 

comparten territorio, una idea, un espacio, un interés etc. y en cuanto a lo afectivo dibujan 

corazones, sonrisas, guiños etc.  

Para el segundo momento de la visita en los dos colegios se aplicó la actividad central “Me 

dibujo”. Esta actividad se asemejó metodológicamente en los dos espacios, los estudiantes 

realizaron la representación de sí mismos en una hoja de papel, luego escribieron sus gustos 

personales representando gráficamente los rasgos físicos y emocionales sobresalientes de 

cada cual. En los gustos dibujaron objetos, animales o acciones que corresponden a su estilo 

de vida, elementos que representan la variedad de estímulos sensoriales externos e influyen 

sobre su desarrollo intrapersonal e interpersonal.  

Se evidencio que en las actividades que se empleen  dibujos son muy agradables para los 

estudiantes de este ciclo, debido que la etapa de desarrollo de operaciones concretas se 

caracteriza por ejecutar actividades que necesiten  trazos y coloreados resultan  llamativas 

para los niños entre los 5 y 7 años (CRAIG, 2001, pág. 212)  

 

 

Ilustración 3 Dibujo realizado por la estudiante Ana María. IED Nicolás Gómez Dávila. 
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En cuanto a los contrastes, los estudiantes de la I.E.D. Confederación Brisas del Diamante 

se utilizó como herramienta un espejo que está ubicado en su salón, este elemento fue clave 

para el reconocimiento corporal de los estudiantes, y así  proceder a realizar su auto dibujo.  

 

Ilustración 4 Dibujo de Samuel Vélez. IED Confederación Brisas Del Diamante. 

 

Para el tercer momento,   En la I.E.D Nicolás Gómez Dávila, la pasante les solicitó a los 

estudiantes que realizarán un taller de escritura esto, para complementar el ejercicio del 

segundo momento (auto imagen), y conocer las motivaciones del estudiante. El interrogante 

fue ¿Que me gusta?  Los estudiantes debían escribir la respuesta  junto al dibujo 

previamente elaborado de sí mismos. 
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Mientras que  en la I.E.D Confederación Brisas del Diamante se les solicitó de igual forma 

que elaboraran el taller con la diferencia que no existía espejo, por lo tanto los dibujos  

tenían una proporción exagerada de sus rasgos físicos 

 

Para el tercer momento,  el taller tomó un rumbo diferente en cada espacio. En la I.E.D 

Nicolás Gómez Dávila, la pasante les solicitó a los estudiantes que realizarán un taller de 

escritura. Para complementar la auto imagen, y conocer las motivaciones del estudiante. El 

interrogante fue ¿Que me gusta? los estudiantes debían escribir la respuesta  junto al dibujo 

previamente elaborado de sí mismos. En la I.E.D Confederación Brisas del Diamante se les 

solicitó que representarán el espacio físico donde están ubicados tanto su hogar como su 

escuela.  

Según Taberosky y Ferreiro los niños son capaces de comprender e interpretar el mundo 

que los rodea, para así solucionar situaciones que este le presenta, construyendo acciones 

propicias para su etapa de desarrollo, en la ejecución de este taller se observó la relación de 

esta teoría con el producto grafico de los estudiantes de ciclo I en la medida que 

representaban su percepción de mundo y de sí mismos para dar una seña de identidad y 

reconocimiento propio.11 

 

7.2.2.  Metodología del Taller: Reconocemos emociones 

Aplicada a las instituciones Confederación Brisas del Diamante y Nicolás Gómez Dávila en 

busca de potenciar el eje interpersonal e intrapersonal con este taller se trazan los siguientes 

objetivos: 

 Reconocer la importancia del aspecto socio afectivo en su aprendizaje.   

- Reconocer  las emociones propias e identificar diferentes maneras de expresarlas 

adecuadamente.  

 

                                                 
11 A través del lenguaje el niño aprende a comprender su entorno y por lo tanto desarrolla habilidades para 

desenvolverse en el. 
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Para un primer momento se realizó la explicación del concepto socio-afectividad en los  

grupos. Las reacciones frente a esta explicación se asemeja, porque los estudiantes 

relacionan el concepto con aquello que se concibe para ellos en el colegio,  las  ciencias 

sociales, las actividades, las personas, los países etc. Luego se realiza la narración oral de la 

historia de, “El Malvado Milisforo”, para provocar un ambiente agradable y  distintas 

interpretaciones de los niños sobre lo escuchado en relación con su realidad.  

En un segundo momento la pasante formula la pregunta: ¿Qué es lo afectivo en esta 

historia? los estudiantes comienzan a expresar sus diferentes  puntos de vista  a partir de la 

interpretación y la relación del concepto de socio-afectividad con la historia. Para 

“comprender y abordar todos los elementos presentes en la socio-afectividad y su impacto 

en la relación con los otros.” (SED, 2012, pág. 29). 

En este ejercicio se narran ejemplos de la vida cotidiana desde la perspectiva de las 

relaciones humanas, para enfocar el sentido del concepto presentado. 

 

Seguidamente se pasa a un Tercer momento donde se realiza la actividad Mi nombre dice 

mucho de mí. Los estudiantes en un recuadro de papel escribieron su nombre y junto a 

decoraciones, pegatinas, formas  y colores, manifestaron  las diferentes cosas que les gustan 

o aprecian, algunos estudiantes necesitan de la copia de su nombre para poder transcribirlo. 

En el momento en que culminan esta actividad se realiza una socialización, donde los 

estudiantes narran y crean oralmente una pequeña historia de su nombre, usualmente 

manifiestan las características positivas de la personalidad de cada uno para que al enunciar 

el nombre propio o de sus compañeros implique la relación de los distintos aspectos 

agradables de cada uno, puesto que cuando se da a conocer al otro, se abre la posibilidad de 

comprenderlo en sus dificultades. De esta manera se aborda una de las habilidades del eje 

interpersonal “la capacidad de sentir lo que le pasa al otro y ser solidario; asimismo, se 

refiere al conocimiento y la respuesta afectiva indirecta que se asume frente a lo que otras 

personas sienten.” (SED, 2012, pág. 28). 

A continuación se realiza la actividad central, en las dos instituciones, el eje que se 

desarrolló en este taller específicamente es el  de las relaciones intrapersonales e 

interpersonales, donde el objetivo es el reconocer y expresar las emociones de manera 
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clara y segura, para lograr la confianza en sí mismos y relaciones plenas con los demás. La 

metodología inicia cuando la pasante dibuja distintas caritas en el tablero de las cuales los 

estudiantes identifican el estado de ánimo o emoción que expresa cada carita. 

Los estudiantes adelantaban sus respuestas para cada nueva carita que se dibujaba en el 

tablero, en este espacio participativo, relacionaron estas caritas con las nuevas tecnologías 

de la comunicación ya que en los dispositivos móviles a los cuales tienen acceso, los 

emoticones son una forma de lenguaje integrada a su vida cotidiana.  Al finalizar se realiza 

un conversatorio, que socializó las situaciones que se puede presentar para cada emoción o 

sentimiento, las diferentes experiencias, fueron narradas por los estudiantes oralmente y se 

reconocieron todas las emociones representadas a través de las caritas, algunas se 

confundían con otras, pero se aclararon con las anécdotas que ejemplificaban la emoción.  

Al relacionar estas dos visitas se deduce que este ejercicio da cuenta que los estudiantes 

reconocen efectivamente la emociones desde los gestos, saben cuál es la respuesta 

apropiada para cada emoción según sus experiencias, lo que confirma que en este ciclo los 

estudiantes responden frente as estimulo de la empatía la cual “es una respuesta afectiva 

relacionada con la capacidad de sentir lo que le pasa al otro y ser solidario.” (SED, 2012, 

pág. 28). 

Maria Nela Barba Tellez  postula que los medios comunicativos intencionados y los 

recursos psicológicos del narrador proponen  un proceso dinámico de interacciones 

donde se involucran diversas formas del lenguaje significativas para participantes del 

proceso comunicativo. (BarbaTéllez)  En relación con la actividad, se observó que las 

nuevas formas del lenguaje grafico como los emoticones son significativos para los 

estudiantes y pueden expresar sus emociones efectivamente a través de estos, sin 

emplear necesariamente un lenguaje verbal.  
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Ilustración 5. Actividad realizada por la estudiante Melani Jaimes. IED Nicolás Gómez Dávila 

 

El identificar las emociones desde el dibujo, resulta un  ejercicio donde se revela el 

conocimiento que los estudiantes tienen sobre la gama de emociones que posibilita una 

situación en una persona.  

 

7.2.3. Metodología del Taller: La versión del lobo 

Aplicada a las instituciones Confederación Brisas del Diamante y Nicolás Gómez Dávila  

El taller diseñado y ejecutado para el ciclo 1,  se efectuó en dos espacios y tiempos 

distintos. En la visita número 5 realizada el día 11 de junio del 2014, en la Institución 

Educativa Distrital Nicolás Gómez Dávila y en la institución Educativa Confederación 

Brisas del  Diamante la visita número 2, el 12 de julio, se aplicó y se desarrolló la actividad 

titulada  “La versión del lobo” la cual fue diseñada bajo los ejes interpersonales, 

intrapersonales y comunicación asertiva, para tal hecho se establecen los siguientes 

objetivos: 
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 Relacionar las emociones que se destacan en el relato narrado oralmente y la vida 

cotidiana,  teniendo en cuenta comprenderse a sí mismo y a los demás. 

 Localizar el equilibrio entre las necesidades de  lo propio y lo ajeno, para compartir 

ideas, dialogar, desarrollar actividades que implican trabajar en equipo.   

 

Para abordar la actividad,  en el primer momento de las dos visitas se realizó la narración 

oral del cuento “la versión del lobo” la lectura fue en voz alta y pausada para connotar  el 

inicio, clímax y desenlace del relato.  Durante las pausas, los estudiantes realizaron dibujos 

con la intensión de representar los personajes que van apareciendo en la narración, los 

dibujos de cada estudiante representa el modo de imaginar la situación que escuchan y 

crean según como lo transmite la narradora. El lobo se presenta como víctima de una serie 

de engaños por parte de  caperucita, es evidente en los globos de conversación de los 

dibujos de los estudiantes la  sorpresa y confusión frente a la narración de esta versión, en 

confrontación con la historia tradicional de caperucita roja, este hecho provocó un 

conversatorio que fortalece las relaciones interpersonales y la comunicación asertiva. 

Este taller tenía como objetivo que los estudiantes se situaran en el papel del lobo (otros) y 

la representación gráfica se enfocó en mostrar el respeto hacia los demás y el sentido 

ecológico de la limpieza del bosque. Los estudiantes relacionaron las situaciones descritas 

en la narración a la escuela misma, como ejemplo abordaron situaciones cotidianas  de 

castigos injustos, discusiones entre compañeros, donde reconocen que cada persona 

implicada sufre emociones distintas negativas que algunas veces son ignoradas. Por lo 

tanto, este ejercicio de roles. “Configura la habilidad para ponerse en el lugar de los 

demás y comprender lo que viven o sienten (…)” (SED, 2012, pág. 29). 



51 

 

 

Ilustración 6 Actividad realizada por el estudiante Brayan Sánchez. IED Confederación Brisas del  Diamante 

El segundo momento fue similar para los dos grupos de ciclo I, en el colegio Nicolás 

Gómez Dávila se trabajó la lectura del cuento “la versión del lobo” una vez finalizada la 

lectura se entabla un diálogo con los estudiantes, para así reconocer las emociones de cada 

personaje.  Los estudiantes traían a colación sus conocimientos previos del cuento original a 

la socialización, por tal razón se optó por la comparación, para evidenciar la contradicción 

de sentimientos y emociones de cara a los distintos cuentos. Acto seguido se realizan las 

preguntas sobre cada versión de la narración de la siguiente manera: de la versión 

tradicional ¿Qué emociones tiene caperucita? pregunta la pasante; los estudiantes responden 

“Tiene primero, felicidad, luego preocupación y al final miedo”.12 Luego se formula el 

segundo cuestionamiento ¿Qué emociones tiene caperucita en la versión narrada? Sus 

respuestas son: Felicidad y  maldad. De la versión tradicional pregunta la pasante ¿Qué 

                                                 
12 Conclusiones de los estudiantes del ciclo 1 de la I.E.D Nicolás Gómez Dávila durante el taller.  
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emociones tiene el lobo? Los estudiantes dicen que el lobo se porta mal (que tiene que ver 

con la picardía, el engaño, la falsedad, la trampa etc.) en todas las escenas de esta versión, 

Para la segunda versión pregunta la pasante ¿Qué emociones tiene el lobo en la versión 

narrada? ellos responden que está limpiando el bosque y se preocupa por la niña extraña, no 

quiere estar en problemas, es inocente y tiene buenos comportamientos.  

 Los estudiantes comprendieron que en una situación se presentan diversas reacciones para 

cada uno de los implicados,  en el caso de caperucita y el lobo, los estudiantes enuncian las 

emociones de cada uno de los personajes en cada una de las versiones, lo que indica que 

“comprende el proceso a través del cual los seres humanos son capaces de reflexionar 

sobre sus propios puntos de vista, sus valores y los comportamientos que se derivan de 

ellos.” (SED, 2012, pág. 29) 

Así que algunos estudiantes sienten empatía con las víctimas en cualquiera de los dos casos 

potenciando el eje interpersonal.  

En el segundo momento con el grupo de la I.E.D Confederación Brisas del  Diamante, al 

observar que los estudiantes se confunden al retomar historias desde otros puntos de vista, 

se realiza un ejercicio simple  y contextualizado desde el cuestionamiento ¿Cómo se sienten 

estas personas cuando…? en relación con distintas situaciones problemáticas posibles de la 

vida cotidiana  de un niño entre los cinco y siete años.   

Los estudiantes evidenciaban que en las situaciones expuestas se encontraban emociones 

como la tristeza, la decepción, la melancolía, la rabia entre otras.   Así que sus respuestas 

fueron enunciados como: “las dos personas se sienten mal “, “la persona no cofia en la 

otra” a partir de estas repuestas se complementaban con experiencias propias, los 

estudiantes manifiestan la carencia del respeto, la tolerancia, la comprensión etc., a partir de 

las distintas situaciones presentadas, lo que confirma que “comprenden que una misma 

situación genera en dos o más personas reacciones diferentes” (SED, 2012, pág. 55) 

En el colegio Nicolás Gómez Dávila en el tercer momento donde los estudiantes 

expusieron sus dibujos y los socializaron entre sí.  El objetivo de la actividad era trabajar la 

empatía desde el asumir el rol del otro en distintas situaciones interpersonales, tomando 
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como base el clásico cuento de caperucita. Por lo tanto, se dio la posibilidad de que los 

niños reflexionaran a partir de la socialización y participación sobre la importancia de 

escuchar al el otro (los demás) cuando se encuentra en situaciones de conflicto.   

7.2.4. Metodología del Taller: Chigüiro y Mico 

Aplicada a las instituciones Confederación Brisas del Diamante y Nicolás Gómez Dávila  

Este taller se realizó en las visitas a las I.E.D Nicolás Gómez Dávila el 15 de agosto 2014 y  

Confederación Brisas del Diamante el 17 de octubre del mismo año. En este taller se trabajó 

el eje interpersonal, la capacidad de resolver problemas y la comunicación asertiva.  

 Fomentar la atención y el interés a lo que él otro comunica, para entender el punto 

de vista del que habla.   

 Leer e interpretar el mundo para desarrollar acciones que disminuyan las 

problemáticas individuales o grupales, desde las posibilidades que tiene cada quien.     

 

En el primer momento a los dos grupos se les realizó la narración oral del cuento 

“Chigüiro y Mico” del autor Ivar Da Coll, este cuento infantil presenta ilustraciones que 

son llamativas y significativas para los estudiantes, la lectura en voz alta de este relato 

presento en su desarrollo un alto grado de escucha activa,  hecho que fortalece la 

comunicación asertiva. Se da muestra de las actitudes y situaciones problemáticas de los 

personajes en la narración, pero que al comunicarse asertivamente logran un desenlace 

exitoso.  

El  segundo momento en el colegio Nicolás Gómez Dávila, se le solicito a cada estudiante 

que escribiera una frase por la escena gráfica que más llamara su atención, de esta manera 

se procedió a la narración oral dirigida, es decir la pasante en algunas ocasiones pausaba el 

relato para preguntar ¿Qué pasa ahora con chigüiro y mico? Los estudiantes realizaron 

lecturas e interpretaciones de las escenas gráficas y el contenido literario.  

En el primer momento en el colegio Confederación Brisas del Diamante  se realizó la 

lectura en voz alta del cuento “El chigüiro y el mico” se observó  que los estudiantes se 
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interesaron por describir cada elemento de la imagen, prestaron atención  al lenguaje 

corporal de la narradora y analizaron los comportamientos de los personajes para llegar a 

una posible solución. 

En el Segundo momento se realiza una socialización, donde se contrasta la trama de la 

historia con las vivencias de la cotidianidad. La pasante pregunta ¿cuántas veces chigüiro 

trató de solucionar su problema? ¿De qué manera lo hizo? Y de este modo se fomentó un 

conversatorio donde el hilo conductor de la historia contada  genera distintas opciones que 

dan solución a un mismo problema, los estudiantes reflexionan sobre ello, abstrayendo  lo 

sucedido en el cuento.  

En el grupo del colegio Confederación Brisas del Diamante se da un tercer momento 

donde se realizó la narración oral del cuento “Una riña en la selva” evidenciando una 

óptima atención por parte de los estudiantes, con esta lectura se trabajó el eje de la 

resolución de conflictos. Enfatizando en  valorar,  respetar los  acuerdos y decisiones 

tomadas de manera colectiva para así fortalecer, los espacios de negociación, restauración y 

cooperación, ejercitando la toma de perspectiva como habilidad interpersonal que se 

relaciona desde el aspecto cognitivo y la capacidad para comprender puntos de vista 

diferentes al propio. Permitiendo  reconocer la experiencia emocional que confluye al otro, 

constituyéndose una habilidad esencial para la cooperación y la solución de problemas. 

Dentro de la socialización, los estudiantes evidenciaron que el conflicto se basaba en la 

carencia de un acuerdo entre los personajes. 

7.2.5. Metodología del Taller: La imagen 

Aplicada a la institución  Nicolás Gómez Dávila.  

Se realizó la séptima visita al colegio Nicolás Gómez Dávila el día 11 de octubre del 2014, 

para esta ocasión se diseñó un taller que trabajara el eje de la comunicación asertiva e 

interpersonal. El objetivo de esta actividad se encamino a dar cuenta de los procesos 

lingüísticos y kinésicos 13  involucrados en la interacción humana, en relación con los 

                                                 
13 Los códigos kinésicos son aquellos en lo que se hace uso del cuerpo para transmitir una idea 
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contextos, los signos, símbolos, significados y las lecturas verbales y no verbales que 

comprenden sentimientos, emociones y reacciones. En este taller quienes realizan la 

narración oral son los estudiantes. Para este taller se trazaron los siguientes objetivos. 

 Considerar la existencia de puntos de vista distintos al propio, para reconocer la 

diferencia en la experiencia emocional que tiene el otro y así mismo considerar un 

acuerdo.   

 Que los estudiantes planteen claramente sus intereses y busquen generar beneficios 

propios y comunes, privilegiando el beneficio común.   

 Que los estudiantes narren oralmente la producción escrita colectiva. 

 

En el primer momento del taller se realiza una dinámica de canto con los estudiantes, este 

tipo de introducciones son necesarias porque motivan al aprendizaje posterior. El desarrollo 

socio-afectivo se hace realidad desde este tipo de propuestas por que generan una situación 

dinámica comunicativa, haciendo hincapié en cambios positivos en el comportamiento y 

autoestima de los estudiantes dentro del ambiente escolar. 

En el segundo momento se realiza el taller: la imagen. Donde se organizan equipos de 

trabajo para promover el eje de la comunicación asertiva. Los participantes  de cada equipo, 

organizaron y repartieron tareas para la ejecución del taller, los estudiantes en un principio 

enunciaron diferentes comentarios sobre la imagen, entraban en duda sobre los personajes 

que estaban allí, decían que eran lobos, monstros, marcianos, cocodrilos etc. Pero 

finalmente, con las ideas expuestas dieron comienzo a la construcción de sus relatos. 

 A continuación, en el tercer momento se aplica la otra parte del taller donde inventan una 

historia para “la imagen”. Los estudiantes trabajan eficazmente en equipo, cada cual 

colabora de manera particular sobre lo que se está escribiendo. Por lo tanto, se desarrollan 

los objetivos del taller basados en la resolución de problemas y comunicación asertiva.  

Los estudiantes abarcan temas para la construcción de la historia como; la amistad, la 

familia, las mascotas, el amor etc., los estudiantes participaron activamente en el equipo de 

trabajo, con ideas, permaneciendo unidos has la finalización de la actividad.  
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Este tipo de actividades son pertinentes para fortalecer el trabajo en equipo y las relaciones 

en grupo, además ayudan a  resolver los problemas internos que surgen por la interacción 

como la diferencia de ideas, que finalmente sirven para construir una conversación desde la 

propuesta de cada integrante para darle cuerpo a la historia.  

 

Ilustración 7 Equipos de trabajo para la redacción de una historia. IED Nicolás Gómez Dávila 

Para un cuarto momento los equipos de trabajo seleccionan un representante el cual narró 

la historia construida a partir de la imagen. Sobre una silla, cada niño realizo la narración, 

sus compañeros estaban muy atentos y aplaudían al finalizar de esta, lo que genero un 

ambiente alegre y emotivo para escuchar y conocer las historias que cada grupo invento. 

Las autoras Nora Fonollosa y Carmen Bartolo, afirman que la narración oral es un espacio 

de placer por los tanto debe representar para los estudiantes un escape de lo cotidiano y una 

configuración de mundos posibles a través de la exteriorización por medio del lenguaje, en 

el desarrollo de la actividad titulada la imagen la actitud de los estudiantes frente a sus 

composiciones literarias reafirman la postura en que la narración oral potencia el desarrollo 
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socio-afectivo y las habilidades comunicativas de los niños en este ciclo. (Fonollosa & 

Bártolo, 2003) 

 

7.2.6. Metodología del Taller: La bella Mekukui 

Aplicada a las institución Confederación Brisas del Diamante   

En la visita número 5 realizada el 28 de octubre del año 2014 en el colegio Confederación 

Brisas Del Diamante. Se diseñó un taller  que evidenciara la utilización de la narración 

oral dentro del aula como herramienta que aporta al trabajo el elemento de la comunicación 

asertiva enfocado en el  eje de lo intrapersonal. Porque el narrar historias de personajes que 

solucionan conflictos de  manera asertiva remite a los estudiantes el valor de actuar sin 

violencia. Para esto,  se formulan los siguientes objetivos: 

 Apreciar lo simple, aceptar y valorar lo que se tiene,  sentir el amor por la vida y  

por las personas.   

 Identificar las personas que lo auxilian y ayudan  a recuperar el equilibrio perdido 

por causa de una situación traumática.   

 

En el primer momento la pasante realiza una serie de preguntas a modo de juego, hasta 

llegar a la pregunta que introduce el relato a narrar ¿Qué es un caníbal? Para este taller se 

hizo necesario explicar este término, para que los estudiantes entendieran la temática de la 

lectura, los estudiantes realizaron diferentes comentarios, que luego se recogieron para 

llegar al desciframiento del término “caníbal”. (Personaje humano de tiempos prehistóricos,  

quien es agresivo y carnívoro extremo). Los estudiantes se sorprendieron frente a esto, sin 

embargo, la pasante explica que la historia se desarrolló en un espacio y tiempo remoto, por 

tal razón algunos de los personajes son caníbales.  

Para el segundo momento se realiza la Narración oral del cuento “La Bella Mekukui”. 

Los estudiantes mantuvieron la escucha activa y su atención, en algunas pausas se realizó 

preguntas, las cuales respondieron asertivamente. En el tercer momento se rescatan los 



58 

 

aspectos éticos del texto, como el hecho de hacer promesas o acuerdos con sus familiares o 

amistades.  Los estudiantes reflexionaron y opinaron sobre este tipo de interacciones que se 

tienen con los demás, también se cuestionaron sobre los esfuerzos que se realizan por lograr 

algún objetivo, así como los personajes se desenvolvían dentro de la historia narrada en 

relación con la vida cotidiana manifestando algunas de sus vivencias y experiencias.   

Finalmente, en un  cuarto momento se realiza el taller complementario: ¡A colorear! Los 

estudiantes reconocieron la imagen de los protagonistas y objetos en la historia, relacionan 

los elementos de la narración  con los  dibujos en un entorno selvático y personas nativas. 

Los estudiantes identificaron en la trama del cuento, la ausencia de la comunicación como 

una problemática.   

Fonollosa y Bartolo exponen que la literatura tiene como fin liberar al hombre de la dureza 

de la vida moderna, permitiéndole transgredir las fronteras de la realidad usando la 

imaginación como vehículo de conexión hacia su cultura y sus antepasados. Según lo 

anterior podemos ver que las concepciones y las relaciones entre los estudiantes que 

demuestran su capacidad de asombro e imaginación abstrayéndolos  por medio de la 

narración oral y apartándolos de su cotidianidad (Fonollosa & Bártolo, 2003). 
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Ilustración 8Estudiantes realizando el coloreado de la guía de “la bella Mekukui” IED Confederación Brisas del 

Diamante 

 

7.2.7 Metodología del Taller: La niña invisible 

Aplicada al grupo de la institución Nicolás Gómez Dávila. 

En esta visita se desarrolló el eje de resolución de conflicto para valorar,  respetar los  

acuerdos y decisiones que se toman individualmente para que no transgredan lo colectivo. 

Fortaleciendo, las dinámicas comunicativas en las relaciones interpersonales, frente a los  

espacios de negociación, restauración y cooperación. Por lo tanto el estudiante desarrolla la 

escucha activa donde hace lecturas del contexto, potencia su capacidad de análisis y 

práctica la crítica argumentativa, para el desarrollo del taller se tuvieron en cuenta los 

siguientes objetivos: 
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 Analizar situaciones de desequilibrio, para poder cambiar algo dentro de ellos.  

 Reflexionar sobre sus propios puntos de vista, sus valores y comportamientos.  

 Valorar,  respetar los  acuerdos y decisiones que se toman individualmente para que 

no transgreden lo colectivo.  

El primer momento, las pasantes realizan una explicación del eje de resolución de 

conflictos. Los estudiantes participan narrando algunas de sus experiencias en la 

cotidianidad donde evidencian conflictos y su resolución.  

Para el segundo momento se realiza la narración oral del relato “la niña invisible” Los 

estudiantes presentan disposición frente a la lectura. Seguido a esto se realiza una actividad 

donde plantean en un dibujo dirigido, una problemática de su cotidianidad, con una 

pregunta guía o cuestionamiento ¿Qué problemáticas similares se presentan en tu casa o 

barrio? Los estudiantes  trabajan tanto en equipo como individualmente  

Como tercer momento se indicó a los niños realizar un escrito donde proponen una 

resolución del conflicto representado en el dibujo, a través de este ejercicio manifiestan los 

problemas de su realidad, tal como les mostro la narración de “la niña invisible”. Para que 

interiorizaran durante la realización del dibujo y la escritura, la importancia de solucionar 

los problemas con el dialogo y pensando desde la posición del otro.   

 

Ilustración 9 Dibujo realizado por el estudiante Oscar Campos. IED Nicolás Gómez 
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 “Como forma de comprender y abordar todos los elementos socio afectivos y su 

impacto en la relación con el otro; el de comunicación asertiva,  da cuenta de los 

procesos lingüísticos involucrados en la interacción humana, en relación con los 

contextos, signos, símbolos, significados y juegos que implican lecturas verbales y 

no verbales que, a su vez, contemplan sentimientos, emociones y reacciones para 

comprender el mundo; y la capacidad para resolver problemas, como estrategia 

que busca la armonía consigo mismo, con los contextos de interacción social y el 

medio ambiente al encontrar formas creativas, asertivas, dialogantes y pacíficas 

para resolver el conflicto y la diferencia”. (SED, 2012, pág. 189) 

Para finalizar, el cuarto momento del taller los estudiantes socializan la actividad donde 

narran su problemática representada en el dibujo y la resolución propuesta, dando cuenta la 

importancia de respetar al otro, pensar antes de hablar y pedir disculpas cuando los errores 

son propios. Se les presenta a los estudiantes como alternativa propiciar el dialogo, el 

reconocimiento del otro y la importancia de expresarnos de manera educada y llegar a 

consensos que facilitan una óptima convivencia.  
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8.  Diarios de Campo 

Este instrumento fue base en esta pasantía de extensión, como  recurso de seguimiento del 

proceso de potencialización del aspecto socio-afectivo en la narración oral aplicado en los 

estudiantes de ciclo I. Para que este no fuera un simple diario de aspectos anecdóticos 

superficiales, se planteó la siguiente estructura para su diligenciamiento.   

 

Momento  Actividad  

realizada  

Cómo lo  

hice  

Para que lo 

hice  

Que vi  Que puedo  

concluir  

 

De este modo se enuncio en la primera casilla denominada Momento, el intervalo de 

tiempo del que se empleó en  la visita para cada taller realizado, en la siguiente casilla se 

dio título al taller y  una descripción de la actividad. Para el siguiente recuadro se describió 

cómo lo hice,  en el cual se evidencia la metodología que las pasantes utilizaron para dirigir 

y ejecutar cada actividad,  luego se continúa con él para que lo hice, haciendo énfasis en la 

finalidad de cada taller en el sentido de potenciar el aspecto socio-afectivo teniendo en 

cuenta los ejes que conforman  este aspecto, en este mismo camino se enuncia en la 

siguiente casilla lo que vi,  evidencia lo que se observó y  se escuchó  de los estudiantes 

como actores principales y se registraron las diferentes reacciones de estos actores frente al 

taller desarrollado. Finalmente se relacionaron las casillas para dar muestra de los 

resultados  de cada momento  que puedo concluir, en donde se analizó el desarrollo de los 

estudiantes de Ciclo I en pro a la potenciación del aspecto socio-afectivo en su accionar 

dentro del contexto escolar. Esta organización nos permitió con este recurso un análisis de 

los resultados de la  experiencia que nos brindó esta pasantía de extensión, registrando el 

aporte empírico para la formación de Licenciadas en la Educación Básica con Énfasis en 

Humanidades y Lengua Castellana.    
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9. ANÁLISIS DE RESULTADOS EN LAS ACTIVIDADES PARA CICLO I 

La ponencia presentada en la XV conferencia científica internacional, bajo el título: “La 

sistematización de experiencias. Alternativa participativa de las prácticas culturales”. Se 

acopla a la necesidad de sistematizar nuestra vivencia de la pasantía, porque reconoce que 

las prácticas socioculturales y educativas, son procesos que plasman las relaciones 

interpersonales e intrapersonales, que al sistematizar constituye una reflexión crítica y 

participativa de la realidad, para así enriquecer la práctica como licenciadas en lenguaje y 

humanidades. “Se dilucidan etapas, regularidades, causas de logros o dificultades. Precisa 

qué se debe repetir y qué no se volvería a ejecutar nuevamente.”(Isla Guerra, pag.2) En 

otras palabras es importante evidenciar las causas del cumplimiento o fracaso de los 

objetivos de los talleres, de esta manera garantizar el proceso de potenciar el aspecto socio 

afectivo en los estudiantes. 

Dentro de la ponencia se enuncia los momentos fundamentales de la sistematización, para 

este informe de pasantía se consideraron dos de los momentos: El punto de partida, “Haber 

vivido la experiencia es un requisito indispensable para poder sistematizar la experiencia y 

poseer documentos registradores que faciliten su reconstrucción.” (Isla Guerra pág.5) para 

este informe contamos con la vivencia en los colegios ya mencionados ejecutando los 

talleres, estos a su vez arrojaron un archivo de registros de cada uno de los estudiantes para 

cada uno de los talleres realizados. 

El segundo momento a considerar es la reflexión de fondo, “Aquí la pregunta central es: ¿Por 

qué sucedió lo que sucedió? Esta etapa es  importante ya que se realiza la interpretación 

crítica fundamentada en los siguientes procesos: Análisis y síntesis. Ver las relaciones, 

tensiones y contradicciones.” (Isla Guerra Pag.5) Como vemos en esta reflexión hay una 

pregunta que atraviesa los hechos de la experiencia, así que nos preguntaremos por las causas 

de lo que sucedió en el aula de clase durante el desarrollo de los talleres. Por esta razón los 

factores claves para evidenciar las causas, son las relaciones de la experiencia dadas entre los 

estudiantes,  estudiantes y el taller propuesto, otro de los factor clave son las tensiones donde 

se comprenden las particularidades del proceso (desarrollo del taller) frente a lo colectivo, 
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finalmente  se considera el factor clave de las contradicciones, la vivencia se confronta con 

otras experiencias y teorías. De esta manera se busca entender la lógica de la experiencia. 

Para el análisis de los resultados se realizó el ordenamiento de lo consignado en el diario de 

campo, “El conocimiento supone un proceso activo donde se relaciona el conocimiento 

existente con nuevas informaciones, para producir un nuevo conocimiento. La producción 

de conocimientos realmente nuevos  supone nuestra capacidad de desarrollar nuestra 

capacidad creativa de pensar y no solo repetir lo que nos dicen. La sistematización de 

experiencias, en la medida que tiene por objeto el conocimiento a la propia experiencia, es 

un factor importantísimo para producir nuevos conocimientos.” (Isla Guerra, 2011, pág. 

6)14  

En cuanto a la sistematización, se da a partir del cuestionamiento “¿Por qué sucedió lo que 

sucedió? Es el momento más importante ya que se realiza la interpretación crítica 

fundamentada en el siguiente proceso: Análisis y síntesis,  en cada momento se 

comprenderán  las relaciones, tensiones y contradicciones. ”.  

A continuación se presenta un análisis de los resultados de las experiencias vividas dentro 

del aula de clase, donde se relaciona la teoría expuesta en cuanto a la sistematización de 

experiencias abordando el modelo de relaciones, tensiones y contradicciones para 

comprender la precisión de cada momento significativo con la impresión, actitudes, 

expresiones y opiniones  de los estudiantes del ciclo I de las Instituciones Educativas 

Distritales; Confederación brisas del Diamante y Nicolás Gómez Dávila durante el 

desarrollo de los talleres que potenciaron la socio-afectividad por medio de la narración 

oral. 

 

 

                                                 
14

Citado en  JARA, Oscar. Paulo Freire y el desafío y pasión por aprender pag 6. 
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9.1 TALLER 1: ME DIBUJO 

Este taller se ejecutó en el ciclo 1 de las siguientes Instituciones Educativas Distritales:  

Nicolás Gómez Dávila y Confederación Brisas Del Diamante.  

I.E.D Confederación Brisas Del Diamante 

Primer Momento: Presentación Del Concepto Socio afectividad 

Relaciones: 

Los estudiantes empiezan a dar sus respuestas relacionando el concepto de socio afectividad 

con las ciencias sociales (como área), la expresión “socio”  la relacionan con la clase de 

sociales, en este orden  los estudiantes enuncian “las sociales porque es de las personas de 

la sociedad” (Jefferson Largo), “sociales de socio” (Diego Giraldo).La otra relación que le 

dan al sufijo “socio” se presenta como reflejo de la jerga juvenil que es adquirida por los 

niños, el termino es utilizado en los espacios cotidianos (panadería, calle, hogar, escuela 

etc.) de esta población y su significado es: compañero o amigo. 

 

Los estudiantes levantaban algunos la mano para pedir la palabra, otros se levantaban de sus 

puestos para opinar sobre el tema, para la segunda parte del concepto “afectivo” los 

estudiantes lo relacionaron con el término de “actividad”, enunciando las frases: “profe, eso 

suena  actividad” (Alejandro Vélez), “¿es una actividad que vamos a hacer?, 

profe.”(Valentina Quinceno)  los estudiantes están siempre relacionando su léxico 

adquirido con la palabra que se les presenta, porque de esta manera hacen notar su opinión 

a  los adultos y sus pares.    

 

Tensiones   

La estudiante Yurani Ayala se coloca de pie y  dice: “cuando estoy triste no puedo hacer 

las tareas”, La estudiante (Valentina Quinceno) dice: “cuando mi mama pelea con mi papa 

no va a trabajar”, (Fernanda Oviedo) dijo: “cuando peleo con mi hermano no me gusta 

hablar con nadie“. Estas tensiones se dan por que los niños y niñas de este ciclo identifican 
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las emociones en sí mismos y sus parientes más cercanos, además describen la causa de las 

mismas.   

 

Los estudiantes participaron activamente generando diferentes dibujos del concepto socio 

afectivo, en cuanto a lo social (conjuntos de personas que comparten territorio, una idea, un 

espacio, un interés etc.) dibujaron conjuntos de personas y en cuanto a lo afectivo (como 

conjunto de aspectos emocionales que cada persona posee en determinadas situaciones.) 

dibujaron corazones, sonrisas, guiños etc.   

Segundo Momento: ¿Cómo soy? ¿Cómo es donde vivo?  

Relaciones 

Los niños dibujaron su cuerpo y rostro según la imagen que llevan de sí mismos en 

fotografías, en el espejo, según lo que dicen sus familiares (sus padres), durante la actividad  

(Manuel Giraldo) dice: “mi mamá dice que saque los ojos de mi papá.” otro estudiante 

(Paola Susa) dice: “En las fotos con mi mami yo veo que me parezco a ella.” en esta aula se 

cuenta con  un espejo, los estudiantes se reflejaron en este, repetidas veces, con el fin de 

fijarse en minuciosos detalles. En su mayoría, dibujaron una sonrisa en el rostro,  lo cual 

demuestra una visión positiva frente a su autoimagen. 
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Ilustración 10Dibujo realizado por la estudiante Asly Triviño. IED Confederación Brisas del Diamante 

Relaciones 

Los niños dibujaron su barrio, las avenidas en forma de subida, nubes, animales domésticos 

y casas.  Son detallistas al graficar su entorno, porque al  representarlo  (las calles 

empinadas, el tipo de casa del barrio, la montaña, el sol naciente, la contaminación), ellos 

muestran  su visión del mundo, puesto que  plasman su realidad, de tal modo les interesa 

mostrar cada detalle, además siempre habrá  una historia de fondo. La estudiante (Asly 

Aguilar) comenta: “Este es un gato que siempre viene a  mi casa y a mí me daba miedo al 

principio, pero ya luego no”. 

Tensiones   

Durante la actividad los estudiantes se cambian de puesto para compartir los colores, o estar 

junto a su amigo(a) con el que tienen mayor empatía, esto lo hacen porque en el ambiente 

escolar  una actividad como esta, se basa en la libertad del estudiante para elegir su lugar de 
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comodidad dentro del aula. Algunos estudiantes manifiestan: “profe, no sabe 

dibujar.”(David Flores), “profe, no tengo lápiz, ni colores y nadie me presta.”(Paola Susa). 

Este tipo de manifestaciones infierne a la atención ausente y las carencias encontradas  en la 

cotidianidad del niño.  Sin embargo, ellos mismos proponen soluciones “trataré de dibujar 

o sino ¿me ayuda profe?”(David Flores), “me voy a hacer con ella” (Asly Paola Susa).   

Contradicciones 

Se da el caso contario de no querer compartir con otros que no son de su círculo de amistad, 

también el de refundir  los materiales. Los niños dan clamores como: “profe, mire que Asly 

le pego a Paola” (Yurley Bejarano), “profe, Brayan me cogió el lápiz y no me lo quiere 

devolver” (Hosman Giraldo). Este tipo de comportamientos son frecuentes en este ciclo,  

porque comprenden que es un regaño o castigo para cuando se quiere incluir al otro este en 

esa situación, en el segundo caso se presenta de manera general y por su ciclo biológico 

actitudes egocéntricas en los niños  de este ciclo ya que  siempre desean que las cosas para 

sí solamente.    

 

Tercer Momento: Coloreamos emociones.  

Relaciones 

Los niños identificaron cada emoción, valores, acciones y sentimientos que se les presento,  

leyeron en coro cada tarjeta, se evidencio la falta de desarrollar la competencia lectora en 

algunos estudiantes. Ellos narraron desde sus experiencias, lo que es cada palabra 

presentada  

“compartir es como cuando yo le presto a mi primo Johan mis juguetes” (Henry Méndez), 

“compartir, es cuando le presto a mis compañeros los colores, o el borrador, también 

cuando le doy onces a mis compañeros” (Jorge Castañeda), “la amistad es cuando hablo, 

juego y me abrazo con mis amigas“(Yurley Bejarano), “cuando juego futbol con niños, en 

la cancha hago amistades.”(Manuel Giraldo), “amor, es cuando se da un beso.”(Luis 

Acosta). Los estudiantes relacionan los conceptos explicando que se llevan a cabo  en 
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momentos específicos y situaciones determinadas, teniendo en cuenta la relación  o 

interacción  con otras personas ya sean compañeros o familiares.   

 

Ilustración 11 Sentimiento coloreado por los estudiantes Yurley bejarano Jorge Castañeda I.E.D. Nicolás Gómez Dávila. 

 

 

Tensiones 

Para decidir que dibujo representaba la palabra de la ficha, los estudiantes discutieron cual 

era en si el ejemplo más importante,” Es mejor dibujar dos niños jugando y no dos niños 

hablando”(Valentina Quinceno), “ si dibujamos a tres niños riendo es mejor que solo a 

uno, reír solo”(Felipe Vélez), “ yo dibujo la señora y, usted dibuja lo demás”(Jorge 

Castañeda) y contesta (Kevin Rodríguez)“no mejor yo dibujo la señora, porque después no 

sequé dibujar”. Los niños de este ciclo prefieren los juegos o las actividades colectivas 

pero fundamentando su egocentrismo, es decir junto a otros niños pero no con ellos, por tal 
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razón no existía una resolución en grupo para esta actividad, y en algunos grupos no tenían 

claro que dibujar en representación de la palabra.   

Contradicciones   

Al colorear y dibujar lo hicieron en  parejas, los estudiantes se dividieron que parte colorear 

de cada letra, al tiempo o esperando que alguno terminara, en este ejercicio algunos no 

lograban entrar en acuerdo, “profe, no me deja colorear Juan, dice que yo coloreo mal” 

(Matías Uribe), “mire que él no quiere hacer nada” (Sandra Milena). Este es el resultado 

de algunas discrepancias que normalmente se dan en el trabajo en equipo, los estudiantes lo 

manifiestan a partir de comentarlo al adulto para que este reprenda o llame la atención a 

quien comete la falta.  

I.E.D Nicolás Gómez Dávila  

Primer Momento: Dinámica: Dibujemos ¿Como soy?  

Relaciones 

Los estudiantes comentaron lo siguiente previamente “a mí me dicen que tengo los ojos 

grandes y bonitos” (Nicol Carrillo) “yo tengo el mismo peluqueado de mi papa” (Michel 

Martínez) luego comentaron entre ellos sus características físicas y cualidades. La mayoría 

de los estudiantes resaltaron detalles físicos y emocionales vistos en sí mismos, porque los 

niños preguntaban entre ellos ¿Cómo eran?, para los niños de este ciclo es agradable  hacer 

y recibir elogios, mostrando poca tolerancia a la crítica, cada estudiante individualmente 

hizo una representación gráfica de su cuerpo, estilo, estados de ánimo entre otros.   

Tensiones 

Una de las tensiones fue el caso de autismo o dificultades de aprendizaje  de la estudiante 

Laura Gómez, quien no realizó el taller de su dibujo- autoimagen, como sus demás 

compañeros. Estos últimos anunciaron dicha situación "profe, es que ella es así, yo le ayudo 

a ella, pero ella casi no hace nada.”(Daniela Burgos). Se constata el compañerismo hacia 

ella, los estudiantes le colaboraban en alistar sus útiles escolares. 
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Contradicciones  

Algunos estudiantes del grupo se levantaban del puesto para mirar los dibujos de los demás, 

“sus orejas son más grandes” (Efrén Luengas) como se dijo anteriormente los niños de este 

ciclo no resisten críticas, por tal razón su compañero le agredió físicamente en el momento, 

respondió a las pasantes “me hizo sentir mal por mis orejas” (Juan Pablo Sierra), se 

intervino para que el estudiante ofensor ofreciera disculpas al estudiante ofendido, 

reconociendo el daño que causo. Los niños de este ciclo se caracterizan porque “reconoce 

la emoción de otro, gracias a su experiencia personal”. (SED, 2012, pág. 55), por esta 

razón se hace necesario hacer énfasis en el acto  de ofrecer disculpas. 

Segundo Momento: ¿Qué me gusta?  

Contradicciones 

Los estudiantes responden con desagrado el tener que seguir dibujando, “profe, ya no más 

dibujos” (Daniela Burgos), esta es una característica de ciclo I es evidente que los 

estudiantes tienen periodos de concentración máximo de cuarenta minutos sobre la misma 

actividad.  

 

Ilustración 12Dibujo realizado por el estudiante Jesús Barrera. IED Nicolás Gómez Dávila. 
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Para el ejercicio de escritura algunos estudiantes aun presenta dificultad, “profe, es que él y  

ella no saben escribir todavía” (Gabriela Barragán) como se había enunciado este grupo 

presenta casos específicos de dificultad de aprendizaje que se refleja en la capacidad de 

escritura. Veamos: “usted me escribe y yo lo copio” (Breindem Chitan), de  esta manera 

manifestaban su dificultad cuando se les preguntaba acerca del por qué no  decía que él no 

sabía escribir, frente a esto se le colaboro a los niños realizando trazos de las letras en 

borrador para que ellos los repasaran. Lo anterior hace parte de las contradicciones luego 

que en grado segundo, los estudiantes ya deben saber escribir.    

 

Ilustración 13Dibujo realizado por la estudiante Daniela Burgos. IED Nicolás Gómez Dávila. 

 

Tensiones   

Los estudiantes manifiestan su preferencia por la escritura “queremos escribir, es más 

fácil” (Daniela Burgos) esta estudiante siempre demostró su liderazgo dentro del grupo de 

estudiantes luego que es una de las mayores en cuanto a edad, por esta razón sus 

comportamientos se pueden destacar dentro del ciclo I, esta estudiante impulsa ideas las 

cuales son apoyadas por sus compañeros, durante la actividad una estudiante dice “profe, 

mire que Daniela escribió que le gustan los novios. “ (Yurany Arregoceo)  la estudiante 

piensa primeramente que: este tipo de gustos no es el que se pide para el desarrollo de la 

actividad, lo segundo que piensa es que su compañera no debería tener novio. 
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Relaciones   

La idea de escribir los gustos fue agradable para los niños de tal manera que comprenden y 

ejerzan  la escritura a partir de sus gustos personales. Las relaciones que se dan entre el 

cuestionamiento propuesto y la respuesta de los estudiantes fueron de tipo  personal (el 

nombre o la personalidad de cada cual) “me gusta… mi nombre, mi pelo, mi cuerpo, mi 

personalidad entera” (Stefani Erazo) aspectos que son exclusivos del rasgo narcisista que 

posee el niño en esta edad, material (juguetes, tecnología, comida)“ me gusta comer sopa 

de pasta con papa, me gusta los trompos” (Nicolás Velázquez), relaciones personales 

(padres, amigos, familiares)“ papá, mama te amo, abuelita abuelito, padrino , madrina, 

amigos” (Julián Portugués) ya que es el entorno emocional donde se potencia el aspecto 

socio afectivo, en actividades cotidianas (acciones) y experiencias vividas que satisfacen al 

estudiante.  

Tercer Momento: Juego: tingo tango.  

Relaciones 

Los estudiantes estaban muy contentos al anunciarles la manera como cada cual estaría 

seleccionado para hablar de su trabajo, “Este juego es súper chévere, ojala me toque” 

(Jesús Barrera) cada cual estuvo muy atento a que nadie estuviera de pie en el salón, 

“Julián, siéntese porque luego ¿cómo pasan la pelota?”(Santiago Ávila) expresión con una 

carga de preocupación. Los niños en este ciclo son muy exigentes con las reglas de los 

juegos, además entran en ansiedad cuando el juego  apenas va a dar comienzo; sobre todo 

en este caso donde el azar es la tensión del mismo.  

Tensiones    

Durante el juego algunos estudiantes de la excitación se colocaban de pie, y afanaban a los 

demás mientras corría la canción tingo tango, “apúrele, pásela, rápido” (estudiantes en 

general). Cuando el azar del tango se interponía los estudiantes reían y decían siempre el 

nombre del niño que tenía en sus manos la pelota o los dos que quedaban con esta al 

momento de pasarla. “le toco a Juanes” Iván Calderón, “la pelota la tienen Andrés y 

Yurani, le toca a los dos, profe” (Lizbeth Ayala). El ciclo I  se caracteriza por su alto nivel 
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de concentración y atención al ritmo de los juegos y los retos. Al momento de sustentar 

oralmente su dibujo y sus gustos los estudiantes tuvieron a la mano su hoja para mostrarlo a 

sus compañeros, algunos no se interesaban por explicar muy bien su dibujo, luego  se 

mostraban ansiosos por seguir con el juego.   

 

 

Contradicciones  

Dos de los estudiantes comienzan a lanzar de un extremo a otro la pelota sin tener en cuenta 

las reglas de juego.  En este momento se cancela el mismo, porque tal accionar puede 

ocasionar que otros estudiantes se integren a este modo de jugar que resulta ser peligroso. 

Frente a esto se suscitaron comentarios como: “siempre es lo mismo Ronald y Felipe 

molestando” (Estiven Casallas), “por culpa de ellos” (Nicol Carrillo). Reconocen que los 

compañeros cometen una falta que afecta al grupo en general y se lamentan de lo sucedido. 

“No, lo volvemos a hacer profe, sigamos jugando” (Ronald Puerto).  

 

9.2 TALLER: RECONOCEMOS EMOCIONES 

I.E.D Nicolás Gómez Dávila  

Primer momento: ¿Mi nombre dice mucho de mí?  

Relaciones  

Algunos estudiantes escribieron solo un nombre “yo solo tengo un nombre” (Kevin  

Oviedo) “a mí me gusta más Mónica que Angie” (Angie Galeano) “me gusta junior porque 

mi papi se llama así también” (Junior Casallas) otros estudiantes escribieron su nombre 

completo junto con apellidos, ellos presentan apropiación frente a su autonombramiento,   

aspecto que tiene que ver con la fase del egocentrismo.   
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Tensiones  

Los estudiantes dedicaron suficiente esfuerzo sobre el decorado de sus escarapelas, 

“corazones porque me quieren mucho mis papis” (Nasly Estrada) “color azul de millos” 

(Gabriela Barragán). En este momento dos de los estudiantes se lanzaron lápices, a manera 

de ira “¡no le presto y no le presto nada!” (Nicolás Velásquez) “pues no me importa” 

(Ronald Puerto), se entabla un diálogo  con ellos y se gestionó la reconciliación. Los demás 

compañeros comentaban “Nicolás estaba bravo porque Ronald es abusivo” (Daniela 

Perdomo) “siempre pelean” (Efren Luengas) Los estudiantes dentro de su convivencia 

escolar reconocen las situaciones en las que varían sus estados de ánimo.   

Contradicciones  

Algunos estudiantes solo colocaron su nombre de manera sencilla, dedicaron su tiempo a 

pasear por el salón o interrumpir el trabajo de sus compañeros. Los estudiantes con 

dificultad en la escritura necesitan de la copia de su nombre para  transcribirlo, lo que 

demuestra que la competencia escrita es necesaria reforzarla en grado segundo.  

 

Ilustración 14Realización de escarapelas de los estudiantes de Ciclo I. IED Nicolás Gómez Dávila. 
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Segundo momento: Reconocemos  emociones.  

Relaciones  

Dibujaron las caras que estaban en el tablero y las relacionaron con las redes sociales “esas 

son como las que salen en el celular de mi papi” (Santiago Avila) “si, también salen en el 

computador de mi casa” (Daniela Perdomo).   

En este ciclo es característico porque reconocen emociones básicas, así que mientras 

dibujaban expresaban “esta puede ser feliz, contento, riendo” (Johan Contreras) “esta 

malgenio, bravo, furioso” (Nasly Estrada). Cada estudiante en su trabajo individual 

presento la satisfacción en el desarrollo del taller.   

Tensiones 

Algunos estudiantes suponían que sus respuestas debían ser una acción, respuestas como:  

“está cantando “(Karol Erazo) “llorando” (Yurany Arregoceo) “haciendo muecas” (Sofía 

Torres) confundían las acciones con el reconocimiento de la emoción de cada carita. Se 

comenzó a conversar de situaciones específicas donde surgen las emociones que se veían en 

las representaciones graficas; “uno es feliz cuando juega” (Estiven Casallas) “se siente 

bravo cuando no hacen caso” (Ana María Alfonso) “cuando está muy triste se llora o 

cuando se cae” (Sharik Ferreira) de eta manera se fue haciendo una distinción entre la 

situación y las emociones.   

Contradicciones  

Al relacionar estas caritas con las nuevas tecnologías de la comunicación (emoticones, chat, 

juegos virtuales entre otros). Los estudiantes posiblemente pueden confundir las emociones 

humanas con la simplicidad de las gráficas. “en angry birds los cerdos hacen caras pero 

toca destriparlos para ganar. “ (Michel Martínez).  
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Ilustración 15Actividad Realizada por el estudiante Duvan López. IED Nicolás Gómez Dávila 

Tercer momento: socializar resultados  

Relaciones  

Los estudiantes en su afán de terminar, porque algunos realizaron la actividad ágilmente, 

dejan de lado perfeccionar sus dibujos, es decir colorearlos, escribir ilegiblemente, no 

realizar la totalidad de las caritas, etc.   

Tensiones  

Lo anterior lo justifican de la siguiente manera “se me perdió el lápiz” (Jean Paul Ramírez)  

“es que no tengo color piel” (Oscar Campos) “ya termino Juan y me estaba esperando” 

(Julián Campos)  

Contradicciones  

Finalmente, los estudiantes enunciaron  cada emoción representada en las caritas expuestas 

en el tablero.  
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9.3 TALLER: LA VERSION DEL LOBO 

Esta actividad se ejecutó en el ciclo 1 de las siguientes Instituciones Educativas Distritales:  

Nicolás Gómez Dávila y Confederación Brisas Del Diamante.  

I.E.D Nicolás Gómez Dávila  

Primer momento: Lectura Del Cuento “La Versión Del Lobo” y Dibujar Las Escenas 

del cuento.  

Relaciones   

Los estudiantes cruzaron los brazos sobre su puesto, su cabeza la apoyaron sobre los brazos 

y de esta manera estuvieron en silencio, atentos a la lectura. En la primera pausa un 

estudiante enuncia: “¿el lobo reciclaba?” (Andrés Ortiz) de esta manera los estudiantes 

comienzan a cuestionar el cuento, porque no es común que un lobo actué de esa manera en 

los cuentos; mientras en su hoja blanca dibujan el llamado por ellos “ósea que es un lobo 

reciclador” (Nicolás Cordobés).  

Para la lectura de la segunda escena los estudiantes volvieron a la posición de escucha. Sin 

embargo, en las primeras líneas de lectura, enuncia con frenesí una estudiante 

“CAPERUCITA ROJA” (Giselle Barrera), la estudiante interpreto rápidamente lo que 

escucho, característica propia de ciclo I.  Al finalizar la lectura de la escena, los estudiantes 

comentaban mientras dibujaban la segunda escena “pero así no es el cuento de caperucita”  

(Ana María Alfonso), “¿el Lobo es el malo, porque ahorita se la come, cierto?” (Daniela  

Burgos), “tiene que colorearla toda con rojo” (Sharik Fernández), “no se dibujar un lobo” 

(Dayan Aragón). los estudiantes tienen en su memoria la versión original del cuento de 

caperucita roja por tal razón se apresuran  a las demás escenas o las cuestionan, por el 
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mismo motivo tienen en cuenta aspectos como color, volumen, altura de un objeto, en este 

caso de los personajes al momento de dibujarlos.  

 

Ilustración 16 Dibujo Realizado por el estudiante Felipe Galindo. IED Nicolás Gómez 

 

 

Tensiones 

Para la lectura de la tercera y cuarta escena los estudiantes volvieron a la posición de 

escucha. “vio, profe se la comió” (Daniela Burgos), las pasantes los invitan a que escuchen 

esta parte del cuento sin tener que precipitarse a los hechos. “si, hay no dice que se la 

comió. Solo que el lobo lo dijo, porque la niña estaba tratándolo mal” (Juan Pablo Sierra), 

los demás estudiantes están de acuerdo, y comentan “y es que la niña no le pidió permiso al 

lobo, es un plan de la abuelita y el lobo para castigarla.” (Estiven Casallas) Los 

estudiantes dibujan esta tercera y cuarta escena.   

Se realiza la lectura de la última escena los estudiantes vuelven a la posición de escucha, los 

estudiantes se muestran sorprendidos y abrumados a la vez, lo expresan desde su 
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comunicación facial y corpórea. Emergen algunos comentarios: “ósea que el lobo no tuvo 

la culpa de nada” (Michel Martínez), “la abuelita es la malvada” (Estiven Casallas),  

“todos terminaron por creer en que el lobo era muy malo. Pero él es bueno.” (Ana María 

Alfonso), “el lobo siempre va a estar triste porque nadie lo quiere” (Jean Paúl Ramírez).   

Cada estudiante realiza el dibujo del personaje principal del cuento (el Lobo) que en esta 

ocasión es inocente.  Este ciclo se caracteriza por que reconoce en una situación que 

emociones se pueden generar, en este caso la situación es descrita por los mismos 

estudiantes “caperucita trato mal al lobo, así como cuando un niño se burla de otro” 

(Esteban Guzmán). 

Contradicciones   

Los estudiantes identifican en la escuela y en la familia este tipo de situaciones, donde se 

dan mal entendidos. Algunos se refirieron a la escuela misma, casos de castigos injustos “a 

mí una vez me dejaron sin descanso por la culpa de Johan, él le había pegado a Daniela y 

los dos me echaron la culpa” (Efren Luengas), discusiones entre compañeros “Sharik, no 

es mi amiga porque Liseth le dijo que yo no la quería” (Nicol Carrillo), donde reconocen 

las personas implicadas sufre emociones distintas que algunas veces son ignoradas, según la 

caracterización del ciclo I “ comprende que una misma situación genera en dos o más 

personas reacciones distintas” (SED, 2012, pág. 55). En este orden de ideas,  los 

estudiantes crean en su ambiente escolar situaciones que los exponen a experimentar 

diferentes emociones y las comparten a través de la oralidad. 

Segundo momento: reconocer las emociones de cada personaje 

Relaciones  

Los estudiantes comprenden la inocencia del lobo y la injusticia que se comete en el 

bosque, porque admiran los actos del lobo ya que se preocupa por limpieza del bosque y 

rechazan las situaciones en las que el lobo es engañado por la niña extraña y su abuela,  fue 

para los niños una situación donde se revelaron tristes. La niña y la abuela son dibujadas en 

su mayoría sin rostro o con gestos de maldad “la abuelita y caperucita roja, hicieron sentir 
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muy mal al lobo, por eso las dibujo así” (Michel Martínez), “no me gusto que la abuelita y 

la niña fueran malas con el lobo por eso las dibujo feas” (Jesús Barrera), en cambio el lobo 

lo dibujaron con rostro de ternura o cuidando el bosque “al lobo lo dibujo sonriendo porque 

pobrecito” (Iván Calderón), “el lobo cuidaba mucho su bosque” (Jean Paúl Ramírez). A 

través del dibujo ofrecen consuelo al personaje que sufrió en esta historia, en las situaciones 

reales el niño de este ciclo lo hace con las personas, dan consuelo a quienes ve sumergidos 

en el llanto o la tristeza. 

Tensiones   

Los estudiantes entraron en confusión propiciando una discusión sobre las versiones. 

Algunos dicen que es falsa otros que es  verdadera, así que los estudiantes traían a  colación 

escenas del cuento original, por tal razón se optó por la comparación de los dos cuentos. 

Para evidenciar la contradicción de sentimientos y emociones de una versión  a otra.  

Contradicciones 

De la primera versión, pregunta la pasante “¿Qué emociones tiene la caperucita?” a lo que 

responden: “tiene primero, felicidad de ir a donde su abu” (Estiven Casallas) “caperucita 

está perdida porque no sabe cómo irse para donde la abuela”  (Michel Martínez) “al final 

está asustada porque el lobo se comió a la abuela y se la va a comer” (Nasly Estrada) Los 

estudiantes de los ciclos I reconocen emociones básicas y complejas dentro del eje de lo 

intrapersonal en el componente de regulación emocional. Además, están interpretando los 

hechos de una historia que se presenta en un texto.   

“¿Qué emociones tiene caperucita en la segunda versión?”(Pasante) a lo que responden: 

“está feliz, también para ir donde su abuela” (Yurani Arregoceo) “está riéndose de la cara 

de su abuela” (Nasly Estrada) “al final con la abuela le dicen mentiras a todas las 

personas” (Giselle Barrera). Reconocen cuando alguien hace algo con intensión oculta, este 

es el caso de la abuela y la niña.  

De la primera versión ¿Qué emociones tiene el lobo? (pasante) Los estudiantes dicen “que 

el lobo se porta mal” (Giselle Barrera) “le dice a caperucita que vaya por el camino corto 

pero que es largo” (Brayan Salina) “le dice mentiras y se come a la abuelita y a la 
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niña“(Michel Martínez) en toda las escenas de esta versión identifican los niños que el lobo 

actúa con intenciones negativas.   

Para la segunda versión” ¿Qué emociones tiene el lobo?” (Pasante) ellos responde: “Cuida 

al bosque porque está limpiando el bosque” (Kevin Oviedo), “se preocupa de esa niña 

extraña” (Johan Contreras), “quiere regañar a la niña” (Michel Martínez), “es triste 

porque todos le echan la culpa” (Jesús Barrera). Los niños logran destacar en la segunda 

versión las emociones del lobo, como se dijo anteriormente la caracterización sustenta esta 

interpretación.    

Sin embargo, los estudiantes prefieren la versión de la caperucita clásica. Porque un lobo en 

la vida real puede ser muy peligroso. 

Tercer momento: Socialización de sus dibujos  

Relaciones  

Los estudiantes pasaban al frente del curso con su trabajo para exponerlo.  

 

Tensiones  

Algunos estudiantes no habían terminado de colorear.  

Contradicciones 

Algunos estudiantes realizaban comentarios como: “no ha terminado todavía”, “no coloreo 

nada”, “¿eso es  un lobo?”. Los estudiantes a pesar de realizar una actividad que rechaza 

este tipo de reacciones frente a los demás,  presentaban actitudes de apatía frente al 

desarrollo del taller, cuando comprenden que deben trabajar a un ritmo constante, esto les 

produce un estado de estrés y por lo tanto se desmotivan al no poder terminar en el tiempo 

previsto o cuando sus compañeros si lo han hecho.  

I.E.D Confederación Brisas del Diamante  
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Primer momento: Lectura Del Cuento “La Versión Del Lobo” y Dibujar.   

Relaciones   

Primer momento: Lectura Del Cuento “La Versión Del Lobo” y Dibujar.   

Relaciones   

Los estudiantes escucharon atentos la lectura y al final de esta intervinieron, “profe ese es el 

mismo cuento de la caperucita pero al revés” (Sandra Milena) “la abuelita y la niña son 

muy malas” (Juan Cambita) “el lobo no hubiera confiado en la abuela” (Yurley Bejarano) 

los estudiantes de este grupo no son expresivos, se les debe guiar para que así mismo 

participen. “¿Quién y cuándo se sienten alegres en este cuento?” (Pasante) “cuando el lobo 

estaba cuidando el bosque” (Luis Acosta) “cuando la niña iba para la casa de la abuela” 

(Yesni Lizcano) “la niña y la abuela cuando se fue el lobo” (Yurley Bejarano) luego 

respondieron a lo siguiente: “¿Quién y cuándo se sienten con rabia en este cuento?” 

(Pasante) “el lobo esta bravo porque la niña no pidió permiso para cruzar el bosque” 

(Felipe Vélez) “el lobo siente rabia cuando va a reclamarle a la abuela” (Yurley 

Bejarano) “también el lobo cuando la niña le dice que tiene largas la orejas, los dientes y 

los ojos.”(Asly Aguilar) luego respondieron a “¿Quién y cuándo se sienten con tristeza en 

este cuento?” “el lobo cuando la niña lo trata mal” (Hosman Giraldo) “el lobo cuando 

todos lo rechazan” (Manuel Giraldo). Los niños detectan en el cuento distintas emociones 

básicas  de quienes las propician y las situaciones en las que se dan; por tal razón en la 

caracterización los estudiantes del ciclo I, reconocen la emoción de otro  y la situación que 

la conlleva.     

 

Tensiones   

Los estudiantes manifestaron confusión frente a la versión del lobo al confrontarla a la 

historia tradicional de caperucita roja, al momento de dibujar. “estoy dibujando cuando 

caperucita pregunta el camino corto” (Dyana Cardona),”no, este cuento no es así” (Yurley 

Bejarano),”caperucita llevaba comida para su abuela” (David Flores), “el lobo mordió a 
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la niña” (Valentina Quinceno). Los estudiantes dibujaron en sí, la versión nueva que se 

leyó con algunas características del clásico cuento de caperucita.  

 

Contradicciones  

Algunos estudiantes no compartían sus materiales a la hora de trabajar sobre el dibujo.  

“profe ella no me quiere prestar rojo (color)” (Brayan Sánchez), “ella no me devuelve 

nunca lo que le presto” (Ronald Ortiz), “Mire que él está envidioso con los colores y me 

pego cuando iba coger uno del piso” (Matiel Uribe), De esta manera propician un ambiente 

de celos, agresión y reclamos. Cabe resaltar que en este ciclo los estudiantes “siempre 

desea quedarse con todo” (SED, 2012, pág. 57). 
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Ilustración 17Dibujo Realizado por el estudiante Jean Paul Torres. . IED Confederación Brisas Del Diamante. 

 

Segundo momento 

Relaciones 

Los estudiantes responden al siguiente cuestionamiento ¿cómo se sienten estas personas? en 

cada situación. Para la primera situación “un hermano rompió algo de la mama y ella lo 

regaña a él” los niños respondieron: “los dos se van a sentir tristes y la mama muy brava” 

(Kevin Rodríguez) “la mamá brava y el niño llora” (David Flores). Para la segunda 

situación “se salen a escondidas de la mamá y le dicen mentiras a la mamá echándole 

la culpa a otro” a lo que los niños respondieron “yo me salgo y mi mamá no me regaña” 
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(Alejandro Vélez) “la mamá va estar triste porque no sabe a dónde fueron” (Henry 

Méndez) “los niños no piensan que la calle es mala” (Paola Susa). Los estudiantes 

enuncian emociones básicas relacionadas al ambiente familiar, donde muestran su respeto a 

las normas de la familia. Sin embargo, un niño enuncia lo contrario, veremos este caso en 

las contradicciones.   

Tensiones   

Los estudiantes responden a la siguiente situación “se quedan solos dos compañeros en el 

salón y uno le dice al otro que le roben los colores a un compañero” primero hacen 

gestos de asombro, “esos niños son ladrones” (Alejandro Vélez), “se sienten felices 

robando” (Yurley Bejarano) “profe, hay niños que roban en el colegio” (Diego Giraldo) 

“cuando el niño vaya a ver que no tiene colores se va colocar a llorar” (Hosman Giraldo). 

Los estudiantes responden en relación a las experiencias que han vivido en la escuela.  

Reconocen que el robar es un acto antiético, que causa daño a las personas afectadas.   

 

Contradicciones 

Para el último enunciado “pelean con un compañero, se le pierde algo y le echa la culpa 

al amigo con el quien peleó”.  Sus respuestas fueron “los dos niños se sienten mal” 

(Hosman Giraldo), “el niño que se le perdió no cofia en el otro porque pelearon” 

(Jefferson Largo). Los estudiantes reconocen que puede haber una equivocación en este 

caso, sin embargo, concluyen que los dos niños demostraran que están mal 

emocionalmente.  

Los estudiantes evidenciaban que en las situaciones expuestas se encontraban emociones 

como la tristeza, la decepción, la melancolía, la rabia entre otras. Sin embargo, algunos de 

ellos aceptan que en su familia no existen restricciones para cierto tipo de acciones (caso 

del niño antes mencionado en las relaciones). Es decir, no son reprendidos al momento de 

averiar algún objeto de la casa o ausentarse de la casa a la calle sin permiso. El proyecto de 

RRC pretende que la familia este dentro del engranaje de este proceso de potenciar el 
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componente socio afectivo de los niños, en ese orden de ideas, el cuidar de ellos es parte 

fundamental en este proceso de lo contrario el niño creerá que no es importante en su hogar.    

9.4 TALLER: CHIGUIRO Y MICO 

I.E.D Confederación Brisas del Diamante  

Primer Momento: lectura de imagen   

Relaciones  

Los estudiantes enuncian los personajes de la historia representados en la caratula. “son un 

perro y un chimpancé” (Cristian Hurtado) “un cerdo peludo y un mico “(Fernanda Oviedo) 

para los niños no es común el chigüiro, así que lo relacionan con animales cuadrúpedos de 

su entorno.   

Los estudiantes describen cada imagen del libro “chigüiro quiere alcanzar un coco” 

(Fernanda Oviedo) “chigüiro es muy pequeño no alcanza” (Luis Acosta) “trae una 

piedra” “tampoco alcanza”  (Paola Susa) “trae una caja” (Jorge Castañeda) “tampoco 

alcanzo“(Dyana Cardona) estuvieron atentos a la descripción de los acontecimientos a 

través de las imágenes. 

Tensiones  

En el momento en que chigüiro se cayó al suelo “risas” (Todos los estudiantes) “nada que 

puede alcanzar la palmera” (Felipe Vélez) “quedo muerto” (Sandra Milena) “llego el 

amigo de él“() “bajo el plátano el mico” (Asly Aguilar)“era un plátano lo que quería el 

chigüiro“(Diego Giraldo) “están compartiendo el plátano” (Jefferson Largo) finalmente se 

dan cuenta que no era un coco lo que quería chigüiro. En definitiva los estudiantes disfrutan 

de actividades cortas y grupales como la lectura de un cuento en imágenes.   

Segundo Momento: La historia en palabras  

Relaciones  
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Los estudiantes en la lista de números de acontecimientos que habían escrito comenzaron a 

dar respuesta a los siguientes cuestionamientos “¿Qué paso primero con chigüiro?” 

(Pasante), “estaba con hambre y no alcanzaba el plátano” (Manuel Giraldo) “estaba triste 

porque no alcanzaba” (Jorge Castañeda) “hasta se cayó” (Henry Méndez). 

Tensiones y contradicciones  

“¿Por qué chigüiro no podía alcanzar los plátanos?” (Pasante); “porque era muy 

pequeño” (Luis Acosta) “nada le funcionaba” (Jefferson Largo) “estaba cansado” (Yesni 

Lizcano) “que mentiroso él no estaba cansado” a esto le responde Yesni Lizcano 

“déjeme” junto con una mueca.  Se pausa la conversación y se les pide a las niñas que se 

disculpen prometiendo no volver a hacer ese acto. Los estudiantes a pesar de evidenciar un 

acto de compañerismo como en el libro, en la realidad no se comprenden dentro de la 

convivencia escolar, por eso es necesario reforzar la aceptación del otro, a través de su 

reconocimiento potenciando el desarrollo socio afectivo por medio del dialogo.  .     

 

Ilustración 18Escrito realizado por la estudiante Paola Sosa. IED Confederación Brisas Del Diamante. 
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9.5 TALLER: LA IMAGEN 

I.E.D Nicolás Gómez Dávila 

Primer Momento: Saludo y presentación  

Tensiones   

Los estudiantes se desordenan y al saludar efusivamente a las pasantes, se agreden 

físicamente, al correr  y lanzarse cosas dentro del salón gritar dentro del salón.   

Sin embargo, las pasantes controlan la situación, recordando lo aprendido en visitas 

anteriores. Como estrategia se comienzan a cantar canciones que los estudiantes conozcan,  

participan totalmente en su entonación, además presentan un escucha activa y un 

comportamiento óptimo para el desarrollo de los talleres y la comprensión de los ejes del 

componente socio afectivo (intrapersonal, interpersonal, comunicación asertiva y resolución 

de conflictos).  

Contradicciones  

Son emocionalmente efusivos para mostrar cariño a las personas adultas que llegan al salón, 

pero no controlan tal emoción  así que se lastiman o generan un ambiente desordenado y 

estresante dentro del aula.   

Segundo momento: Observar  “la imagen”  

Relaciones   

Los estudiantes en un principio enunciaron diferentes comentarios sobre la imagen, “estos 

son monstruos” (Jesús Barrera), “yo creo que son lobos gigantes” (Nicol Carrillo),  

“parecen también cocodrilos peludos” (Iván Calderón). “la niña parece cerdo” (Efrén 

Luengas).De esta manera relacionaron físicamente los que veían en el la imagen con lo que 

conocen desde su realidad misma.  
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Tensiones   

Ahora los estudiantes revisan y comentan sobre lo que están haciendo esos (monstruos, 

lobos, cocodrilos) en esa imagen. “yo creo que se están saludando” (Carlos Builtrago), “de 

pronto la niña no había visto a su mama” (Yurany Arregoceo), “a la niña le fue bien en el 

colegio, la están felicitando” (Nasly Estrada) “le regalaron un perro y ella está dando las 

gracias“(Jesús Barrera). Los estudiantes realizan una lectura inferencial de la imagen 

individualmente pueden y evidencian una amplitud de posibilidades sobre la misma ya que 

su imaginación es infinita.   

Sin embargo, la instrucción es armar grupos de 4 estudiantes. Los estudiantes comienzan a 

salir de su puesto y llevarlo de un lado a otro, buscando la comodidad de conformar  su 

grupo con compañeros allegados. Algunos logran estar con su círculo de amigos se sienten 

satisfechos, otros no lo tienen y se muestran tristes al estar desubicados: “profe, nadie 

quiere hacerse con migo “(Breindem Chitan), el estudiante es ubicado en un grupo el cual 

no muestra agrado.    

Contradicciones  

Al estar los grupos establecidos muchos estudiantes dan comienzo a importunar, con juegos 

bruscos, gritos o el lanzamiento de objetos. A estos estudiantes es necesario cambiarlos de 

grupos, “profe, le juro que no molesto otra vez “(Michel Martínez), “déjeme aquí profe, 

allá no me gusta con ellos” (Jean paúl Ramírez), para este ciclo los amigos son 

considerados aquellos que se disponen para realizar el taller y seguir con la dinámica de los 

juegos presentados. 
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                   Ilustración 19Coloreado por un equipo de trabajo de estudiantes. IED Nicolás Gómez Dávila 

 

Tercer Momento: Inventemos una historia para “la imagen”  

Relaciones   

Los estudiantes comienzan a debatir sobre qué historia inventar para la imagen, primero 

hacen relación con los personajes, ¿qué son? “son gigantes” (Liseth Ayala) “son monstros”  

(Johan Contreras), “son monstros horribles” (Efren Luengas),”es una familia de monstros” 

(Sharik Fernández), “son lobos” (Daniela Burgos), como vemos determinaron primero a 

quienes se iban a referir, lo que evidencia que logran sostener un conversación y tomar una 

decisión en equipo.  

¿Qué hacen? fue la segunda pregunta guía, a lo que conversaron y enunciaron, “que la niña 

buscaba un amigo que fuera lobo” (Ronal Puerto), “que la niña monstro quería ser 

humana” (Kevin Oviedo), “los monstros compraban una mascota” (David Portugués), “la 

niña le regalaba un gato a un monstro” (Ana María Alfonso), “la niña se llamaba Sara 
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Sofía y estaba en una montaña” (Nasly Estrada). Los estudiantes de esta manera comienzan 

a redactar su historia.  

Tensiones   

Dentro de los grupos se evidencian típicas complicaciones de este ciclo, algunos estudiantes 

no saben aún escribir muy bien. Otros, no aportan al dialogo o ideas dentro del grupo,  así 

que comienzan algunas preocupaciones por parte de los estudiantes “profe, Felipe no 

quiere hacer nada” (Oscar Campos), “profe, Jeimi no dice ninguna idea” (Giselle Barrera)  

Contradicciones  

Otros grupos comienzan coloreando el dibujo, mientras pensaban en que historia crear, se 

evidencio que en  los grupos no se decidían por  ningún tema a partir del cual escribir, 

porque no se comunicaba entre ellos.   

Otros de los estudiantes trabajan eficazmente en equipo, cada cual colabora de manera 

particular sobre lo que se está escribiendo, y por lo tanto se desarrollan ciertos puntos del 

taller de resolución de problemas y resiliencia.  

 

Cuarto Momento: narración oral por parte de los estudiantes  

Relaciones   

Los estudiantes  eligieron a un representante por cada uno de sus grupos para realizar la 

lectura del texto creado por ellos. “nosotros elegimos a Kevin” (Yeimi Galeano)  

“yo voy a leer, profe porque Ronal lee mal” (Daniela Perdomo) “Michel va leer, porque el 

lee chistoso” (Julian Campos)  

Tensiones  

Los representantes de cada grupo se colocaron frente a los compañeros de clase  y sobre 

una silla se empinaron, de esta manera realizaron a la narración oral de sus creaciones 
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escritas. En algunas lecturas mencionaban algunos nombres de los compañeros del salón y 

se divertían cuando esto pasaba. “la niña se llamaba Lorena como ella“(Carlos Builtrago).  

 

                       Ilustración 20 Escrito realizado por un equipo de estudiantes. IED Nicolás Gómez Dávila 

 

 

9.6 TALLER: LA BELLA MEKUKUI 

I.E.D Confederación Brisas del Diamante 

Primer momento: Introducción ¿Qué es un caníbal?  

Contradicciones   

Los estudiantes no realizaron ningún comentario porque  ignoraban el término, sin embargo 

al escribir la palabra en el tablero y junto a esta colocar el dibujo de un hombre prehistórico 

llamo por completo su atención.   



94 

 

 

Relación   

Los estudiantes comenzaron a pronunciarse “¿es un señor que vive en las cuevas?” (Paola  

Susa) “un señor que come carne cruda” (Juan Cambita) “es alguien que vive en el bosque” 

(Asly Aguilar), de esta manera fueron descubriendo en si el significado de la palabra 

expuesta.  

Tensión   

Cuando los estudiantes tienen el conocimiento pleno del significado de la palabra caníbal, 

se sorprenden y mencionan que “que feo vivir y comer así” (Cristian Hurtago) “porque 

comer humanos, guacala” (Juan Cambita) “pero eso paso hace arto tiempo cierto profe?” 

(Yurley Bejarano). Los estudiantes logran una comunicación frente a lo desconocido a 

partir de las oraciones simples, además desde la presuposición encuentran rasgos de 

significado, sobre un significante “caníbal”.   

Segundo Momento: Narración oral del cuento “la bella Mukukui”  

Relación 

Los estudiantes escucharon el texto y participaban según las pausas, se generaron  

preguntas durante los mismos lapsos. Como esta fue la instrucción- motivación, los  

estudiantes consideraron favorable la disposición de escucha y participación. Para la 

primera pausa pregunta “¿Por qué la esposa de Nsambe escondió su hija?” (Pasante), los 

estudiantes contestaron “porque el esposo se las comía” (Matiel Uribe), “para cuidarlas 

del caníbal” (Diego Giraldo), “porque las morían” (Valentina Quinceno) “¿Cómo se 

sentía la esposa de Nsambe?” (Pasante) “¡Estaba asustada!” (Brayan Sánchez) “Tenia 

miedito” (Paola Susa). Los estudiantes reconocen las emociones del personaje del que se 

cuestiona, para la segunda pregunta “¿Cuántas hijas tuvo a escondidas la esposa de 

Nsambe?” los estudiantes contestaron velozmente “¡cuatro!” (Varios estudiantes), “tenían 

nombres muy bonitos y que significaban algo” (Valentina Quinceno) esta última respuesta 
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evidencia que los estudiantes empiezan a ser capaces de reflexionar sobre ideas, la cual es 

una característica de los niños de ciclo I.  La siguiente pregunta “¿Quién descubrió a 

Mekukui?” (Pasante) ellos fueron muy hábiles al responder “¡un joven!” (Varios 

estudiantes) “¡un cazador!” (Varios estudiantes) porque centraron su atención en lo que 

escuchaban, para así mismo responder y celebrar las respuestas acertadas.    

 

Tensión   

Para la siguiente pregunta los estudiantes al igual que la misma narración  fueron 

tensionando su asombro frente a lo que iba sucediendo. “¿Cómo descubrió Nsambe que 

tenía hijas? ¿Cómo se sintió Nsambe?” (Pasante) a lo que respondieron algunos “el joven 

dijo lo busco y le dijo” (Kevin Rodríguez) “quería ser novio con Mekukui y le conto” 

(Hosman Giraldo) “él estaba feliz” (Varios estudiantes), se expone y aprecia que  los 

estudiantes están pendientes de la narración, para el cuestionamiento  “¿Cuáles eran los 

regalos que deseaba  Mekukui  para casarse?” ¿Por qué el hizo todo eso el joven?” 

(Pasante) los estudiantes dijeron    “él estaba enamorado” (Yurley Bejarano) “tenía que 

llevarle muchas cosas” (Manuel Giraldo) “joyas” (Luis Acosta) “porque soñaba con ella 

casándose” (Dyana Cardona).De nuevo sobresalen  en algunas respuestas el sentido de 

suposición, sobre todo en los estudiantes de mayor edad.  

Para la siguiente pregunta ¿Porque se convirtió en un horrible mono Mekukui? ¿Cómo se 

sintió Mekukui? (Pasante) a lo que respondieron “porque no obedeció” (Yesni Lizcano) 

“porque le dijeron que era muy bonita “(Felipe Vélez) “la hermana le dijo sin querer y se 

volvió así” (Juan Chambita) “estaba muy fea y se fue” (Fernanda Oviedo) “yo creo que 

estaba triste” (Dyana Cardona)   

Contradicciones   

A la última pregunta “¿Cómo se le quito ese hechizo?” (Pasante) “quemaron la piel de 

mico” (Kevin Rodríguez) “la hermana la ayudo con un señor que quemo al mico” (Paola 

Susa) los estudiantes describieron exactamente lo sucedido en la historia,  comentaron 

acerca de los sentimientos de Mekukui y los que la rodeaban; “Mekukui estaba feliz , ya no 
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es un mico, pero triste, no hablaba nunca” (Cristian Hurtago ) “feliz porque estará o 

través en la casa y triste, y su hermana también” (Yesni Lizcano) “ como ya no era un mico 

feo estaba todos contentos” (Juan Cambita). Es indudable que los estudiantes tienen en 

cuenta todo lo relacionado con los aspectos físicos de los personajes, de esta manera se 

construyen suposiciones conjuntas, es decir lo que piensan lo relacionan con la escucha y la 

necesidad de superar a  sus compañeros, por esta razón surgen reacciones como “yo dije 

eso primero” (Juan Cambita), “se copió de lo que dije” (Asly Aguilar) de esta manera 

construyen sus respuestas y se les motiva a que confluyan sus ideas con las de los otros.   

Tercer momento: ¡A colorear!  

Relación   

Los estudiantes identifican los personajes y la escena de la imagen dada. “es Mekukui y el 

novio” (Jefferson Largo) “es Mekukui y el cazador, en el bosque” (Sandra Milena Z.) “el 

novio dándole regalos a Mekukui” (Ronald Ortiz). Los estudiantes a partir de esas 

relaciones comienzan a colorear la imagen, e incluyen características como: “¿profe ellos 

son negritos, cierto?” (Felipe Vélez) “ellos son de África” (Manuel Giraldo) “el cazador 

es un indio” (Yurley Bejarano) “las joyas son de oro” (Brayan Sánchez) “Mukukui es 

blanca porque es de la luna” (Cristian Hurtago), se fomentan distintos comentarios  de este 

tipo, para establecer el color de los detalles de la imagen y es necesario tratar y entablar el 

tema del respeto al nombrar para la inclusión para así potenciar el eje de resolución de 

conflictos.   

Tensión  

Se cuestionaron sobre qué es lo que más desean , sus esfuerzos y  que hacen por sus deseos, 

“yo quiero ser un jugadorzaso, por eso juego todos los días“ (Hosman Giraldo) “pasar a 

segundo, por eso hago las tareas” (Manuel Giraldo) “me gusta que me compre cosas mi 

mami, tengo que ser juiciosa” (Dyana Cardona) “ hago las tareas rápido para que me 

dejen salir por la tarde a la cancha” (Jefferson Largo) De esta manera los estudiantes 

mientras coloreaban,  observaban en la imagen como el cazador hacia todo lo que le decían 

para poder obtenerla, se reflexiona entre los estudiantes como  uno hace diferentes 
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actividades para obtener lo que más le gusta de cada uno (una ruta metodológica). De estas 

respuestas evidencia que más allá de lo que desean, es lo que sus padres desean, así que se 

corrobora con la caracterización de este ciclo “su atención se concentra en lo que el adulto 

desea” (SED, 2012, pág. 56) en este caso los padres son una gran influencia.   

Contradicciones   

Los niños dialogaron  mientras coloreaban, a partir de algunas preguntas que lo sitúan  en la 

realidad de  la narración dada, “yo le prometo a mi mama que me va ir bien en el colegio” 

(Henry Méndez) “el acuerdo con la profe de  no llegar tarde, o si no me deja entrar al 

salón” (Yurley Bejarano) “le prometí a mi papa no volver a pegarle a mis compañeros o si 

no me cambia de colegio y no quiero” (Manuel Giraldo) “prometo a mis abuelos portarme 

bien” (Yesni Lizcano). Los estudiantes consideran que algunas de las promesas implícitas 

en la historia se rompieron, sin embargo ellos enuncian compromiso o acuerdos con sus 

familiares frente a las cuestiones de su colegio o comportamiento.  

 

Ilustración 21 Actividad Realizada por el estudiante Henry Méndez. IED Confederación Brisas del Diamante 
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9.7 TALLER: LA NIÑA INVISIBLE 

I.E.D Nicolás Gómez Dávila 

Primer Momento Introducción A La Actividad 

Relaciones  

Los estudiantes reconocen el concepto de socio-afectividad en sus contextos cotidianos. 

“profe, mira que esta semana Michel y yo nos peleamos pero luego nos pedimos disculpas 

y volvimos a jugar” (Oscar Campos) “ya somos o través amigas con Sharik e hicimos la 

tarea juntas” (Giselle Barrera). De esta manera se refuerza el sentido pragmático de lo 

socio-afectivo en las intervenciones.   

Segundo Momento narración oral del cuento “la niña invisible”  

Relaciones  

Los estudiantes realizaron un ejercicio pre a la escucha activa que ya se había ejecutado con 

anterioridad, colocar los brazos sobre el puesto y luego de esto su cabeza sobre los brazos. 

Algunos preguntan cosas simples inmersos en la curiosidad” profe, ¿es un cuento de 

terror?” (Santiago Cuellar) “¿o es de animales?” (Cristian Fernández).   

Tensiones   

Al escuchar el cuento sobre la historia de esa niña que estaba en medio de dos bandos  

reaccionaron de esta manera “eso siempre pasa…” (Nasly Estrada) “en el salón también 

hay grupos de amigos que no nos hablan “(Nicol Carrillo) “¿cómo volverse invisible profe 

para jugar así? (Estiven Casallas).Los estudiantes comentan y hacen ejercicios de 

inferencia  desde su realidad inmediata,  lo que pueden constatar a través de lo que han 

escuchado. 
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Contradicciones   

“Profe cierto que de una montaña a otra eran muy lejos, y por eso también no se 

hablaban” (Ronal Puerto) “profe la niña no quería que se siguieran peleando, pero 

volvieron a pelear luego” (Angie Galeano) “la niña invisible puedo jugar con los dos 

grupos” (Santiago Ávila) los niños establecen distintas interpretaciones y a la vez suponen 

otras situaciones posibles, que pueden según ellos suceder en el transcurso del cuento, es 

decir, que adicionan elementos creativos a la historia.  

 

Ilustración 22Actividad realizada por el estudiante Johan Casallas IED Nicolás Gómez Dávila. 
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Tercer Momento taller de dibujo ¿Qué problemáticas similares se presentan en tu 

casa o barrio?  

Relaciones  

Los estudiantes realizan dos montañas en la hoja del papel, de esta manera  se relacionan  

los actores de las problemáticas que perciben en su entorno. “Este es mi primo Mac, y este 

es el señor gato, siempre que juegan no me dejan a mi jugar” (Juan pablo sierra) La 

mayoría de estudiantes representaron problemáticas de sus hogares y entre sus familiares, 

es decir, se alejaron del contexto escolar.   

Tensiones   

Una de los problemáticas que más se evidenciaron es la intrafamiliar “aquí está mi papa  y 

al otro lado mi mami cuando discuten es muy feo y yo solo me voy a la pieza y me da 

mucha tristeza que pelen.” (Eduardo Barrera) “cuando mis papas uno está aquí y otro allá, 

se hablan feo y vienen mis hermanos y también los dibujo uno aquí otro allá y yo aquí en la 

mitad porque no sé de qué es lo que pelean“(Johan Casallas) Como vemos en este tipo de 

problemáticas los hermanos o familiares mayores son participantes activos no positivos 

generando discusiones, donde el niño presencia la situación y expermienta emociones como 

la frustración, impotencia y temor.  

Contradicciones   

Algunos tan solo se refirieron al cuento que se leyó y por tal razón dibujar su interpretación 

del mismo, en estos casos se puede decir que el estudiante o no exterioriza las 

problemáticas que evidencian o no identifica tales problemáticas como algo importante.  

“profe, es que no sabía qué problema, entonces dibuje lo del cuento. “ (Jean Paul 

Ramírez).  
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Cuarto Momento Proponer una Solución   

Relaciones  

Para las problemáticas dentro del aula se evidenciaron algunas soluciones como: “les diría 

Paula y a Kevin que no pelearse, no pegarse, no poner trampas porque eso es malo y 

tienen que ser amigos que importa su color de piel, lo que importa es la amistad” (Any 

Liseth) La estudiante es amiga de Paula y es testigo de sus conflictos, los niños al escuchar 

su consejo asintieron la propuesta de solución.   

Tensiones   

Los estudiantes propusieron lo siguiente en los casos familiares “yo les podría ayudar a mi 

mama y a mi hermano hablando porque todo se resuelve si perdonamos” (Nicol Carrillo) 

“a mi primo y a mi hermano le diría que hablaran en vez de arreglar a las patadas como 

dice mi papá” (Iván Calderón) El aporte que ellos proponían para la solución de estos 

conflictos se basó en la comprensión, el amor y la tolerancia.  

 

Ilustración 23Escrito realizado por la estudiante Ana Bernal. IED Nicolás Gómez Dávila 
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10. CONCLUSIONES 

Considerando que este trabajo visualiza la escuela, como un espacio de vivencias que se 

desarrollan en los  ámbitos social, afectivo y  de aprendizaje, los propósitos a los que apunto 

nuestro trabajo en la escuela fueron proporcionar herramientas que le permitieron al 

estudiante comprenderse a sí mismo y comprender al otro, evidenciando las necesidades e 

intereses propios y ajenos para conseguir un equilibrio emocional para la sana convivencia.  

En resumen   los objetivos alcanzados en el transcurso de la ejecución de este  proyecto del 

cual se genera este informe de pasantías titulado “potencialización  de  la socio afectividad 

por medio de la narración oral en estudiantes del ciclo I de las instituciones educativas 

distritales confederación brisas del diamante y Nicolás Gómez Dávila”, evidenciados 

desde el aula,  apuntan a convertirse en una herramienta pedagógica, transformadora y 

social que potencia  el componente socio-afectivo por medio de la reorganización curricular 

por ciclos que propone la Secretaría de Educación Distrital,  con el fin de instrumentar un  

modelo que  promueva  la innovación  del que hacer educativo, fomentando los valores que 

tanto necesita la ciudad de Bogotá.  

El desarrollo del aspecto socio-afectivo por medio de la narración oral se convirtió en la 

base para generar y realizar talleres de aula que potenciaran  los ejes intrapersonal, 

interpersonal, resolución de conflictos y capacidad asertiva de los estudiantes para que así 

reconozcan sus habilidades, actitudes y aptitudes para afrontar la vida y los retos que trae 

consigo la cotidianidad.   

Por lo tanto, para los docentes  de humanidades y lengua castellana como para las demás 

asignaturas, se evidencia la transversalidad e interdisciplinaridad de este proyecto, que 

pretende que los niños  involucrados en este proyecto se interesen por demostrar sus 

habilidades y capacidades, a través del ejercicio creativo por medio de la narración oral, a 

su vez que puedan abolir ése imaginario negativo que se ha construido alrededor de la 

lectura. Es fundamental reiterar el  contenido amplio en cuanto a la construcción de una 

convivencia optima en el ámbito escolar, por medio de la motivación y la interacción de  

las cosmovisiones de los estudiantes,  de sus  formas de descubrir el mundo propio, 

respetando las percepciones del otro, de esa manera  unir puntos de vista y expandir cada 
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vez más su horizonte y sus perspectivas en la construcción de una orbe con sentido 

solidario, colaborativo, que reconozca tanto la autonomía como la heteronomía, para 

obtener como resultado una sociedad más equitativa y justa. 

Los resultados finales y que sustentaron este proyecto  demostraron que los niños 

estudiantes están en toda la capacidad de generar habilidades de reconocimiento  frente a su 

entorno y la realidad social que los envuelve, es en colaboración maestro- estudiante, a 

partir de esta realidad se provoque un impacto positivo, que sirva de inspiración creativa 

donde  el estudiante pueda dar rienda suelta a su imaginación impulsado por sus afectos y 

desarrollando su inteligencia emocional, reconociendo su existencia como ser cultural e 

histórico, generando actitudes para seguir enriqueciendo su vida académica, intelectual, 

social y afectiva. 

Como reflexión final frente al trabajo realizado, la experiencia vivida en esta pasantía de 

extensión mostró los distintos matices que se forman en el marco  socio-afectivo con el 

apoyo de la narración oral.  El trabajo de  seleccionar las lecturas para propiciar 

reflexiones, diseñar material para los talleres y promover un proceso que potenció el 

aspecto socio-afectivo en los estudiantes; fortaleció la práctica docente de las pasantes, 

puesto que  procesos como estos, donde la vivencia de la escuela se solidifica en base al 

desarrollo humano como prioridad,  se configura los estándares pedagógicos que se 

promueven en la academia cuando se pretende teorizar los fenómenos en el contexto 

escolar, es preciso concebir este tipo de acercamientos pedagógicos desde lo socio-afectivo 

como puntos de articulación que disminuyen los conflictos personales y sociales en los 

actores del entorno escolar.  

 

Cuando se interactúa con los estudiantes desde lo  socio-afectivo toda expresión es válida, 

por eso en este informe se evidenció la expresión oral, gráfica y escrita (evidencias: 

dibujos, escritos, opiniones verbales) como también la kinésica y actitudinal  de los 

estudiantes del ciclo I en cada taller de narración oral, al considerar estos aprendizajes 

esenciales bajo la visión del desarrollo humano para la formación de niños y niñas que 

necesitan de  ambientes propicios. Por otro lado,  resaltamos la participación de los 
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estudiantes en reflexiones individuales que incluyen lo colectivo comprendiendo el logro 

alcanzado por esta pasantía de extensión. 

 

La literatura en la potencialización del desarrollo socio-afectivo hace una cobertura total de 

los cuatro ejes propuestos desde el principio del trabajo, puesto que afirmamos a partir de la 

literatura la posibilidad de dialogar con las emociones, porque la trama de las historias 

presenta tensiones emocionales que se reflejan en  la vida real, en esta pasantía cada lectura 

y taller realizado fueron oportunos para que los estudiantes identificaran las habilidades que 

constituyen lo intrapersonal y lo relacionaran con  las emociones que reflejaba cada 

personaje y cada hecho. Además, se reforzó la capacidad de comunicar asertivamente a 

través de lo verbal, lo no verbal, la escucha activa y la lectura, sus opiniones frente a los 

hechos de las historias leídas los estudiantes de ciclo I a pesar de su egocentrismo, como 

característica mayor en su etapa de desarrollo (operaciones concretas), mostraron la 

resolución de conflictos en los momentos que se presentaron.  

 

En este orden de ideas se confirma que el ideal trasformador de potenciar el aspecto socio 

afectivo para promover ambientes benéficos al menos en el contexto escolar es posible; los 

elementos de la socio-afectividad y los ambientes de aprendizaje estructuran estrategias 

pedagógicas distintas que dan paso a la posibilidad de la creación en el que hacer docente,  

materializando otras formas de pedagogía que consideran las particularidades y necesidades 

de cada estudiante. En este tipo de posibilidad pedagógica es evidente que el rol docente no 

sólo se limita al campo educativo, estrictamente académico, sino que se extiende alrededor 

del estudiante y a sus exploraciones con el mundo que lo rodea, haciéndose partícipe en la 

formación intelectual y emocional del infante al cual guía.  

 

Esta pasantía propició una metodología diferente a la habitual, luego que es basada en 

fomentar el afecto dentro del aula de clase. Como maestras en formación tomamos este 

hecho y  resultados como un pilar,  sobre el cual construiremos  estrategias pedagógicas y 

didácticas para el perfil de las clases de Lengua Castellana en los espacios escolares.  
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