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RESUMEN 

Como docentes vinculadas a la secretaría de educación de Bogotá, siempre 

hemos manifestado el deseo de aportar al proceso integral de los estudiantes y sus 

familias que año tras año se nos asignan como directoras de grupo. De la misma 

forma, cada grupo tiene sus propias características que lo hacen más particular y 

especial en los procesos individuales a pesar de pertenecer a un mismo entorno. Por lo 

que al iniciar cada etapa académica se ha hecho necesario un mayor y mejor 

acercamiento con las familias, que por esta época son muy diversas en su composición 

y con gran variedad en sus dificultades y dinámicas, lo que nos exige una 

transformación continua en las propuestas pedagógicas y lúdicas para dar respuesta a 

esas necesidades y situaciones cambiantes de la comunidad educativa de la que 

hacemos parte. 

Siendo la afectividad una de las expresiones de la dimensión humana, 

encontramos que en definitiva son determinantes para que se produzcan procesos de 

desarrollo humano de manera positiva y recíproca. De esta forma, se motiva el 

aprendizaje y el desarrollo humano tanto en familias como en los estudiantes 

directamente, por consiguiente, generando en nosotras -como docentes- nuevos 

aprendizajes.  

PALABRAS CLAVE: Desarrollo Humano; Afectividad; Familia; Docente.  
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ABSTRACT 

As teachers associated to the Bogotá Department of Education (Secretaría de 

Education de Bogotá), we have always expressed the desire to contribute to the 

integral process of the students and their families that are assigned to us year after 

year, as group directors. In the same way, each group has its own characteristics, 

which leads to increasingly particular and special individual processes until they do 

not be part to the same environment. Therefore, at the beginning of each academic 

stage, a greater and better approach with families has become necessary. Nowadays, 

families are very diverse in composition, with a great variety in their difficulties and 

dynamics, which requires a continuous transformation in the pedagogical and ludic 

proposals to respond to those changing needs and situations we partake in, as part of 

the educational community. 

Affectivity is an expression of the human dimension. We find that ultimately, these 

expressions are determining factors for the improvement of human growth in a 

positive and reciprocal way. Thus, learning and human development are motivated 

both through families and students, therefore stimulating new learning for us as 

teachers. 

KEY WORDS: Affectivity; Family; Human Development; Teacher. 
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METODOLOGÍA 

En todo el proceso de investigación, nos basamos en los parámetros de la 

investigación acción participativa, puesto que como docentes participamos junto con 

la población en la construcción de las propuestas para la resolución de cada situación 

que se presenta tras cada año académico que inicia y termina durante estos diez años, 

ambiente en el cual estamos inmersas en casi la totalidad del proceso de crecimiento 

como integrantes de la sociedad que son responsables en su propio proceso de 

construcción en el desarrollo humano y así transformar su realidad a partir de aspectos 

que se han establecidos como prioridad para definir dificultades y proponer 

alternativas de solución de acuerdo a la particularidad de cada familia y el estudiante .   

 

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES (SI APLICAN ESTAS ÚLTIMAS) 

 

La presente investigación abre la posibilidad de intensificar las prácticas del 

desarrollo afectivo en los grupos de los niveles de preescolar y los correspondientes a 

la básica primaria.  
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INTRODUCCIÓN 

  

En el inicio del año 2020 nos planteamos como grupo de investigación “el 

efecto del afecto” una serie de reflexiones acerca de los discursos y prácticas entre 

docentes y padres de familia y cómo estos inciden en el desarrollo humano de los 

niños y las niñas de los grados Jardín y tercero de dos instituciones educativas 

distritales de la ciudad de Bogotá. 

 

En lo que concierne a la relación familias y docentes que tiene origen en 

los espacios académicos, en los que se manifiestan diferentes problemáticas de 

tipo afectivo, social y cultural, decidimos indagar acerca del vínculo que se da 

entre los dos (familias y docentes), con el fin de establecer su impacto en el 

desarrollo afectivo de los niños, así como el impacto de esta en las instituciones 

en las que laboramos. 

 

En el aula, esto suponía un ejercicio particularmente sencillo, un 

intercambio de experiencias, sentimientos y apreciaciones construidas desde el 

contexto; con las nuevas formas de socializar, a propósito del confinamiento al 

que nos vemos sometidos por efectos del Covid 19, los procesos de socialización 

son cada vez más complejos y cambiantes, tanto en el ámbito familiar y escolar. 

  

Desde esta óptica se recuperó el papel de los padres de familia y las 

docentes como principales protagonistas en la construcción del desarrollo 

afectivo y ya que los entornos y ambientes han cambiado y los principales 

agentes de socialización han tenido que adaptarse a esta nueva forma de enseñar, 

de aprender, participar  y de relacionarse desde la virtualidad, esta investigación 

resulta un reto y una gran oportunidad de ver el afecto desde una perspectiva 

divergente. 

 

Nuestro proyecto plantea la necesidad de un entendimiento mutuo, 

enmarcado en la afectividad entre docentes y padres que pueda contribuir al 
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desarrollo humano de los niños y las niñas. Con base en esta perspectiva, se 

genera la siguiente pregunta de investigación: ¿Cómo la afectividad dinamiza los 

discursos y prácticas en la relación familia maestro, para contribuir al desarrollo 

humano de los estudiantes del grado jardín y grado tercero de básica primaria en 

dos IED de la ciudad de Bogotá? 

 

Además de esto, la investigación permite diferentes procesos de reflexión 

y análisis de los factores que limitan o favorecen el desarrollo afectivo derivados 

de la relación familia y escuela en tiempos de confinamiento. 

 

La investigación tuvo como objetivo general determinar la incidencia de 

la relación familia-docente, como dinamizador de la afectividad, en perspectiva 

del desarrollo humano de los estudiantes de los grados jardín y tercero de 

educación básica primaria de las Instituciones Educativas Distritales, con el fin 

de contribuir, desde las experiencias analizadas a los aspectos formativos 

integrales de ambos espacios escolares.   Para este fin se plantearon tres 

objetivos específicos que buscaron:  

 

Primero reconstruir los discursos y prácticas pedagógicas alrededor de 

la afectividad,  implementadas por las maestras durante los últimos tres años, 

en perspectiva del  desarrollo humano, con los niños del grado jardín y grado 

tercero de básica primaria en dos IED de la ciudad de Bogotá y sus familias, 

segundo: Recopilar algunas percepciones de directivos,  docentes, padres de 

familia y estudiantes alrededor de dichas prácticas para establecer el impacto 

de las mismas en la institución, las familias, los estudiantes y las maestras 

empleando la IAP como metodología y por último, analizar los resultados  de 

estas experiencias en el marco de la afectividad, a la luz del desarrollo humano 

y su incidencia en la relación estudiantes,  familias y maestras. 

 

Para cumplir con los objetivos planteados, trabajamos con familias de 

dos instituciones educativas distritales, dichas instituciones son: la institución 
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educativa El Paraíso de Manuela Beltrán ubicada en la localidad de Ciudad 

Bolívar y el colegio Alberto Lleras Camargo ubicado en la localidad de Suba.  

 

Planteado el problema, los objetivos, y la población, optamos por la 

metodología investigación-acción participativa (IAP) que nos permite construir 

alternativas de solución directamente con las familias en nuestro rol como 

docentes, ya que durante los últimos diez años hemos estado inmersas en el 

quehacer pedagógico, lúdico y creativo de la vida escolar y esto nos permite 

reconocer sus vivencias, expectativas, y las posibles alternativas de solución 

con respecto al problema de investigación.  

 

Este acercamiento nos llevó a identificar y caracterizar las prácticas 

afectivas desde el contexto familiar y escolar. Así mismo, en el marco de la 

IAP se analizó las prácticas afectivas de padres y docentes en relación con las 

situaciones cotidianas de cada uno experimentadas en el ámbito escolar, esto 

con el fin de generar procesos de reflexión y transformación de interacciones 

establecidas y que, en ocasiones, no aportan de forma positiva al desarrollo 

humano de los estudiantes. 
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OBJETIVOS 

Objetivo general. 

 

Determinar la incidencia de la relación familia-docente, como dinamizador de 

la afectividad, en perspectiva del desarrollo humano de los estudiantes de los grados 

jardín y tercero de educación básica primaria de dos de las Instituciones Educativas 

Distritales, con el fin contribuir, desde las experiencias analizadas a los aspectos 

formativos integrales de ambos espacios escolares. 

 

Objetivos específicos 

 

1. Reconstruir los discursos y prácticas pedagógicas alrededor de la afectividad, 

implementadas por las maestras durante los últimos tres años, en perspectiva 

del desarrollo humano, con los niños del grado jardín y grado tercero de básica 

primaria en dos IED de la ciudad de Bogotá y sus familias 

 

2. Recopilar algunas percepciones de directivos, docentes, padres de familia 

y estudiantes alrededor de dichas prácticas para establecer su impacto en 

la institución, las familias, los estudiantes y las maestras.  

 

3. Analizar los resultados  de estas experiencias en el marco de la 

afectividad, a la luz del desarrollo humano y su incidencia en la relación 

estudiantes,  familias y maestras. 
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PREGUNTA PROBLEMA 

 

¿Còmo la afectividad dinamiza los discursos y prácticas en la relación familia 

docente, para contribuir al desarrollo humano de los estudiantes del grado jardín y 

grado tercero de básica primaria en dos IED de la ciudad de Bogotá? 

 

De acuerdo con lo planteado desde la propuesta pedagógica de la 

universidad Francisco Jose de Caldas, con respecto a la sublínea de investigación 

Pedagogía Cultura y Sociedad, sugiere  la importancia de la relación entre 

pedagogía y didáctica en las ciencias de la educación, se establece que la 

relación entre quien aprende y el saber, es igual de importante al papel del que 

enseña y la simetría e influencia en sí, de manera que propicia o dificulta el 

proceso de aprendizaje según la estrategia manejada. Esta didáctica es definitiva 

en la acción del proceso de enseñanza aprendizaje. 

 

Como investigadoras, es importante establecer la relación entre nuestro 

que hacer como docentes y los conocimientos que se han adquirido hasta ahora a 

la luz del Desarrollo humano, y cómo estos conocimientos transforman los 

procesos de apropiación de nuevos aprendizajes, lo que nos permitirá adquirir 

nuevos conocimientos que, a su vez, guiarán nuestro quehacer con la comunidad. 

De la misma manera nos permitirá aportar y cumplir con la responsabilidad 

frente al cambio social que nos convocó a esta especialización y que tenemos 

como educadoras. 
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De manera que, con la adquisición de nuevos conceptos, esperamos tener 

más herramientas con las que logremos una mejor comunicación, comprensión y 

aplicabilidad de lo antes mencionado, encaminado al cambio en la dinámica 

social de la que somos parte en nuestros espacios de encuentro con la comunidad 

educativa. 
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1. CAPÍTULO I 

MARCO TEÓRICO-CONCEPTUAL 

 

1.1. Antecedentes 

 

Este apartado contiene la revisión que el grupo de investigación ha realizado 

sobre los antecedentes existentes en algunas tesis y artículos nacionales e 

internacionales. También contiene una revisión sobre los conceptos de familia, 

escuela, maestro, relación familia-escuela, relación familia – maestro, desarrollo 

humano y afectividad. 

 

Esta revisión nos permitió encontrar propuestas y reflexiones muy interesantes 

que nos acercan a las características de la familia y la escuela en el marco del 

desarrollo afectivo, así mismo nos permite encuadrar el rol del maestro en esta 

relación. 

1.1.1. Tesis internacionales 

 

El rastreo de tesis internacionales en países de habla hispana nos acerca a 

9 tesis que consideramos tienen particular pertinencia con nuestra investigación. 

 

Después de realizar una revisión más profunda de cada una de ellas nos 

enfocamos en aquellas que aportan significativamente a nuestra investigación 

desde los temas relacionados con: docente y afectividad  
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Dentro de los trabajos en relación a la concepción del maestro 

encontramos “Estudios sobre las motivaciones en la elección de ser maestros” 

(Gratacos 2014), este trabajo nos acerca a las reflexiones sobre la importancia de 

tener buenos docentes para garantizar la calidad del sistema educativo y cómo 

esto depende, en gran parte, de quien opta por la carrera docente. Se trata pues de 

una invitación a profundizar en las motivaciones que impulsan al ejercicio 

docente de las presentes y futuras generaciones de cara a mejorar la calidad de la 

educación. 

 

Por otra parte, en la “Incidencia de la afectividad del docente en el 

desarrollo del aprendizaje” (Sornoza y Placencio) nos presenta un trabajo donde 

se proponen la creación y aplicación de diferentes talleres fortalecer la 

afectividad en el docente y permite una reflexión de  cómo esta interacción, a la 

luz del afecto, provoca reacciones significativas en la comunidad escolar. Estos 

talleres se enfocan principalmente en las necesidades de los estudiantes basado 

en sus emociones y sentimientos en la enseñanza con el fin de captar la atención 

de los docentes para solidificar estos lazos de confraternidad docente.  

 

Dentro de los trabajos que tiene que ver con la afectividad también 

encontramos los estudios relacionados con el desarrollo de la inteligencia 

emocional realizados por Guillermina Baena quien en nos invita trabajar de 

manera mancomunada entre la escuela y la familia para potenciar no solo el 

desarrollo intelectual de los niños sino también el aspecto emocional ya que 



 

23 

 

considera este último como un elemento que lo prepara para afrontar y resolver 

situaciones cotidianas de su vida. 

 

“Afectividad y aprendizaje en niños del segundo ciclo de educación” es 

un trabajo que nos acerca al impacto de la afectividad en el aprendizaje de los 

niños   de una institución educativa privada de San Juan de Lurigancho,  aquí se 

presentan diferentes análisis comparativos frente a tres grupos del ciclo dos de 

educación básica. En esta investigación se propende determinar si existe relación 

entre la afectividad y aprendizaje en los niños del II ciclo de educación. 

 

Por último encontramos las importantes reflexiones que hace Farinango y 

Puma en su tesis “Estudio de la afectividad familiar en los estudiantes de octavos 

años de educación básica del colegio universitario”, este trabajo nos plantea un 

importante punto de referencia ya que nos muestra un panorama de conflictos 

sociales y académicos en la educación básica provocados por la falta de interés y 

afecto de los padres de familia y como esta ausencia incide directa y 

significativamente, no solo en el rendimiento académico de los estudiantes, sino 

también en su autoestima. Este trabajo en particular nos invita a actuar desde el 

análisis y la experiencia para mitigar en algo las consecuencias de una escuela y 

una familia desconectadas del afecto y del trabajo mutuo; ahora bien, siendo 

maestras de los primeros grados escolares es una alerta importante para nuestra 

investigación. 
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1.1.2. Tesis Nacionales  

 

En las investigaciones nacionales rastreamos 6 trabajos que son 

pertinentes para nuestro proyecto. Estos trabajos nos acercaron a temas muy 

interesantes para la investigación, como el concepto de relación familia, escuela 

y relación familia docente. 

 

La influencia de los imaginarios de la relación familia escuela construidos 

por los padres de familia y docentes son los hallazgos encontrados en este trabajo 

realizado por Dora Amalia Ospina en el 2016,  las expectativas con respecto a la 

educación que tienen las partes involucradas suponen un anclaje desde las 

instituciones que poco deja a la iniciativa de los padres con respecto a su participación 

activa y efectiva en los procesos escolares de sus hijos, por su parte, los docentes 

reflexionan sobre la importancia de la educación integral de los mismos. 

 

Estas voces, resuenan en nuestra investigación, así como las rescatadas en el 

trabajo de Gloria Andrea Cifuentes de la Facultad de educación de la Universidad 

Distrital quien en el 2005, realiza el estudio denominado Escuela y familia. Una 

óptica centrada en los conflictos y crisis escolares desde las narrativas de los actores, 

punto crucial para nuestra investigación ya que se aborda desde el análisis de 

situaciones en grados superiores y nos llevan a reflexionar las múltiples maneras de 

actuar de manera preventiva desde el Afecto en los años iniciales de educación. 
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El estudio de caso presentado por Dora Sánchez Rincón en su trabajo Alcance 

de una Estrategia Extracurricular Centrada en Educación Artística en el 

Fortalecimiento de las Relaciones Interpersonales Docente y Grupo Familiar en 2017 , 

plantea las relaciones interpersonales como un tema de salud pública, afirma que -Las 

relaciones entre sujetos están constituidas y sostenidas en los vínculos afectivos que 

desarrollan- así mismo nos plantea que -La relación maestro-alumno (núcleo del 

proceso de trabajo y de la subjetividad docente) se constituye como vínculo en tanto 

establece un entramado afectivo, la relación vincular docente y la relación docente-

padre de familia. 

 

En el trabajo “Ambientes educativos para la formación en ciudadanía y 

convivencia desde la primera infancia mediante el Trabajo conjunto, familia – 

escuela”.  Yeimy Carvajal y Yary Diaz estudiantes de la fundación centro 

internacional de educación y desarrollo humano nos invitan a comprender las 

relaciones entre familia, escuela y niños y niñas en primera infancia en los ambientes 

educativos; para generar espacios de participación y encuentro entre la familia y la 

escuela que lleven a la construcción conjunta de nuevas formas de pensar la 

formación de ciudadanía, convivencia y paz desde la primera infancia,  dentro de las 

principales conclusiones,  el estudio arroja que la primera infancia es la etapa propicia 

para fortalecer el vínculo familia – escuela. 

 

En este mismo sentido la experiencia registrada en “Haciendo familia 

construimos país” Johanna Betancourt y Erika Forero estudiantes de la Universidad 
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Pedagógica Nacional en 2016, sistematizan el proyecto que se aplica desde al año 

2012 en el colegio Debora Arango , puesto que ha logrado involucrar a los padres de 

familia de la institución a los procesos que se desarrollan en el nivel de preescolar 

logrando el apoyo constante de la familia en actividades dentro y fuera del aula; así 

mismo las familias se han visto impactadas y han cambiado sus dinámicas internas 

favoreciendo a los niños y las niñas en su desarrollo integral. 

 

Por último en “creencias de la docente de Educación inicial sobre la relación 

familia escuela” Margarita Monroy, estudiantes de la maestría en educación en la 

Universidad Pedagógica nacional , en 2018, enfocó en el análisis de las creencias de 

cinco maestras de educación inicial en cuanto a la relación familia – escuela a partir 

de los saberes que ellas tienen sobre los niños con los que trabajan y sus familias. Este 

trabajo nos permitió comprender los imaginarios que existen en esta relación y cómo 

esto puede limitar la fluidez en el trabajo colaborativo entre familia y docentes.   

1.1.3. Artículos internacionales 

 

En los artículos internacionales encontramos 

  

Relación familia-escuela encontramos a Ana Belén Maestre (2009) 

quien plantea que en los primeros años, la familia es un espacio mediador en la 

relación del niño con el entorno desempeñando un papel clave que incide en el 

desarrollo personal y social y cita a Sergio Sinay quien afirma que “la familia y 

la escuela no son socias, no son intercambiables y no tienen las mismas 
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funciones” , pero que sin lugar a dudas necesitan canales de comunicación y 

acciones coordinadas para que los niños se desarrollen en las mejores 

condiciones en sus dimensiones. 

  

Maritza Rivera , Neva Milicic y Antonio Bolívar (2006) nos plantean que 

la escuela se debe constituir en un espacio significativo para el estudiantes, 

familias y docentes ; las primeras invitan al reconocimiento que la escuela pueda 

hacer de sus destinatarios para poder dirigirse propiciando su participación 

eficiente en un diálogo constructivo, el segundo expone una revisión de las 

principales problemáticas de las familias en relación con la educación y analiza 

algunos cambios en la configuración de las familias y cómo estas nuevas 

configuraciones afectan la participación en las instituciones escolares y por ende 

con los docentes. 

 

En relación al docente el   Dr. Francisco-Juan García Bacete hace una 

revisión de las razones que justifican la colaboración entre profesores y padres y los 

múltiples beneficios que se derivan y presenta una propuesta global para favorecer 

esta relación. Por otra parte en “Formación docente y cultura participativa del centro 

educativo: claves para favorecer la participación familia-escuela”,  Sonia Rivas y 

Carolina Ugarte de la universidad de Navarra reflexionan acerca de los  cambios 

importantes en el modo de vida de las familias que afectan al contexto formal de 

aprendizaje y que demandan una respuesta adecuada y plantean la necesidad de los 

profesionales de la educación de ser consciente de estos cambios para poder responder 
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con las estrategias adecuadas , que hagan viable la relación familia-escuela en 

cualquier situación. Insisten en la imperiosa necesidad de formación de los docentes  

para que se favorezca la participación de la diversidad de las familias en la escuela. 

  

Frente a la revisión de los artículos internacionales , concluimos que  la forma 

como el docente interactúe con las familias y sus estudiantes se construye un modelo 

de interacción para el desarrollo de la afectividad y fortalece los procesos de 

formación académica. 

1.1.4. Artículos nacionales  

 

En los artículos publicados a nivel nacional encontramos varias 

reflexiones frente a la labor del docente que hacen un recorrido histórico de la 

profesión pero también exhortan a la dinamización del ejercicio docente en la 

actualidad, entre estos se cuenta “El maestro como formador y cultor de la vida” 

en este artículo , reflexiona sobre el proceso histórico del quehacer pedagógico y 

los aspectos fundamentales del maestro como formador y cultor de vida. Se 

centra en las características del maestro como líder, formador y potenciador de 

saberes y valores que coadyuvan al desarrollo humano y que no sólo enseña 

contenidos e instruye sino que educa con las actitudes y ejemplos de vida. 

 

Por otra encontramos unas serie de  reflexiones hechas en la Alianza 

escuela familia como una construcción hacia una guía metodológica en donde los 
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entes de la comunidad educativa se plantean formas y estrategias diversas para 

encaminar esfuerzos significativos en estas relaciones.  

Revisados los artículos nacionales, encontramos que la familia por 

diversa que sea es fuente de desempeño social de cada individuo, con lo cual se 

potencializa el reconocimiento de la afectividad; del mismo modo, la interacción 

que los niños constituyen con cada persona les permite identificar la singularidad 

de cada sujeto, lo cual favorece la formación del desarrollo afectivo. 

 

Lo explicado brevemente hasta aquí nos invita a revisar y replantear las 

relaciones familia escuela y particularmente las relaciones docente y familia 

como ejes fundamentales en el desarrollo afectivo de los niños. Así pues, para 

lograr que estas dos instituciones trabajen de forma conjunta se espera que 

padres y docentes asuman un rol de compromiso en procura del desarrollo 

integral del niño. 

 

Por tal razón consideramos que dada la revisión de los antecedentes es 

evidente el vacío en las instituciones educativas distritales en donde se adelantó 

la investigación, dado que la forma en la cual se aborda el desarrollo afectivo no 

es hasta ahora un tema claro, de reflexión y construcción y mucho menos de 

adelanto de trabajos secuenciales; reflejándose solo en iniciativas aisladas 

motivadas por el interés de algunos docentes sin conseguir eco a nivel 

institucional. 
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1.2 Marco conceptual 

 

El desarrollo afectivo del ser humano se ve influenciado por múltiples 

propiedades del ambiente y el contexto en el que se desenvuelve, afectando las 

relaciones que establece, repercutiendo en su crecimiento y dinámicas de 

interacción, debido a esto decidimos tomar algunos conceptos que consideramos 

claves y que sirven como marco de referencia para nuestra investigación: 

familia, escuela, docente, desarrollo humano y desarrollo afectivo. También 

consideramos pertinente analizar las relaciones que se dan entre estos conceptos 

y que nos permitirán un análisis reflexivo de la situación actual a propósito de la 

pregunta de investigación. 

1.2.1 Familia 

 

La normativa colombiana, en diferentes instancias, asigna a la familia el 

rol de “núcleo fundamental de la sociedad” (artículo 42, Constitución Política 

de Colombia) y “primer responsable de la educación de los hijos” (artículo 7, 

Ley 115 de 1994).  fuera de la normativa son muchos los conceptos de familia 

que se pueden rastrear desde lo biológico hasta lo filosófico, lo cierto es que en 

un concepto lleno de transformaciones en las estructuras sociales y familiares, 

esto hace que hoy en dia nos encontremos con varios tipos de familia siendo el 

patrón tradicional de familia (padre, madre e hijos) solo una de las variadas 

opciones. 
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Por esta razón el concepto de familia que tomaremos es presentado por 

Rodrigo y Palacios (2012) quienes afirman: “Tras esta deconstrucción, lo que a 

nuestro entender queda como núcleo básico del concepto de familia es que se 

trata de la unión de personas que imparten un proyecto vital de existencia en 

común que se quiere duradero, en el que se generan fuertes sentimientos de 

pertenencia a dicho grupo, existe un compromiso personal entre sus miembros y 

se establecen intensas relaciones de intimidad, reciprocidad y dependencia”. 

 

En el  interior de las familias que observamos existen algunos factores de 

protección asociados con la afectividad y otros factores de riesgo que 

consideramos son muy importantes tener en cuenta, más en estos tiempos de 

confinamiento en los que estamos inmersos ,  estos factores están relacionados 

con el aumento de la incertidumbre laboral, las crecientes tensiones que 

desencadenan violencia intrafamiliar , las dificultades económicas , el deterioro 

del tiempo de calidad y  los sentimientos de impotencia de los padres frente a la 

crianza y ahora educación de  sus hijos. 

 

Algunos factores de protección están relacionados con una sana 

convivencia y tolerancia , soportados en redes de apoyo extensas,  al igual que el 

afecto como articulador y mediador en tiempos de confinamiento y fuera de él. . 

La forma en que cada familia reacciona ante estas variables establece las 

relaciones en su interior  y por supuesto con cada uno de los miembros que la 

componen. 
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La relación entre las formas de pensamiento basadas en las creencias, 

concepciones, en representaciones e imaginarios de las personas y las acciones que 

configuran el discurso de la fenomenología, forjan los sistemas de generación de 

sentido de realidad natural y social. Lo que nos permite iniciar un trabajo de 

compresión de las diferentes realidades de las familias con quienes trabajamos en las 

dos localidades de Bogotá. Esta construcción de la realidad enlaza los conocimientos, 

los símbolos, la interpretación y los significados que determinan la situación familiar 

y particular de cada uno de los niños escolarizados. 

 

1.2.2 Escuela 

 

La escuela, entendida como el espacio de formación académica, supone 

un conjunto de personas al servicio de los más pequeños y que se encargan de 

multiplicar sus conocimientos en áreas específicas del desarrollo, pero bien, el 

concepto de escuela ha estado siempre acompañado de la visión de ser el 

segundo espacio después de la familia o “El segundo hogar” , para nosotras la 

escuela es mucho más que un espacio netamente de aprendizaje es un espacio de 

construcción colectiva en donde los protagonistas son ellos: los niños.  

 

Los seres humanos aprenden en contexto, así pues en los espacios que se 

comparte, el niño tiene la posibilidad de enriquecer sus saberes previos así pues, 

con elementos como la diversidad, la cultura, el entorno mismo y una orientación 
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conjunta entre familias y docentes será labor de la escuela garantizar no solo los 

derechos fundamentales , sino un derecho más allá de lo fundamental : el 

derecho a sentirse feliz en la escuela.  
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1.2.3 Docente 

 

La profesionalización como meta de realización o status para algunos 

individuos, tiene algunas características particulares, en primer lugar, se elige 

bajo algunos criterios de gusto, habilidad o están orientadas por intereses de tipo 

económico, social e incluso cultural y precisa de contar con cierto grado de 

habilidades o competencias que se adquieren ya sea en la academia o en la 

experiencia de vida. Estas características generales no siempre se cumplen en la 

docencia por múltiples razones, entre ellas por ser considerada como una 

vocación de servicio como lo puede ser la enfermería o las vocaciones religiosas 

por tomar un ejemplo. esto según Montero (1999) puede ser resultado de una 

visión de trabajo social unido a la idea de ser profesiones lideradas en su gran 

mayoría por mujeres. la frase “Maestro de todo, sabio de nada” aunque dura , es 

empleada por Imbernón (1998) , nos hace reflexionar sobre las diferentes 

responsabilidades que recibe actualmente el maestro; la formación académica, la 

formación en valores, la formación en convivencia y la preparación para la vida, 

entre otras múltiples responsabilidades que surgen con cada nueva crisis 

emergente en la sociedad y que pasa por las fracturas familiares, nuevas formas 

de socialización, diversidad, inclusión, problemas económicos y por último y no 

menos importante el transitar por el confinamiento que durante los últimos tres 

meses nos mantiene tensos pero laboriosos en una virtualidad que no habíamos 

experimentado ni esperado, o por lo menos no en la educación para primera 

infancia o primaria como es el caso de las investigadoras. Esto nos lleva a pensar 
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acerca del compromiso que tiene el maestro y en la necesidad de dignificar la 

profesión docente. Para Imbernón (1998: 23):"la función docente comporta un 

conocimiento pedagógico específico, un compromiso ético y moral y la 

necesidad de corresponsabilización con otros agentes sociales, esto es así puesto 

que ejerce influencia sobre otros seres humanos y, por lo tanto, no puede ni debe 

ser una función meramente técnica de expertos infalibles." 

 

1.2.4 Escuela y familia 

 

La perspectiva ecológica sobre el desarrollo humano (Bronfenbrenner, 

1987) ha evidenciado, desde su noción de microsistema que el desarrollo infantil 

es el resultado de los “retos” y “desafíos” con que se enfrentan los niños y las 

niñas que les inducen a ir más allá de sus capacidades actuales. Estos aparecen 

en el ámbito de la resolución de las tareas en que se implican, de modo que en su 

realización conjunta con otras personas aprenden las habilidades, los 

conocimientos, los valores y las actitudes necesarias para resolverlas 

individualmente. 

 

En concordancia con lo anterior la escuela se convierte en una de las 

principales fuentes de desarrollo de los niños. Hasta el ingreso a la escuela la 

familia constituye el eje social de la vida del niño, allí ellos adquieren entre otros 

valores, conocimientos, formación moral y muchas habilidades que le permiten 

incorporarse gradualmente a un grupo social. 
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En sus inicios,  la escuela y  la familia mantenían relaciones muy 

estrechas , incluso los padres participaban de las actividades académicas la 

elaboración del currículo o la realización de eventos y actividades de tipo 

académico y cultural , observamos como desde el siglo XX las cosas empezaron 

paulatinamente a cambiar, estas dos instituciones empezaron a distanciarse, cada 

una tomó su propio rumbo y fue así como los maestros comenzaron a 

especializarse y a impartir contenidos muchas veces lejanos a los conocimientos 

de los padres y empezó a considerarse que familia y escuela tienen 

responsabilidades diferentes y que la una no debía inmiscuirse en el trabajo de la 

otra, la familia debería encargarse de enseñar a sus hijos normas y buenas formas 

que le permitieran incorporarse a la escuela y ésta por su lado debería impartir 

conocimientos relativos a la aritmética, lectura y escritura. 

 

Con esta situación progresivamente se dio un distanciamiento y tanto la 

escuela como la familia empezaron a culparse de las problemáticas que fueron 

emergiendo ante la fisura. En los últimos años aparece el término 

corresponsabilidad y es entonces,  donde nuevamente la familia y la escuela se 

empiezan a pensar como un sistema contenedor ante las complejas situaciones 

que acompañan el desarrollo de los niños. desafortunadamente vemos como, 

pese a los esfuerzos de una y otra parte, se ven frustrados por muchos 

tecnicismos que propendiendo el derecho de los niños o de las familias o de la 

escuela, olvidan los deberes y para este grupo de investigación si no se tiene 

claridad en los deberes, son pocos los derechos que se pueden desarrollar de 
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manera armoniosa, afectiva  y eficiente en procura del bienestar colectivo y la 

construcción de realidades duraderas en el tiempo.  

 

1.2.5 Desarrollo humano  

 

Para el grupo de investigadoras es pertinente retomar el concepto de 

Bronfenbrenner (1987) para comprender el desarrollo humano desde el punto de 

vista de lo ecológico, hacemos referencia entonces  a  su noción de mesosistema. 

En sus palabras, “un mesosistema comprende las interrelaciones de dos o más 

entornos en los que la persona en desarrollo participa activamente -por ejemplo, 

para un niño, las relaciones entre el hogar, la escuela y el grupo de pares del 

barrio; para un adulto, entre la familia, el trabajo y la vida social” (1987, p 44). 

Además, este autor considera que el desarrollo no depende exclusivamente de los 

patrones de los microsistemas, sino que depende también del tipo de actividades 

e interconexiones que se establecen entre los distintos grupos a saber hogar, 

guarderías infantiles, escuelas, campos de juego, etc,  a los que pertenece la 

persona en desarrollo,  es así como las posibilidades de puede aportar a una 

mejor experiencia de la persona , mientras que cuando se da una ruptura en el 

proceso se estropea dicha posibilidad de desarrollo. 

 

Así pues , en el caso de los niños que acompañamos en nuestras 

instituciones educativas distritales, identificamos dos entornos en el 

microsistema: la familia y la escuela, la importancia de que se construyan 
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relaciones respetuosas, afectivas y recíprocas, que se establezcan acuerdos entre 

las partes es muy importante ya que permite potenciar sus cualidades, identificar 

sus debilidades para fortalecerlas  y experimentar oportunidades en medio de las 

crisis que se puedan presentar en la cotidianidad. 

  

1.2.6 Afectividad 

 

El ser humano vive en continuo crecimiento influenciado por los factores 

del ambiente, por situaciones e interconexiones que establece constantemente en 

un entorno dinámico y cambiante, desempeñando diferentes roles asumidos de 

acuerdo al lugar que vaya adquiriendo en la sociedad. 

 

Teniendo en cuenta lo que plantea Quiroga en su trabajo “la vida 

afectiva” entendemos la afectividad como “aquel tipo de actividad en la que la 

realidad exterior -entra- en el sujeto y le -afecta- cambia su interioridad y le 

dispone de manera diferente al mundo que le rodea”. De igual forma, como lo 

describe Bronfenbrenner, la relación afectiva se da mediante un proceso 

complejo y progresivo en procesos con el otro de forma recíproca, determinados 

por los factores de tiempo y espacio, entre mas duraderos sean mejor se 

establecen los procesos afectivos a partir del desarrollo de sentimientos entre las 

dos personas. Esta relación emocional positiva establecida desde el comienzo va 

en aumento a partir de las actividades complementarias que se llevan a cabo a 

diario en la cotidianidad, fortaleciendo vínculos de confianza y de motivación 
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frente a cada intención de enseñanza-aprendizaje. Este concepto fue realmente 

muy importante para nuestra investigación ya que coincide con la perspectiva 

abordada por Bronferbrener y nos hace pensar en una afectividad que se deriva 

de los factores externos los cuales cambian el interior del sujeto y lo preparan 

para asumir acciones en su vida diaria. 

 

Para este grupo de investigación es claro que sí el niño tiene la 

posibilidad de participar en estructuras sociales que le permitan desenvolverse 

adecuadamente, podrá  realizar multiples actividades que seguramente le 

permitirán relacionarse  con mayor facilidad, podrá realizar actividades 

diferentes, conocer otros individuos que seguramente aportarán a su formación 

social y afectiva además encontrará las motivaciones necesarias para alcanzar su 

desarrollo humano. 
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CAPÍTULO II 

MARCO METODOLÓGICO 

 

Investigar con la gente. Desde hace diez años en promedio, nos 

comprometimos con la comunidad educativa a la que pertenecemos con el propósito 

de aportar a la calidad de vida de los estudiantes y sus familias. Luego de este tiempo, 

encontramos sentidas necesidades en el proceso de aprendizaje de los niños y niñas de 

los grados de ciclo uno y dos; hemos tratado de ofrecer algunas soluciones, que, 

aunque a corto plazo dan resultado, a largo plazo se retoman de alguna manera las 

dificultades en las familias. Es por ello por lo que consideramos muy importante 

investigar con la gente. 

  

Desde la perspectiva enmarcada en la IAP proponemos investigar, reflexionar 

y plantear soluciones junto con la participación de las familias que integran el grado 

académico con el que trabajaremos el año académico en turno. Por tanto, registramos 

la complejidad de la participación y el reconocimiento de necesidades por parte de las 

familias con que se trabaja, en el aspecto de la afectividad que mueven el desarrollo 

humano y en especial el proceso formativo integral de los estudiantes. 

  

Desde esta propuesta y los instrumentos que ésta nos brinda, pretendemos 

construir un conocimiento colectivo desde el fortalecimiento de la participación de la 

comunidad en los centros educativos distritales a los que como docentes 

pertenecemos. Por consiguiente, nuestra propuesta esta direccionada a establecer con 

los padres un trabajo colectivo, cimentado desde sus percepciones y la figura 
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metodológica y teórica de la que nos provee la profesión. Buscamos construir 

propuestas en conjunto con los padres, que nos direccionan a la posible solución de 

las dificultades académicas y convivenciales que se han encontrado en los años de 

trabajo en estos ambientes, soluciones que aporten a mejorar el desarrollo humano de 

las personas involucradas en el proceso. 

  

La formación académica y práctica profesional nos ha permitido participar en 

los procesos sociales y culturales de nuestro entorno, especialmente con los niños que 

presentan dificultades en el proceso de interacción social y resultado académico, en su 

mayoría generado por la confusión emocional, manifestada en las conflictivas 

relaciones sociales que establecen con sus compañeros de clase e incluso con los 

mismos integrantes de su familia; en ocasiones, los padres  señalan también como 

responsables de su situación a los docentes y directivos de la institución educativa, 

complejizando de manera  paradójica sus realidades y sin disposición al cambio a 

nuevas propuestas para asumir responsabilidades frente a su rol como primeros 

educadores de sus hijos. 

 

 Es un gran reto asumir el papel de facilitador ante la sensación de desolación 

y pesimismo en la condición actual de los padres frente a la responsabilidad social que 

tienen como ciudadanos por derecho, quienes manifiestan “no saber qué hacer” y 

sentirse cansados de ejercer la paternidad desde la complacencia continua e 

insatisfecha de los hijos, en algunos casos, en otros, es una total actitud desobligante 

de sus funciones legales, morales, éticas, emocionales y económica frente a sus hijos. 
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El avance de la tecnología y el acceso a ella es, en ocasiones, una gran 

desventaja de los padres ante los hijos, ya que consume en gran manera el tiempo y la 

economía de los integrantes de la familia, alejándose cada vez más en un ambiente 

poco amable y de normas por cumplir además del desconocimiento como integrantes 

de una familia. Por momentos, pareciera que es más importante que cada uno esté 

emancipado, sin importar la edad, llegando así a la desintegración familiar y 

perdiendo la estabilidad en todo aspecto, ya que una de las características 

sobresalientes de los grupos familiares es reagruparse continuamente hasta casi no 

tener el vínculo de consanguinidad con quienes llegan a integrar el nuevo grupo 

familiar. 

 

Ante este escenario, es urgente establecer nuevas propuestas pedagógicas y 

afectivas que renueven y re-crean las identidades confusas con que llegan los 

estudiantes a las instituciones. Es por ello, por lo que es de suma importancia 

reestructurar las dinámicas de relación que se han constituido en un sin sentido, por 

que urge una nueva propuesta y replanteamiento como ser humano capaz de expresar 

afectividad desde el docente, el estudiante y la familia, estructurando nuevos 

proyectos de vida, rescatando lo mejor de cada uno para tener una mejor sociedad que 

ofrecer a los niños y niñas de Colombia. 

 

Durante el tiempo en que hemos hecho parte del equipo docente en las 

instituciones educativas correspondientes, encontramos que el progreso académico de 
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los estudiantes, en cualquiera de los niveles, aumentan las dificultades, ante lo cual se 

trata de establecer contacto directo con los padres de los niños que presentan esta 

situación. Se intenta esclarecer los motivos que influyen en dicho proceso académico, 

ante lo cual los padres no encuentran una razón de fondo, razón por la que se inicia un 

plan de acción integral desde el punto de vista del docente con cada uno de los niños 

identificados. Pasado algún tiempo no da resultado porque los padres descargan 

totalmente la responsabilidad a la institución, dejando el proceso fuera de su interés, 

ya que los niños manifiestan que no cuentan, en la mayoría de los casos, con el apoyo 

de sus padres o cuidadores, quienes no se acercan al plantel para obtener información 

sobre el progreso de sus hijos. En este punto desconocemos lo que sucede al interior 

de sus familias. La comunicación es débil o inexistente.  

 

Por otro lado, es importante aclarar que también encontramos niños 

dispuestos, con formación en valores básicos de convivencia y padres pendientes de 

cada progreso que su hijo manifiesta en su formación integral.  Ante esta inestabilidad 

en la dinámica del grupo se hace indispensable encontrar un punto de equilibrio en el 

grupo con que trabajamos a diario. 

 

En función de lo planteado, consideramos la necesidad de establecer un 

acercamiento con los padres en general, para instaurar relaciones más cercanas y así 

identificar las razones por las que no se cuenta con ellos de una manera constante y 

eficaz en el proceso formativo de los niños y niñas que llevan a la institución 

educativa y que, como docentes, es difícil identificar  las causas sin el contacto 
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necesario y que permita dialogar y conocer las circunstancias que conllevan a tal 

situación. De este modo se busca entender cada situación en particular y hallar una 

solución que aporte al desarrollo humano del estudiante de manera que mejore su 

calidad de vida. 

 

Para este aporte uno de los componentes más importantes es el hecho de contar 

con la perspectiva y puntos de vista de cada familia y a su vez de los integrantes de 

estas. En otras palabras, es valioso cada detalle que ellos tengan a bien compartir 

luego de dilucidar la información y decidan participar de forma que lo que se busca es 

para el bienestar de la comunidad y en especial lo que se le aporte al desarrollo de 

cada niño y niña quienes son la razón de nuestro quehacer. 

 

En la medida que las familias compartan sus experiencias, percepciones, 

dudas, miedos, intereses, etc., con las investigadoras, pretendemos lograr la 

descripción y comprensión del fenómeno que nos atañe. Es por eso por lo que en cada 

acción planteada se pretende hallar una propuesta de solución desde la manifestación 

de necesidades a nivel de comprensión de la afectividad como elemento fundamental 

en la cimentación de relaciones sanas y constructivas entre la familia y la institución 

educativa. 
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 CARACTERIZACIÓN 
¿QUÉ ES 

AFECTIVIDAD? 

¿CÓMO PRÁCTICA EN 

EL ESPACIO ECOLAR 

LAS EXPRESIONES 

AFECTIVAS? 

¿CÓMO EXPRESA LA 

AFECTIVIDAD? 

RELACIÓN PADRES-

PROFESORA 

Institución 

 

El Colegio 

El Paraíso 

de Manuela 

Beltrán 
Institución 

educativa 

Distrital, 

ubicada en 
la localidad 

19 Ciudad 

Bolívar. 

C
uenta con 

tres sedes, 

en dos 

jornadas, en 
donde se 

atienden una 

población 

aproximada 
de 1700 

estudiantes 

desde el 

grado Jardín 
hasta grado 

11. 

 

COLEGIO 

ALBERTO 

LLERAS 

CAMARG
O IED 

 

Institución 

educativa 
distrital 

ubicada en 

la localidad 

11 de suba. 
De carácter 

público, 

laico y 

mixto, que 
ofrece el 

servicio 

educativo en 

los niveles 
de 

educación 

preescolar, 

básica y 
media: un 

grado de 

preescolar, 

nueve 
grados de 

educación 

básica, dos 

grados de 
educación 

media en las 

jornadas 

mañana y 
tarde, con 

calendario 

A. Con 712 

estudiantes 
en la 

El Colegio 

El Paraíso 

de Manuela 

Beltrán  
 

Para la 

institución 

la 
afectividad 

es uno de 

los valores 

que se 
trabajan de 

manera 

implícita en 

el sentido de 
las 

construccio

nes 

colectivas 
encaminada

s al respeto 

a las 

diferencias, 
el respeto 

hacia el 

medio 

ambiente y 
el 

compromiso 

con el 

cuidado 
hacia lo 

público. 

est

e esquema 
de 

afectividad 

evidenteme

nte 
compromete 

COLEGIO 

ALBERTO 

LLERAS 

CAMARG
O IED 

 

ARTÍCULO 

6. 
FILOSOFÍ

A 

INSTITUCI

ONAL 
• 

LA 

AUTORID

AD COMO 
SERVICIO. 

Los 

miembros 

de la 
comunidad 

educativa 

vivencian en 

su quehacer 
cotidiano la 

afectividad 

y el deseo 

de servir al 
otro en 

busca del 

bien común. 

 
 

El Colegio 

El Paraíso 

de Manuela 

Beltrán 
establece 

como 

estrategia de 

afectividad 
algunos 

espacios y 

momentos 

en donde se 
direccionan 

reflexiones 

hacia el 

buen trato y 
el buen 

convivir de 

los actores 

de la 
comunidad 

educativa. 

estos 

espacios 
están 

orientados 

principalme

nte por 
docentes y 

orientadores 

y se reflejan 

en talleres 
de 

formación 

para padres 

y 
ocasionalme

nte para 

maestros.  

COLEGIO 

ALBERTO 

LLERAS 

CAMARG
O IED 

 

Se 

promueve la 
presentación 

personal 

como aporte 

al 
autocuidado 

y 

autoestima, 

generando 
un ambiente 

sano de 

convivencia.  

En las 
reuniones de 

padres se 

evalúa 

crecimiento 
como 

comunidad 

mediante 

talleres en 
los que se 

autoevalúa 

los procesos 

del grupo y 
se establece 

en qué 

aspectos se 

debe 
mejorar. 

El Colegio 

El Paraíso 

de Manuela 

Beltrán  
 

La 

institución 

fomenta los 
espacios de 

participació

n escolar a 

través de 
talleres de 

formación, 

buenas 

maneras de 
participació

n de la 

comunidad, 

respeto a las 
diferencias 

y propende 

la escucha y 

diálogo 
eficiente  

COLEGIO 

ALBERTO 

LLERAS 

CAMARG
O IED 

Se expresa 

mediante el 

reconocimie
nto de los 

logros 

alcanzados 

en el 
aspecto del 

desarrollo 

personal, 

cuando 
presentan 

dificultades 

se hace 

seguimiento 
detallado de 

avances o 

estancamien

tos en su 
proceso. En 

lo posible y 

en unión 

con la 
familia se 

propone una 

ruta 

alternativa 
para apoyar 

al estudiante 

en las 

dificultades 
que 

presente.  

 

Reconocimi
ento a los 

El Colegio 

El Paraíso 

de Manuela 

Beltrán  
La 

relación que 

establece la 

institución 
en la 

comunicaci

ón con los 

padres de 
familia y los 

docentes 

está 

mediada por 
los acuerdos 

estipulados 

dentro del 

manual de 
convivencia 

en la 

sección 

derechos y 
deberes de 

padres y 

maestros 

Las cuales 
están 

enmarcadas 

en la 

cordialidad, 
el respeto y 

la tolerancia  

COLEGIO 

ALBERTO 

LLERAS 

CAMARG
O IED 

 

La relación 

está 
mediada por 

las normas 

de respeto y 

cordialidad 
desde el 

manual de 

convivencia.  
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jornada 

mañana en 

básica 
primaria. 

a la 

institución 

educativa en 
el trabajo 

conjunto 

con la 

comunidad 

estudiantes 

destacados 

en el 
proceso 

formativo.  
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Docente 

 

ASTRID 

JOHANNA 

MARTINE
Z 

Li

cenciada en 

educación 
de la 

Pontificia 

Universidad 

Javeriana. 
En ejercicio 

desde el año 

2000 y 

vinculada 
con la 

institución 

en el año 

2010. Como 
docente de 

educación 

preescolar. 

Actualment
e docente 

orientadora 

del grado 

jardín 1 

YOLIMA 

RINCON 

ESCOBAR. 
Licenciada 

en 

Pedagogía 

Reeducativa 
de la 

universidad 

Católica 

Terciarios 
Capuchinos, 

con 

experiencia 

en grupos 
de niños por 

más de 17 

años. 

Vinculada 
con la 

secretaria de 

educación 

de Bogotá 
desde el año 

2010, como 

docente de 

básica 
primaria, 

con rotación 

por los 

grados de 
primero a 

quinto. 

Astrid 

Martinez : 

La 
afectividad 

es la 

capacidad 

que tenemos 
los seres 

humanos de 

reaccionar a 

los 
estímulos 

internos y 

externos 

relacionado 
con las 

emociones y 

sentimientos

, se trata del 
diálogo que 

tiene el 

cuerpo, el 

alma y el 
espíritu con 

los demás. 

YOLIMA 

RINCON Es 

la forma en 
que se 

establecen 

las 

relaciones 
consigo 

mismo y 

con los 

demás desde 
su 

inteligencia 

emocional, 

teniendo 
consecuenci

as directas 

en el 

proceso de 
aprendizaje 

de los niños 

y niñas. 

ASTRID 

MARTINE

Z 
Pr

omover 

hábitos de 

buenas 
maneras , 

trato 

cordial, 

empatía y 
comunicaci

ón eficiente.  

en

marcada 
siempre en 

un lenguaje 

corporal que 

invite a la 
confianza y 

al respeto 

así mismo la 

apropiación 
consciente y 

reflexiva de 

los acuerdos 

institucional
es, de aula y 

familiares.   

YOLIMA 

RINCON 

ESCOBAR. 
Fo

mentar la 

práctica del 

diálogo 
cordial y 

asertivo 

entre todos 

los 
miembros 

de la 

comunidad 

educativa; 
establecerla 

como 

práctica 

diaria para 
formar  

mejores 

relaciones 

sociales y 
que 

permiten 

manifestar 

de manera 
efectiva 

todas las 

emociones 

de los 
integrantes 

del grupo.  

Modificar 

las prácticas 
agresivas de 

comunicaci

ón 

reemplazan
dolas por 

identificar 

sus 

emociones y 
exteriorizan

do sus 

ASTRID 

MARTINE

Z 
M

i práctica 

diaria está 

enmarcada 
en la 

expresión de 

la alegría 

que 
significa 

para mí 

hacer lo que 

más me 
gusta, 

reflejo esto 

en la 

relación 
amable y 

cordial con 

los padres 

de familia y 
especialmen

te con los 

niños, la 

empatía y la 
comunicaci

ón amorosa 

y exigente. 

propendo el 
bienestar de 

mis padres 

para 

fortalecer el 
bienestar de 

mis niños, 

principalme

nte en 
acciones 

que se ven 

reflejadas en 

el manejo 
de las 

emociones 

YOLIMA 

RINCON  

En 
mi quehacer 

diario 

promuevo el 

uso de la 
comunicaci

ón asertiva 

y cordial, 

reforzando 
palabras 

amables que 

las 

apreciamos 
como 

mágicas. De 

la misma 

manera se 
les indica 

que es 

importante 

pedir ayuda 
en caso de 

sentir que lo 

necesiten;  

Astrid 

Martinez.  

En 
el 

reconocimie

nto del 

espacio 
escolar y en 

el 

acercamient

o que tienen 
los padres a 

la 

institución y 

a la maestra 
orientadora 

del grupo 

por ser 

siempre 
grupos de 

familias que 

se integran 

en su 
mayoría por 

primera vez 

las normas y 

acuerdos se 
construyen 

participativa

mente 

teniendo en 
cuenta la 

consigna de 

la 

importancia 
de mantener 

comunicaci

ones fluidas 

y 
respetuosas 

que 

promuevan 

el desarrollo 
integral de 

los niños. 

YOLIMA 

RINCON 

En 
el primer 

encuentro 

con los 

padres 
durante el 

año escolar, 

se hace 

énfasis en la 
importancia 

de la forma 

en que nos 

comunicam
os con los 

niños y 

entre 

adultos y 
cómo esto 

afecta el 

proceso 

académico 
de los niños 

y niñas. A 

su vez el 

valor que 
tiene el 

hecho que 

como 

adultos 
comprenda

mos que la 

forma en 

que los hijos 
manifiestan 

sus 

emociones 

es definitivo 
para su 

proceso de 

formación 

integral, 
siendo 

fundamental 
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sentimientos

. Enfocar las 

relaciones 
personales 

con los 

padres 

desde la 
empatía.  Es 

de gran 

importancia 

el acto de 
escuchar 

todo lo que 

los 

estudiantes 
tengan por 

decir, esto 

es definitivo 

para mejorar 
el nivel de 

comunicaci

ón con los 

niños y las 
niñas. 

de los niños 

ya que se 

trata de 
grupos que 

inician su 

etapa 

escolar , 
para mi es 

fundamental 

la 

apropiación 
de las 

normas de 

manera 

consciente y 
concertada , 

además de 

hacer este 

primer 
contacto con 

el ambiente 

escolar una 

aventura 
maravillosa 

de juego, 

magia y 

color. si 
logro que el 

niño se 

enamore de 

la escuela, 
eso 

garantizara 

un tránsito 

amable por 
los 

complejos 

estados de 

maduración 
de los niños. 

comprender 

y guiar 

adecuadame
nte sus 

emociones y 

la adecuada 

forma de 
gestionarlas. 
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Grado  

JARDÍN 1  

Menores 

entre los 3 y 
4 años de 

edad  

 

PRIMERO 

BÁSICA 

PRIMARIA 
 

Ni

ños y niñas 

entre los 7 y 
10 años, 

entre los 

cuales se 

cuentan 4 de 
nacionalida

d 

venezolana. 

Algunos 
estudiantes 

presentan 

dificultades 

en su 
desarrollo 

de 

habilidades 

y 
competencia

s 

comunicativ

as, 
manifiestan 

deficiencias 

en su forma 

de 
relacionarse 

evidenciado

s en la 

competencia 
comunicativ

a, al inicio 

del año se 

muestran 
agresivos e 

intolerantes 

ante 

cualquier 
situación 

que 

JARDÍN 1  

 

Pa
ra los padres 

de familia 

del grado 

jardín 1 del 
Colegio el 

Paraíso de 

Manuela 

Beltrán sede 
c jornada 

mañana, la 

afectividad 

es la manera 
de 

comunicaci

ón que 

existe entre 
sus hijos y 

ellos, se 

refleja en el 

cuidado y 
protección y 

en 

garantizar 

los derechos 
básicos com 

lo son la 

salud, la 

educación y 
la vivienda, 

se evidencia 

una relación 

directa con 
el estado de 

cuidado y 

bienestar 

por el otro. 
 

PRIMERO 

BÁSICA 

PRIMARIA 
Ayudar 

Colaborar 

Prestar las 

cosas a 
quien las 

necesita 

Q

uerer a los 
compañeros 

ej

arse ayudar 

 
 

JARDÍN 1  

La 

afectividad 
es una 

condición 

natural y 

fluida en los 
niños que se 

vinculan a 

su primera 

experiencia 
escolar, se 

trata de un 

vínculo que 

se establece 
desde la 

comprensió

n de dejar la 

compañía 
permanente 

de mama 

para 

transitar a 
un espacio 

con un 

desconocido

,es así como 
es esfuerzo 

y adaptación 

son 

mediados 
por la 

empatía que 

se genera en 

los niños 
durante las 

primeras 

semanas de 

vinculación 
al contexto 

escolar. los 

niños en 

grado jardín 
manifiestan 

su agrado o 

PRIMERO 

BÁSICA 

PRIMARIA 
El 

grupo tiene 

dos formas 

de 
manifestar 

su 

afectividad, 

unos son 
muy 

colaborador

es y 

mediadores 
en las 

relaciones 

con los 

demás 
compañeros 

en la 

medida en 

que buscan 
mediar en 

los 

conflictos 

que se 
presentan, o 

buscan 

ayuda de un 

adulto, 
mientras 

que  otros 

muestran  

agresiones 
entre ellos, 

tanto 

verbales 

como 
físicas, lo 

que se logra 

transformar 

en 
relaciones 

solidarias y 

JARDÍN 1   

La 

afectividad 
en el grupo 

jardín se 

evidencia en 

las actitudes 
de respeto y 

cuidado por 

el otro, por 

la maestra y 
por el 

desarrollo 

del sentido 

de 
pertenencia 

del espacio 

y de los 

acompañant
es del 

proceso.  

lo

s gestos de 
afectividad 

están 

privilegiado

s por 
expresiones 

físicas como 

abrazos, 

acurrucos, 
caminar 

tomados de 

la mano, 

entre otros. 
otras formas 

de 

comunicaci

ón afectiva 
hacen 

referencia a 

los dibujos, 

palabras de 
cariño 

asociadas a 

PRIMERO 

BÁSICA 

PRIMARIA 
Te

niendo 

como punto 

de 
referencia el 

cumplimient

o de la 

norma 
institucional

, se 

acuerdan 

normas 
dentro del 

salón de 

clase  

aplicables a 
todos los 

espacios del 

entorno 

escolar. Con 
este acuerdo 

se busca 

manifestar 

el punto de 
vista con 

una actitud 

positiva y 

con respeto 
por el otro 

en 

situaciones 

que se 
presentan 

diferencias.  

JARDÍN 1  

a 

los niños del 
grado jardín 

les encanta 

ver las 

relaciones 
de respeto y 

afecto que 

se dan entre 

los entes 
que orientan 

sus 

procesos,es 

así como de 
manera 

fluida 

manifiestan 

el agrado 
que se 

siente en 

casa por la 

maestra, el 
agrado que 

siente su 

maestra por 

la 
colaboració

n y apoyo 

de las 

familias y el 
refuerzo 

positivo en 

cada 

actividad 
realizada asi 

mismo las 

familias 

evidencian 
progresivam

ente un 

mayor 

compromiso 
con 

responsabili

PRIMERO 

BÁSICA 

PRIMARIA 
Los 

estudiantes 

muestran 

gran agrado 
y aceptación  

al percibir 

una relación 

cordial entre 
sus maestras 

y padres o 

acudientes. 

Valoran 
mucho el 

interés que 

se 

manifiesta 
por ambas 

actores de la 

comunidad 

educativa. 
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implique la 

negociación.  

inconformid

ad de 

manera 
espontánea 

y permiten 

los ajustes 

necesarios 
durante el 

reconocimie

nto. las 

manifestaci
ones de 

afecto están 

orientadas a 

el contacto 
físico, y 

corporal 

respetuoso y 

amoroso 

cordiales , 

las cuales se  

van 
adquiriendo 

durante  el 

diario vivir  

en las 
clases. 

la amistad. 

el compartir 

los juegos, 
espacios y 

juguetes.  

dades 

propias del 

rol de 
padres y que 

suelen 

tenerse por 

sentado son 
responsabili

dad solo de 

la escuela, 

Perfil de 

familias 

 

JARDÍN 1 

El grado 
jardín 

cuenta con 

un grupo de 

17 familias, 
10 de ellas 

nucleares y 

7 

mononuclea
res en 

cabeza de 

madre. 

Gr
ado de 

escolaridad 

de este 

grupo de 
padres está 

entre la 

educación 

media 
completa, 

en su gran 

mayoría con 

dos padres 

36 familias 

de los 
estratos 1 y 

2. Con 

madres 

cabeza de 
familia en 

su mayoría, 

familias 

reestructura
das, padres 

separados 

con serios 

conflictos 
en su forma 

de 

comunicaci

ón. 
Ocupacione

s en oficios 

y un muy 

bajo número 
de 

profesionale

s. Muchos 

estudiantes 

JARDÍN 1 

las familias 
de Jardín 1 

manifiestan 

su afecto 

con 
prácticas de 

cuidado 

personal,ali

mentación y 
rutinas 

saludables 

que 

garanticen 
el derecho 

fundamental 

de los niños.  

ad
quirir los 

bienes 

primarios, 

son maneras 
de 

demostrar 

afecto, jugar 

salir y 

Cuidar 

Alimentar 
Brindarles 

ayuda 

Respetar a 

las personas 
Demostrar 

amor a los  

hijos 

 
 

JARDÍN 1 

La 
adquisicion 

de 

uniformes, 

cumplimimi
ento en 

reuniones y 

convocatori

as escolares, 
acompañam

iento en 

tareas 

extraescolar
es, 

presentación 

personal, 

cuidado de 
los útiles y 

participació

n en las 

actividades 
promovidas 

para la 

formación 

de padres en 

Con respeto 

por las 
docentes. 

Apoyo en 

los procesos 

académicos 
de los 

estudiantes.  

Asistir a 

reuniones 
del colegio. 

JARDÍN 1 

 
En su 

mayoría son 

padres 

amorosos, 
cuidadores 

responsable

s y veedores 

del bienestar 
de sus hijos.  

so

nríen y 

corrigen con 
cariño y 

aprenden 

que la 

exigencia es 
una manera 

de amar y 

que se 

puede 
construir 

lejos del 

maltrato.  

Brinda  

apoyo en 
casa a los 

niños que 

así lo 

necesitan 
para obtener 

mejor 

resultado en 

el proceso 
académico 

como 

estudiantes. 

C
umplir 

citaciones. 

En 

ocasiones se 
esfuerzan 

para que sus 

hijos se 

sientan 
amados y 

valorados 

dentro del 

hogar. 

JARDÍN 1 

el 
compromiso

, la 

comprensió

n, el diálogo 
frente a las 

diferencias 

y la 

construcció
n colectiva 

para las 

soluciones 

de 
conflictos 

directos e 

indirectos 

enmarcan 
las 

relaciones 

con este 

grupo de 
padres de 

familia. 

quedando en 

evidencia la 

las familias 

manifiestan 
apoyo y 

colaboració

n en los 

procesos al 
interior de 

la 

institución, 

de acuerdo a 
cada 

situación 

particular de 

los niños.  
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con 

educación 

superior 
completa y 

solo uno 

con 

educación 
primaria 

completa. el 

grupo 

familiar en 
su mayoría 

consta de 5 

a 9 

ocupantes 
por espacio 

habitacional 

y se cuenta 

en su gran 
mayoría con 

servicios 

públicos 

básicos y 
solo una 

famili 

carece de 

coneccion a 
internet  

ac

tualmente 

las familias 
se 

encuentran 

con la 

provisión de 
uno de los 

integrantes 

de la familia 

y otros con 
recursos 

económicos  

intermitente 

son hijos de 

exalumnos 

de la 
institución 

ya que el 

colegio 

comienza en 
los inicios 

de 1957 y la 

familia 

continúa 
viviendo en 

el sector.  

 

adquirir 

bienes para 

diversión 
son otras de 

las formas 

de 

demostrar 
cariño, en 

ocasiones la 

permisivida

d al interior 
del hogar es 

otra forma 

de afecto 

que se 
evidencia en 

algunas 

familias  

talleres y 

otros 

espacios 
generados 

por la 

escuela y 

ocasionalme
nte 

operadores 

externos que 

nutren los 
procesos.  

piden ayuda 

ante las 

dificultades 
con respecto 

a pautas de 

crianza y 

evidencian 
interés por 

la formación 

como 

buenos 
padres   

empatía 

construida 

durante los 
primeros 

meses del 

año y que se 

fortalecen 
día a día en 

este periodo 

de crisis que 

nos enfrenta 
el 

confinamien

to. la 

disposición 
y la 

flexibilidad 

es una 

característic
a 

fundamental 

de este 

grupo.  
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CAPÍTULO III 

DISCUSIÓN DE RESULTADOS 

 

El grupo de investigación realizó una investigación de corte cualitativo en 

concordancia con el diseño de los objetivos y el enfoque de investigación. Se 

trata de una investigación cualitativa porque ayuda a comprender e interpretar 

una realidad. 

 

Esta investigación tuvo como objetivo determinar la incidencia de la 

relación familia-docente, como dinamizador de la afectividad, en perspectiva del 

desarrollo humano de los estudiantes de los grados jardín y tercero de educación 

básica primaria de dos de las Instituciones Educativas Distritales, con el fin 

contribuir, desde las experiencias analizadas a los aspectos formativos integrales 

de ambos espacios escolares en el desarrollo de esto encontramos. 

 

1. Con respecto a la Instituciones Educativas Distritales: 

 

En las instituciones educativas objeto de nuestra observación se 

contempla la afectividad como uno de los valores fundamentales para el buen 

desarrollo del ambiente escolar, sin embargo, en las prácticas esta afectividad no 

se encuentra acompañada por ninguna ruta específica que acerque los diálogos 

entre familia y escuela más allá de la evidente participación de los padres de 

familia en los espacios de entrega de notas, algunos talleres de padres que 

favorecen la adopción de normas propias de las instituciones, acompañamientos 

en casos particulares, en donde el desarrollo convivencial del estudiante no 

refleja los interés de las instituciones. 

 

Por otra parte, se mantienen relaciones de comunicación sesgadas por los 

comunicados escritos, que en la mayoría de las oportunidades dan cuenta de 

actividades netamente institucionales o administrativas. Esto nos permite 

concluir que es necesario replantear la comunicación inicial entre familia e 
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institución haciendo énfasis en que se trata de dos instituciones que lejos de sus 

propósitos de formación integral, se requiere establecer la afectividad como eje 

transversal para el desarrollo humano. Proporcionando espacios que permitan 

reflexionar y reinventar la afectividad para los niños y las niñas haciendo de ésta 

un factor facilitador para mejorar el transitar de los mismos en una vida 

académica y personal satisfactoria. 

 

Por otra parte, no son en vano los esfuerzos y reflexiones que se han 

hecho al respecto particularmente desde el distrito y que sugieren un trabajo de 

años de reflexiones alrededor de este tema y que pese a reposar en los discursos 

escritos en una colección propuesta para el nivel cero y básica primaria, no han 

tenido la socialización ni la réplica en todas o por lo menos en estas dos 

instituciones objeto de investigación (ejemplo 2017 guía metodológica para la 

alianza escuela familia)  

 

2. Con respecto a los Docentes: 

 

Coincidimos en que la labor docente va más allá de un ejercicio 

académico, una labor que aparte de requerir una actualización constante que 

respuesta a las demandas de la sociedad y el entorno cambiante, supone un 

ejercicio de vocación y convicción, que solo así se posibilitan los espacios de 

construcción colectiva que propenden al desarrollo, no solo de los niños y las 

niñas, sino que supone un crecimiento en conjunto de todos los actores 

involucrados en este proceso. 

 

Se trata de una labor que implica empatía y corresponsabilidad, pero que 

orientada adecuadamente estimula el fortalecimiento de los procesos en la 

familia, pues en ella es donde nace la principal base de la formación, el cuidado 

de la comunicación de forma eficiente. La afectividad para las docentes de esta 

investigación radica en la convicción personal y profesional de una afectividad 
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que exige, forma, abraza pero, sobre todo, evalúa de manera constante los 

procesos no solo al estudiante sino de la familia y posibilita las acciones que 

fortalecen desde el amor exigente los discursos de la afectividad. 

 

Por otra parte vemos que en las realidades institucionales no se cuenta 

con el ejercicio de garantizar siempre la empatía de los compañeros, directivos o 

incluso de los padres de familia, sino que, se trata de una tarea que requiere 

alejarse un poco de las dinámicas tradicionales, ya que se generan, 

particularmente por nuestras prácticas eficientes, el propender la vinculación de 

otros para que el diálogo de la afectividad sea realmente transitado por los demás 

grupos, docentes y por qué no, padres de familia. Coincidimos que durante estos 

10 años de práctica el impacto de nuestro quehacer es un vínculo no perecedero 

en el tiempo y con regocijo observamos no todas, pero un número de familias 

significativas, que han puesto en práctica los discursos, rituales y diálogos frente 

a la afectividad, lo que garantiza el transitar eficiente de la afectividad fuera de 

nuestras aulas.  

 

3. Grupos de Estudiantes 

 

Por su parte, dentro de las dinámicas de los grupos se observa con 

atención la adaptación gradual a las normas de convivencia que desde el primer 

momento de conformación del grupo se gesta en común acuerdo, respetando y 

asimilando la cordialidad, la comunicación asertiva  y el buen trato como base de 

las relaciones sociales en todos los espacios escolares, tanto así que permean la 

convivencia de los niños y niñas en sus hogares. Pues al notar el cambio 

adquirido por los estudiantes en sus acciones, los padres en su mayoría 

manifiestan mayor interés por participar y proponer desde sus saberes, ideas y 

reflexiones que permitan superar progresivamente el nivel académico y la 

convivencia, tanto en el aula como en casa. De este modo las interacciones 

dentro del aula se evidencia mayor disposición a escuchar y aportar a las 
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actividades de la cotidianidad para la resolución de conflictos, teniendo como 

punto de inicio la identificación y manifestación de sus sentimientos de la mejor 

manera posible.  

4. Con respecto a las familias: 

 

Evidenciamos que las familias que observamos son principalmente presentan 

dinámicas particulares por el contexto habitacional y generacional en el que se 

desenvuelven, En primer lugar las familias asocian los componentes de la afectividad 

como el cuidado y protección de los menores a partir de la garantía de los derechos 

fundamentales como la vida, la salud, la alimentación y el estudio, es evidente 

también que las familias tradicionales son cada vez menos y que los problemas de 

convivencia afectan las dinámicas internas de la misma familia, divorcios, maltrato, 

ausencia de recursos, son factores que inciden directamente en las maneras en cómo 

se aborda la afectividad al interior de estas familias que conforman nuestros grupos. 

 

Ahora bien es notable observar que durante el periodo de confinamiento en el 

que nos encontramos las familias con las que hemos podido mantener un diálogo 

afectivo tanto en la presencialidad como en la virtualidad, son aquellas que presentan 

mejores resultados a la hora de resolver situaciones no solo de tipo formativo sino 

también de tipo familiar, logrando disminuir en cierto grado las tensiones y posible 

detonantes de maltrato al interior de las familias. 

 

Por otra parte, es preocupante analizar que los altos índices de pobreza e 

incertidumbre laboral que en estos momentos se transitan suponen un lento deterioro 

en estas prácticas y discursos lo que es un llamado de alerta para el grupo de 

investigación que propende continuar sus prácticas y acercamientos a las familias aun 

en cuarentena.   
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5. Con respecto al Desarrollo Humano: 

 

Una educación para el Desarrollo Humano tiene en cuenta el tipo de individuos que 

construyen comunidad, así pues los aprendizajes que debe tener cada uno de los 

sistemas que se complementan a la luz de lo sugerido por Bronfenbrenner, en su 

ecología del desarrollo humano, supone potenciar la realización de las interacciones 

humanas y para ello requiere de procesos de aprendizajes significativos, es decir de 

ambientes de aprendizaje que privilegien la relación armónica del saber, del hacer y 

del ser de cada uno de los participantes. 

 

Uno de los factores primordiales de este aprendizaje es una acción comunicativa 

que estimule el diálogo, la expresión de las necesidades e intereses y problemáticas, a 

partir de lo que cada uno es, siente y piensa en el mundo individual y colectivo lo que 

contribuye a fortalecer y construir espacios variados, motivadores, significativos, 

afectivos, en donde se privilegien la participación, la autonomía, el respeto que parten 

del reconocimiento y aceptación de las particularidades lógicas de cada individuo 

vinculado al proceso educativo. 

 

En este sentido, un proceso educativo para el desarrollo humano debe propiciar el 

diálogo constante con la cultura, y la multiculturalidad. Es necesario orientar la 

diversidad de nuestras familias hacia una propuesta educativa global y no privilegio 

de unos grupos particulares, una educación para la ciudadanía, para la participación y 

la construcción colectiva estimulando el sentido de pertenencia y pertinencia como un 

factor de satisfacción de las necesidades propias.   

 

Al iniciar este trabajo de análisis de experiencias, nuestra observación in situ, 

demostró que, a lo largo de estos años de construcciones colectivas, las familias y las 

investigadoras han tejido unas relaciones de empatía, compromiso y cuidado hacia los 

niños y las niñas de manera reciproca.  
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Con relación a la afectividad en medio del confinamiento y la virtualidad, la 

familia, el docente en tiempos de confinamiento nos enfrentamos a este fenómeno, 

desconocido por demás, no solo por la escuela, sino por cada una de las 

investigadoras, observamos con regocijo esperanzador, que las prácticas y discursos 

de la afectividad construidos en comunidad durante el tiempo que precede al 

confinamiento, surge efecto y hace del transitar por estos momentos como un espacio 

que consolida las relaciones de empatía, compromiso, tolerancia, respeto y 

comunicación entre otras.  

Los padres agradecen nuestra presencia virtual, la flexibilidad, la escucha y la 

atención por parte de las investigadoras, la resignificación de lo importante más allá 

de los contenidos académicos, sin ser estos menos importantes, nos acerca a las 

realidades  de unas familias que son aún más vulnerables ahora, muchos de ellos 

pasaron de ser trabajadores de tiempo completo a ser desempleados, de ser madres 

amas de casa a ser maestras en casa, de ser niños casi invisibles en muchas ocasiones 

a ser protagonistas en sus casas, a entender la colaboración como compromiso 

familiar y a ver en el conflicto una oportunidad de unión. 

Los tiempos en los cuales los padres no asistían a recibir los resultados de sus 

hijos, o no entender su comportamiento, no asistir a las escuelas para padres han 

quedado atrás en la mayoría de los casos. Los niños que reclamaban a gritos 

silenciosos la presencia, el cuidado y el abrazo de sus padres, han quedado atrás. Los 

maestros aprendimos a valorar la presencialidad y nos retamos diariamente para que el 

vínculo no se pierda, se mantenga o sea mejor que antes; los padres han aprendido a 

ser maestros, y no solo guiadores de tareas, hemos aprendido que a pesar de que año 

tras año, independientemente de las modificaciones en los grupos, se trata de una 

postura individual por parte de las maestras, que siendo integrantes de la comunidad, 

sus estrategias, discursos y prácticas son reconocidas por la comunidad venidera y por 

lo tanto los padres de familia en sus apreciaciones saben y reconocen las 

particularidades de las mismas. No se trata de un acompañamiento escolar, se trata de 

un construir colectivo que exige una apropiación del cuidado suyo, de los demás y de 

su entorno.  
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CONCLUSIONES 

 

1. La familia y escuela no deben ser espejo una de la otra, cada una debe 

ocuparse de ciertos aspectos que velen por el desarrollo integral del niño, 

en cada una se deben presentar situaciones que faciliten la adquisición de 

diversas habilidades que permitan al niño o la niña adquirir una 

concepción nueva y más amplia de su entorno y se sienta capaz de 

realizar cambios en sí mismo y su ambiente de acuerdo con sus 

posibilidades en pro de avanzar en su desarrollo humano. 

 

2. Ha de quedar claro que, si bien es cierto familia y escuela deben 

mantener un diálogo constante para que la una refuerce y valore el 

trabajo de la otra, para que el niño sienta que, si bien las dos instituciones 

son diferentes, las dos cuentan con propiedades que le aportan hacia un 

cambio integral para su desarrollo. 

 

3. Los padres de familia buscan que sus hijos les hagan caso y para ello 

utilizan las prácticas tradicionales de manejo de autoridad, como los 

castigos físicos, el soborno psicológico, el miedo al abandono y muchas 

otras al interior de las familias que se han mantenido, siendo uno de los 

temas más complejos de abordar y hallar posibles soluciones desde el 

cambio en la gestión de las emociones en los mismos padres.  

 

4. El diálogo puede ser la mejor opción para generar respeto entre los 

integrantes de la familia, pero también contribuye a la potencialización 

del desarrollo afectivo.  Así mismo es el inicio del cambio y adaptación a 

una mejor forma de relacionarse con sus hijos, fomentando el respeto por 

la existencia en si misma del otro, eso sí, a paso lento, pero con 

decisiones firmes, en algunos casos.  
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5. Los docentes estamos llamados a reflexionar de manera constante sobre 

nuestro rol y el impacto de la afectividad en el desarrollo humano de los 

estudiantes que transitan por cada institución educativa a la que 

pertenecemos, siempre teniendo presente que los vínculos que 

desarrollamos con los estudiantes y sus familias pueden ejercer una fuerte 

motivación en el proceso de enseñanza-aprendizaje de forma recíproca, 

de manera que se manifieste en el proceso académico. 
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RECOMENDACIONES  

 

Al realizar el presente trabajo tuvimos la oportunidad de conocer los puntos de 

vista de niños, docentes, padres de familia y de la institución, lo que sin lugar a dudas 

presenta una gran oportunidad para reflexionar sobre los imaginarios 

  

Estimular vínculos afectivos en la relación niños padres y padres docentes. 

 

Es indispensable invitar a las docentes hacer una reflexión de la importancia 

de su rol como modelos para la vida afectiva de los niños y niñas y sus familias. 

 

Estos estudios realizados con anterioridad deben ponerse en contexto y darle 

viabilidad en los procesos pedagógicos en las instituciones.  
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