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Resumen 

El presente trabajo busca aproximarse a la comprensión de los procesos de construcción de identidad 

de un grupo de niños y niñas de Márquez, una zona rural del municipio de La Calera. En este sentido, 

se analizaron aquellos elementos correspondientes y constitutivos de la identidad narrativa 

(ipseidad/mismidad) desde el planteamiento de Paul Ricoeur y desde allí, se identificaron aspectos 

relacionados con la vivencia rural. Este estudio se enmarca en un enfoque cualitativo basado en la 

corriente fenomenológica-hermenéutica, utilizando como instrumento las historias de vida. Para ello, 

participaron 3 niños y 3 niñas entre los 10 y 12 años de edad quienes han habitado en la vereda 

Márquez desde su nacimiento. Entre los principales hallazgos, se observa que la identidad de los 

niños y niñas, en relación con lo estable en el tiempo está relacionado con las prácticas, los roles y 

rasgos físico-psicológicos y el cambio en sí mismo, se halla ligado a los objetivos éticos y búsqueda 

de auto-realización. Así mismo, se evidenció que la identidad en vinculación con los otros se configura 

principalmente en la familia y en la experiencia escolar como escenario de socialización, finalmente, 

la ruralidad es narrada por los niños y niñas como un escenario de posibilidad de juego y diversión, 

de seguridad y tranquilidad y participación, donde se tejen relaciones de confianza con el otro.  

 

Palabras Clave: Identidad, Narrativas, Infancia rural, Relato infantil, Territorio, Ruralidad.   

 

Abstract 

This investigation seeks to approach the understanding of the identity construction processes of a 

group of boys and girls from Márquez, a rural area of the municipality of La Calera. In this sense, those 

corresponding and constitutive elements of the narrative identity (ipseity / sameness) were analyzed 

from Paul Ricoeur’s approach of and from there, aspects related to the rural experience were identified. 

This study is part of a qualitative perspective based on the phenomenological-hermeneutical current, 

using life stories as an instrument. For this, 3 boys and 3 girls between 10 and 12 years of age 

participated, who have lived in Márquez since birth. Among the main findings, it is observed that the 

identity of children, in relation to what is stable over time, is related to practices, roles and physical-

psychological characteristics and the change themself is linked to ethical objectives and search for 

self-realization. Likewise, it was evidenced that identity in connection with others is mainly configured 

in the family and in the school experience as a socialization scenario, finally, rurality is narrated by 

children as a scenario of possibility of play and fun, of security and tranquility and participation, where 

relationships of trust are woven with the other. 

 

Key Words: Identity, Narratives, Rural childhood, Children's story, Territory, Rurality.
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Introducción  

Pensar en la forma en la que se configura el sujeto, en aquellos elementos en los que se 

teje el “yo” constituye la cuestión principal en la que se enmarca este trabajo, y tiene que ver con 

preguntas tales como ¿Se construye? ¿Hay una noción del sí mismo? ¿A qué edad? ¿Cómo se 

da cuenta de ello? Es a partir de estas preguntas en donde este interés investigativo surge, y es 

en la narrativa el lugar en donde encontré algunas respuestas.  

Por otra parte, la ruralidad constituye un escenario en el cual crecí y construí mis 

recuerdos y experiencia infantil, razón por la cual me he interesado en aquellos aspectos propios 

del territorio rural, presentes en las formas en las que nos co-construimos como sujetos, lo que 

me llevó a preguntarme por la construcción de identidad del niño y la niña rural.  

Comprender esta construcción nos conduce a pensar en términos dialécticos y a otorgar 

un lugar privilegiado a la cultura como eje y mediador y, al lenguaje como herramienta y 

posibilidad. En este sentido, la identidad se analiza entre la estabilidad y el cambio; la infancia, 

desde la heterogeneidad y la multiplicidad en las formas de ser niño y niña; y la ruralidad, en el 

dialogo de lo local y lo global.  

Se plantea así una perspectiva que acoja a estas tres grandes categorías, como una forma 

de analizar las transformaciones subjetivas y objetivas presentes en la construcción de identidad: 

las transformaciones en la categoría de infancia, desde la cual se reflexione en torno a la 

heterogeneidad y singularidad en las que habitan los niños y niños en América Latina; las 

transformaciones en el territorio y en las relaciones que allí emergen que desde el concepto de 

ruralidad y nueva Ruralidad es posible abordar.  

Para desarrollar este interés investigativo, se ha organizado este trabajo en 6 capítulos. 

El primer capítulo corresponde al planteamiento del problema, en el cual se abordan aquellos 

factores sociales, culturales e históricos en los que se encuentran los estudios de identidad en la 

ruralidad, su justificación y los objetivos que se pretenden alcanzar. El segundo capítulo, 

corresponde al Estado del conocimiento, desde el cual se hace una compilación de trabajos 

relacionados con el problema de investigación a partir del cual se identificaron tres corrientes 

investigativas: Construcción de identidad a través de la interacción y la memoria, la identidad 

narrativa y la identidad colectiva desde la apropiación del territorio. En el tercer capítulo, se 

desarrollan los principales conceptos y teorías necesarias para comprender el problema de 

investigación, la identidad narrativa desde el planteamiento de análisis narrativo de Ricoeur; la 

Ruralidad y Nueva ruralidad y, finalmente el concepto de infancia y una aproximación a la infancia 
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rural. En el cuarto capítulo, se describe y desarrolla la metodología, en este caso, inmersa en un 

enfoque cualitativo, bajo una corriente fenomenológica-hermenéutica utilizando como 

instrumento y fuente principal: las historias de vida de los niños y las niñas de Márquez. En el 

quinto capítulo, se analizan los resultados en función de dar respuesta a la pregunta de 

investigación de forma individual y general; en el sexto y último capítulo, se elaboran las 

conclusiones, las perspectivas y recomendaciones que pueden acarrear estos hallazgos. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



Planteamiento del problema     1 

 

1. Planteamiento del problema 

El preguntarse por la configuración de identidad de los niños y las niñas que habitan en 

un contexto rural, implica la necesidad de ubicarlos en procesos estructurales y a la vez 

particulares dentro de los cuales se tejen relaciones, interacciones y formas de ser y estar en el 

mundo.  

 

De esta manera, se evidencia que existe una progresiva organización económica, política 

y social que tiende a una integración y sugiere una transversalidad y homogenización que 

atraviesa la cultura, la ciencia, la tecnología y la información. Estos aspectos han tenido efectos 

sobre el rol de lo local, lo particular y lo nativo en la construcción de las relaciones intersubjetivas, 

relaciones con el espacio y la naturaleza y las dinámicas socioculturales. Es en este escenario, 

donde confluye la construcción de identidades, y por ello es necesario comprender las dinámicas 

de lo local y lo particular en las prácticas cotidianas y en la construcción histórica de los sujetos. 

 

Ante la posible deconstrucción de lo local, las poblaciones de la periferia, específicamente 

de Latinoamérica, han tenido que adaptarse a un nuevo orden; lo que ha implicado en algunos 

casos la negación, la renuncia, el olvido, la indiferencia y hasta el desconocimiento de tradiciones, 

costumbres e historia propia. La globalización implica a su vez adaptación y exclusión, como bien 

lo señala Martín-Barbero (2002), al considerar que este fenómeno no sólo tiene efectos sobre la 

economía-política, sino que además generan mutaciones en las condiciones en las que los seres 

humanos habitan el mundo, en su subjetividad, en las formas de expresar, de experimentar, 

percibir, reconocerse y construir su realidad.   

 

Es en esta especie de hibridación, donde los procesos de construcción de identidades 

pueden entrar en conflicto, generando contradicciones en su historia y las formas de vivir, que no 

siempre son adversas, sino que pueden configurar diálogos y posibilidades. Es por ello, que hoy 

se multiplican los estudios de la identidad en las ciencias sociales, como uno de los ejes que 

permiten comprender los efectos de la hibridación y el reconocimiento que los sujetos tienen de 

sí mismos dentro de un espacio geográfico, político, socio-económico específico y global. 

 

La diferenciación entre lo local y lo global en la identidad resulta ser uno de los elementos 

centrales de análisis; siguiendo el argumento de Castro & Restrepo (2008), el cual sugiere que 

las identidades se producen a través de la diferencia y no al margen de ésta, y remiten 
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necesariamente a la diferenciación y marcación de un “nosotros” con relación a un “otros”. Al 

respecto, Martín-Barbero señala que Colombia ha sido una sociedad ensimismada, que no ha 

reconocido a sus otros internos; es decir, no ha podido reconocer la otredad de los indígenas, de 

los negros, de las mujeres y demás minorías, sino que más bien ha optado por construir, según 

el análisis de Cristina Rojas (2001), regímenes de representación, que suprimen la voz y la 

identidad de los otros. Por esta razón, es necesario reconstruir identidades y relatos nacionales 

que posibiliten escenarios más justos e interculturales desde la defensa de la diferencia (Escobar, 

2012). 

 

Por su parte, existe poca investigación relacionada con la construcción de identidades 

infantiles en la ruralidad, lo que muestra la existencia de cierta invisibilidad en la teoría social 

respecto a las infancias rurales. En consecuencia, es preciso dirigir la mirada hacia la pluralidad 

en la que se tejen las infancias y dar un lugar particular y privilegiado a lo heterogéneo en la 

construcción de la identidad y experiencia infantil desde la voz de los propios niños y niñas. 

Siguiendo el planteamiento de Rojas (2001) (Citada en Escobar, 2012) se hace necesaria la 

reconstrucción de las identidades de aquellos que históricamente han sido representados por 

otros y definidos por otros, es fundamental, que como investigadores sociales de la infancia 

reconozcamos al niño y a la niña rural desde su propia perspectiva. 

 

Es por ello, que en el presente estudio se concibe la identidad como un proceso en el que 

se busca reconocer esa voz de los niños y niñas, con el objetivo de comprender las maneras en 

las que habitan lo rural y se conciben a sí mismos desde los elementos que utilizan para contar 

una historia sobre ellos, una historia de su vida.  El hecho de pertenecer a una zona rural puede 

llevar a  una comprensión de la influencia o la relación entre las múltiples herramientas socio-

culturales, globales y locales a las que los niños se enfrentan cotidianamente, los procesos de 

socialización en diferentes entornos como lo son: la escuela, la familia y  la comunidad; los efectos 

de la globalización y la urbanización, como también  la apropiación del espacio, la atribución de 

significado  y el rol de estos en la construcción de su identidad. 

  

Por tal razón, el interés de esta investigación es analizar las maneras en que se produce 

esta marcación y diferenciación en la identidad de los niños y niñas y el rol de los “otros” en su 

constitución, teniendo en cuenta características particulares de su entorno rural y sus prácticas 

cotidianas; como también el reconocimiento que los niños y niñas  tienen de sí mismos dentro de 



Planteamiento del problema     3 

 

un espacio determinado y como individuos pertenecientes y habitantes de un estilo de vida 

especifico, la vida rural.  

 

Así mismo, es importante mencionar que el contexto rural ha tenido una serie de 

importantes transformaciones que no solo han generado impacto sobre el espacio físico y el 

territorio, sino que se han enmarcado en una red de fenómenos culturales, sociales, históricos, 

económicos y personales; ésta “Nueva ruralidad”- término acuñado por Mendoza (2004)- ha 

generado formas emergentes de relacionarse con el espacio, de reconocerse dentro de éste y de 

vivir el territorio. Tal definición de lo rural está envuelta en la conflictiva relación entre lo global y 

lo local, lo moderno y lo tradicional, lo individual y lo colectivo y la inclusión y la exclusión. 

 

En consecuencia, se pretende comprender los procesos de construcción de identidad de 

un grupo de niños y niñas que habitan en la Vereda Márquez a través de sus historias de vida, 

como una forma de resignificación de ellos mismos a través del tiempo, en donde ellos y ellas 

son protagonistas de su vida dentro de un territorio y espacio socio-geográfico específico.  

Adicional a ello, resulta importante conocer cómo los niños y niñas se piensan y se reconocen 

dentro de este territorio y comprender el significado de “lo rural”, “lo local” en sus procesos de 

construcción de identidad frente a lo global y urbano. De lo anterior, surge la siguiente pregunta 

de investigación:  

 

¿Cómo se configuran los procesos de identidad de niños y niñas en un contexto rural a 

través de sus narrativas? 

 

 

1.4. Objetivos 

 

1.4.1. General 

 

Comprender la forma en que se configura la identidad de un grupo de niños y niñas 

habitantes de una zona rural del municipio de La Calera a través de sus narrativas. 

 

1.4.2. Específicos 

 

 - Identificar y analizar en los relatos aspectos vinculados a la construcción identidad 

narrativa (ipseidad/mismidad). 
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- Analizar la estructura de los relatos desde las categorías narrativas como trama, 

posicionamiento del sujeto en el relato, personajes, temporalidad y, lugares y espacios en las 

historias de vida. 

- Comprender e identificar aquellos elementos simbólicos relacionados con la vivencia 

rural y la configuración de identidad en los relatos de los niños y niñas.  
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2. Estado del conocimiento 

Esta revisión documental tiene como objetivo observar y comprender investigaciones 

relacionadas con la construcción de identidad, ruralidad e infancia como temas centrales del 

problema de investigación anteriormente expuesto. Para ello, se revisaron alrededor de diez 

trabajos realizados durante los últimos diez años; permitiendo ubicar aquellos contenidos 

teóricos, metodológicos y resultados, en relación con el interés investigativo que aquí surge.  

 

A partir de esta indagación, se evidenció que existen escasos trabajos alrededor de la 

construcción de la identidad en la infancia de la ruralidad a través de narrativas, lo cual ha 

implicado realizar una búsqueda por categorías, tomando como eje fundamental la presencia de 

uno o más de los conceptos centrales del problema de investigación.   

 

En términos generales, algunas de las investigaciones que han tenido aproximaciones al 

tema se encuentran dentro de disciplinas como la psicología, la educación y el trabajo social. En 

este sentido, desde el trabajo social se aborda la relación entre identidad y ruralidad (o nueva 

ruralidad) haciendo énfasis en las condiciones específicas de lo rural y las contradicciones 

identitarias que pueden generarse en este contexto en relación con un “otros” (Aguirre, Gajardo 

y Muñoz, 2017; Castañeda, 2012). Por su parte, la psicología aborda específicamente la identidad 

narrativa a través de historias de vida, autobiografías, auto-descripción y auto concepto; así 

mismo se encuentran estudios en los que se define y se aborda la identidad personal y la 

identidad socio-cultural (Chaitin, 2004; McLean, 2005: Guitart, Nadal y Vila, 2010; Wang, 2004). 

Finalmente, desde la educación y la política existen trabajos que hacen énfasis en las 

interacciones y aquellos elementos simbólicos presentes por la construcción de identidades en la 

cotidianidad (Herrera, Olaya, Infante Acevedo y Pinilla, 2005: Espinosa, 2013).  

 

Como se puede observar, la mayoría de los trabajos revisados tienen como fin identificar 

aquellos elementos significativos en la construcción de identidades desde los espacios y las 

realidades que habitan los sujetos en medio de hibridaciones y pluralidad; aspectos que están 

directamente relacionados con los intereses de esta investigación.  

 

De igual forma, todas estas propuestas metodológicas son de corte cualitativo y utilizan 

las narrativas como una fuente desde la cual los sujetos pueden dar cuenta de su sentido del yo, 

reconstruyendo y tejiendo su memoria; concordando así con el planteamiento del problema y la 
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aproximación metodológica que se pretende hacer. Algunos de los métodos usados 

corresponden a entrevistas en profundidad, historias de vida, talleres de evocación de memorias 

y -en menor medida- cuestionarios semi-estructurados.  

 

Al abordar los tres conceptos fundamentales -infancia, identidad y ruralidad- desde los 

cuales se realizó la búsqueda de las investigaciones se evidencia lo siguiente:  

 

En relación con los problemas u objetivos de investigación se evidenció que existen tres 

tendencias fundamentales en cuanto a los elementos desde los cuales se aborda la identidad. En 

primer lugar, se aborda la construcción de identidad a través de la interacción y la memoria 

(Herrera, Olaya, Infante Acevedo y Pinilla, 2005; Espinosa, 2013), recurriendo a la evocación de 

la experiencia vivida y su significado en la construcción de subjetividades; en segundo lugar, la 

construcción de identidad narrativa, desde la cual se analizan e identifican elementos personales 

y socio-culturales, haciendo énfasis en la construcción narrativa del yo (Chaitin, 2004; McLean, 

2005;  Guitart, Nadal y Vila, 2010; Wang, 2004) y, en tercer lugar, la construcción de identidad 

colectiva, mediante la apropiación del territorio y la importancia del contexto y las condiciones 

socio- culturales en la construcción del yo (Aguirre, Gajardo y Muñoz, 2017; Castañeda, 2012).  

 

Tras realizar esta contextualización de las propuestas conceptuales de los trabajos 

revisados a la luz de las pretensiones de esta investigación, resulta conveniente comprender los 

objetivos y problemas de investigación en los cuales aplican tales elementos teóricos, como una 

forma de ubicar y dar sentido al problema propio.  

 

2.1. Construcción de identidad a través de la interacción y la memoria.  

 

Para Aguirre, Gajardo, y Muñoz (2017), siguiendo la definición de Larraín (2003), la 

identidad es un proceso de construcción en el que los sujetos se definen a sí mismos en estrecha 

vinculación simbólica con otros. En este sentido, la construcción de identidad debe cumplir con 

tres condiciones indispensables: la definición por oposición, la materialidad y la posesión en la 

construcción del sí mismo y de los otros. Esta concepción de identidad se encuentra 

estrechamente ligada a la forma en que se aborda este concepto en el trabajo de Herrera, Olaya, 

Infante Acevedo y Pinilla (2005) en el cual se abordan las identidades como procesos de diverso 

orden y sus múltiples referentes se superponen de manera heterogénea en las sociedades 

contemporáneas, dando lugar a subjetividades complejas que entran a cuestionar las 
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representaciones en torno a un sujeto único y racional; ubicando al sujeto  como el resultado de 

una relación contradictoria entre la necesidad (estructura social) y la autonomía (contingencia) 

(Laclau, Mouffe, 2004) (Citado en Herrera, Olaya, Infante Acevedo y Pinilla, 2005). Es decir, que 

el ser humano es tanto relacional como autónomo. En estas dos concepciones de la identidad, 

cobran importancia aquellos elementos denominados como dispositivos sociales, las lógicas 

sociales e históricas y las marcaciones y diferenciaciones respecto a un “otro”. Así mismo, hay 

un cuestionamiento por la construcción subjetiva dentro de sistemas complejos, dentro de la 

sociedad contemporánea, globalización e hibridación; reconociendo esas múltiples tensiones que 

fueron mencionadas en el planteamiento del problema y que permiten ubicar la identidad desde 

lo estructural.   

Respecto a los problemas de Investigación se observa que van dirigidos a la manera en 

la cual se configuran las subjetividades de adolescentes (Herrera, Olaya, Infante y Pinilla; 2005) 

y de primera infancia (Aguirre, Gajardo y Muñoz, 2017; Espinosa, 2013). Así mismo, todos estos 

trabajos ubican a la construcción de la subjetividad en una estructura social compleja, en donde 

converge lo individual y lo social; en algunos casos dando más relevancia al recuerdo y a la 

memoria como eje de la configuración del significado mediante la experiencia vivida, como una 

dimensión de la cual surge la búsqueda de la reconstrucción simbólica de la identidad (Herrera, 

Olaya, Infante y Pinilla; 2005) y en otros, haciendo énfasis en la experiencia presente y la 

percepción de sí mismo dentro diferentes escenarios, identificando prácticas, intereses, gustos, 

juegos, consumos cotidianos y modos de participación en espacios públicos y privados donde 

habitan los niños y niñas (Espinosa, 2013; Aguirre, Gajardo y Muñoz, 2017).  

 

En relación con los resultados, se evidencia que la construcción de identidades en niños 

y adolescentes está ampliamente influenciada por los medios de comunicación como nuevos 

espacios de socialización que actúan como aceleradores del mundo simbólico; aspecto que 

advierte nuevas temporalidades (pasajeras y variadas) (Herrera, Olaya, Infante y Pinilla; 2005). 

Así mismo, señalan que el juego, la familia y la escuela interactúan y se relacionan con otras 

prácticas y discursos emergentes del mercado, el consumo, los medios masivos, la tecnología y 

estos a su vez, constituyen y operan como dispositivos en la configuración de la subjetividad de 

los niños y las niñas de primera infancia (Espinosa, 2013). Sin embargo, el trabajo de Aguirre, 

Gajardo y Muñoz (2017), exponen elementos más específicos presentes en la construcción de 

identidad, hallando algunas de las principales tensiones en las cuales tiene lugar, tales como el 

empleo, el acceso a bienes y recursos; ya sean se tipo económico, comercial, productivo o 

simbólico. Otro de los hallazgos importantes se encuentra relacionado con el rol de los otros en 
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la definición de sí mismo, encontrado que la familia constituye un rol central como institución 

social y como espacio privado e íntimo para los niños y niñas que habitan contextos rurales.  

 

Tras revisar estos hallazgos, respecto a los aspectos simbólicos y de interacción en los 

que se enmarcan la identidad, es necesario profundizar en la influencia de los medios de 

comunicación y los patrones de consumo en la búsqueda de sí mismo y la construcción de 

subjetividades infantiles. Al respecto, Espinosa (2013) considera que el discurso de los medios 

masivos representa una infancia exterior e independiente de él, en este sentido hace una 

diferenciación entre infancia moderna, en la cual se valoran los ideales de la infancia instituidos; 

y la infancia posmoderna, en la que adquieren valor la experiencia actual de los niños y niñas con 

el consumo de tecnología, cultura audiovisual, televisión, entre otros. En este sentido, los medios 

de comunicación- según lo expuesto por Herrera, Olaya, Infante y Pinilla (2005)- son mediadores 

entre las percepciones de los sujetos frente a la realidad y las proyecciones con el mundo.  

 

El acceso a las nuevas tecnologías de la información y la comunicación, constituyen uno 

de los puntos centrales en esta discusión si se asume que en el contexto rural existe un limitado 

acceso a estos. Conviene así, observar a la luz de estos resultados el rol de los medios masivos 

en la construcción de identidades infantiles rurales.  Al respecto, Aguirre, Gajardo y Muñoz (2017) 

analizan el uso de las TICs (Tecnologías de la Información y la comunicación) en el contexto rural, 

como un recurso no cotidiano y como un patrón común en este escenario; que es percibido por 

sus habitantes como un aspecto negativo y a la vez protector, en tanto permite otros tipos de 

comunicación e interacción, ofreciéndole un sentido de libertad y mayores posibilidades de 

desarrollo a los niños y las niñas.  

 

Se establecen en esta complejidad de lo simbólico y lo interaccional, diferentes 

cuestionamientos que pueden tener lugar en el actual problema de investigación tales como: 

¿Cómo es el acceso de los niños y niñas rurales a los medios de comunicación e información? 

¿De qué manera, tales contenidos definen o influencian la construcción de identidades? ¿Si el 

acceso es limitado, cual es la percepción que tienen los niños y niñas al respecto? ¿El acceso a 

medios y tecnologías es algo que marca o diferencia las formas de interacción en los niños de 

zonas rurales? Si bien, todas esas preguntas apuntan a la comprensión de la construcción de 

procesos identitarios en la modernidad es necesario orientar la mirada a esos elementos 

simbólicos y a las interacciones propias en los cuales se desarrolla la infancia rural en Colombia. 
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De igual forma, es necesario analizar la categoría de “Otros” en los relatos y su influencia en la 

construcción del sí mismo, es decir, el lugar donde reside la interacción.  

 

2.2. Construcción de identidad narrativa 

 

Por su parte, en aquellos trabajos específicos de identidad narrativa, existen teorías 

comunes enmarcadas en Bruner y Ricoeur que abordan la narración como una forma de 

reconstrucción de experiencias y sentido del yo, en las cuales la identidad se encuentra situada 

y distribuida y aparece como una historia de vida, con escenas, ambientes, personajes, objetivos 

y temas. De forma tal, que reconstruimos el pasado y anticipamos el futuro en términos narrativos 

que nos permiten conferir intencionalidad, integrar los sucesos y dotar de unidad y propósito 

nuestras vidas (Chaitin, 2004; McLean, 2005; Guitart, Nadal y Vila, 2010).  

 

La identidad, desde la perspectiva narrativa está centrada en la historia de vida como eje 

de la identidad. Para McLean (2005) la historia de vida es una re-configuración de experiencias 

pasadas y una construcción de sentido del pasado, el presente y las alternativas futuras. Así 

mismo, McLean (2005) menciona otros referentes (Pasupathi; 2001; Thorne; 2000 y Thorne, 

McLean, & Lawrence; 2004) que han planteado considerar la identidad dentro de contextos 

específicos y observar las características particulares de las narrativas que allí tienen lugar.  Es 

así, como la historia de vida permite una re-construcción de experiencia que según McLean 

(2005), debe estar integrada en orden y coherencia, en la cual se pueden evidenciar los procesos 

de construcción de identidad y el significado de la experiencia en el sentido de sí mismo. Así 

mismo, Chaitin (2004) resalta que en la historia de vida los sujetos validan el sentido de sí mismo 

y, en consecuencia, la narrativa se constituye como el vehículo por el cual la construcción de 

identidad se configura.  

 

 A partir de estas premisas y desarrollos en torno a la identidad narrativa, fundamentadas 

en la historia de vida; se considera que esta aproximación ofrece elementos metodológicos 

relacionados con el uso de métodos autobiográficos y en este sentido, las narrativas que 

construyan los niños y niñas sobre sí mismos constituyen el principal objeto de análisis y serán 

consideradas como una fuente desde la cual se configuran los procesos de identidad. Siendo así, 

resulta necesario hacer un análisis más exhaustivo alrededor de los problemas de investigación, 

las categorías de análisis y los principales resultados de los trabajos aquí ubicados.  
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En relación con los problemas de investigación, se observa que en su mayoría utilizan 

métodos autobiográficos e incluyen diferentes categorías de análisis. Dada la especificidad de 

las investigaciones es necesario revisar cada uno de estos trabajos.  

El trabajo de Guitart, Nadal y Vila (2010) recoge elementos de la identidad personal y la 

identidad socio-cultural, mediante la construcción autobiográfica, con el objetivo de comprender 

las funciones de la identidad. Estos autores argumentan que la identidad mediada narrativamente 

está dirigida en dirección de la propia vida y se encuentra relacionada con una función socio-

cultural en dirección a la búsqueda del reconocimiento de los grupos sociales de los que se hace 

parte. De igual forma, muestran algunos aspectos vinculados a la construcción de identidad 

personal (yoes posibles, transiciones vitales, vínculo afectivo) y de identidad socio-cultural 

(acción, transformación e identificación simbólica) teniendo en cuenta el fenómeno de 

globalización y a la vez la pluralidad a través de historias de vida. En el estudio participaron 12 

jóvenes mestizos e indígenas pertenecientes a la Universidad Intercultural de Chiapas.  Bajo 

estas categorías, en las historias de vida de los jóvenes mestizos se pudo observar que daban 

cuenta en mayor medida de la identidad personal en sus narrativas; mientras que los jóvenes 

indígenas mostraban mayores elementos asociados a la identidad socio-cultural. En general, 

dentro de la identidad personal se encontró un número mayor de citas en la categoría transiciones 

vitales como acontecimientos, decisiones y retos que han sido importantes en sus vidas. Si bien, 

existen elementos de análisis importantes en esta investigación y da muestra de aquellos 

elementos representativos en la construcción narrativa de la identidad, se considera que los 

métodos utilizados resultan ser muy estructurados, aspecto que puede tener un efecto orientador 

de los relatos.  

Por su parte, McLean (2005) diseñó un estudio bajo dos ejes centrales: la memoria de 

autodefinición (como unidad central de análisis de la narrativa) y la historia de vida. En este 

estudio se examinó la construcción de significados y el desarrollo de la identidad dentro de un 

contexto social; considerando que la identidad puede ser estructurada a través de memoria 

narrativa. Así mismo, observó las diferencias de la narración de memorias de autodefinición de 

estos adolescentes al enfrentarse a dos audiencias: la familia y los pares.  Algunos de los 

resultados más relevantes de este estudio, están dirigidos al rol de la audiencia en la cual se 

comparte la memoria autobiográfica; en este aspecto se encontró que los adolescentes al final 

de la adolescencia se dirigen en mayor medida a los pares y en la adolescencia temprana a los 

parientes. Uno de los temas más mencionados y recordados por los adolescentes, fue las 

preocupaciones relacionales, principalmente ganancias y pérdidas.  
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Chaitin (2014) en su investigación pretende demostrar la importancia de la historia de vida 

y el método biográfico en el estudio de la construcción de identidad, presentando tres historias 

de vida de jóvenes judíos-israelíes nacidos a mediados de 1970, cuando tuvo lugar la guerra 

Yom-Kippur. El interés radica en la transición que ha tenido la sociedad israelí luego de esta 

época, de una sociedad comunal y socialista a una cada vez más occidentalizada, con estilos de 

vida capitalistas e individualistas. Considera que la identidad se reconfigura a lo largo de la vida 

y la exploración del sentido individual, del sentido de sí mismo, es algo compleja. De esta manera, 

es a través de la historia de vida que los sujetos hacen una representación holística de su “yo” 

incluyendo tanto aspectos intrínsecos como extrínsecos, además de constituir uno de los 

métodos investigación social más completos en tanto recoge las ambigüedades, las 

contradicciones y la complejidad en la que se ubican los fenómenos sociales.  

Wang (2004) examinó la emergencia de auto-constructos culturales que reflejan aspectos 

conceptuales del sí mismo, bajo dos conceptos centrales: la memoria autobiográfica y la auto-

descripción; definiendo el primer constructo como: “… la distinción, de memoria a largo plazo de 

experiencias significativas en la vida de un individuo…” (Wang, 2004, pág. 4).  Y la auto-

descripción como: “…índice de representaciones conceptuales individuales que alguien tiene de 

sí mismo/a…” (Wang, 2004, pág. 4); los participantes de este estudio fueron niños chinos y 

europeos/americanos de primeros años de básica primaria. Los relatos de niños chinos no fueron 

tan detallados y estuvieron centrados en mayor medida en interacciones sociales y rutinas 

cotidianas; la descripción propia estuvo enmarcada en roles sociales y características de 

contextos específicos. 

  

Se puede concluir que estos estudios (Chaitin, 2004; Wang, 2004; McLean, 2005; Guitart, 

Nadal y Vila, 2010) permiten observar la importancia de la narración en la presente investigación, 

como uno de los métodos y construcciones desde la cual se piensa y se reconoce el sujeto, 

además de dar cuenta del proceso de individuación que tiene lugar en procesos sociales más 

complejos que se tejen a lo largo de una historia, en este caso de una historia de vida narrada. 

Así mismo, analizan la identidad dentro de una multiplicidad de diferencias culturales, desde las 

cuales se establecen marcaciones no sólo en la construcción de identidad, sino en la forma en 

que se da cuenta de esta. De igual forma, todas coinciden en que los sujetos dan un sentido a 

los acontecimientos dentro de un dialogo social.  

 

Así mismo, abordan el carácter contextual, temporal, situado e histórico de la historia de 

vida o la narración sobre sí mismo, haciendo énfasis en las transiciones vitales y los escenarios 
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histórico-políticos (Chaitin, 2014), como también el rol de la audiencia o el interlocutor, 

reconociendo el carácter relacional y dialectico de la narratividad y de la identidad narrativa 

(McLean, 2015).  

 

En conclusión, es notable la integración del mundo personal y social en la construcción 

de identidad y las memorias narrativas; tanto las diferencias individuales como la localización de 

la experiencia vivida en un contexto concreto. La identidad narrativa, puede aportar elementos 

importantes de análisis para comprender la identidad y como ésta es comunicada.  

2.3. Construcción de identidad colectiva mediante la apropiación del territorio  

 

Se puede afirmar que hay consensos en cuanto a la definición de la nueva ruralidad que 

pueden estar ligados a la novedad del concepto, reconociendo que son nuevas formas de 

relacionarse con el espacio, de reconocerse dentro de éste y de vivir el territorio, en las cuales 

existen tensiones y contradicciones dicotómicas como global/local, urbano/rural, 

moderno/tradicional.   

 

En la investigación de Aguirre, Gajardo y Muñoz (2017), señalan que el escenario rural se 

configura en torno a la definición por oposición, principalmente entre lo urbano-rural, la 

materialidad-posesión y los otros. Así mismo, encontraron que las principales tensiones en la 

ruralidad están dirigidas al empleo, al acceso a bienes y recursos, ya sean de tipo económico, 

comercial, productivo y simbólico. Por su parte, Castañeda (2012) hace referencia a dos 

realidades que se incluyen en la nueva ruralidad, la primera corresponde a la pluriactividad de los 

habitantes rurales y la segunda, pone énfasis a la multifuncionalidad de la agricultura y el territorio. 

Respecto al territorio, como un elemento de apropiación y base sobre el cual se construyen las 

identidades, Castañeda (2012) resalta que no puede ser entendido como una línea continua y 

rígida, sino como una realidad viva con dimensión histórica siguiendo la definición de Borda 

(2000). En Colombia, según lo mencionado por Echeverri-Perico (2006) (Citado en Castañeda, 

2012) alrededor de la tercera parte de la población y la mayoría de su territorio físico se encuentra 

en condiciones de ruralidad, que desde la definición de territorio que expresa Borda (2000) 

(Citado en Castañeda, 2012) no puede ser pensada como una ruralidad univoca, sino como 

ruralidades que corresponden a múltiples realidades. En este sentido, resulta necesario analizar 

el rol del territorio y las formas de habitar lo rural, reconociendo así sus transformaciones, 

particularidades y principales tensiones que pueden ser mencionadas en las narrativas de los 

niños y en su construcción de identidad. 



Estado del conocimiento     13 

 

 

 Otro de los aspectos de análisis que surgen de este concepto, está ligado a las relaciones 

con el espacio y el rol de los sujetos en el mismo, por lo cual, es importante hacer una 

caracterización del territorio de forma general, como también, las relaciones particulares que 

tienen los niños a partir de sus experiencias y su interacción en este escenario. Este último 

aspecto lleva a hacer un cuestionamiento sobre la forma en que los niños y niñas perciben y viven 

el espacio, que en este caso corresponde a lo rural.  

 

2.4. Infancia Rural  

 

Finalmente, al analizar el concepto de infancia en las investigaciones revisadas, se 

evidenció que solo es abordado en uno de los trabajos. La investigación de Aguirre, Gajardo y 

Muñoz (2017) hace referencia a la invisibilidad de las niñas y niños como sujetos sociales, siendo 

necesario reconocer su protagonismo como sujetos con voz y agencia.  Por lo tanto, conviene 

promover un escenario desde el cual la infancia rural sea abordada desde sus particularidades, 

reconociendo que en la ruralidad existen condiciones de precariedad en relación con acceso a 

bienes y servicios y tienen desafíos sociales, económicos, educativos y culturales, que tienen 

efectos en la construcción o concepción de infancia en la modernidad. Otro elemento que señalan 

Aguirre, Gajardo y Muñoz (2017) en este trabajo, está relacionado con las diferentes tareas o 

actividades domésticas y productivas que suelen asumir los niños y niñas rurales en apoyo su 

familia o comunidad y cómo esto se configura en los ideales de protección y participación infantil. 

En este sentido, los autores señalan que existe una mirada tradicional que prevalece en la 

ruralidad, homogenizando la mirada la infancia; que no responde a la diversidad, pluralidad y 

particularidad de los niños y niñas que habitan lo rural.  

A partir de las consideraciones de Aguirre, Gajardo y Muñoz (2017), y su relación con el 

planteamiento de la presente investigación es necesario afirmar que: En primer lugar, hay 

concordancia respecto al reconocimiento de los niños y niñas como protagonistas y sujetos 

sociales, que en este sentido estaría dirigido a que los niños y niñas puedan reflexionar y narrar 

una historia sobre sí mismos como forma de dar sentido a su yo. En segundo lugar, se reconoce 

que existe una escasez de trabajos desde las ciencias sociales que tienen como objeto la infancia 

rural y que es necesario comprender las particularidades y la forma como se construye en medio 

de la posmodernidad. En tercer lugar, en este trabajo no se van a asumir a priori características 

de vulnerabilidad o precariedad de en la que se encuentra la infancia rural, que fueron 
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mencionadas por Aguirre, Gajardo y Muñoz (2017), si no que la caracterización de los niños y 

niñas rurales se configurará desde lo mencionado en sus relatos y sus relaciones con el territorio. 

Tras realizar esta revisión documental, se puede concluir que los estudios sobre identidad 

se encuentran inmersos diferentes definiciones que se establecen a partir de los objetivos 

particulares de los trabajos que en perspectiva no se contradicen, sino que resultan ser 

complementarios para su comprensión. De esta manera, todos coinciden que es un proceso de 

construcción heterogéneo y diverso, en el cual los sujetos se definen a sí mismos a partir de 

relaciones complejas con el contexto.  

 

Respecto a las investigaciones en torno a la nueva ruralidad, se evidencia como el 

territorio se constituye como un elemento de apropiación desde el cual el sujeto se construye y 

se reconoce como parte de un espacio, en este caso, como habitante de lo rural. Finalmente, es 

necesario seguir indagando sobre las particularidades de la infancia rural, comprender el 

significado que tiene para los niños y las niñas vivir en el campo. Surge también una necesidad 

por incluir a la infancia rural dentro de la investigación social en Colombia y en América Latina y 

observar las complejidades en la esta se construye.  
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3. Marco teórico 

A continuación, se exponen los principales conceptos presentes en el problema de 

investigación. En primer lugar, se presenta un recorrido sobre la importancia de la narratividad en 

la constitución de identidad y la forma en que se da cuenta de ello a través del relato. 

Posteriormente, se aborda el concepto de ruralidad y nueva ruralidad con el objetivo de identificar 

y reflexionar sobre el escenario donde la construcción de identidades tiene lugar y, finalmente se 

plantea la concepción de infancia enmarcada en la importancia de dar voz al niño como sujeto 

social y activo, con posibilidad de reflexionar en torno a sí mismo y reconocerse como niño o niña 

rural.  

 

3.1. Identidad narrativa: El relato como fuente y sentido del sí mismo 
 

Si bien, muchas disciplinas se han preguntado por esta problemática definición, en este 

apartado se intenta dar cuenta de la transición de la identidad personal a la identidad narrativa, 

teniendo en cuenta la importancia de la narración y la historia de vida en la constitución de sí 

mismo. Así mismo, tiene como objetivo aproximarse al concepto de identidad e identificar aquellas 

categorías de análisis pertinentes para la comprensión de la construcción de identidades en la 

infancia rural.  

Esta transición y los efectos del giro hermenéutico en la concepción de identidad en las 

Ciencias humanas, es descrito brevemente por Bruner (1968) en su libro Actos de Significado. 

Allí, se parte de la concepción de yo esencial, como si éste fuese una sustancia o una esencia 

que podría ser descubierto mediante introspección; luego se introduce el yo como un concepto, 

en el que se asume es construido tal como se  construyen otros conceptos, es decir, a través de 

la reflexión; sin embargo,  tal concepción del yo resultaba problemática,  pues aún persistía la 

idea de un realismo del yo que cuestionaba si tal construcción conceptual era verdadera y,  si en 

efecto, daba cuenta de un “yo real”. Posteriormente la idea de un “yo conceptual” empezó a 

decaer, tras el surgimiento de nuevos cuestionamientos relacionados con los procesos y los tipos 

de experiencia a los que recurren los seres humanos para formular su propio concepto de yo. Es 

así como el realismo ontológico pasa a un segundo plano, y tras cambios epistemológicos 

importantes en todas las áreas de conocimiento enmarcadas en el transaccionalismo, anti-

positivismo y contextualismo, toma fuerza la idea de un yo de carácter transaccional que 

necesariamente implica un otro y se hace dependiente de un diálogo. De esta manera, a partir 
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de un paradigma constructivista y el surgimiento del contextualismo transaccional provenientes 

de la antropología y la sociología, se considera la necesidad de entender la acción humana como 

una acción situada inherente a un mundo cultural (Bruner, 1968).  

Este cambio epistemológico, ligado a la narratividad, contextualismo y transaccionalismo 

impulsa el surgimiento del yo como narrador, influenciado por la teoría literaria y nuevos 

paradigmas sobre la narratividad, en la cual “… el Yo cuenta historias en las que se incluye un 

bosquejo del Yo como parte de la historia” (Bruner, J; 1968; Pág. 119). Teniendo en cuenta el 

papel del lenguaje en la configuración del self, en el presente estudio, se entiende que la narración 

va a constituir el centro de análisis bajo la concepción del self como un texto acerca de cómo los 

sujetos se sitúan frente a los demás y al mundo; un texto que da cuenta de las facultades, 

habilidades, disposiciones que están en constante cambio a causa de la situación, del entorno, 

de la edad y otros factores (Bruner, 1986).  

En este sentido y considerando la importancia del lenguaje y de la acción en la 

construcción, reflexión y significado de la realidad, vista como una realidad privada y a la vez 

pública; la narración en primera persona es uno de los medios para representar y representarse 

como sujeto, de reflexionar sobre la concepción que se tiene de sí mismo y de los acontecimientos 

significativos que han tenido efectos sobre la configuración de sujeto; desde la cual  es posible 

observar cuáles son la explicaciones que se dan a esos acontecimientos, cuáles son los 

argumentos de las propias creencias y su  posicionamiento en el mundo, entendiendo éste no 

solo como un espacio físico; si no también social, político, histórico, cultural, espiritual. Tal 

posicionamiento o como algunos autores lo llaman, esta ubicuidad del self; mantiene, define, 

crea, re-crea, cambia, organiza e interpreta las trayectorias de vida y las posibilidades de acción 

de los sujetos. 

Autores como Campbell (1994) (Citado en Bruner, J; 1997), señalan que el Yo parte de la 

sensación propia de poder iniciar y ejecutar actividades por sí mismos; sin embargo, para Bruner 

(1997) siguiendo a Rubin (1996), lo que caracteriza al ser humano es la construcción de un 

sistema conceptual que organiza una serie de encuentros agenciales con el mundo; como un 

registro relacionado con el pasado o “memoria autobiográfica”. Esta memoria autobiográfica no 

solo está relacionada con el pasado como lo menciona Markus y Katakana (1944) (Citado en 

Bruner, 1997), sino que también se encuentra extendido hacia el futuro; es decir, un Yo con 

historia y con posibilidades, un Yo Posible. Así que, la narración depende de un Yo agente que 

actúa como protagonista en pro de unos objetivos y operando en un contexto cultural (Bruner, J; 

1997).  
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Adicional a ello, Bruner (1968) considera que para tener un acercamiento al Yo construido 

en la praxis es necesario obtener una muestra de las prácticas cotidianas en distintos y 

específicos contextos, por ello propone una alternativa para llevar a cabo la investigación: La 

Autobiografía. La autobiografía entendida, como una descripción y explicación de lo que las 

personas creen que han hecho, en que situaciones, de qué forma y por qué razón, desde su 

punto de vista; sin dar mucho interés a la certeza del relato sino más bien a la narración de lo que 

la persona piensa que hizo, por qué, para qué y en dónde.  

Respecto a al rol de la autobiografía en la comprensión de Yo, Bruner (1968) señala que 

todos los acontecimientos narrados tienen como centro un Yo protagonista en proceso de 

construcción. En este sentido, este autor define la autobiografía como: “…un relato efectuado por 

un narrador en el aquí y ahora sobre un protagonista que lleva su nombre y que existía en el allí 

y entonces, la historia termina en el presente, cuando el protagonista se funde con el narrador” 

(Bruner, 1968; pág. 128).  Esta definición de autobiografía está ligada a la temporalidad y a la vez 

a la integración de ídem/ipse en la concepción de identidad propuesta por Ricoeur (1990), que 

implica necesariamente volver sobre acontecimientos y reflexionar sobre una serie de situaciones 

que pueden dar cuenta del sí mismo.  

El narrar la historia propia requiere una re-construcción que puede reorientar al individuo, 

le da alternativas y nuevos cursos de acción coherentes y adecuados a sus experiencias, 

capacidades e intereses y la opción de rescatar, modificar y descartar experiencias y narraciones 

que no son funcionales en ese momento determinado de reconstrucción (Gergen, K & Kaye, J; 

1992). De esta manera, Gergen & Kaye (1992), siguiendo a Wittgenstein (1953), consideran que 

las palabras no obtienen su significado de la descripción de la realidad, sino en su utilización en 

el intercambio social, constituyéndose en “juegos de lenguaje” que se encuentran sumergidos en 

formas de vida o “juegos de vida”, por lo que la utilidad de las palabras no está limitadas a su 

mera función lingüística, sino que se enmarcan en estos juegos, que incluyen acciones, objetos, 

situaciones. En palabras de estos autores: “… una historia no es solo una historia: es también 

una acción situada, una representación con efectos de elocución. La historia actúa de ese modo 

para crear, mantener o alterar los mundos de la relación social…” (Pág. 211). Esta es una muestra 

de la utilidad de la narrativa como parte y resultado de la experiencia propia y cambiante, de la 

temporalidad del momento presente en el que es re-elaborada, siempre inscrita en la interacción 

social, la creación y re-creación de significados.  

De manera que, siguiendo a Bruner (2003) la constitución del yo conjuga factores internos, 

originados en la naturaleza misma de la especie (la memoria, los sentimientos, las ideas, las 
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creencias, la subjetividad), y factores externos, dentro de los que se encuentran la estima de los 

demás y las expectativas que se generan en la cultura. Es así como la unicidad del yo parte de 

la diferenciación que existe con el otro, al momento de comparar las descripciones de sí mismos, 

con las descripciones que hacen los otros de ellos mismos y, en consecuencia, lo que se cuenta 

es lo que creemos nosotros que ellos piensan que deberíamos ser. Este aspecto se ejemplifica 

en la autobiografía, pues existe la hipótesis que los relatos del yo allí presentes están 

conformados de acuerdo con una “apropiada narración pública del yo” y en este sentido, la 

identidad adquiere el carácter de “pública” 

En este sentido y teniendo en cuenta la importancia que el significado alcanza en la propia 

historia, Bruner (1968) considera que el problema del yo debe ser abordado bajo dos 

requerimientos: la necesidad de centrarse en los significados en función de los cuales se define 

el yo tanto para el individuo como para la cultura, además de atender a las prácticas en las cuales 

el significado del yo se alcanza y entra en funcionamiento. El primer criterio, se enmarca en la 

definición cultural de la individualidad, considerando que esta se halla inmersa dentro de una 

sociedad, una economía y un lenguaje; los que a su vez constituyen “realidades históricas” y el 

segundo criterio, resalta el significado de la praxis, el Yo en la práctica.  Estos dos requerimientos 

reafirman el argumento planteado por Gergen & Kaye (1992), enfatizando la importancia de la 

dialéctica entre el significado y el contexto práctico. 

Como se pude observar, el discurso alrededor de la identidad ha sido objeto de debate 

dentro de las ciencias humanas, por su carácter colectivo y a la vez individual, fijo y a la vez 

variable; en donde el sujeto logra reconocerse a sí mismo y diferenciarse del otro. Esta transición 

implica, entonces, una complejidad de elementos que confluyen y re-crean continuamente el 

concepto y la historia del propio sujeto. 

Desde la filosofía y bajo un enfoque hermenéutico, Paul Ricoeur (1990) recoge los 

términos ipseidad y mismidad, definiéndolos como términos de confrontación en el concepto de 

identidad; la identidad como mismidad (ídem) se refiere a la jerarquía de significaciones que 

permanecen en el tiempo y la identidad como ipseidad (ipse) es referida al otro, a la alteridad y 

la diversidad.  

De esta manera, Ricoeur (1990) señala que: “…la identidad personal… solo puede 

articularse en la dimensión temporal de la existencia humana” (Pág. 107); resaltando la 

importancia de la teoría narrativa y su importante función en la constitución del sí mismo, 

considerando de igual forma que la identidad narrativa resulta de la dialéctica ídem/ipse y que su 
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construcción esta mediada por la temporalidad y la narración, de manera tal que la construcción 

de una historia permite integrar lo permanente en el tiempo y a su vez, la diversidad y la 

inestabilidad. Para llevar a cabo su estudio sobre la identidad narrativa, Ricoeur (1986) menciona 

la necesidad de reflexionar sobre tres aspectos en los cuales se encuentra tejida su naturaleza: 

El primero, corresponde a la teoría de la acción, desde la cual el sujeto se designa a sí mismo 

como agente; el segundo se refiere a la teoría de los actos del habla, en la que el sí mismo se 

designa como hablante y emisor de enunciados; y el tercero, se relaciona con la teoría de la 

imputación moral, en la cual el sujeto se designa a sí mismo como sujeto responsable. 

En su obra El sí mismo como otro, Paul Ricoeur (1990) señala algunos elementos clave 

para entender esta transición y para comprender el desarrollo de la identidad personal. Ricoeur 

construye su planteamiento bajo tres intenciones filosóficas fundamentales relacionadas, en 

primer lugar con el rol de la mediación reflexiva sobre la posición inmediata del sujeto, es decir,  

sí mismo (oneself) como posición reflexiva y  yo (self) como posición inmediata; en segundo lugar, 

considera diferenciar dos significaciones de la identidad ídem (mismidad) /ipse (Ipseidad),  

reconociendo que la identidad en el sentido ídem está ligada a la temporalidad  y la identidad en 

el sentido ipse,  no implica necesariamente la existencia de un núcleo fijo e invariable; finalmente, 

considera que la identidad en el sentido ipse  supone una dialéctica entre ipseidad y la mismidad, 

es decir, una dialéctica de sí  (oneself) y del otro distinto de sí (another), en donde: “El sí mismo 

como otro, sugiere, en principio, que la ipseidad del sí mismo implica la alteridad en un grado tan 

íntimo, que no se puede pensar en una sin la otra…” (Ricoeur, 1990, pág. XIV). De esta manera, 

como lo señala Ricoeur (1990), no es una comparación de sí mismo y otro, más bien se trata de 

una implicación, es decir, el sí mismo en cuanto otro.  

Si bien, conceptos como yo/self,  sí mismo/oneself  figuran como elementos centrales al 

hablar de identidad, Ricoeur (1990) en su análisis nos ofrece una definición ligada a la filosofía 

del lenguaje y a la hermenéutica  que puede aportar y analizarse a la luz de diversas 

concepciones de la identidad desde las ciencias sociales y que, sin duda, están permeadas por 

este planteamiento proveniente de la filosofía que pone énfasis en la temporalidad y la narración 

como ejes centrales en la construcción del sí mismo.  

Reconociendo la estrecha relación existente entre el relato y la identidad que ya Bruner 

(2003), Ricoeur (1990) y Arfuch (2002) han argumentado, y a partir de la finalidad del presente 

trabajo, se evidencia que el relato tiene un doble sentido; por un parte constituye en sí mismo una 

fuente para organizar y compartir la experiencia y, por otra parte, se busca indagar sobre la 
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identidad y el sentido de sí mismo a partir de un relato, de una narración de la historia de vida de 

los niños y las niñas.  

Al cuestionarse por la relación entre la vida y la narración, Ricoeur (1984) considera 

necesario dirigir la mirada al Acto de narrar, pues una vida en la cual se encuentran todas las 

características del relato (trama, concordancia, discordancia, sucesión y configuración) es aquello 

que constituye el relato en sí.  Por lo tanto, el acto de narrar está ligado la temporalidad y a una 

forma en la que el sujeto organiza su experiencia y da cuenta de ella mediante lo simbólico.  

Como lo señala Ricoeur (1984), una forma de aplicación de ello puede reflejarse en la 

constitución de la identidad narrativa, en la cual se reconoce que la subjetividad no es una serie 

incoherente de acontecimientos, ni una sustancia inmutable inaccesible, sino que la identidad es 

una composición narrativa que puede ser creada gracias a su dinamismo. En este sentido, el 

sujeto reinterpreta su identidad narrativa a la luz de la tradición y, por ello aprende a convertirse 

en el narrador de su propia vida. El ser narradores de la propia vida implica imitar las voces 

narrativas sin llegar a ser autores y ésta es la gran diferencia entre la vida y la ficción. Respecto 

a ello, como lo señala Ricoeur (1984) es cierto que una vida se vive y que una historia se narra. 

Sin embargo, los sujetos tienen el poder de aplicar a sí mismos las tramas que reciben de la 

cultura y de experimentar los distintos papeles asumidos por los personajes. De forma tal que es 

a partir de las variaciones imaginativas sobre el propio ego que se alcanza una comprensión 

narrativa de sí mismos. 

Siguiendo con la importancia del relato como fuente simbólica a partir de la cual se puede 

dar cuenta del sí mismo y de la vida vivida, Arfuch (2002) señala que una historia de vida como 

narración implica asumir que el relato se encuentra atado a la temporalidad, es decir, una historia 

autobiográfica que se ancla a un tiempo actual que se ha ido prefigurado y, en consecuencia, la 

narrativa adquiere relevancia filosófica en la cual se establece una relación entre la vida, el relato 

y la lectura. De esta forma, el relato constituye una de las formas por excelencia en la que se 

estructura la vida y la identidad. 

      El relato, como fuente de sentido, constituye uno de los elementos centrales a partir de 

los cuales se plantea este trabajo. En relación con su importancia en la construcción de identidad 

y el uso de narrativas para dar cuenta de sí mismo y de la realidad, Santamaría y Bothert (2011), 

mencionan que el relato le da un lugar al niño como un sujeto que puede interiorizar las 

experiencias y transformarlas en palabras y conocimiento, posibilitando su rol protagónico en 

transformaciones de tipo personal y social. Así mismo, estas autoras señalan que, desde una 
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perspectiva antropológica, el relato infantil permite evidenciar los roles desempeñados, la forma 

en la que habitan el mundo y las relaciones con su entorno; desde una perspectiva psicológica, 

el relato evidencia las relaciones del niño con su entorno y situaciones resultantes de sus 

interacciones significativas y, en una perspectiva narrativa, el relato sitúa al narrador que busca 

una reacción en quien escucha. Desde estas tres perspectivas, se observa cómo el relato se 

ubica respecto a otro, parte de una ubicación del sujeto en el mundo a partir de la cual da cuenta 

y construye significados de su realidad compartida. 

Respecto a la importancia de la otredad y la ubicuidad en la que se construye la identidad, 

resulta necesario dirigir la mirada hacia las tradiciones, la formas de relacionarse y todos aquellos 

elementos presentes que adquieren significado en el contexto, en los escenarios donde esta se 

configura.   

En este sentido, al hacer referencia al escenario es importante retomar el papel 

constitutivo de la cultura, pues en palabras de Geertz (1973) la cultura corresponde a la urdimbre 

de tramas de significación y sistemas de interacción de signos interpretables que el mismo sujeto 

ha construido, de tal manera que no existe una naturaleza humana independiente de la cultura. 

Por lo tanto, al reflexionar sobre el lenguaje y el significado, se puede afirmar que constituyen 

sistemas simbólicos que los individuos usan y han usado para construir significado son sistemas 

que siempre han estado ahí, arraigados en la cultura y, por ende, en el lenguaje (Bruner, 1990).  

La cultura y su papel en la realidad compartida a la que se hacía referencia anteriormente 

implica que haya una conexión, un puente entre el individuo y la cultura. Según Bruner (1990) 

esta conexión está enmarcada en el significado que tiene un carácter público y compartido, razón 

por la cual las formas de vida, adaptadas culturalmente dependen de significados, conceptos y 

discursos compartidos que permiten la negociación y la interpretación. Así mismo, González Rey 

(1999) indica que el mundo social es el resultado de múltiples acciones humanas y define así 

“cultura”: 

La cultura es una producción subjetiva organizada en un orden social, 

dentro del cual se genera un tipo de mente con capacidad generadora, 

condición esencial para el propio desarrollo de la cultura. La cultura existe 

como momento de la acción humana, solo que de una acción cargada de 

sentidos subjetivos que especifica su pertenencia a la propia cultura (Pág. 

21) 
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Por lo tanto, la cultura y la subjetividad son procesos intersistémicos, siendo lo cultural 

ese gran escenario dentro del cual tiene lugar la acción, el significado, la identidad, y por 

supuesto, el relato.   

Al respecto, Ricoeur (1986) señala que el reconocimiento del sí mismo no se alcanza de 

manera inmediata, sino más bien, tiene lugar de forma indirecta con la participación de toda clase 

de significados culturales en donde se ubica la acción como un aspecto mediatizado 

simbólicamente.  

3.2. Ruralidad y nueva ruralidad: Diálogo entre lo local y lo global  
 

Al indagar sobre la infancia rural es necesario dirigir la mirada al contexto, al territorio y al 

espacio como escenarios en los cuales se tejen y se construyen las identidades; mediadas a su 

vez por fenómenos específicos y transformaciones resultantes de la permeabilidad de los límites 

entre lo urbano y lo rural.  

Antes de definir lo que es ruralidad, resulta conveniente establecer una primera relación 

entre lo identitario y el espacio donde se construye. Al respecto, Giménez (2002) (Citado en 

Hernández, 2012) define la identidad como un conjunto de repertorios culturales interiorizados 

mediante los cuales los actores sociales marcan sus fronteras y a su vez se diferencian de otros 

en situaciones particulares, enmarcadas en un espacio histórico y una estructura social particular. 

Tal concepto está inscrito en los debates y lineamientos actuales desde los cuales se estudia la 

identidad, teniendo en cuenta su carácter relacional y situacional.  

Desde la geografía humana, el territorio es definido como “un espacio con sentido”, con 

un sentido social, económico, espacial; un territorio local es un espacio con sentido a un menor 

nivel, vinculado a un territorio regional que media entre lo nacional y lo local. De esta manera, los 

individuos y los colectivos requieren de espacios físicos con significado, significado que a su vez 

es construido por el actor/agente social (Pintor, 2000). Esta definición de territorio muestra la 

importante relación entre el espacio del que el sujeto se apropia y los diferentes significados que, 

como agente social, le atribuye desde su posicionamiento y reconocimiento dentro de esta 

configuración física, social, simbólica, económica e histórica. 

 

La identidad dentro de este marco comprende una serie de transformaciones que han sido 

estudiadas ampliamente por las Ciencias Sociales, específicamente por la sociología, que ha 

buscado comprender todos aquellos cambios y problemáticas que surgen en las sociedades 
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rurales, como consecuencia de la progresiva globalización y la emergente hibridación cultural. 

Por este motivo, resulta necesario realizar una breve caracterización de la ruralidad como una 

categoría que involucra una serie de dinámicas sociales, económicas e históricas que han sido 

definidas en mayor medida desde la sociología rural. 

Desde la sociología rural, muchas son las definiciones de ruralidad que históricamente se 

han construido y que responden a una serie de transformaciones sociales y territoriales. En un 

primer momento, la sociología rural se enfocó en el contraste entre lo rural vs. lo urbano, 

considerando las diferencias entre las formas de vida en el campo y en la ciudad y afirmando que 

las características socio-culturales variaban de acuerdo del tipo de ambiente en el que se habita 

(Martinoy, 1995). Una segunda definición parte de la idea de un “continuum rural-urbano” (Pahl, 

1965) (Citado en (Martinoy, 1995), según la cual no existe diferencia, ni es debido hacer una 

separación entre estas dos configuraciones. Finalmente, los efectos de la incursión de la clase 

media en los pueblos, pasa a ser el centro de atención, afirmando que esta relación entre clase 

media y clase trabajadora es la característica principal y distintiva de las comunidades rurales. 

Otros enfoques se han interesado en la relación entre lo rural y agricultura, a tal punto de sustituir 

lo primero por lo segundo, concepción problemática dentro de los estudios rurales, teniendo en 

cuenta que la agricultura y lo rural cada vez están más disociados.  

La ruralidad se ha asociado a tres fenómenos relacionados: la baja densidad demográfica, 

predominio de actividades agrícolas en la estructura productiva de la región y unas características 

culturales propias que las diferencian de las grandes urbes. No existe aún un consenso en la 

definición de la ruralidad, ya que autores que han trabajado este concepto han hecho énfasis en 

diferentes aspectos de éstas tres características (Llambí y Pérez, 2007). 

Es en la post-modernidad, cuando la discusión por “lo rural”  toma nuevas trayectorias 

dirigidas a la exploración de vías desde las cuales se construye la ruralidad y la variedad de 

contextos en los cuales tiene lugar; ésta sociología post-moderna propone concebir lo rural y lo 

urbano desde la participación y las prácticas de individuos y colectivos en la construcción de 

nuevas formas en las que tienen lugar las relaciones sociales; separándose  de la idea que lo 

rural obedece a un territorio específico, sino más bien una construcción local (Murdoch y Pratt; 

1993) (Citado en Martinoy, 1995).  

Al analizar el impacto de lo rural y del territorio en la configuración de la identidad, Osorio 

(2014) plantea que las identidades tienen un fuerte vínculo con el lugar y la construcción de un 

territorio; aspecto que resalta la importancia del lugar como depositarios de vivencias y recuerdos 
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personales, es decir, de los significados que este adquiere. De igual forma, Osorio (2014) 

menciona que los lugares producen identidad y al mismo tiempo producen construcciones socio-

espaciales que adquieren sentido en las prácticas, las representaciones y experiencias de 

quienes allí habitan, que confluyen entre la estabilidad y el cambio.  

Partiendo de la propuesta de concebir lo rural como una construcción local, es necesario 

reconocer la forma en la que las relaciones que allí coexisten configuran la identidad a partir de 

contradicciones, hibridaciones y formas de ser y estar en el mundo.  

Como lo ilustra Osorio (2014), las identidades rurales reclaman ser leídas desde la 

pluralidad, muldimensionalidad y dinamismo, premisa desde la cual propone cinco tipos de 

identidades rurales. La primera corresponde a la Identidad rural vivida, como aquella que es 

cotidiana, que se goza o se sufre y que es permanente; la segunda, es la Identidad rural añorada, 

en la cual se vive a través de migraciones donde lo rural no se habita, pero crea una dimensión 

espacial de identidad; la tercera, se refiere a la Identidad rural buscada, donde se ubican los 

neorrurales que buscan en este espacio comodidad y bienestar; la cuarta es la Identidad rural 

asignada basada en los comportamientos o modismos en formas de expresarse específicos de 

esta zona; y la quinta, es la Identidad rural vergonzante configurada en estigmas que en muchos 

casos son causa ocultamiento o  emigración de los habitantes rurales.  

Estas categorías de identidad que han sido construidas desde los estudios rurales dan 

cuenta de la importancia que tiene el sentido del territorio, como también de las múltiples vías 

desde las cuales los sujetos se piensan y se reconocen a sí mismos como parte o no de las 

dinámicas sociales, culturales, espaciales e históricas del contexto que habitan  

Para entender las dinámicas actuales en la que se reflexiona en torno a la ruralidad, 

conviene dar paso a un nuevo concepto en el cual se redefine su significado y su estudio: La 

nueva ruralidad.  

La emergencia de la nueva ruralidad  

 El espacio rural ha tenido grandes transformaciones a través del tiempo; autoras como 

Mendoza (2004) señalan la vigencia de lo rural como un espacio diferenciado, que ha generado 

reconstrucciones de identidad de los habitantes. Mendoza (2004) utiliza el término “Nueva 

Ruralidad” para referirse a los cambios profundos que estos contextos están teniendo en la 

actualidad. El hablar de identidad rural no remite necesariamente a rasgos característicos 

tradicionales como aislamiento, ensimismamiento, estructura social básica, entre otros; que son 
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diferenciados y comparados con lo “urbano”; sino que debe reconocerse que los cambios socio-

históricos han tenido impacto en lo rural y que tales cambios van más allá de lo físico o lo funcional 

hasta tocar elementos estructurales que redefinen nuevas formas de experimentar el territorio y 

de vivir/construir la identidad, como lo señala Mendoza (2004) siguiendo a Martin-Barbero (2001). 

Posada (1997) (Citado en Mendoza, 2004) denomina estos cambios como 

“desruralización” o urbanización de lo rural, para referirse al cambio de la noción misma de 

ruralidad. Para este autor, tales cambios se asocian al significado del espacio; ya que las 

prácticas rurales se diversifican y han tomado nuevas trayectorias, dejando de lado actividades 

como la agrícola, dando paso a actividades relacionadas con el ocio y la recreación. Estas 

transformaciones han tenido su origen en los centros urbanos y las formas de vida más 

tradicionales que están ahora enmarcadas en procesos más globales, procesos facilitados por 

los medios de comunicación, generando una “Hibridación cultural”; rompiendo y desplazando los 

límites entre lo local y lo global, lo tradicional y lo moderno.  

De este modo, Mendoza (2004) considera que lo social se reivindica y se hace presente 

en los discursos y proceso de globalización. Tal presencia radica en la experiencia que implica 

un enraizamiento a su vida cotidiana y un sentido de pertenencia con el territorio.  Adicional a 

ello, Mendoza (2004) propone fortalecer y rescatar la vida rural, la cultura, los valores, creencias, 

expresiones socio-políticas, expresiones artísticas, cosmovisión e identidad del habitante rural.  

Por su parte, Santos, Castañeda y González (2017) señalan que la Nueva ruralidad 

constituye una visión interdisciplinaria que sustenta la reconsideración de los espacios rurales 

como población dispersa enmarcada en actividades agrícolas, para conceptualizarlos como: 

“…territorios construidos a partir del uso y apropiación de recursos, con procesos productivos, 

culturales, sociales y políticos” (Pág. 3).  Esta transición muestra la importancia de dirigir la mirada 

hacia el territorio, señalada por Santos, Castañeda y González (2017), visto no sólo como una 

porción de tierra delimitada por características físicas, sino como un espacio construido 

socialmente a través de interacciones sociales, históricamente estructuradas y en evolución 

constante. Así mismo, Echeverry y Echeverry (2009) (Citado en Santos, Castañeda y González; 

2017) plantean que el territorio es un espacio donde convergen y se interrelacionan intereses, 

identidad y cultura. Allí tiene lugar la acción social que se organiza desde los componentes 

geográficos en acciones concretas que permiten a los sujetos que allí habitan con el fin de 

fortalecer procesos de pertenencia, apropiación, empoderamiento y adscripción al espacio 

geográfico.  
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Para reflexionar en torno a la relación inherente entre el territorio y la identidad, es 

necesario traer el planteamiento de Osorio (2004), en dónde se reconoce que la identidad se 

constituye a través de la relación de un sujeto con los recursos colectivos del grupo social al cual 

pertenece, recursos que son apropiados por el sujeto y resultan en la reconstrucción de un 

‘nosotros’. Desde la perspectiva de Osorio (2004) la identidad implica un establecimiento de 

fronteras, que va marcando inclusiones y exclusiones. Este carácter relacional, involucra a la 

otredad, al ‘otro’ dentro de un espacio desde el cual los sujetos se definen en el posicionamiento 

y la movilidad de actores sociales dentro de conjuntos geográficos tejidos en una estructura socio-

económica, instituciones y organizaciones.  

En ese sentido y a partir de la caracterización de la Nueva Ruralidad, resulta importante 

reconocer cómo se configura el sentido de sí mismo mediatizado por procesos sociales y 

territoriales que se tejen a la experiencia y la identidad de quienes allí habitan. El acoger la 

ubicuidad del self, implica otorgar un carácter fundamental al contexto desde el cual se reflexiona, 

interpreta, organiza y adquiere sentido la acción de los sujetos; que como señala Mendoza (2004) 

implican retomar el lugar como experiencia desde la cual se configura la vida social, el sentimiento 

de pertenencia y la defensa del territorio como proyecto.  

3.3. Infancias e Infancia Rural: Pluralidad y protagonismo 
 

El pensar en las infancias rurales y las identidades implica reconocer a los niños y niñas 

que allí habitan como sujetos sociales activos que pueden reflexionar en torno a sí mismos, a su 

existencia y mundos posibles. Por lo tanto, siguiendo a Quiceno (2016) es necesario pensar la 

infancia como una experiencia, un saber y posibilidades y así, construir una nueva forma de 

pensar en los niños y niñas; abandonando las concepciones clásicas de minoridad sin desconocer 

el carácter histórico del concepto. En este sentido, Quiceno (2016) señala que la infancia es un 

pensamiento y, el estado de niño es una condición de existencia que se reconoce, se piensa y se 

educa; por lo tanto, la infancia permite pensar en el niño y no conducirlo. De manera tal, que la 

infancia es discurso, lenguaje y una forma de representar que responde a una objetividad que 

está presente en la cultura, los discursos y saberes que han existido sobre los niños y las niñas, 

y por ello también tiene un carácter histórico abordado desde múltiples discursos.   

El abordar la infancia como una experiencia, según Quiceno (2016) ubica el pensamiento 

del niño como eje principal a partir del cual construye límites, sentidos, instancias, modelos, 

espacios y tiempos. En este sentido, la infancia es una experiencia que los niños y niñas tienen 

de sí mismos que no se localiza en un tiempo o lugar determinado.   
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En relación con lo anterior, han surgido nuevas formas de experiencia social en un 

contexto en que se redefinen todas las estructuras relacionadas con la infancia, como las políticas 

públicas, las dinámicas familiares y los sistemas educativos; de los cuales han surgido debates 

en torno a la constitución de los niños y niñas como sujetos, como también aproximaciones a la 

experiencia infantil a través de la construcción de lenguaje. Tales emergencias de estas 

redefiniciones de la infancia tienen impacto en la forma en la cual se configura la identidad de los 

niños y niñas (Carli, 1999). Es así, como se genera un interés por comprender la experiencia 

infantil reconociendo que su constitución se configura en escenarios complejos y que la infancia 

debe ser vista como una expresión cultural, particular e histórica que se encuentra cambiando 

constantemente (Cosse, Llobet, Villalta y Zapiola, 2011).  

En tal sentido, la transformación del concepto de infancia y las nuevas formas de abordarla 

puede remitirse a tres enfoques predominantes que no necesariamente resultan ser excluyentes. 

Es así, como Gaitán (2006) al realizar un recorrido sobre los estudios en este campo expone tres 

teorías fundamentales: La primera, corresponde a una aproximación centrada en los niños, es 

decir, la infancia es considerada como un proceso relacional, en donde los niños(as) merecen ser 

estudiados por sí mismos y desde sus propias perspectivas; el niño es concebido como un actor 

social en el mundo social en el cual participa, como agente y participante en la construcción de 

conocimiento. En este sentido, la investigación debe estar dirigida directamente hacia ellos, sobre 

sus actividades cotidianas, condiciones de vida, relaciones y experiencia; dando un lugar 

privilegiado a la visión propia de los niños y niñas. La segunda teoría, se refiere a la 

deconstrucción de la infancia, proveniente del post-positivismo y se acerca al construccionismo, 

en donde la idea sobre infancia, niño o niña es tomada como una formación discursiva que se 

construye socialmente, por lo cual el niño y la niña también son considerados como sujetos 

activos en la construcción de su mundo. La tercera y última teoría, está fundamentada en una 

tendencia estructural, según la cual la infancia es un elemento permanente y es parte de la 

estructura social de las sociedades modernas, como también es entendida como una estructura 

en sí misma y debe ser abordada desde una concepción histórico-cultural. Desde este enfoque, 

los niños y niñas son co-constructores de la infancia y la sociedad y, existe un rechazo hacia la 

marginalización y paternalización como elementos que generan invisibilidad.  

Tras hacer esta revisión, se observa un amplio espectro de aproximaciones cuyo 

objeto/sujeto de estudio son los niños y niñas, quuienes se abordan desde diferentes niveles 

sociológicos ante la pluralidad en la que se enmarca esta categoría y las diversas variables desde 

las cuales se intenta comprender este fenómeno-categoría-experiencia, y al niño/niña como actor 
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social-agente-conocedor. Sin duda todas ellas, apuntan a un blanco común que está ligado a la 

acción de los niños y niñas en la construcción no solo de sus realidades sociales sino también en 

la construcción de la misma categoría que aquí convoca: La infancia- o acogiendo estos avances 

investigativos- las infancias. Así mismo, coinciden en que la infancia es inherente a la cultura y al 

discurso social y, por ende, resulta necesario transformar aquellas prácticas y discursos 

provenientes desde la institucionalización, el adultocentrismo y la minoridad.  

Si bien, se encuentran diferencias sustanciales entre estas teorías o estos enfoques que 

han estudiado la infancia, no solo en aspectos epistemológicos si no también metodológicos que 

van de lo macro a lo micro social, se puede afirmar que todos ellos han contribuido a la 

construcción y la emancipación de los niños y niñas en el mundo contemporáneo y les ha dado 

un lugar y una voz en los diferentes ámbitos en los que se piensa-comprende la infancia. 

De manera que la infancia, aunque constituye una categoría común a todos los niños y 

niñas, resulta en una fragmentación en cuanto existe una diversidad de realidades en las que 

habita la niñez; razón por la cual durante los últimos años las investigaciones han estado más 

enfocadas en la experiencia infantil y en la perspectiva de los niños y niñas sobre los procesos 

sociales en los que participan (Cosse, Llobet, Villalta y Zapiola, 2011). A partir de esta tendencia, 

que podría corresponder un enfoque microsocial se puede ubicar la construcción de identidad 

como uno de tales procesos a partir de los cuales es posible aproximarse a la comprensión de 

esas singularidades y multiplicidad de experiencias infantiles en la constitución de la identidad de 

los niños y niñas. Aún más, cuando Cosse, Llobet, Villalta y Zapiola (2011) observan a través del 

recorrido investigativo en este campo, la necesidad de poner en relieve aquellas singularidades 

locales e históricas de la construcción de la niñez en América Latina.  

A partir de ese reconocimiento de los diferentes enfoques y observar su importancia en el 

campo de los estudios de la infancia, podría afirmarse que la presente investigación se inclina 

hacia una perspectiva relacional, es decir, existe un interés en conocer y comprender como los 

niños y niñas experimentan sus vidas y sus relaciones sociales a partir su punto de vista y 

conocimiento de sí mismo, como una forma de diseñar un escenario desde el cual el niño y la 

niña se reconozcan y se apropien de su historia y territorio. Así mismo, en términos metodológicos 

el presente trabajo considera que la visión antropológica se ajusta a los objetivos y problema de 

investigación planteados, que en palabras de Buriticá y Saldarriaga (2020) busca interactuar con 

los niños a través de metodologías que permitan dar visibilidad a sus voces y comprender su 

experiencia, perspectivas de vida y tener la posibilidad de dar cuenta de ello; otorgando 

importancia a las narrativas de los niños y niñas, que según lo expuesto por Cosse, Llobet, Villalta 
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y Zapiola (2011) permite sortear aquellas miradas ubicadas en la institucionalización y optar por 

procesos enmarcados en la multiplicidad y la heterogeneidad en las formas de ser niño o niña. 

La presente investigación se ancla a este enfoque heterogéneo-relacional de la concepción de 

infancia, con el objetivo de aproximarse a la experiencia infantil en la ruralidad.  

Al acoger esta diversidad de infancias o más bien, la necesidad de hablar de “infancias” 

en plural remite a necesariamente a la cultura, en cuanto según lo afirman Undo y Llanos (2013), 

es en la diversidad y la transformación cultural en donde se producen estas subjetividades 

infantiles diferenciadas debido a sus particulares condiciones objetivas.  

Respecto la infancia rural, Buriticá y Saldarriaga (2020) señalan que: “El sujeto niño rural 

generalmente ha sido narrado y contado por otro, visto a través del otro y representado a través 

de los rasgos interpretados por otro” (Pág. 4). Esto implica dirigir la mirada hacia las 

transformaciones del contexto y co-construir un escenario donde el niño y la niña rural puedan 

narrarse a sí mismos, desde sí mismos; como también otorguen significado y reflexionen sobre 

su experiencia en este entorno específico.  

Si bien existe poca teorización específica respecto a la infancia rural; se encuentran 

aproximaciones desde la pedagogía y el rol que juega la escuela rural en la vida de los niños y 

las niñas. Al respecto, Buriticá y Saldarriaga (2020) plantean que la infancia rural tal como otro 

tipo de infancias (la urbana, indígena, etc); está enmarcada en concepciones adultocéntricas que 

determinan las formas de interacción de los niños y niñas y por ello, resulta indispensable 

configurar posibilidades que mejoren su participación a partir de las cuales las infancias rurales 

puedan construir lo social en sus territorios.  En tal sentido, tal como lo señala Undo y Llanos 

(2013) los niños y las niñas son constructores y receptores del discurso social y las prácticas 

comunitarias que se encuentran instituidas en la comunidad y contribuyen a la construcción 

identitaria, que en el caso de la mixtura rural-urbano fluctúa entre ambigüedades.  

Esta importancia del territorio en la constitución del sujeto niño rural es ilustrada en la 

siguiente afirmación de Osorio (2014):  

“La soberbia y el poder del conocimiento usualmente localizados en las ciudades 

han configurado una serie de imaginarios y representaciones con respecto a lo rural 

y a quienes allí habitan, que deben ser reelaborados y actualizados con miras a 

construir unas relaciones horizontales y equitativas entre sociedades rurales y 

urbanas. Pero, además, es necesario reconocer el protagonismo de los propios 
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moradores rurales, con todas sus tensiones, dilemas e intereses, como los tiene 

cualquier sociedad” (Pág. 18). 

Desde esta perspectiva, el niño y niña rural no sólo requieren un establecimiento de 

relaciones más simétricas con los adultos, sino que además requieren construir relaciones más 

equitativas con lo urbano en referencia a las representaciones e imaginarios que existen en torno 

a lo rural.  De igual forma, es necesario reconocer el protagonismo del niño y la niña rural a partir 

de su experiencia infantil, asumiendo que su configuración se ubica en un territorio que presenta 

unas condiciones plurales, dinámicas y hasta contradictorias.  

De forma tal, que comprender la formación de identidad de los niños y niñas en la ruralidad 

implica que ellos y ellas puedan reflexionar y generar un saber sobre sí mismos al narrar sus 

historias de vida y dar cuenta de todos aquellos elementos que configuran su experiencia (acción-

reflexión), como una posibilidad de pensarse como sujetos activos y protagonistas de su vida y 

su realidad. 
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4. Metodología 

El presente trabajo se enmarca en un enfoque cualitativo, basado en la corriente 

fenomenológica-hermenéutica, en la cual se resalta la importancia del sentido de la experiencia 

y la mediación a través de símbolos y signos. Siguiendo a Ricoeur (2000), la mediación a través 

de los signos implica que toda la experiencia humana se halla adscrita a una condición 

originalmente lingüística y la mediación de los símbolos tiene lugar a través de las expresiones 

con doble sentido que han sido incorporadas por las culturas tradicionales. En este sentido, los 

relatos de los niños y niñas se analizaron desde esta perspectiva.  

 

Teniendo en cuenta la ubicación epistemológica de este trabajo, para responder la 

pregunta de investigación se utilizó como instrumento las Historias de vida. Según Santamarina 

y Marinas (1995), las historias de vida implican la definición de un contexto histórico concreto y 

un conocimiento del discurso vigente en este contexto y, resaltan el valor subjetivo del relato 

reconociendo su intencionalidad y la transmisión de memoria personal y colectiva de las formas 

de vida de una comunidad. Este método brinda la posibilidad de recuperar la memoria y de 

narrarla desde los propios actores sociales, como también la apertura a un proceso constante de 

elaboración, contradicciones, a un nuevo contenido, a la vivencia en sí. Es así, como la 

construcción del pasado, el sujeto accede a su propia historia y reconstruye su experiencia en un 

relato; en donde él es el protagonista, quien recrea un pasado y debe mirarse a través de éste. 

En las historias de vida, el sujeto que narra se va representando a sí mismo y a su vez quien lo 

escucha se hace partícipe de esta narración, generándose así una experiencia compartida entre 

el narrador y el escucha. Así mismo, para la reconstrucción de las historias de vida se llevaron a 

cabo dos talleres de evocación de memoria que incluyen recursos artísticos como herramienta, 

cuyo objetivo es facilitar la narración y la comprensión de la experiencia vivida de los niños y 

niñas, descritos en detalle en el apartado correspondiente al procedimiento.  

 

Para el análisis de los relatos se utilizaron los elementos planteados por Paul Ricoeur 

(1990, 1984) relativos a la configuración de la identidad narrativa que se expondrán a 

continuación:  

 

       Tabla 1. Elementos constitutivos de la identidad narrativa (Ricoeur, 1990/1984) 

MISMIDAD 
Jerarquía de significaciones que 

permanecen en el tiempo 
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IPSEIDAD 
Alteridad, cambio, inestabilidad 

y diversidad 

  

Por su parte, para llegar a la comprensión de las categorías mencionadas anteriormente 

se incluyeron los siguientes elementos de análisis planteados desde la teoría narrativa de Ricoeur 

(1984) referentes a la construcción de la trama, definida allí como la síntesis de múltiples sucesos 

o acontecimientos en una historia completa o singular. En este sentido, el acontecimiento no es 

una ocurrencia, sino que constituye al desarrollo del relato como una forma elaborada de 

comprensión. 

La trama, además organiza y une componentes heterogéneos que se encuentran inscritos 

en los  elementos mencionados por Ricoeur (1984) y que son puestos en relación con los 

objetivos de la presente investigación, como se propone en la siguiente matriz de análisis:  

Tabla 2. Matriz de análisis de los relatos en relación con los objetivos de investigación y el 
análisis narrativo de Ricoeur (1990/1984) 

 

Objetivos 

Categorías de 

análisis 

Elementos de análisis  

 

Identificar y analizar en los 

relatos aspectos vinculados a 

la construcción identidad 

narrativa (ipseidad/mismidad 
 

MISMIDAD Jerarquía de significaciones que permanecen en 

el tiempo 

IPSEIDAD Alteridad, cambio, inestabilidad, diversidad. 

 

 

 

Analizar la estructura de los 

relatos desde las categorías 

narrativas como trama, 

posicionamiento del sujeto en 

el relato, personajes, 

temporalidad. 

TRAMA Síntesis entre acontecimientos o sucesos y la 

historia completa y singular: La trama puede 

obtener una historia de múltiples sucesos o de 

transformar esos sucesos en una historia.  

OTREDAD Y 

PERSONAJES 

Personajes narrados en la historia de vida y su 

función dentro del relato como agentes de 

acciones y el rol de cada uno de los personajes 

en la configuración de la identidad.  

TEMPORALIDAD Organización temporal dentro del relato, que da 

cuenta de las trasformaciones del personaje a 
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través del tiempo (Cronológico, episódico, lineal, 

abierto) 

 

 

 

 

Comprender e identificar 

aquellos elementos 

simbólicos relacionados con 

la vivencia rural y la 

configuración de identidad en 

los relatos de los niños y 

niñas. 

LUGAR O 

ESPACIO 

 
 

Corresponde al escenario donde ocurre el 

acontecimiento (desde lo planteado por Ricoeur 

(1984)) y desde el cual el sujeto narra su historia   

 

ASPECTOS 

ASOCIADOS A 

LA RURALIDAD 

Relaciones entre lo rural y el territorio, teniendo 

en cuenta lo planteado por Osorio (2014), que las 

identidades tienen un fuerte vínculo con el lugar 

y la construcción de un territorio; aspecto que 

resalta la importancia del lugar como 

depositarios de vivencias y recuerdos 

personales, es decir, de los significados que este 

adquiere.  

Analizar las construcciones socioespaciales que 

adquieren sentido en las prácticas, 

representaciones y experiencias quienes habitan 

lo rural, que confluyen entre la estabilidad y el 

cambio.  

  Nota. Elaboración propia 

 

4.1. Contexto y Participantes 

 

El municipio de La Calera se encuentra ubicado en la provincia del Guavio, al oriente del 

departamento de Cundinamarca y al noreste de Bogotá. Limita por el norte con los municipios de 

Guasca, Sopó y Chía; por el oriente con el municipio de Guasca; por el occidente con Bogotá y 

por el sur, con Choachí y Bogotá. Se encuentra a 18 kilómetros de la ciudad capital (Alcaldía 

Municipal de La Calera, 2021)  

 

4.1.1. Vereda Márquez  

 

La vereda Márquez se ubica al norte del municipio de La Calera y tiene alrededor de 600 

habitantes. Limita con las Veredas La Aurora Baja, El Triunfo y San Gabriel, siendo ésta última, 
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parte del Municipio de Sopó. Se encuentra a aproximadamente 1:30 minutos de Bogotá, a 20 

minutos del municipio de La Calera y a 30 minutos del municipio de Sopó. El estrato 

socioeconómico de los habitantes nativos oscila entre 1 y 4. 

 

Es un entorno agradable y tranquilo, habitado principalmente por familias que se han 

establecido desde hace mucho tiempo, por lo cual es fácil ver que la mayoría se conocen y se 

ayudan entre ellas.  Además, cuenta con espacios importantes como el salón comunal, la 

biblioteca, el polideportivo, una capilla y la escuela primaria. 

 

Entre los espacios más significativos para los niños dentro de la vereda, se encuentra la 

Escuela rural de básica primaria en donde estudian o estudiaron la mayoría de los niños 

entrevistados; allí hay una cancha de básquetbol y microfútbol, un espacio verde amplio y un 

parque infantil, constituyéndose como uno de los principales puntos de encuentro de los niños y 

niñas al momento de jugar y socializar en estos tiempos de pandemia.  

 

Otro escenario importante, es el salón comunal de la vereda “Auditorio Luis Tovar Gómez” 

donde se suelen llevar a cabo festividades como el Día del niño, Día del campesino y otras 

festividades. Cerca del salón comunal se encuentra un polideportivo, el Hogar de Bienestar 

Familiar y la biblioteca veredal, que lamentablemente no está prestando ningún servicio en el 

momento y que albergaba a muchos de los niños y las niñas de la vereda con el apoyo de tareas 

y el uso de medios digitales.  

 

Es normal ver a los niños y a las niñas de Márquez montando bicicleta o caminando junto 

con sus amigos y vecinos por la vereda sin la compañía de adultos. Muchos de ellos, se encargan 

de alimentar a sus mascotas o a los animales que se encuentran al cuidado de su familia.  

 

Para realizar una adecuada contextualización de la vereda se estableció una 

conversación con un joven de la comunidad1, quien mencionó que Márquez es un espacio seguro 

y tranquilo, donde todavía hay cabida para el campo; pues aún se puede cultivar y obtener 

alimentos a pequeña escala. Así mismo, señala que existe temor por la desaparición de la vida 

 
1 S tiene 25 años y ha vivido en Márquez durante toda su vida. Es exalumno de la Escuela Rural de Márquez y terminó 
sus estudios de bachillerato académico en La Calera (pueblo) en un instituto de validación. Ha realizado varios cursos 
en el SENA. Actualmente trabaja como jardinero en una finca de la vereda y como organizador de escenografía en 
un teatro en Bogotá.  Vive con su papá, su hermana y su sobrina y es el menor de tres hermanos. 
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campesina, siendo Márquez un lugar tan cercano a la ciudad. El temor a la desaparición de la 

vida campesina es una expresión que informa sobre las nuevas y múltiples formas en las que se 

experimenta el territorio, en donde la identidad se construye e implica, según Barbero (2002) una 

serie de mutaciones perceptivas y expresivas que en este caso se enmarcan en medio de 

desanclajes. Estos cambios profundos que está teniendo la vereda y “los choques” que se han 

presentado como consecuencia de políticas neoliberales, la migración de la población 

proveniente de zonas urbanas-estrato alto y, en consecuencia, la construcción de condominios 

ha generado una serie de transformaciones en los estilos de vida de los habitantes, en los 

cambios de actividad económica como la construcción o servicio doméstico, oficios 

predominantes en la zona. Estos aspectos están relacionados con las nuevas trayectorias que 

están tomando los estudios rurales dirigidos a la ampliación de la visión de campo, la 

multifuncionalidad de los espacios rurales y el cambio de actividad económica mencionados por 

Llambí y Pérez (2007). 

Así mismo, el joven menciona que se han venido presentando una serie de “choques 

ambientales”, refiriéndose a los desechos provenientes de las constructoras encargadas de los 

condominios que se han venido instaurando en la zona; ya que tales desechos son arrojados en 

varios lugares dentro y fuera de la vereda.  

Sin duda, los cambios en el espacio y en las actividades económicas que se recogen en 

el concepto de Nueva Ruralidad, tienen un efecto en los estilos de vida, en la percepción y 

posicionamiento de cada uno de los individuos que habitan la zona. 

Al preguntar a entrevistado las limitaciones que tiene el habitar la zona, señala como una 

limitación que muy pocas personas se dedican a oficios agrícolas, como el cuidado y la 

construcción de huertas, así que es difícil conseguir productos de este tipo en la vereda. De igual 

manera, manifiesta que mucha gente prefiere desplazarse a zonas urbanas por el orden y la 

asepsia, como también porque esperan obtener mayores ingresos económicos en las urbes, sin 

embargo, aclara que, si bien él sabe otros oficios y se ha desplazado a la ciudad esporádicamente 

a trabajar, prefiere mantenerse y vivir en la vereda.  De esta manera, se observa que, aunque 

existe un desplazamiento de las personas del campo a la ciudad, en la vereda también se está 

presentando un traslado de personas de la ciudad a la vereda, en mayor escala; siendo esto 

denominado por Kay (2007) como la “Movilidad urbano-rural”. Tal movilidad ha generado que 

múltiples actores sociales converjan en un mismo espacio, con puntos de vista, percepciones y 

estilos de vida diferentes y complejos, como lo señala Ávila (2006) (Citado en Hernández, 2012). 

De esta manera, de la coexistencia de estos agentes en un mismo territorio puede emerger una 
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heterogeneidad en las formas de vida y una hibridación cultural o por el contrario una 

diferenciación y resistencia por parte de los habitantes de la vereda ante las demandas de la neo-

urbanización.    

Respecto a los cambios más importantes que ha sufrido la vereda, el joven señala que 

antes solía montar caballo por la carretera pero ahora esta vía es ampliamente transitada por 

camiones  y volquetas, razón por la cual prefiere tomar atajos u otros caminos;  también señala 

que ha habido un constante y progresiva migración a la vereda, razón por la cual  hay gran 

cantidad de casas y cercas que se han posicionado en lo que antes eran grandes extensiones de 

tierra por las cuales se podía transitar sin ningún problema; en este sentido, señala la actual 

predominancia de la propiedad privada y en efecto los límites territoriales que antes no existían.  

En este fragmento, se ven reflejados en primer lugar, los efectos de la construcción de 

condominios en la zona y el consecuente tráfico de vehículos pesados que ha generado un 

cambio en las rutinas y hábitos, en este caso del entrevistado y, en segundo lugar, se menciona 

la transición de lo público a lo privado, como uno de los principales y más significativos cambios 

que ha tenido la vereda; aspecto ampliamente tratado en los estudios rurales.  

Para el entrevistado, los lugares más representativos de la vereda son: El salón comunal, 

el puesto de salud y la escuela; sin embargo señala que estos espacios  se han venido cerrando  

y son poco aprovechados, ya que  en el momento el puesto de salud se encuentra cerrado, aun 

teniendo  instrumentos y equipos médicos  que parecen estar ya deteriorados y el salón comunal, 

antes lugar de reunión para celebrar las misas y las novenas navideñas, se ha dejado de lado 

como consecuencia de la construcción de una capilla; el informante menciona que este este 

hecho ha tenido efectos sobre las relaciones entre los vecinos,  debido a que luego de las misas 

o las novenas navideñas, los habitantes se dividían por zonas,  llevaban un compartir y se 

realizaban una serie de actos y presentaciones que el grupo responsable preparaba para los 

demás.  No solo el cambio de lugar de las reuniones es un factor que ha tenido impacto sobre las 

relaciones vecinales, sino también el desplazamiento y la movilización de los habitantes de la 

zona a áreas urbanas.  

De igual manera, según las características y cambios que él ha expresado, la zona puede 

considerarse como un espacio periurbano según lo señalado por Galindo y Delgado (2006) 

(Citado en Hernández, 2012), ya que la estructura física ha tenido importantes y significativos 

cambios que han complejizado las relaciones y los estilos de vida de los habitantes de la zona; 

presentándose una composición social heterogénea en la que conviven múltiples y diversos 
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actores sociales.  Resulta necesario, observar e indagar sobre las nuevas trayectorias que ha 

tomado lo rural y el significado que ha tenido el territorio ante los efectos de la Nueva Ruralidad.  

 

4.1.2. Participantes 

 

En la presente investigación participaron 3 niños y 3 niñas, entre las edades de 10 y 12 

años; quienes son nativos de la Vereda Márquez y se encuentran entre los cursos quinto de 

primaria y séptimo de bachillerato. Se realizará una breve descripción de cada uno de ellos y ellas 

al inicio del análisis de su historia de vida.  

 

4.2. Procedimiento 

Para llevar a cabo la investigación se plantearon dos talleres mediante los cuales se 

establecieron alianzas y se propiciaron los espacios y las herramientas para que las historias de 

vida fueran evocadas y narradas.  

 

• Taller 1. ¿Quién soy?  

Este taller tuvo como objetivo que los niños se plantearan esta pregunta de forma 

reflexiva, es decir, que pudieran dar cuenta mediante diferentes medios de cuáles son aquellos 

rasgos que los identifican.  

 

En esta actividad, cada uno de los niños escogió el medio por el cual iban a responder a 

esta importante pregunta ¿Quién soy?, que podía incluir dibujos, canciones, relatos, cuentos, 

afiches, etcétera; y posteriormente se les pidió a los niños y niñas que explicaran estos elementos.  

 

Este primer taller, permitió introducir el tema de la identidad e incluso dio algunas luces 

respecto a la categoría de mismidad o ipseidad desde la perspectiva de Ricoeur, en cuanto fue 

posible comprender la forma en la cual se están reconociendo los niños y niñas en el momento 

actual.  

 

• Taller 2. La historia de mi vida  

 

En este segundo encuentro los niños relataron su historia de vida. Para ello, se realizó 

una contextualización promoviendo en los y las participantes el interés por las biografías o 
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historias de vida de personajes o preguntando si en la escuela alguna vez les han pedido leer 

una biografía.  

 

Tras esto, se dieron materiales artísticos para que cada uno y una construyera la historia 

de su vida mediante dibujos, recortes, palabras, cuento, friso u otros recursos que ellos 

decidieron. Posteriormente, se le pidió a cada uno de los niños en base a su obra de arte que 

narraran su historia de vida. Este taller brindó herramientas de análisis para comprender la 

temporalidad de la narrativa, los yoes posibles, la importancia de las prácticas cotidianas y el 

proceso de construcción de Identidad.  

 

Si bien, los relatos son las fuentes principales de análisis; los recursos artísticos también 

fueron incluidos como elementos que complementaron y enriquecieron los hallazgos; teniendo 

en cuenta que los dibujos o los recursos artísticos según Villuendas, Liebana, y Cols. (2005) son 

considerados como el “discurso que narra” las representaciones de los niños y niñas que no 

serían tan explícitos mediante la narración o la escritura. 

 

Cabe señalar, que en los dos momentos se realizaron toma de fotografías, videos y 

grabaciones de audio que posteriormente fueron transcritos para iniciar el análisis de los relatos.  
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5. Análisis y resultados 

En este capítulo se presentan dos secciones de análisis y resultados, en primer lugar, se 

exponen los análisis individuales de los relatos y las historias de vida teniendo en cuenta las 

diferencias y los elementos particulares que componen las identidades de cada uno de los niños 

y niñas participantes y, en segundo lugar, se presenta un análisis transversal de los relatos 

agrupando aquellos elementos comunes en las narrativas con el objetivo de  comprender de 

forma general la configuración  la identidad de la infancia rural.  

5.1. ¿Cómo se configura la identidad de cada uno de los niños y niñas? 
 

Este análisis individual y resultados de las historias de vida se encuentra organizado de 

la siguiente manera: Inicialmente se presenta una breve descripción del niño o niña autor(a) de 

la narrativa, posteriormente se exponen las categorías de análisis presentes en la Matriz de 

análisis de los relatos en relación con los objetivos de investigación y el análisis narrativo de 

Ricoeur (1990/1984) (Tabla 2), y finalmente se integran todos los elementos analizados para dar 

respuesta a la forma en que se configura la identidad en cada caso.  

5.1.1. Mi biografía – Alejandra (Relato 1) 

 

Alejandra tiene 12 años y se encuentra cursando grado sexto de bachillerato. Actualmente 

vive con su madre y su hermana y, estudia en el colegio rural de la zona IED La Aurora. Estudió 

por tres años en la escuela rural y ha vivido desde su nacimiento en la vereda Márquez. Le gustan 

los animales y jugar en la quebrada que hay cerca de su casa.  

 

Mismidad (Ídem) 

 

En relación con la mismidad, aquello que es estable durante el relato se mencionan 

características, como el ser “pila”:  

“…en el 2016 ya empezó a investigar en internet, porque ella era muy pila, muy pila… y 

ya sabía investigar en internet”2 

 

 
2 Los fragmentos de los relatos tienen dos tipos de formato.  La letra itálica o cursiva corresponde a la voz de los 
niños y niñas, por su parte, la letra sin formato específico corresponde a intervenciones en la conversación  o 
aclaraciones mías, como investigadora.  
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Sin embargo, también se describe como alguien alegre, extrovertido, divertido y 

desobediente ante la pregunta ¿Quién soy? Así mismo, aparecen de forma recurrente 

características físicas consideradas como un elemento de importancia al momento de 

reconocerse o de la forma en que ella quiere ser reconocida: 

 

 [Tres características propias] “Mis ojos, mi cara y mi cuerpo” 
 
“yo me describo bajita, flaca, con pequitas, con cabello castaño claro” 
 
Considerando que lo característico de su forma de ser lo constituye varias formas de 

expresión que implica acciones (bailar y cantar) y su relación con aspectos que se consideran 

como propios de sí misma:  

 

“La desobediencia, la locura… pues me expreso de varias formas locas, como bailar, 

cantar, y… soy alegre” 

 

Finalmente, se evidencia que aquello estable en el tiempo está ligada a su 

posicionamiento y rol dentro de su familia (como hija): 

 

             “Soy la hija de mi papá y mi mamá”  

Se puede concluir que la mismidad de Alejandra se encuentra configurada principalmente 

en sus rasgos físicos como aquello que es propio, pero también se concibe como algo constitutivo 

algunas acciones (formas de expresión como bailar y cantar) que justifican sus rasgos 

psicológicos. Esta unicidad entre estos dos tipos de predicados (físicos-psicológicos) que 

corresponden a una autodescripción, aparece el cuerpo como un refuerzo de la mismidad, que 

según Ricoeur (1996) [1990] está relacionado con la noción primitiva de persona en la cual lo 

corporal es identificable y reidentificable como aquello que permanece, que permite una 

localización de las entidades que son continuas en el espacio y estables en el tiempo.  

 

Ipseidad 

 

Hay un punto de partida desde el cual Alejandra, se define a sí misma como consentida 

y rebelde; aspectos que con el pasó de los años y la experiencia escolar dejó de lado para 

desarrollar otro tipo de concepción de sí misma: Madura y responsable, como se puede ver a 

continuación: 
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“era la consentida de la casa” 
 

“En el 2014, ya paso al grado transición donde pues fue avanzando mi conocimiento y 
aprendiendo más cositas, y tenía mucha más rebeldía” 
 
“el 2015, pasé a primerito, ya fue cogiendo más madurez, ya no le gustaba jugar con 
muñecas y ahí… ya le gustaba jugar a otras cosas y también le tocaba más duro haciendo 
las tareas y los trabajos que dejaban del colegio” 
 

Por lo tanto, aquello relativo a la ipseidad se encuentra en este desarrollo de 

responsabilidad y madurez a través de los años en relación con el juego y los deberes escolares. 

La familia, también constituye un elemento fundamental en su historia. Este posicionamiento de 

Alejandra, al considerar que al inicio era consentida y rebelde y posteriormente logró ser más 

madura y la responsable como habilidades hacia las cuales apunta el final de su relato, hace 

parte de lo que Ricoeur (1990) denomina el carácter ético de la ipseidad desde el cual se genera 

un mantenimiento de sí, es decir, en la historia se narra   una manera de comportarse de modo 

que el otro (interlocutor) pueda contar con ella (Alejandra). El cumplir con sus deberes escolares 

como herramientas como la madurez y responsabilidad, constituyen para Alejandra un precepto 

desde el que se constituye su ipseidad como algo “bueno”.  

Trama  

El tema central de su historia de vida es la experiencia escolar a través de los años. Cada 

año de escuela constituye para ella un nuevo aprendizaje y va adquiriendo madurez y 

responsabilidad. (Esta última parte sería considerado el acontecimiento, pues muestra como a 

través del tiempo fue logrando conseguir mayor madurez).  

Así mismo, Alejandra define una etapa diferente en su vida a partir de los cambios de 

colegio: 

“ya pasó a otra institución que se llama la Escuelita de Márquez IED La Aurora-Sede 

Márquez… pero yo le digo la escuelita de Márquez, donde hizo otras amistades, donde y 

aprendió otra etapa y donde ya salía a la 1, donde ella tuvo que coger más madurez” 

 

Existe otro aspecto que muestra la “madurez” que ella ha desarrollado a través de los 

años escolares y está relacionada principalmente con el juego, pues a medida que pasa el tiempo 

y adquiere más obligaciones tiene menos tiempo para jugar: 

“en el 2016, ya paso a segundo, donde hice más amistades, y ya iba a pasar a otra sede, 

y ya tenía que salir a las 3 de la tarde del colegio, entonces ya tenía que tener más rapidez 

a las cosas que yo hacía y salía más cansada a la tres y me tocaba hacer maquetas y 

trabajos y tareas y todo eso y ya no le quedaba tiempo de jugar” 
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Por lo tanto, la trama se encuentra tejida principalmente en la experiencia escolar, 

específicamente en el conocimiento de aprendizaje y conocimientos que fue desarrollando con el 

paso de los años.  

 

Posicionamiento del sujeto en el relato y personajes   

Alejandra se presenta como la protagonista en la historia de vida e inicia su relato a la 

partir de la narración de otro: 

• “…en el 2010 yo tenía un año, donde pues ya no era la consentida de la casa, y tampoco 

necesitaba oxígeno, pero si un aparato porque no podía caminar bien y apenas me lo 

quitaron decían que me iba a demorar en caminar, pero no, caminé apenas me lo quitaron, 

y en el 2012, yo ya tenía tres años… desde ese entonces empecé a escaparme a una 

escuela que donde yo vivo, se llama guardería… ella vivía entes cerca del salón comunal 

y ella se escapaba para la guardería en el 2013” 

Este acontecimiento corresponde a la elaboración o la posición que ella asume de 

anécdotas que fueron contadas por otros. 

Al narrar su historia de vida, Alejandra oscila entre la narración en tercera y en primera 

persona. Desde la filosofía del lenguaje se ha abordado la referencia identificante desde un 

enfoque pragmático, es decir, la forma en que el sujeto se enuncia frente a un interlocutor o en 

un acto de interlocución (De un yo a un tú). En este sentido, la forma de narrarse y la oscilación 

entre la narración entre primera y tercera persona correspondería respectivamente a dos formas 

de investigar la integración del sí en el plano lingüístico: la reflexiva y la referencial (Ricoeur, 

1990).  

Así, que cuando Alejandra narra su historia de vida en tercera persona se ubica como 

“aquella de la que se habla”, sin que esta exteriorización en un “ella” implique perder la capacidad 

de designarse a sí misma, que según Ricoeur (1990) correspondería a una referencia identificante 

desde la cual se interioriza en un sujeto que se dice a sí mismo.  

En relación con los personajes, se encuentran como agentes pasivos su mamá, su 

hermana y sus profesores, sus primos y sus mascotas como se evidencia a continuación: 

• Mamá y hermana: Son las personas con quien vive y quienes la apoyan o hacían sus 

deberes escolares y es con su hermana con quien pasa la mayor parte del tiempo: 

“…como en el 2015, no le dejaban tantas tareas y salían temprano y las tareas se las 

hacían la mamá y la hermana” 

• Tío: Persona que tiene un restaurante, a quien Alejandra le ayuda los fines de semana.  
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“A veces le colaboraba a mi tío porque lastimosamente arrendó el restaurante” 

• Tía Rosita y primos: La tía aparece como la dueña del “lugar donde hace oficio” y los 

primos, son aquellos con quien Alejandra disfruta compartir tiempo.  

“me estoy ahí con mi tía Rosita … Pues le ayudo … Me gusta estar ahí, un poco si y un poco 

no… no pues porque a uno le ponen muchos oficios y si porque es muy chévere y comparto 

con mis primos. 

 

“jugamos a ser reyes [con los primos] y cada uno tiene su Pegaso y los Pegasos son los 

troncos de los árboles caídos” 

 

• Mascotas: Se les atribuye mayor importancia durante todo el relato, reafirmando su gusto 

e interés por los animales.  

Sí, es un gato…Arthur…es muy consentido porque es mascota única… bueno, hay otros 

que también son míos Yorgi, Vela, Romi…. Y ya” 

[Una fecha especial para ella es] “es el cumplemeses de mi gato… el 24 de mayo cumple 

años…  cada 24 le traigo un ponqué ramo y una gaseosa y se la come” 

Por lo tanto, se puede afirmar que en la configuración de su identidad en vinculación con 

otros está ligada en primer lugar, a los animales (mascotas) considerados como esos otros 

objetos de cuidado, protección y compañía; en segundo lugar, a sus primos, como esos otros de 

socialización entre pares (específicamente asociado al juego) y, en tercer lugar, su familia como 

otros que dan soporte a lo que ella es-hace en relación con los roles (estudiante, trabajadora, 

compañera).  

Temporalidad 

En relación con la temporalidad, se evidencian que la historia de vida de Alejandra 

corresponde a una sucesión discreta, es decir, se encuentra narrada en un tiempo lineal-

cronológico organizada por años escolares. Inicia la narrativa mencionando su fecha de 

nacimiento y la finaliza con la culminación de su experiencia escolar del año 2019. De igual forma, 

se presentan lapsos de tiempo muy específico en relación con los horarios y el tiempo destinado 

a estudiar. A continuación, se presenta la organización y el desarrollo de los acontecimientos en 

el tiempo: 

Inicio- Acontecimiento 1. Nacimiento (2009) 
 

“Mi biografía es empezando por donde nací, pues LVD nació el 23 de marzo de 
2009” 
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 Acontecimiento 2. Cumple su primer año- Aprender a caminar (2010) 
 

“2010 yo tenía un año, donde pues era la consentida de la casa, y tampoco 
necesitaba oxígeno, pero si un aparato porque no podía caminar bien y apenas 
me lo quitaron decían que me iba a demorar en caminar, pero no, camine apenas 
me lo quitaron” 

  
 Acontecimiento 3. Cumple 3 años – Escape a la guardería (2012) 
 

“en el 2012, yo ya tenía tres años… desde ese entonces empecé a escaparme a 
una escuela que donde yo vivo, se llama guardería…” 
 

 Acontecimiento 4. Cumple 4 años- Entrada a colegio Nueva Esperanza (2013) 
 

“ya entré a un colegio llamado “La Nueva Esperanza” y pues ahí conocí muy 
buenas amistades, muy buenos profesores, y era buena educación” 

 
Acontecimiento 5. Entrada a grado transición – Mayor conocimiento y rebeldía (2014) 

 
“En el 2014, ya paso al grado transición donde pues fue avanzando mi 
conocimiento y aprendiendo más cositas, y tenía mucha más rebeldía” 

 
Acontecimiento 6. Entrada a primero – Adquisición de madurez (2015) 
 

“ya en el 2015, pasé a primerito, ya fue cogiendo más madurez, ya no le gustaba 
jugar con muñecas y ahí… ya le gustaba jugar a otras cosas y también le tocaba 
más duro haciendo las tareas y los trabajos que dejaban del colegio”. 

 
Acontecimiento 7. Aprendió a investigar en Internet – Se concibe como pila (2016) 
 

“en el 2016 ya empezó a investigar en internet, porque ella era muy pila, muy 
pila… y ya sabía investigar en internet, aunque a veces le tocaba que le dieran 
ayudita …”. 
 

 Acontecimiento 8. Entrada a cuarto en Escuela rural de Márquez – Mayor madurez y 
otra etapa (2018) 

 
“En el 2018 ya estaba en cuarto, ya pasó a otra institución que se llama la Escuelita 
de Márquez IED La Aurora-Sede Márquez… pero yo le digo la escuelita de 
Márquez, donde hizo otras amistades, donde y aprendió otra etapa y donde ya 
salía a la 1, donde ella tuvo que coger más madurez” 
 

Final- Acontecimiento 9. Entrada a quinto- Clausura escolar y entrega de regalos 
 
“en el 2019 paso ya a quinto y… terminó de estudiar en noviembre 30, el 3 fue la 
clausura y el 4 fue la entrega de los regalos. ¿Por qué digo entrega de los 
regalos? Porque una gente muy especial del club, a los niños de Márquez, les 
dan regalos, les colaboran y todo eso…” 
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La temporalidad del relato corresponde a una lógica episódica, en donde la experiencia 

escolar atraviesa en mayor medida la configuración de la trama. Los acontecimientos resaltados 

corresponden al tiempo en que tienen lugar lo estable (ídem) y la trasformación (ipse).  

 

En relación con las transformaciones en sí misma (ipse), se observa que tienen lugar tanto 

en la entrada al colegio caracterizada por la existencia de mayor conocimiento y rebeldía 

(Acontecimiento 5), la entrada a primero de primaria donde adquirió mayor madurez y esto se 

evidenció a través del cambio de juegos (abandono de muñecas) (Acontecimiento 6) y finalmente, 

el traslado a la escuela rural narrada como una etapa en la que Alejandra tuvo que ser más 

madura (Acontecimiento 8). 

 

Por lo tanto, la ipseidad se encuentra ubicada en aquellas transiciones que implicaban un 

cambio en relación con 1) el conocimiento y el aprendizaje y 2) Nuevas formas de experiencia 

escolar y social al momento de ingresar a la escuela rural.  

 

Respecto a lo estable en su identidad, se enuncia el ser “pila” como una característica 

propia asociada con el aprender a navegar en internet. Este acontecimiento es interpretado como 

algo novedoso para ella y desde la acción (aprender) se atribuye esta característica (pila) 

(Acontecimiento 7). 

 

Lugares o espacios 

Hay una variedad de lugares narrados por Alejandra que fueron clasificados en cinco 

grupos: El primero, hace referencia a escenarios relacionados con su experiencia escolar; el 

segundo, corresponde a aquellos espacios en los que suele estar los fines de semana y que 

comparte con su familia; el tercero, a sus lugares favoritos dentro de la vereda; el cuarto, a 

espacios que no le gustan dentro de la vereda y, el quinto grupo referido a espacios urbanos.   

El primer grupo, está compuesto por la Guardería (para donde ella se escapaba), la 

escuela rural y El Colegio Nueva Esperanza, constituyéndose como un espacio relevante la 

Escuela rural IED La Aurora Márquez, como el escenario en el cual ella reconoce que se dio la 

principal transformación en sí misma: 

“En el 2018 ya estaba en cuarto, ya pasó a otra institución que se llama la Escuelita de 

Márquez IED La Aurora-Sede Márquez… pero yo le digo la escuelita de Márquez, donde 
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hizo otras amistades, donde y aprendió otra etapa y donde ya salía a la 1, donde ella tuvo 

que coger más madurez” 

De igual forma durante la conversación aparecen diferentes lugares en los que teje 

experiencias significativas que tienen relación con su familia y específicamente con los roles que 

ella asume allí como colaboradora, tales como el restaurante de su tío donde ella solía disfrutar 

ayudando en labores de la cocina y  en la casa de su tía Rosa, un espacio que es considerado 

por ella como un escenario ambivalente, en el cual logra identificar aspectos que le desagradan 

(hacer oficios) y agradan (jugar con sus primos) considerando a este último como un lugar 

importante de socialización con sus pares: 

• Restaurante del tío (Donde Alejandra colabora atendiendo y ayudando a su tío. Al preguntar 

lo que hace allí menciona: “Alistar mesas, picar cebolla, cilantro… todo eso… atender…”). 

Así mismo, expresa su tristeza por no poder permanecer en este espacio: “A veces le 

colaboraba a mi tío porque lastimosamente arrendó el restaurante” 

 

• Casa de la tía Rosa: “Pues le ayudo … Me gusta estar ahí, un poco si y un poco no… no pues 

porque a uno le ponen muchos oficios y si porque es muy chévere y comparto con mis primos. 

Dentro de los lugares favoritos de Alejandra en la vereda se encuentra su casa, como el 

eje sobre el cual ella y su familia han construido su vida y, la quebrada, como su inspiración y 

más importante espacio de juego y aventura que comparte con sus pares (primos).  

• Casa: “Mi casa, pues porque he pasado toda mi infancia allá y mi familia también”) 

 

• Quebrada3 (Lugar que queda dentro de la propiedad de su familia, que se constituye como 

uno de los lugares más representativos e importantes para ella al preguntar en que lugares le 

gusta estar): “En la quebrada porque es muy libre, muy seguro…muy chévere. Es especial 

para mí porque ahí jugamos a ser reyes y cada uno tiene su Pegaso y los Pegasos son los 

troncos de los árboles caídos y es muy chévere montar en un tronco de un árbol caído, porque 

aparte uno se sube y el tronco se balancea y es muy chévere y da adrenalina”. Al indagar 

sobre los lugares que extrañaría si tuviera que irse de allí respondió: “… y la quebrada porque 

siento una inspiración grande por ella. 

Tanto la escuela como los lugares favoritos de Alejandra están enmarcados en la 

vinculación con otros, es decir, su identidad dentro de las acciones colectivas como el juego y las 

 
3 Este espacio será analizado en profundidad en los Aspectos relacionados con la ruralidad 
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actividades de ayuda a sus tíos se encuentran enmarcadas en las posibilidades de la vivencia 

rural. En este caso, su casa representa arraigo y soporte donde la familia se constituye como 

colectivo; el restaurante de su tío es un espacio donde ella ejerce un rol de colaboradora que a 

su vez es considerado como algo favorable desde su percepción.4 Desde este contexto el rol que 

Alejandra ejerce dentro del restaurante corresponde a la pluriactividad que hasta el momento 

constituye una de las constantes en la comprensión de la Infancia Rural, de modo tal que la 

relación con los adultos en este caso corresponde a actividades cotidianas y de soporte desde 

las cuales también se construye la identidad del niño y niña rural, que puede ser interpretado 

como una forma de participación infantil.   

Los lugares que no son de su agrado corresponden a espacios donde venden alcohol y 

se encuentran personas borrachas, expresando incomodidad al momento de ir a hacer 

“mandados”: 

• Tiendas: “En las tiendas o donde hubiera borrachos, eso no me gusta” 

Este aspecto requiere especial atención en cuanto las actividades de ocio de los adultos, 

especialmente de los hombres está ligada al consumo de alcohol que generalmente ocurre los 

fines de semana. Esto puede dar cuenta de una percepción específica de las posibilidades que 

brinda el espacio y de la apropiación de este en la realización de actividades de ocio y diversión 

desde un punto de vista de la niña. Desde su perspectiva, Alejandra puede hacer una marcación 

y diferenciación frente a lo que le disgusta, reconociendo esto como algo que hace parte de su 

contexto.  

Finalmente, entre los espacios urbanos mencionados se encuentra Bogotá, como un 

escenario en que tuvo lugar una experiencia divertida: Ir a cine con su hermana, y el Jardín 

Botánico, considerado como un lugar en el cual tuvo contacto con la naturaleza. 

• Bogotá, aparece como referencia de un episodio divertido en que ella fue al cine: “ir al cine… 

estábamos en Bogotá y una amiga de mi hermana fue y fuimos a ver Madagascar, me sentí 

muy contenta…” 

• Jardín Botánico, como un lugar de su agrado “O cuando la ida al Jardín botánico….  La 

naturaleza me gustó mucho” 

 
4 Conviene analizar en futuras investigaciones si, en otros contextos como el urbano, este tipo de roles de soporte 
en actividades cotidianas de los adultos se perciben por los niños y niñas como un aspecto favorable o si, por el 
contrario, es percibido como una vulneración u obligación.  
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En relación con los espacios urbanos, se observa que hay una mayor relevancia de 

elementos correspondientes a las experiencias con los otros y la novedad que representó para 

ella ir a cine por primera vez, valorando este acontecimiento significativo dentro de lo urbano. 

Resulta interesante la forma de enunciación del Jardín Botánico, que puede representar para ella 

sorpresa frente a la existencia de estos espacios- de la naturaleza- dentro de la ciudad.  

Aspectos relacionados con la ruralidad 

Lo rural en el relato de Alejandra es asociado con libertad, seguridad y juego: 

“También vive en Márquez, es muy chévere, uno puede salir a jugar sin ningún problema, 

sin ningún miedo, uno no tiene que temer a nadie… es seguro, hay campo y uno puede 

ser muuuy libre” 

Constituye un escenario que posibilita el juego, la diversión y en el cual se construye el 

sentido de los diferentes roles que ella asume como estudiante (escuela rural), colaboradora 

(casa de su tía y restaurante de su tío), prima (quebrada y casas de su tía) y cuidadora (de su 

mascota).  

Uno de los aspectos más relevantes en la construcción de su identidad está relacionado 

con la Quebrada, siendo este un lugar importante como tradición, herencia y legado de su familia; 

quienes han protegido este lugar por generaciones. De esta manera, es notable ver como su 

experiencia, allí se configura como aquel espacio que se siente propio, donde lo simbólico de los 

roles y el juego se fusionan con las posibilidades que sólo existen en este contexto o en este 

lugar específico:  

“En la quebrada porque es muy libre, muy seguro…muy chévere. Es especial para mí 

porque ahí jugamos a ser reyes y cada uno tiene su Pegaso y los Pegasos son los troncos 

de los árboles caídos y es muy chévere montar en un tronco de un árbol caído, porque 

aparte uno se sube y el tronco se balancea y es muy chévere y da adrenalina” 

En su relato, se puede evidenciar que existe una relación muy estrecha con los animales 

o mascotas propias y de sus tíos, pues durante su relato mostró gran interés por la protección 

animal e incluso su deseo de ser veterinaria. Esto a su vez se teje a la indagación sobre aquellas 

cosas propias de su espacio que más extrañaría, en donde los animales constituyen uno de los 

elementos más importantes para ella.  

“Veterinaria, porque quiero defender a los animales…todo eso, a toda la naturaleza…los 

animales” 
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De esta forma, se puede afirmar que la ruralidad en la identidad en Alejandra está 

asociada principalmente a sus roles y posibilidades, no solo de acción (juegos y roles) en el 

presente, sino también en el futuro (ser veterinaria y protectora de la naturaleza). De igual forma 

esa libertad que ella atribuye a lo rural, está asociado a la forma en la que se concibe así misma 

como extrovertida y loca, ya que se puede expresar de diferentes formas. Finalmente, como ya 

se ha analizado en otras categorías se observa que la pluriactividad en lo colectivo dentro de lo 

rural permea las posibilidades de acción de Alejandra, y sus formas de relacionarse con los otros.  

Aspectos relacionados con uso de tecnologías5 
 

El conectarse a internet constituye para Alejandra una de las actividades que más valora 

dentro de su experiencia y su contexto escolar, siendo entonces la escuela el escenario donde 

esta conexión tiene lugar.  

De forma tal, que la escuela es un espacio no solo de socialización dentro de lo local, sino 

de posibilidad de conexión con lo global y, aunque este aspecto no es narrado como un aspecto 

central en su historia de vida si está ligado a la definición de Alejandra como una niña “pila” 

enmarcado en su mismidad.  

¿Cómo se configura la identidad de Alejandra? 

Del yo agencial al yo posible 

La identidad de Alejandra se configura en mayor medida en su experiencia escolar y las 

dinámicas familiares, en donde la dialéctica entre mismidad e ipseidad se instala en una transición 

entre “ser consentida y rebelde” como punto inicial hasta desarrollar “mayor madurez” en cada 

año escolar, siendo lo estable el considerarse como una niña “pila”. En este sentido, esta 

tendencia hacia el logro de una mayor responsabilidad a través de los años está ligada a 

elementos éticos, que según Ricoeur (1990) tienden a la vida buena, como un fin último de la 

acción (donde ella tuvo que coger más madurez). 

En la mismidad también cobran relevancia 1) los rasgos físicos como aquello que le es 

propio y que podría corresponder a formas de reconocimiento del sí mismo a través del otro y 2) 

rasgos psicológicos, que son justificados a través de formas de expresión como bailar y cantar; 

predicados que acompañan y dotan de la unicidad psico-física al sí mismo (Ricoeur, 1990).  

 
5 Esta categoría no hace parte de la matriz de análisis propuesta en la metodología, sin embargo, es analizada tras 
la revisión de los relatos, como una categoría emergente a partir de la cual se intenta comprender el diálogo entre 
lo local y lo global en la identidad de los niños y niñas en relación con el uso y acceso a medios digitales.  
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Respecto a la identidad de Alejandra en vinculación con otros y la ruralidad, se observa 

que se encuentra enmarcada en tres elementos: 1) Los animales (mascotas) considerados como 

esos otros objetos de cuidado, protección y compañía; 2) Sus primos, como esos otros de 

socialización entre pares (específicamente asociado al juego) y, 3) otros como apoyo y posibilidad 

de reconocimiento en su contexto,  su familia como otros que dan soporte a lo que ella es-hace 

en relación con los roles (estudiante, trabajadora, compañera).  

Por lo tanto, se puede afirmar que lo rural en la constitución de sí misma no sólo se 

encuentra ampliamente ligada a los roles (cuidadora, protectora y trabajadora), espacios como la 

quebrada que hay en su casa y posibilidades de acción en el presente, sino también en la 

resignificación de estos en el futuro, específicamente en su deseo de llegar a ser veterinaria y 

protectora de la naturaleza. Este aspecto está relacionado con lo que Bruner (1997) caracteriza 

como un yo agencial, es decir un sujeto que tiene la sensación propia de iniciar y ejecutar 

actividades por sí mismo a partir de una serie de encuentros agenciales en el mundo del cual 

tiene una registro tejido en la memoria autobiográfica, que no solo evoca el pasado si no que es 

corresponde a un yo que se encuentra extendido hacia el futuro: Lo que se observa en esta parte, 

es que Alejandra se concibe a sí misma a partir de una historia (pasado y presente) pero también 

se narra como un “yo posible” a partir de una resignificación del presente.  

5.1.2. Mi vida – Diego (Relato 2)  
  

Diego tiene 10 años, vive con sus padres y su hermano. Se encuentra cursando quinto 

grado en la Escuela Rural de la vereda Márquez. Le gusta jugar fútbol y montar en bicicleta.  

Mismidad (ídem) 

En relación con la mismidad, se observa que Diego se define y describe situaciones en 

relación con aspectos de su personalidad que él mismo ha asociado con diferentes experiencias 

en varios escenarios (entrenamiento de futbol, escuela y familia) y que lo caracterizan en la 

actualidad: 

“escribí mi personalidad: Guerrero, amable solidario y feliz. Soy himperactivo, me gusta 

jugar futbol, ir a darle de comer a Ferdinand6 y darle de comer al ganado de mi abuelo y.., 

no más” 

“hasta que me volví pilo” 

 
6 Ferdinand es un ternero que Diego y su hermano cuidan desde que nació, todos los días se encargan de alimentarlo 
y darle agua. Esta práctica será abordada con mayor detalle en los aspectos relacionados con la ruralidad.  
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[Guerrero] “Porque un día yo me había roto el brazo y seguía entrenando futbol y que 

cuando estoy en un partido cansado, la lucho, la lucho y la lucho” 

 

[Amable] “Porque quiero mucho a mi familia, ayudo mucho a los demás y como también 

te estoy ayudando en esta tarea” 

 

[Solidario] “Porque digamos, si algún compañero de la escuela la tiene… así como que se 

atrasó entonces yo le ayudo en lo que pueda o también que ayudo a mis papás y a mi 

mamá o a mi hermano a tareas, oficio y así” 

 

[Noble] “Un día estábamos haciendo una evaluación y entonces un amigo no sabía que 

escribir y entonces yo lo ayudé” 

 

[Feliz] “Como en este, con mi familia y también con amigos en la escuela y a veces… 

Cuando salimos a pasear o así a Bogotá o compartimos los cuatro” 

 

Se evidencia que estas características atribuidas a sí mismo, que corresponden en este 

relato a lo que Ricoeur (1990) denomina el “carácter” como el resultado de una disposición 

duradera7 que constituye un rasgo de carácter, es decir, un signo distintivo por el cual se reconoce 

a una persona y se le identifica de nuevo como la misma. En este caso, estos rasgos de carácter 

se encuentran insertos en prácticas y contextos que son justificados a partir de acciones. Por lo 

tanto, en el relato de Diego los rasgos constituyen aquello que es continuo y permanente en el 

tiempo (ídem), siendo las acciones y contextos aquello dinámico (ipse) que componen la historia 

y adquieren sentido en la respuesta a la pregunta ¿Quién soy? en la actualidad 8.  

Ipseidad  

Como se mencionó anteriormente, la ipseidad esta está configurada en la acción, pues al 

definirse a sí mismo lo hace a través de las prácticas (Jugar fútbol), de un rol (dar de comer a su 

ternero) y justifica su mismidad a partir de acciones concretas.  

De igual forma, la ipseidad tiene lugar en un acontecimiento asociado a la experiencia 

escolar:  

“Me va bien en la escuela, soy el segundo mejor del curso [¿y te ha ido bien en la escuela 

siempre?]  No, al principio no tanto, pero ahí mejoré, mejoré y mejoré… hasta que me 

volví pilo. [¿Por qué consideras que al principio no eras tan pilo?] Porque no sabía tanto 

 
7 Que a su vez surge de una costumbre construida y adquirida  
8  Es por ello por lo que la identidad no puede ser entendida como “estática”, en este caso el ídem y el ipse se hallan 
dentro de una dialéctica que adquiere sentido en la narración de la experiencia en el tiempo.  
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y eso. [¿Cómo qué cosas no sabías?] Como cuando en colegio no sabía escribir, entonces 

la profesora me enseño y la mami 9” 

Esta transformación en su desempeño académico reafirma la dialéctica entre ídem-ipse 

referida principalmente a la manera en la cual la historia de vida compuesta por acciones, 

contextos y personajes (ipse) (No, al principio no tanto, pero ahí mejoré, mejoré y mejoré) es 

necesaria y configura a su vez la mismidad o ídem (… hasta que me volví pilo).  

Trama  

La trama o tema central de su historia de vida es el nacimiento y las complicaciones de 

salud que tuvo desde entonces, seguido por sus dinámicas familiares y la situación escolar actual:  

“Primero cuando nací, nací prematuro y me tuvieron que meter en la ¿Cómo es que se 

llama? Por arto tiempo en ¿Cómo es que se llama? La cosita, la incubadora y me pusieron 

por arto tiempo… nací un poquito enfermito de los pulmones y como a los 5 años fue una 

de mis primeras cirugías”) 

Menciona cuatro momentos fundamentales en su historia de vida que corresponden a su 

nacimiento (prematuro), al cumplir 5 años (cirugía de pulmones), la situación con su perro a los 8 

años y su edad actual, en la que encadena a los miembros de su familia y su situación actual en 

la escuela: 

“Que tengo un hermano que chévere, divertido… un papá y una mamá que también son 

chéveres y divertidos y son amorosos y… dos abuelos que son chéveres y divertidos y 

estudio en la escuela que me parece muy chévere ir allá, pero ya con el coronavirus ya… 

ya no puedo”. 

Posicionamiento del sujeto en el relato y personajes   

La historia de vida se encuentra narrada en primera persona y parte de la narración de 

otro: 

“Primero cuando nací, nací prematuro y me tuvieron que meter en la ¿Cómo es que se 

llama? Por arto tiempo en ¿Cómo es que se llama? La cosita, la incubadora y me pusieron 

por arto tiempo…”). 

 Más adelante al finalizar la actividad, Diego reafirma esta idea mencionando:  

“Me hace recordar lo que me dijeron mis papás que yo hacía cuando chiquito y lo que yo 

me acuerdo”.  

Se considera como el principal agente de acción dentro del relato: 

 
9 La mamá y profesora se configuran como agentes relevantes en la constitución de sí mismo, específicamente en la 
transformación en su desempeño escolar. Esto será profundizado en la sección de personajes.  
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“Dibujé mi vida, después puse yo, de chiquito ahí nacido, ya al año aprendí a caminar, ya 

a los 5 la cirugía y mi primer dibujo y ya a los 10 años, y ya juego fútbol”.  

Los personajes pueden clasificarse en: 

Personajes con un rol activo dentro la ipseidad: 

• Profesora y mamá: “Como cuando en colegio no sabía escribir, entonces la profesora me 

enseño y la mami”. 

Personajes relacionados con los roles y las prácticas: 

Se encuentra Ferdinand (su ternero), Matías (su perro), su padre, madre, hermanos, 

abuelos y amigos de la escuela. Generalmente al hablar de su familia, amigos y mascotas se 

refiere a factores de tipo emocional tales como: 

“un papá y una mamá que también son chéveres y divertidos y son amorosos y… dos 

abuelos que son chéveres y divertidos”.  

“que yo tenía un perro cuando tenía 8 o 9, él era casi juicioso, solo que perseguía a las 

personas… se llamaba Toby Matías… [¿Y qué pasó con el perro?] Lo regalaron porque 

ya no alcanzaba la plata para la comida del perro y para el estudio y eso… y por eso lo 

regalaron… [Se sintió] Un poquito triste, porque también era importante en la vida, pero 

también me dio un poquito de felicidad porque a veces aguantaba mucha hambre y eso… 

entonces el otro dueño tenía recursos.” 

[Si se fuera de Márquez extrañaría] “a Ferdinand…lo vendería, pero también lo extrañaría” 

 Se puede afirmar que los personajes que Diego incluye en su historia de vida y en los que 

teje su identidad está enmarcado un vínculo con otros como soporte y apoyo escolar (Profesora 

y madre), otros como fuente de afecto (su familia) y otros sujetos-objetos de cuidado y compañía 

(Sus mascotas, Ferdinand y Matías).  

Temporalidad  

Se trata de una temporalidad lineal cronológica, en tanto los acontecimientos son narrados 

uno después de otro por edades de la siguiente forma: 

Inicio- Acontecimiento 1. Nacimiento prematuro – Incubadora 
  

“Primero cuando nací, nací prematuro y me tuvieron que meter en la ¿Cómo es 
que se llama? Por arto tiempo en ¿Cómo es que se llama? La cosita, la incubadora 
y me pusieron por arto tiempo… nací un poquito enfermito de los pulmones” 
 

Acontecimiento 2. Aprender a caminar (Al cumplir 1 año de vida) 
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“ya al año aprendí a caminar” 
 
 Acontecimiento 3. Cirugía de pulmón e hizo su primer dibujo (Al cumplir 5 años) 
 

“como a los 5 años fue una de mis primeras cirugías, que fue del pulmón y mi 
primer dibujo” 
 
[Primer dibujo] “Porque yo me acordé, yo de chiquito estábamos donde mis 
abuelos y entonces yo estaba haciendo una tarea y entonces yo los dibuje y ya… 
porque me gusta dibujar a mi familia y los integrantes y eso, para que sepa la 
profesora” 

  
  
 Acontecimiento 4. Regalan a su perro Matías (8 – 9 años)  
 

que yo tenía un perro cuando tenía 8 o 9, él era casi juicioso, solo que perseguía 
a las personas… se llamaba Toby Matías… [¿Y qué pasó con el perro?] Lo 
regalaron porque ya no alcanzaba la plata para la comida del perro y para el 
estudio y eso… y por eso lo regalaron… [Se sintió] Un poquito triste, porque 
también era importante en la vida, pero también me dio un poquito de felicidad 
porque a veces aguantaba mucha hambre y eso… entonces el otro dueño tenía 
recursos” 

 
Final - Acontecimiento 5. Actualidad – Juego, roles y reafirmación del yo (10 años) 
 

“A los 10 años también dibujo, pinto, hago tareas, le llevo agua y comida a 
Ferdinand y hago más cosas” 

 
La temporalidad del relato corresponde a una lógica episódica, en donde se enuncia su 

experiencia subjetiva inicial con un nacimiento prematuro que es interpretado por Diego como la 

causa de posteriores problemas de salud que marcan su primera infancia. Al mismo tiempo, que 

experiencia tales dificultades da cuenta de uno de sus gustos e intereses: el dibujo, que está 

vinculado principalmente con la familia. Por lo tanto, hay una identidad inicial ligada a la 

enfermedad y al vínculo con la familia (Acontecimiento 1,2,3). 

 

El siguiente tramo temporal corresponde a una ruptura con carácter emocional ligada a la 

tristeza causada por tener que regalar a su mascota, pero también se evidencia que existe una 

resignificación de este acontecimiento cuando reconoce que su familia no podía mantener al 

Tobías y que el perro se encuentra en mejores condiciones en la actualidad (Acontecimiento 4) 

 

El final de su historia se encuentra ligado a los roles y las prácticas en los que se encuentra 

inmerso en la actualidad (Jugador de Fútbol, cuidador de su ternero, dibujante y estudiante). Por 
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lo tanto, se puede afirmar que su mismidad, aquello estable se encuentra temporalmente en el 

presente (Acontecimiento 5).  

 

Espacios y lugares  

 

• Espacios relativos a la experiencia escolar  

La escuela rural se enuncia como uno de los lugares favoritos y constituye un escenario en el 

que se refleja su mismidad, específicamente el “ser solidario” en sus palabras:  

“escribí mi personalidad: Guerrero, amable solidario…” “Porque digamos, si algún 

compañero de la escuela la tiene… así como que se atrasó entonces yo le ayudo en lo 

que pueda…”.  

La escuela es concebida como un espacio de socialización y juego, mencionando sus 

actividades favoritas:  

“El descanso, porque juego y me libero del salón, y como” “Juego con Samuel, que ya no 

está en la escuela porque ya pasó a bachillerato y jugamos futbol y captura a la bandera 

y a veces montamos cicla” “…porque juego con mis amigos y consigo novia”.   

• Espacios relativos a la familia y los roles  

Entre los espacios relacionados con la familia y los roles, aparecen en el relato de Diego, 

su casa, como el lugar de descanso y como espacio para jugar futbol en los alrededores 

considerando que lo que más le gusta de allí es “… que descanso y puedo jugar futbol de aquí 

hasta abajo… acá en la zona”; la casa de los abuelos, donde le gusta estar ya que: “es un espacio 

así abierto, que uno les puede ayudar, puede ir a montar cicla hasta el romboi y devolverse y 

hacer ejercicio”   

• Espacios urbanos 

Entre los espacios urbanos mencionados en el relato se encuentran la Cancha e la 170 

ubicada en Bogotá como el lugar de entrenamiento de fútbol los fines de semana. Al hacer 

referencia a este espacio Diego menciona:  

“Estaba en Bogotá en una cancha de Futbol y estaba con mi mamá y mi papá… y entonces 

a mí me dolía la pierna porque me habían hecho falta y entonces yo seguía y seguía y no 

me rendía” 
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De igual forma, ir a Bogotá resulta ser una experiencia que le genera felicidad y que 

disfruta en familia y está asociada con sus actividades favoritas como jugar futbol, hacer mercado 

e ir a lugares como centros comerciales. En sus palabras: 

 “Cuando salimos a pasear o así a Bogotá o compartimos los cuatro” “A ir a los partidos 

de fútbol o a hacer mercado y vamos a lugares.” “…El centro comercial Santafé. Palatino 

y Colsubsidio y me gusta ir a comer, a veces hay degustaciones” 

Entre los espacios virtuales, se encuentra la colmena de arte correspondiente a un colectivo 

donde Diego participa una vez por semana. Al pedirle que describiera este espacio Diego 

mencionó: 

 “La colmena de arte…es gratis, es chévere y es de dibujo y uno puede hacer lo que 

quiera: maquillaje, tocar música y así. Al preguntarle que es aquello que más le gustó dijo: 

“Que hay personas de diferentes países y uno como se relaja y aprende… [Las personas 

que participan son de] De México, de Estados Unidos, hay de Colombia y casi todos son 

de México.  

Este espacio virtual es un medio de conexión con lo global, a partir del cual puede 

compartir a través de las tecnologías uno de sus principales gustos e intereses (dibujar), por lo 

cual este acontecimiento puede estar enmarcado en lo que Posada (1997) denomina como 

hibridación cultural como algo característico de la nueva ruralidad (Citado en Mendoza, 2004), a 

para comprender la forma en que las comunidades rurales tradicionales  están inmersas en 

procesos más globales facilitados por los medios de comunicación que llevan a una ruptura de 

los límites entre lo local y lo global.  

Si bien no hay mención directa a los espacios que no le gustan, al indagar sobre aquellas 

cosas que le gustan de lo urbano, señala por contraste que en la ciudad no hay tantas tiendas de 

borrachos: 

 “En una ciudad me gustaría, porque no hay tantas tiendas de borrachos y eso y que a 

veces los perros no dejan dormir… y que a veces pasan volquetotas y a uno lo despiertan 

y así… 

En consecuencia, se puede afirmar que la escuela rural constituye uno de los espacios 

en los cuales se configura la identidad de Diego, relacionada con la ipseidad en tanto 

transformación de su desempeño escolar a través del tiempo con ayuda de su mamá y su 

profesora; pero también con la mismidad por cuanto es el escenario que posibilita las acciones 

colectivas y los roles que allí ejerce y que lo definen en la actualidad, como también lo son 

aquellos  espacios relativos a la familia y los roles,  relacionados con prácticas específicas de lo 

rural, como la ayuda a sus abuelos, tener especio para jugar y montar bicicleta.  
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Al analizar los espacios urbanos, se observó que, si bien Diego visita frecuentemente 

estos lugares, no constituyen un elemento central en historia de vida como lugares en sí mismos, 

siendo allí lo significativo las posibilidades de compartir en familia y realizar sus prácticas 

deportivas.  

Aspectos relacionados con la ruralidad 

Entre sus actividades favoritas y que responden a la pregunta ¿Quién soy? Menciona que 

le da de comer a su ternero:  

“…ir a darle de comer a Ferdinand y darle de comer al ganado de mi abuelo y.., no más” 

“…El ternero, a veces es muy desjuiciado, come mucho y esta una bola… está muy gordo, 

gordo.”  

Estas actividades que generalmente comparte con sus abuelos son para Diego una forma 

de sentir libertad y salir del encierro: 

“A veces ayudar a los abuelos a llevar el ganado, pero todavía lo sigo haciendo. Nos 

ayudamos todo. [¿Qué es lo que más te gusta de eso?] Ver las vacas, liberarse uno de la 

casa como que ya no está encerrado y eso.) 

Otra de las actividades mencionadas es la siembra de árboles frutales: 

“No me acuerdo como es que se llaman… he sembrado duraznos, pero no ha cogido el 

pie del durazno” 

Entre los aspectos más valorados de habitar la ruralidad están la libertad, a Ferdinand, 

las plantas, el espacio libre y la realización de diversas actividades  

“La libertad, a Ferdinand…lo vendería, pero también lo extrañaría, las matas, el espacio 

libre. Y salir, estirar las piernas”. “Me gusta también la ciudad… pero elegiría el campo 

porque uno no está encerrado, tiene libertad, puede hacer cosas productivas”. 

 Otros elementos presentes son los árboles, las montañas, los pájaros: 

“Desde la cocina se ve la montaña, se ve todo… se ve lindo… despejado…Se ven las 

casas, las montañas, se ven los árboles, a veces se ven pájaros pechirojos y 

pechiamarillos… A veces los veo con los binoculares”. 

Al preguntar específicamente por su vereda, Diego percibe el espacio donde vive como 

un lugar libre en el que puede realizar dos de las actividades más importantes para el: Jugar 

futbol y cuidar a su ternero  

“Que es libre, no hay nada encerrado, acá uno puede jugar y así y que hay artos animales” 



Análisis y resultados     58 

 

Entre los aspectos que no le gustan de la vereda se encuentra la presencia de tiendas, el 

ruido de los perros y las volquetas. Así mismo, señala que una desventaja de vivir en el campo 

es la dificultad de conectividad a internet.  Este elemento surge desde una comparación que él 

hace entre vivir en una ciudad y vivir en el campo mencionando:  

“En una ciudad me gustaría, porque no hay tantas tiendas de borrachos y eso y que a 

veces los perros no dejan dormir… y que a veces pasan volquetotas y a uno lo despiertan 

y así… Pero lo malo de la ciudad es que uno tiene vecinos en los pisos de arriba y a veces 

patalean y hacen ruido…” 

“Que acá coge poquito la señal del internet y a veces toca con datos o así para buscar y 

así… y en la ciudad no tendría ese problema” 

 Por lo tanto, se puede afirmar que la relación de la ruralidad con la identidad de Diego se 

encuentra asociada a las actividades cotidianas como la ganadería y ha construido un 

conocimiento sobre siembra, cuidado de plantas y aves, como acciones por las cuales él se define 

y responde a la pregunta ¿Quién soy? Así mismo, la ruralidad es percibida como una posibilidad 

de pluriactividad (actividades de juego, actividades productivas, actividades de apoyo a su familia) 

a partir de cual, el contexto rural es enunciado como favorecedor para el desarrollo de sí mismo. 

Este aspecto se vincula a la adscripción al espacio geográfico, mediante la acción social como 

elementos desde los cuales se fortalece la identidad y la apropiación territorial según lo señalado 

por Echeverry y Echeverry (2009) (Citado en Santos, Castañeda y González).  

Aspectos relacionados con uso de tecnologías  
 

 La colmena de arte como un espacio virtual en el que participa Diego mediante 

herramientas tecnológicas10 puede ser comprendida como una diversificación de prácticas 

tradicionalmente rurales en las cuales el niño rural se podría ubicar. En este sentido, los medios 

tecnológicos resultan ser los principales mediadores entre Diego con lo global, posibilitando 

compartir un gusto e interés cono el dibujo con personas de diferentes culturas y edades como 

formas de extender la constitución de sí mismo.  

¿Cómo se configura la identidad de Diego? 

Yo en acción  

La identidad de Diego se configura en mayor medida en los roles y las actividades 

cotidianas que realiza, donde su familia constituye una fuente principal de estabilidad. Si bien, su 

 
10 La pandemia causada por COVID-19 ha generado una aceleración en el uso de tecnologías y conexiones a internet 
en la zona. Por lo tanto, el internet es concebido como un recurso esencial que extiende las posibilidades de acción 
de los niños y niñas, principalmente en la escuela y en actividades de ocio y recreación.  
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historia de vida está organizada por edades clave de su desarrollo, él como actor principal de la 

historia se concibe como un personaje que al principio tuvo algunas dificultades de salud 

relacionadas con su nacimiento anticipado, que con el paso del tiempo han dejado de constituirse 

como ejes sobre los cuales teje su experiencia. Esto es evidente, cuando al concluir su historia 

no hace mención de ninguna enfermedad o problema de salud, aspecto que puede ser relativo a 

la ipseidad. En relación con la mismidad, se observa que se define y describe situaciones en 

relación con aspectos de su personalidad que el mismo ha asociado con diferentes experiencias 

en varios escenarios (entrenamiento de futbol, escuela, familia y mascotas) y que lo caracterizan 

en la actualidad.  

Respecto a la temporalidad usada en el relato se evidencia una ubicación etaria de 

eventos en el tiempo. Estas etapas están definidas principalmente por 1) sus problemas de salud, 

2) su familia, 3) la pena por regalar a su perro y 4) el gusto por el dibujo, el futbol y el cuidado a 

su ternero Ferdinand.  

En relación con la ruralidad y los espacios, la identidad de Diego esta tejida en 1) en la 

escuela rural como espacio de transformación y estabilidad y 2) en los espacios relacionados con 

la familia y los roles que definen su sí mismo a partir de actividades colectivas con su familia, 

amigos y mascotas.  

Tales actividades colectivas están inscritas en la pluriactividad propias de la vida 

campesina y de la infancia rural que según Aguirre, Gajardo y Muñoz (2017) se encuentran 

ligadas a la participación de los niños y niñas en actividades productivas y domésticas como 

apoyo a su familia y comunidad. Sin embargo, se observa que en este relato se estas actividades 

se conjugan con actividades de ocio y recreación que definen las posibilidades en el presente de 

Diego como sujeto adscrito a un territorio y las posibilidades de acción que ello genera.  

5.1.3. Mi gran vida – Jeison (Relato 3) 

 

Jeison tiene 11 años y se encuentra cursando grado sexto de bachillerato en un Colegio 

ubicado en la cabecera municipal. Estudio por 3 años en la escuela rural de la vereda y vive con 

sus padres y su hermano menor.  

Mismidad 

  La mismidad en el relato de Jeison se configura en torno a su posicionamiento en el 

mundo, considerándose como una persona, un niño y luego mencionando su posicionamiento 

dentro de la familia (Hijo y hermano). Su mismidad se encuentra tejida a categorías que van 
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desde el ser una persona-un humano, pasando a reconocerse como niño, siguiendo con su rol 

respecto a otros (Hijo-hermano): 

  “Soy una persona, el hijo de mi papá y mi mamá, el hermano de mi hermano y un niño” 

Así mismo, se enuncian rasgos distintivos como en los que combina características 

físicas y psicológicas:  

“Talentoso, me conocen porque soy bravo a toda… eso dicen” “Diego, la mami y el papi y 

los abuelos” [Pero] “No, yo solo soy serio y dicen que soy bravo y lo que me gusta estar 

solo porque es más chévere, nadie lo molesta” 

“Era feliz, pero sigo siendo feliz” 

Al identificarse como niño, Jeison considera que esto significa: 

Ser feliz… tener mucha vida por delante y ser un niño… de que pues… no tengo muchas 

responsabilidades como ustedes los grandes… de que a mi casi… casi… no me importa 

nada, no tengo trabajo, no pago impuestos, no… no tengo obligaciones… por decirlo así. 

Este reconocimiento de los roles y su mención específica a “ser niño” no ha aparecido 

hasta ahora de forma explícita en las demás historias de vida y se encuentra relacionado con 

felicidad, tener mucha vida por delante y no tener las obligaciones de adulto. Estos elementos 

corresponden con el discurso moderno de infancia y de niño, en dónde Jeison se ubica, y desde 

el cual asume unos roles determinados dentro de su contexto en comparación con los roles de 

los adultos, lo cual afirma su posicionamiento y reconocimiento de sí mismo en términos lógicos11. 

Por lo tanto, se puede afirmar que aquello estable en su identidad corresponde a los roles en 

relación y marcación con los “otros” que en este caso corresponden a sus padres (como hijo), a 

su hermano (como hermano) y a ser un niño (como diferenciación del adulto).  Para Arfuch (2002) 

la inscripción del sujeto en el discurso narrativo implica una dialéctica, no sólo entre individuo y 

sociedad como se evidencia en el relato de Jeison al definirse por diferenciación de los otros más 

significativos, sino también una dialéctica entre mismo y el sí mismo.   

Otro elemento constitutivo de su mismidad, como aquello estable dentro de historia de 

vida es el conocimiento, que se enuncia como algo transversal y necesario para la constitución 

de sí mismo, como se puede evidenciar a continuación: 

 
11 Cuando se hace referencia al reconocimiento de sí mismo en términos lógicos, quiere decir que Jeison responde la 
pregunta ¿Quién soy? desde una ubicación existencial en el mundo. Inicialmente dentro de una categoría macro que 
es “ser humano “seguida por el ser niño y ser hijo y hermano.  
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“Pues cuando tenía un año era bebé… ya no tenía conocimiento de nada. Cuando tenía 

tres años ya era un niño chiquito y ya tenía un mejor conocimiento…. De la vida, no se… 

saber amarrarme los zapatos, por decirlo así… Cuando tenía 5 años, ya era más grande… 

Era feliz, pero sigo siendo feliz… A los 11 años que es ahora, ya, ya, ya tengo más 

conocimiento, conozco las cosas ¿CUALES COSAS? Saber leer, escribir, jugar y eso”)  

De forma tal que aquello relativo a la mismidad, estaría ligado al conocimiento en sí, 

siendo aquello cambiante en su identidad, lo ipse aquello que se conoce en cada una de las 

etapas de la vida.  

Ipseidad 

Como se evidenció, la ipseidad con aquello que se conoce o al conocimiento adquirido o 

desarrollado a lo largo de los años. Aquello que se conoce se encuentra asociado a actividades 

como el juego, la cotidianidad y la escuela principalmente: 

“Pues cuando tenía un año era bebé… ya no tenía conocimiento de nada. Cuando tenía 

tres años ya era un niño chiquito y ya tenía un mejor conocimiento…. De la vida, no se… 

saber amarrarme los zapatos, por decirlo así… Cuando tenía 5 años, ya era más grande… 

Era feliz, pero sigo siendo feliz… A los 11 años que es ahora, ya, ya, ya tengo más 

conocimiento, conozco las cosas ¿Cuáles cosas? Saber leer, escribir, jugar y eso”)  

En este sentido, lo que se conoce como parte de la alteridad en la infancia se asocia con 

la apropiación que hacen los niños del mundo externo. Según Santamaría y Bothert (2011) esta 

apropiación de lo cultural que tiene lugar inicialmente en el ámbito social a través de las 

interacciones con otros es un elemento necesario para construir sus propios saberes o 

conocimientos. En este relato, la resignificación “de lo que se conoce” como experiencia y saber 

ubicado en la temporalidad da cuenta de una concepción de sí mismo a partir de un ser que sabe, 

un ser que conoce en el tiempo a partir de la experiencia.  

Así mismo, al final de su historia de vida narra lo que quiere llegar a ser en el futuro: 

 “En el futuro, quiero ser futbolista profesional…” 

Por lo cual, la ipseidad también se encuentra ligada a una extensión yo en el futuro, como 

un yo posible que desde el presente se encuentra en construcción. En este sentido, según lo 

señalado por Bruner (1997) existe una serie de acciones en las que un yo con carácter agencial 

actúa como protagonista a partir de acciones (en este caso entrenar futbol), en la búsqueda de 

unos objetivos en presente y en futuro (Ser futbolista profesional) como un Yo posible. 
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Trama 

El tema central de su historia de vida es el “conocimiento” que fue construyendo con el 

paso de los años. Aunque menciona 5 momentos determinantes en su historia de vida, solo hay 

referencia a acontecimientos a la edad de 5 y 8 años:  

“En los 5 años me metí en la alberca, si… estábamos en Pacho con mis papás y yo salí y 

me metí… era muy pequeño y mis papás se preocuparon y yo estaba feliz”. 

  Sin embargo, al señalar que tenía mayor conocimiento a través del tiempo referente al 

conocimiento de la vida, menciona aspectos como amarrarse los zapatos, ser feliz y saber leer, 

escribir y jugar que pueden estar tejidos a actividades o estados que para él resultan o resultaron 

significativas en su desarrollo. En la edad actual, encadena a los miembros de su familia y su 

situación en relación con sus roles e intereses, enmarcados principalmente en la felicidad que le 

genera estar con su familia y jugar futbol.  

El cuarto momento importante en la historia de vida corresponde a su futuro, referida a un 

rol: “En el futuro, quiero ser futbolista profesional”.  

Al final de su relato enlaza todos aquellos sucesos múltiples, llegando a la conclusión que 

a partir de esta actividad ahora tiene mayor conocimiento de sí mismo:  

“porque aprendí más cosas sobre mí mismo… [¿Cómo que cosas no sabías?] De que 

cuando tenía un año no tenía conocimiento… y de que he sido feliz todos estos años y 

ya… y de que ya. Me sentí bien, me sentí bien”, infiriendo así que ha tenido una gran vida: 

“Porque es una vida feliz, porque o si no sería mi chiquita vida… porque estaría triste”.  

Por lo tanto, se pude concluir que la trama está compuesta principalmente en el desarrollo 

de conocimiento, en sus dinámicas familiares y el juego que da muestra de los roles e intereses 

que Jeison tiene en la actualidad.  

Posicionamiento del sujeto en el relato y personajes  

 En esta historia Jeison se posiciona como el protagonista que tiene una transición a partir 

de un ser pequeño, que en el inicio de su relato se representa como un sujeto que no sabe, que 

no conoce y es partir de la experiencia y el paso de los años que llega reconocerse como un ser 

que sabe y conoce. Esta experiencia, se encuentra tejida en sus roles familiares, sus actividades 

de socialización y sus experiencias escolares.  

Se considera como principal agente de la acción dentro del relato: 
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 “era bebé… ya no tenía conocimiento de nada”, luego: “ya era un niño chiquito y ya tenía 

un mejor conocimiento” y ahora: “A los 11 años que es ahora, ya, ya, ya tengo más 

conocimiento, conozco las cosas”.  

De esta manera, Jeison asocia el crecer con el ser/conocer.  

Los personajes que hacen parte de su relato se clasifican en: 

Personajes relacionados con la familia y la ubicuidad de su yo 

Se encuentran en este grupo los padres y su hermano: 

 [Soy] “el hijo de mi papá y mi mamá, el hermano de mi hermano” 

Personajes relacionados con los roles y prácticas cotidianas 

Está su hermano Diego, su ternero, su padre, su madre, sus abuelos y su prima Laura: 

“voy donde el ternero y después de echarle agua al ternero…luego juego futbol con 

Diego… se pasa la noche y pues ya de noche mi papá llega y nos ponemos a ver partidos 

de fútbol y ya” 

“fue que mi papá empezó con el invernadero y yo empecé a investigar de matas y eso y 

me gustaron” 

“estábamos con mis papás y yo salí y me metí a una batea en la que toman agua las 

vacas… era muy pequeño y mis papás se preocuparon y yo estaba feliz y ya” 

“entonces mi mamá me dejaba ir a jugar fútbol” 

“En la casa y donde los abuelos. Acá en la casa me aburro si no hay nada que hacer y 

dónde mis abuelos uno va siembre, ve de las vacas” 

Se puede afirmar que los personajes en el relato de Jeison constituyen un fundamento de 

su mismidad, en tanto se identifica por oposición a los mismos (como hijo y hermano), pero 

también hacen parte todos aquellos personajes relacionados con las prácticas cotidianas, 

componen y dan sentido en el relato las “acciones” cotidianas de Jeison, que como se puede 

observar tienen un sustrato colectivo en todos los casos (Actividades de ganadería, juegos, 

cuidado y saberes sobre plantas).  

Temporalidad 

Se trata de una temporalidad lineal cronológica, en tanto los acontecimientos son narrados 

uno después de otro por edades de la siguiente forma: 
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Inicio- Acontecimiento 1. Bebé de 1 año– No conoce nada  
  

“Pues cuando tenía un año era bebé… ya no tenía conocimiento de nada” 
 

Acontecimiento 2. Niño chiquito de 3 años- Tiene mejor conocimiento de la vida 
 

“Cuando tenía tres años ya era un niño chiquito y ya tenía un mejor 
conocimiento…. [¿Conocimiento de que?] De la vida, no se… saber amarrarme 
los zapatos, por decirlo así…” 

 
 Acontecimiento 3. A los 5 años era feliz - Travesura en la alberca 
 

“Cuando tenía 5 años, ya era más grande… Era feliz, pero sigo siendo feliz…” 
 
“A los 5 años me metí en la alberca, si… estábamos con mis papás y yo salí y 
me metí a una batea en la que toman agua las vacas… era muy pequeño y mis 
papás se preocuparon y yo estaba feliz y ya… 

  
Acontecimiento 4. A los 8 años- Incidente con un ternero y juego en la quebrada con pares. 

 
“Otra vez me arrastró un ternero, yo cogí la cuerda y no tenía fuerza y… estaba 
ahí medio enredado con los pies, así que entonces se estaba soltando y ¡Pum! 
Va y me hala y me arrastra por todo el potrero, eso fue donde los abuelos… 
luego el mi hermano cogió la cuerda y el ternero se quedó quieto y ya… tenía 
como 8 años. Otra vez, por andar miqueando con mi hermano en la quebrada, 
metimos las patas… nos pusimos a jugar con Diego y Laura y entonces sin culpa 
nos empujamos y nos mojamos. Laura es mi prima…” 

 
Acontecimiento 5. A los 11 años- Actualidad – Felicidad, juego, roles y reafirmación del 

yo   
 

“A los 10 años también dibujo, pinto, hago tareas, le llevo agua y comida a 
Ferdinand y hago más cosas” 
 
“Que fue muy feliz y que sigue siendo muy feliz… y que me gusta mi vida.  

[El título de su historia es] “Mi gran vida, porque es una vida feliz, porque o si no 

sería mi chiquita vida… porque estaría triste” 

   
Final - Acontecimiento 5. Futuro – ser futbolista profesional 
 

“En el futuro, quiero ser futbolista profesional…” 

La temporalidad del relato corresponde a una lógica episódica por edades. Se observa 

que existe un punto de partida en que el sujeto asume no tener algún conocimiento de la vida y 

el estar en el tiempo le ha permitido llegar a ser-conocer, esto como un aspecto relativo a su 

ipseidad en tanto se extiende en los años de la existencia; y la mismidad, en tanto lo define a él 



Análisis y resultados     65 

 

en la actualidad como un ser que sabe. Esta conjunción corresponde a una dimensión 

configurativa temporal de su historia de vida, según lo planteado por Ricoeur (1999), es decir, 

que a partir de una serie de secuencias o acontecimientos narrados es posible hacer una 

consideración conjunta de los episodios como totalidad significativa.  

 

Por lo tanto, se puede afirmar que, en la historia de vida de Jeison, la mismidad se 

encuentra ligada al presente (“Ser ahora” feliz, jugar futbol y conocer) y la ipseidad se encuentra 

en pasado (Lo que se ha conocido a través de la experiencia, interacciones familiares y juegos) 

y futuro (el llegar a ser futbolista profesional). 

 

Lugares o espacios 

 Los lugares que aparecen en el relato de Jeison se pueden clasificar en:  

Lugares favoritos 

• Escuela rural como escenario de socialización, alimentación y juegos: 

“Yo solo iba [a la escuela] para jugar fútbol y para comer…” 

 

“Ahorita con nadie más, antes cuando estaba en la escuela si con varios…[amigos]” 

[¿Extrañas la escuela?] “Si, por 3 cosas… primero, para ir a jugar fútbol; segundo, tener 

amigos y tercero, ir a comer” 

 

[¿En qué lugar te gusta estar?] “En la escuela, si mi mamá me dejaba salir los viernes 

había catequesis y entonces iban los niños de la escuela y entonces mi mamá me dejaba 

ir a jugar fútbol.).  

Aunque en el relato, la escuela no aparece como un eje central de su mismidad o ipseidad 

en relación con la construcción de conocimiento que define su identidad. Se puede afirmar que 

este escenario se encuentra encadenado a la acción colectiva, especialmente entre pares y todos 

los casos de aparición de este espacio en el relato están relacionados con jugar fútbol, y esta 

acción es ampliamente valorada en lo que es y lo que quiere ser.   

Lugares relacionados con los roles y familia12  

• Casa: Lugar en el que pasa la mayor parte del tiempo: 

 
12 Se retomarán estos elementos en el análisis específico de elementos asociados con la ruralidad.  
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 “Acá en la casa me aburro si no hay nada que hacer” 

• Invernadero-casa: Lugar que representa su interés, gusto y saberes por las plantas 

(Actividad productiva de su familia) 

 

“Primero, lo que me gustó más fue que mi papá empezó con el lnvernadero y yo empecé a 

investigar de matas y eso y me gustaron y me fueron gustan y ya empecé a sembrar.) (Si, 

yo siembro las matas, les echo agua… las suculentas solo una vez a la semana… porque 

ellas se inundan muy rápido” 

 

• Casa de abuelos: Espacio en el que Jeison ejerce roles de soporte a sus abuelos, y 

actividades relacionadas con la agricultura y la ganadería: 

 

“dónde mis abuelos uno va siempre, ve de las vacas, va… ordeña. ¿Qué HAS 

SEMBRADO? De todo un poco, lechuga, tomate, uchuvas, feijoas…” 

 

• Quebrada: Espacio de juego cercano a la casa de sus abuelos: 

 

“Otra vez, por andar miqueando con mi hermano en la quebrada, metimos las patas… nos 

pusimos a jugar con Diego y Valeria y entonces sin culpa nos empujamos y nos mojamos. 

Valeria es mi prima…” 

 Estos espacios, refirman el tejido de la identidad de Jeison en “lo colectivo” es decir, los 

lugares constituyen puentes de interacción para la socialización entre pares y con los adultos 

otros que hacen parte de su historia, ejerciendo roles de ayuda y soporte, pero también 

construyendo conocimiento (que es tan importante en la configuración de sí mismo) a partir de 

su acción e interés en el invernadero y en las actividades de ganadería.  

Espacios Virtuales  

• Colmena de arte13: Grupo de arte en el que participa Jeison de forma virtual: 

“Si a la colmena de arte, es virtual… por zoom. Es chévere porque he aprendido a hacer 

cosas y ellos se reinventan para no quedarse quietos. [¿De qué edades son las personas 

que están en ese grupo?] Hay de varias, la mayoría son viejitos” 

 La participación de Jeison en este colectivo reafirma la pluriactividad que en este 

posibilitan las tecnologías, como también su significativa interacción con personas de otras 

edades y países y como oportunidad de compartir conocimiento. 

Lugares urbanos 

 
13 Este espacio será analizado en profundidad en la sección de aspectos relacionados con las tecnologías como 
dialogo entre lo local y lo global 
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• Cancha de Fútbol 170: Lugar donde entrena su deporte favorito: 

“Uno va a entrenar a la 170 en Bogotá. ¿Qué ES LO QUE MÁS TE GUSTA DE IR ALLÁ? Que 

comparto con más niños y aprendo más cosas como correr más y que tengo mejor 

coordinación con el balón y más técnica” 

• El Campín: Considerado un lugar importante dentro de lo urbano, relacionado con un 

acontecimiento vergonzante y divertido: 

 

“Fue algo diferente, solo que era una sorpresa, pero si uno hubiera sabido se hubiera ido 

mejor vestido… porque mi mamá nos puso unas chaquetas que eran así [señala con sus 

manos que eran grandes] y uno parecía todo acolchonado y eso uno dejaba pasar a la gente 

[reímos]” 

Estos lugares son vistos como posibilidades de acción y ejercicio de su deporte favorito, 

que se ha expresado en otros espacios como la escuela y que hacen parte de su mismidad (gusto 

por el futbol) y su ipseidad (entrenar para ser futbolista profesional).  

Aspectos relacionados con la ruralidad 

Los elementos referentes a la ruralidad están presentes de forma reiterativa en todos los 

talleres realizados y se pueden dividir en tres aspectos. 

El primero corresponde a la participación de Jeison en actividades productivas en apoyo 

a su familia, principalmente el acompañamiento que el brinda a su papá en el invernadero y a sus 

abuelos en el ordeño: 

[Bueno, veo que sabes mucho sobre plantas, cuéntame cómo llegaste a conocer tanto y 

por qué te interesa…] Primero, lo que me gustó más fue que mi papá empezó con el 

invernadero y yo empecé a investigar de matas y eso y me gustaron y me fueron gustan 

y ya empecé a sembrar. [¿Cuáles son tus plantas favoritas?] Las suculentas y el… árbol 

guayacán y el Chicalá… [¿Cómo es el Chicalá?] Es una que tiene flores amarillas y… y 

los robles, creo que son que botan matas amarillas y rosadas…Si, esos crecen arto… 

pero son 10 años para que crezcan.  

“extrañaría ayudarles a mis abuelos a ordeñar. [¿Qué es lo que más te gusta de ordeñar?] 

Todo es chévere, pero hay unas que cuando pierden el bebé se va la ubre y no se puede 

ordeñar y les da mastitis y no se ordeñan”. 
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Este saber que Jeison ha construido en torno a las plantas, la siembra y su cuidado y 

parto de las vacas surge a partir de unas actividades productivas propias de la ruralidad que 

inician sus otros más cercanos y constituye para Jeison una motivación para aprender. En este 

sentido, se puede afirmar la identidad configurada en el conocimiento que expresa Jeison en su 

historia de vida está compuesta principalmente por la relevancia del saber práctico.  

En segundo lugar, la ruralidad es apreciada como un entorno de posibilidad para practicar 

su deporte favorito, que como ya se había mencionado constituye una parte importante de sí 

mismo. Se reafirma la motivación que constituye para él participar en las actividades de los 

adultos hace referencia a su ternero y a la familia.  

[Si te fueras aquí del campo ¿Que sería lo que más extrañarías?]  “El pasto, porque es 

bueno jugar fútbol ahí… extrañaría ayudarles a mis abuelos a ordeñar.  No sembrar matas, 

aunque en una ciudad o pueblo uno podría, pero no es nada igual a tener sus 

sembraderos en la tierra… y fumigar y eso”  

“Si me fuera solo, extrañaría a toda mi familia… a todos.  Por decir, ir a donde la tía Ime 

a tomar un tinto”.  

Aparecen aquí elementos interesantes que están asociados con las formas en que Jeison 

se concibe como niño en relación con los adultos. Por una parte, tiene un rol fundamental en el 

apoyo de actividades productivas y por otro, participa en actividades de ocio como el tomar tinto 

en la casa de su tía. Se observa entonces, que estas interacciones con los adultos son 

significativas para él, en su contexto. 

En tercer lugar, la ruralidad está relacionada con el juego que se observa en tres de los 

acontecimientos narrados en su historia de vida, en los cuales cobran relevancia espacios como 

la quebrada y los potreros. Así mismo, hay una valoración positiva del vivir en el campo, 

especialmente las múltiples actividades que puede realizar. A la vez, señala que existen algunas 

dificultades de vivir en el campo enmarcadas en lo alejado que se encuentra de lugares como el 

mercado: 

“Mejor vivir en el campo, diez mil por ciento. Porque allá [en la ciudad] uno no está 

encerrao en un apartamento, ver cuatro paredes todo el día. Uno acá va, ve el ternero… 

se distrae. También no tiene beneficios… a veces acá es difícil viajar hasta allá por la 

comida y así… queda un poco lejos” 

De esta manera, se observa que existe una valoración positiva de la ruralidad relacionada 

con posibilidades de juego, interacción y, sobre todo, de participación infantil en actividades 

agropecuarias que no son percibidas como “trabajo” ni “obligación” si no que más bien, configuran 



Análisis y resultados     69 

 

un reconocimiento de sí mismo a partir del ejercicio de roles que tienen relevancia social en su 

contexto. Así mismo, se reafirma la pluriactividad y multiplicidad de roles que se configuran desde 

y hacia lo colectivo en este relato. Todo ello, hace parte de correspondiendo a lo señalado por 

Aguirre, Gajardo y Muñoz (2017) la identidad rural se constituye en un espacio comunitario que 

favorece la inclusión de los niños y niñas en un sistema formativo que también es integrador.  

Aspectos relacionados con uso de tecnologías  
 
 Como se mencionó anteriormente, la colmena de arte es un espacio virtual en el que 

participa Jeison mediante herramientas tecnológicas. En este escenario Jeison no sólo interactúa 

con una diversidad de culturas sino también con personas de diversas edades. Esta conectividad 

con lo global le permite extender su conocimiento como un sujeto situado (niño rural) desde lo 

local en diálogo con lo global. Estas nuevas trayectorias corresponden a transformaciones en las 

en la forma de habitar lo rural a partir de una apropiación de recursos (en este caso tecnológicos) 

como una extensión de sus procesos culturales, que tienen efecto sobre las formas en las que se 

reconocen los niños rurales a sí mismos y en colectivo; todo ello ligado al concepto de Nueva 

Ruralidad ilustrado por Santos, Castañeda y González (2017). 

¿Cómo se configura la identidad de Jeison? 

Yo que conoce  

La identidad de Jeison se encuentra configurada principalmente en el ser que conoce, es 

decir, existe una relación proporcional entre el ser, el crecer y el conocer. Por su parte, la ipseidad 

o aquello inestable sería ese conocimiento que construye a través de los años (de un ser pequeño 

que no sabe a un ser grande que sabe) creencia que puede estar enmarcada en la relación de 

vejez con sabiduría. Al preguntar por ese ¿Quién? Jeison responde en términos lógicos y 

categóricos desde los cuales se piensa y se reconoce a sí mismo, lo que da lugar a una reflexión 

final que, a partir de narrar su historia de vida, él ya sabe algo más de sí; el saber vuelve a ser un 

elemento central en su identidad y aparece entonces como acontecimiento principal.  

Como se puede ver en el relato, Jeison no hace muchas referencias directas a anécdotas 

de su pasado o a eventos específicos significativos o a acciones concretas. Más bien, recoge de 

forma general y abstracta todas sus experiencias de vida y las ubica en “conocimiento”, como 

aspecto existente y común en toda su historia:  en pasado, presente y futuro.  

En relación con los roles y actividades cotidianas vemos que su identidad se configura en:  

1) su familia constituye el centro de su felicidad y por medio de la cual reconoce que su vida ha 
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sido una gran vida; 2) El juego y ser jugador de fútbol y 3) Los roles y las actividades cotidianas 

relativas a la ruralidad.  

 En este relato, aparece el reconocimiento como “niño” que no ha aparecido hasta ahora 

de forma explícita en las demás historias y se encuentra relacionado con felicidad, tener mucha 

vida por delante y no tener las obligaciones de adulto. Estos elementos corresponden con el 

discurso moderno de infancia y de niño, en dónde Jeison se ubica y desde el cual asume unos 

roles determinados dentro de su contexto en comparación con los roles de los adultos y sus pares.  

Así mismo, en relación con la ruralidad, se puede afirmar que Jeison tiene un 

reconocimiento de sí mismo dentro de 1) una comunidad, como sujeto activo que participa en las 

actividades productivas y a partir de la cuales construye saberes y conocimiento en relación con 

los adultos; 2) un escenario que posibilita el juego, la diversión entre pares y el ser futbolista como 

ideal y 3) una pluriactividad en la que teje su identidad rural a partir de los roles y lo colectivo. De 

forma que se evidencia una relación estrecha entre identidad y territorio, teniendo en cuenta la 

relación de Jeison con esos recursos colectivos (otros significativos, lugares e interacciones) del 

grupo social al que pertenece que son apropiados y reconstruyen la identidad colectiva como lo 

señala Osorio (2004). 

5.1.4. La vida de Esteban – Esteban (Relato 4) 

Esteban tiene 12 años, vive con su mamá y sus abuelos maternos. Se encuentra cursando 

séptimo grado en Colegio departamental del municipio. Le gusta montar bicicleta y jugar con su 

perra Kiara, quien lo acompañó durante la entrevista. Él ha vivido siempre en Márquez y realizó 

sus estudios de básica primaria en la escuela rural de la vereda.  

Mismidad  

La mismidad en el relato de Esteban está asociada con ser divertido, la diversión y el 

juego se expresan en relación con elementos propios de la ruralidad y los otros (mascota y 

vecino): 

…” este soy yo con mi perrita divirtiéndonos ahí en el potrero y como florecitas, las 
florecitas que hay… las nubes… el sol y pues ahí jugando… divirtiéndonos” 
 
“Porque no soy de esos de quedarse en el celular todo el día, si no salir más que todo al 
campo y a divertirme y a estar con la naturaleza jugar con la perrita y jugar con el 
vecino”. 
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Se considera una persona impaciente y aunque reconoce que este rasgo es relativamente 

actual, hace parte de su autodescripción como también, características físicas como se evidencia 

a continuación: 

“Soy un niño a veces muy impaciente, divertido…. Físicamente bajito, moreno, tiene pelo 
corto y pestañas largas y crespas… y no soy ni flaco ni gordito”. 

 

La impaciencia que expresa Esteban como un rasgo propio, está asociada principalmente 

con sus deberes escolares: 

“Por decir, en el caso de las tareas que estoy atrasado y necesito algo rápido y como que 
pasan varios días y no lo tengo y le digo a mis papás y que no tienen en el momento para 
traérmelo y así” 
 

Así mismo, más adelante el confirma estos dos rasgos por oposición, es decir, es divertido 

porque no es aburrido y no es paciente (es impaciente) y agrega que es “bravo”: 

“A veces no soy tan paciente y a veces me pongo bravo por bobadas… no soy tan 
paciente y pues soy divertido, no soy aburrido y pues…” 
 

Al identificarse como niño, Esteban se posiciona como un sujeto que se encuentra en un 

proceso de aprendizaje de valores y deberes necesarios para ser adulto, por lo cual el “aprender” 

es una cualidad que para él se encuentra presente durante todo el ciclo de la vida y, en 

consecuencia, correspondería a un elemento propio de la mismidad en este relato:  

“Pues que todavía estamos aprendiendo cosas o bueno, pues yo creo que uno durante 
todo el trascurso de la vida aprende cosas de la vida. Pero a uno a esta edad está 
aprendiendo que hay que hacer y que no hay que hacer y cómo los valores… porque ya 
después uno ya de adulto pues ya sabe que tiene que hacer que no debe hacer… ya sabe 
las cosas de la vida y entonces uno de niño aprende para cuando sea adulto” 

 
El lugar que se habita, Márquez constituye un escenario estable desde el cual él responde 

la pregunta ¿Quién soy? y reafirma la importancia de la vereda y/o el campo en la constitución 

de sí mismo: 

“Siempre he vivido aquí”. 
 

“Bueno, yo ahí en el dibujo representé más que como el campo acá en Márquez” 

Por lo tanto, se puede concluir que la mismidad en el relato de Esteban está asociada con 

rasgos como ser divertido, impaciente y bravo; pero también con características físicas muy 

detalladas. En aquello que compone lo estable cobran relevancia aquellos factores asociados 
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con la vida campesina, la diversión y el juego y el lugar que se habita como el escenario de 

construcción del ídem. Así mismo, el aprendizaje se concibe aquí como una constante (algo que 

permanece en el tiempo), que es necesario y relevante en configuración de sí mismo.  

 Ipseidad  

En primer lugar, se puede afirmar que la ipseidad se encuentra articulada en un 

componente ético. En el relato de Esteban aparecen elementos de tipo deontológico y ético que 

están presentes en la transformación y las posibilidades del sí mismo:  

“…uno a esta edad está aprendiendo que hay que hacer y que no hay que hacer y cómo 

los valores… porque ya después uno ya de adulto pues ya sabe que tiene que hacer que 

no debe hacer…” 

 

“Los valores, el respeto, a no ser envidioso, la humildad, seas quien seas siempre ser 

humilde, no insultar a las personas por lo que son y por decir como son físicamente o si 

les gusta estar siempre estar el celular… y así”.  

 

Por lo tanto, la ipseidad en el relato de Esteban el aprendizaje como proceso es algo 

relativo a la mismidad, pero aquello que se aprende – en este caso los elementos éticos y 

morales- constituyen la ipseidad, considerando que al crecer y tras nueva etapa de vida irá 

construyendo un mayor desarrollo ético y moral. De igual forma, esto se observa cuando 

menciona que la paciencia es algo que aprenderá con el tiempo según el saber que su abuela le 

compartió, y el “ser paciente” se narra como un objetivo a alcanzar (parece relacionar mayor edad 

con mayor sabiduría):   

 

“pues mi abuelita dice que todos a esta edad tenemos esa forma de ser… que son fases 
de la vida… pues yo pienso que cuando esté más grande empezaré a cambiar eso y a 
ser paciente, a que, si no se puede, pues no se puede y a ser paciente con las cosas” 

 

En segundo lugar, la ipseidad se refleja en una situación efecto de la pandemia y está 

relacionada con el compartir en familia. Para él algo que se ha transformado en este tiempo y de 

lo que tomó conciencia tras el confinamiento se refleja en esta narración: 

 

“Algo que no me había dado cuenta, antes de la pandemia es el compartir en familia, o 
sea, que el año pasado todos los días ahí en la casa… todos… todo el día y así. Eso casi 
nunca pasaba porque unos se iban a estudiar y otros a trabajar y pues los fines de semana 
siempre salíamos a dar una vuelta. Eso ha sido bueno”. 
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Finalmente, antes de terminar la conversación se hizo una reflexión sobre la actividad, 

principalmente sobre aquellos aspectos que se hicieron conscientes durante el relato en donde 

Esteban reconoce que ya no siente tanta “pena” al hablar: 

¿Hoy caíste en cuenta de algo sobre ti mismo? Que se me ha quitado un poco la pena, 
porque a mí me daba pena hablar”. 

 

En consecuencia, se puede evidenciar que en términos generales el ipse está compuesto 

por un componente ético y moral, en donde hay un estado inicial: niño (sujeto de aprendizaje) 

hacia una transición: adulto (ya sabe lo que debe hacer). Una de las principales transformaciones, 

principalmente con su rol y relación con su familia está anclada a la coyuntura de pandemia y es 

evaluada de forma favorable. En relación con rasgos específicos, reconoce un cambio relativo a 

la timidez (Está teniendo menos dificultades para hablar).  

Trama  

La trama está configurada en dos temas, el primero y más desarrollado corresponde a la 

experiencia escolar relacionada con el juego, la diversión, los amigos, su bicicleta y la pandemia.  

“…cuando entré a estudiar en kínder y pues no recuerdo cual fue esa sensación, pero yo 

creo que fue chévere” 

 

“…entré a estudiar a la escuelita y fue ahí cuando al principio me pareció divertido, todos 

se la llevaban muy bien conmigo e hice muy rápido amigos” 

 

“Si, todos los años hacían en el polideportivo un evento muy chévere y colocaban pista de 

agua, saltarines, inflables y celebraban para despedir a los de quinto” 

 

“Siempre me ha parecido divertido, porque me iba en cicla para la escuela… fueron 

como… arto tiempo en que me fui en cicla… como 3 años yéndome en cicla para la 

escuela” 

 

“Ya empezó la pandemia y entonces allá… el primer día algunos fueron al colegio, nosotros 

nos fuimos porque no queríamos… no era obligatorio y nos quedamos en la casa y luego 

dejaron unas semanas para que el colegio arreglara todo… las plataformas… y entonces 

era feo porque uno no podía salir a ningún lado…ahí en la casa, en el computador…” 

 

“ya estábamos estudiando virtual y entonces ahí en el computador, conectándose a las 

clases virtuales por video llamada y enviar todo por correo y así y a los que no tenían 

internet… les tocaba en guías… les tocaba por decir recoger artas y luego entregarlas…” 
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El segundo tema en el cual se configura la trama está relacionado con su familia y uno de 

los viajes más emocionantes para él, que es narrado en forma de aventura y donde adquiere 

relevancia nuevamente el “compartir en familia”, como una experiencia que Esteban valora: 

“…ya me fui con toda mi familia a Medellín y ahí estábamos montando lancha, fue muy 
divertido…” 

 
“…y acampamos y unos señores nos dieron permiso en el potrero de ellos. Este fue muy 
especial, porque fuimos con toda mi familia y nunca había ido allá”. 

 

Tanto la experiencia escolar como la familia son temas en lo que se enlazan todos los 

acontecimientos de su historia de vida que se organizan por años14. Esta configuración de la 

historia de vida muestra la importancia de la escuela y la familia como espacios significativos en 

los cuales se teje la experiencia inicial, razón por la cual conviene atender a su importancia en la 

constitución del sujeto niño (a).  

Posicionamiento del sujeto en el relato y personajes   

La historia de vida es narrada en primera persona e inicia con un acontecimiento que él 

no recuerda debido a su edad, pero es resignificado por él como “chévere” como una creencia 

construida para evaluar la experiencia: 

“En el primer cuadro fue cuando entré a estudiar en kínder y pues no recuerdo cual fue 

esa sensación, pero yo creo que fue chévere… apenas tenía tres añitos y por eso digo 

que no me acuerdo muy bien” 

 

En este sentido, parte de algo que no se recuerda, pero es necesario para una ubicuidad 

temporal cronológica y fenomenológica que está asociada con el inicio de su experiencia escolar 

y que otorga sentido a sí mismo.  De igual forma, Esteban se narra como agente y protagonista 

de su historia: 

Entre los personajes que aparecen en el relato se encuentran en primer lugar por 

frecuencia e importancia la familia (madre), su mascota Kiara (perrita), sus abuelos (desde los 

roles), su hermano y los amigos de la escuela, como se describe a continuación: 

• Madre, como una figura comprensiva y con quien comparte más tiempo: 

“Que es buena gente, no es tan brava… ehh… me entiende, o sea, cuando yo le explico 
algo no se enoja… sino que me entiende y me explica” 

 

 
14 Aspecto que será profundizado en el apartado correspondiente a la Temporalidad 
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• Kiara, representa una de las figuras más importantes en la cotidianidad de Esteban, pues es 

considerada como la compañera de juego y diversión: 

“…este soy yo con mi perrita divirtiéndonos ahí en el potrero” 

“…salir más que todo al campo y a divertirme y a estar con la naturaleza jugar con la 
perrita” 

“Kiara… ella cumple ahorita dos años como a finales… en mayo a finales de mayo 
cumple los dos añitos”. 

 

• Familia (grupo): La familia como grupo es referenciada en dos momentos importantes en su 

historia de vida, relacionados en primer lugar, con un viaje conjunto que compartieron narrado 

como aventura y el segundo, está enmarcado en las posibilidades de pasar más tiempo con 

su familia como efecto de la pandemia.   

 
“Cuando fuimos a Medellín con mi papá, mi mamá y mi hermano a la piedra de El Peñol 
y fuimos a varios lugares” 
 
“Algo que no me había dado cuenta, antes de la pandemia es el compartir en familia, o 
sea, que el año pasado todos los días ahí en la casa… todos… todo el día y así” 
 

• Abuelos: Dado que Esteban vive con sus abuelos, se refiere a ellos desde las actividades, 

prácticas y roles cotidianos; como también se constituyen como personajes sujetos de su 

afecto al preguntar a Esteban sobre aquellos que más extrañaría si dejara la vereda en algún 

momento: 

¿Qué sería lo que más extrañarías de todo? “A mis abuelitos…” 

 

“pues salgo como a jugar y mira a ver a qué les ayudo a mis abuelitos a hacer en la 

casa” 

 

“…pues abajo mis abuelitos tienen gallinas, un ternerito y pues los perros…” 

 

• Abuela, es un personaje que aparece en el relato como una figura de reflexión, que a partir 

de su experiencia cumple el rol de guía y le da explicaciones de su comportamiento actual.  

 
“pues mi abuelita dice que todos a esta edad tenemos esa forma de ser… que son fases 
de la vida… pues yo pienso que cuando esté más grande empezaré a cambiar eso y a 
ser paciente, a que, si no se puede, pues no se puede y a ser paciente con las cosas”. 

 

• Hermano, aparece en el relato al momento de justificar la razón por la cual él se considera 

bravo, rememorando un acontecimiento relacionado con un conflicto específico que tuvieron.  
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“Bravo, como la semana pasada, porque mi hermano me molestó… se pone mamón y 
entonces me voy del cuarto y ya luego regreso” 

 
 

• Amigos, no hay mención de nombres específicos, sin embargo, su presencia en el relato está 

relacionado en todos los casos con su experiencia escolar y una de las actividades que más 

disfruta, montar bicicleta. 

“Cuando llovía, porque me mojaba en los charcos con los amigos… y ya”. 

Esteban como protagonista de su historia, narra una serie de acontecimientos ligados a 

acciones, actividades y prácticas que comparte con esos otros más cercanos, es decir, su núcleo 

familiar. Los otros en este relato se asocian con la reafirmación de su mismidad (en el caso de su 

hermano o su abuela), con un sentido de colectividad y vínculo (familia), con compañeros de 

juego y diversión (su perra Kiara y sus amigos) y con sus prácticas y rol como cuidador y apoyo 

(abuelos).  

Temporalidad 

En relación la temporalidad, se evidencian que la historia de vida de Esteban corresponde 

a una sucesión discreta, es decir, se encuentra narrada en un tiempo lineal-cronológico 

organizada por años escolares; iniciando con la entrada al kínder y finalizando el día en que se 

llevó a cabo el taller. A continuación, se presenta la organización y el desarrollo de los 

acontecimientos en el tiempo: 

Inicio- Acontecimiento 1. Entrada a Kinder (3 años):  
 

“En el primer cuadro fue cuando entré a estudiar en kínder y pues no recuerdo cual 
fue esa sensación, pero yo creo que fue chévere… apenas tenía tres añitos y por 
eso digo que no me acuerdo muy bien” 
 

 Acontecimiento 2. Entrada a escuela rural (Diversión y amigos) 
 

“…en la segunda, entré a estudiar a la escuelita y fua ahí cuando al principio me 
pareció divertido, todos se la llevaban muy bien conmigo y hice muy rápido amigos” 

  
 Acontecimiento 3. Viaje a Medellín con su familia (2018) 
 

“me fui con toda mi familia a Medellín y ahí estábamos montando lancha, fue muy 
divertido… porque cuando caíamos en una ola se aceleraba muy chévere y saltar 
en las olas era muy chévere… y pues fuimos a la piedra de El Peñol y a otros 
lugares” 
 

 Acontecimiento 4. Le regalan una bicicleta en Navidad (2019)  
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“En cuarto, es navidad de 2019 y ahí me regalaron mi cicla… Siempre me ha 
parecido divertido, porque me iba en cicla para la escuela… fueron como… arto 
tiempo en que me fui en cicla” 

 
Acontecimiento 5. Entrada a secundaria (Cambio de colegio e inicio de la pandemia) 

(2020) 
 

“ahí fue cuando entré a sexto, secundaria y pues ahí me toco empezar a… bueno, 
casi no conseguí amigos porque por lo de la pandemia y eso… y entonces ahí 
entre… me iba desde aquí a La Calera en buseta y era todo muy divertido… me 
gustaba jugar fútbol con los grandes… y me invitaban” 

 
Acontecimiento 6. Clases virtuales (2021) - Pandemia permitió compartir más tiempo en 

familia 
 

  “ya estábamos estudiando virtual y entonces ahí en el computador, 
conectándose a las clases virtuales por video llamada y enviar todo por correo y 
así” 
 
“Algo que no me había dado cuenta, antes de la pandemia es el compartir 
en familia, o sea, que el año pasado todos los días ahí en la casa… todos… todo 
el día y así. Eso casi nunca pasaba porque unos se iban a estudiar y otros a 
trabajar y pues los fines de semana siempre salíamos a dar una vuelta. Eso ha 
sido bueno”. 

 
Final- Acontecimiento 7. Día del taller y la conversación conmigo. (Se da cuenta que ya le da 

menos pena hablar) 
 

“estamos los dos y tú me estás haciendo estas preguntas y me ha parecido 
entretenida, no me he aburrido… y pues me parece chévere. Me gustaron 
los dibujos”. 
 
“Que se me ha quitado un poco la pena, porque a mí me daba pena hablar” 

 
 

Se puede afirmar que la temporalidad del relato corresponde a una lógica episódica, en 

donde la experiencia escolar atraviesa en mayor medida la configuración de la trama. En relación 

con las transformaciones (ipseidad) en sí mismo, se observa que  tienen lugar tanto en el presente 

(Pandemia y taller) (“Algo que no me había dado cuenta, antes de la pandemia es el compartir 

en familia, o sea, que el año pasado todos los días ahí en la casa… todos… todo el día y así), 

(“Que se me ha quitado un poco la pena, porque a mí me daba pena hablar); pero también hay 

una intencionalidad de transformación hacia el futuro como ideal (llegar a ser más paciente y 

aprender cosas de la vida en relación con lo ético y lo moral a través de los años).  

 

Lugares o espacios 

Los lugares o espacios presentes en el relato pueden clasificarse en: 
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Espacios favoritos 

• Márquez, representado como el campo y caracterizado por elementos como árboles, flores, 

nubes y sol, narrado como un escenario donde juega con su perra Kiara y constituye su 

mismidad.   

“representé más que como el campo acá en Márquez y así…como arbolitos y este 
soy yo con mi perrita divirtiéndonos ahí en el potrero y como florecitas, las florecitas 
que hay… las nubes… el sol y pues ahí jugando… divirtiéndonos” 

 

• Biblioteca, escenario de socialización con pares a través del juego (video juegos y ajedrez) y 

lugar de conexión a internet.  

 
“… Cuando estaba en la escuela, si no tenía tantas tareas me iba para la 
biblioteca… y los viernes cuando había catequesis me iba a la escuela y cuando 
salía, jugaba”  
 
“Mas que todo íbamos, porque iban artos niños y jugábamos y a veces como por 
hacer juegos en los computadores y pues primero, nos tocaba leer como 20 
minutos y luego ahí si en los computadores… y los miércoles daban clases de 
ajedrez… yo iba de vez en cuando” 
 

• Polideportivo, lugar de diversión donde despedían el año escolar y regalaban bicicletas.  

“Si, todos los años hacían en el polideportivo un evento muy chévere y colocaban 
pista de agua, saltarines, inflables y celebraban para despedir a los de quinto y a 
los de quinto les daban una cicla” 

 

Espacios relacionados con la familia y los roles 

• Casa de los abuelos, lugar donde vive Esteban y permanece la mayor parte del tiempo, y 

ejerce roles de cuidado y ayuda a sus abuelos. Así mismo, se refiere a este escenario como 

posibilidad de compartir con su familia:   

 “a ver a qué les ayudo a mis abuelitos a hacer en la casa… A veces a hacer almuerzo, a 
picar algo o algo así o también afuera a hacer algo como de fuerza, o correr a traer algo 
rápido o darle de comer a los animales. Me gusta más lo de afuera”. 
 
“Algo que no me había dado cuenta, antes de la pandemia es el compartir en familia, o 
sea, que el año pasado todos los días ahí en la casa…” 
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Espacios relacionados con la experiencia escolar 

• Escuela rural, uno de los lugares que aparece con mayor frecuencia en el relato y por la forma 

de expresión (oral) y el uso de diminutivo se puede afirmar que es objeto de afecto por parte 

de Esteban. Es relevante en el relato, pues allí inicia su historia. Adicionalmente, representa 

diversión y posibilidad de practicar su deporte favorito y usar la bicicleta. Así mismo, las 

características por las cuales es uno de sus lugares favoritos tienen relación con lo rural 

(libertad, aire limpio, espacio para jugar, trabajo en la huerta): 

“a la escuelita y fua ahí cuando al principio me pareció divertido, todos se la llevaban 
muy bien conmigo y hice muy rápido amigos”. 
 
“Siempre me ha parecido divertido, porque me iba en cicla para la escuela… fueron 
como… arto tiempo en que me fui en cicla… como 3 años yéndome en cicla para la 
escuela” 
 
“He hecho materas y así en la escuelita… Si, 5 años. Me gustaba porque era campestre 
y pues que uno salía y aire libre… o sea, uno podía correr por todo lado, entendía bien 
y había una huerta. ¿CÓMO ERA LO DE LA HUERTA? Era por decir, algunos días, pero 
era por decir una hora de sacarle el pastico a las matas y luego sacar las maticas y volver 
a sembrar. La mayoría de las cosas las repartíamos entre los estudiantes y las otras 
eran para el restaurante” 
 

Espacios urbanos o externos a la vereda 

• Medellín (El Peñol), es el lugar donde experimentó uno de los momentos más divertidos de 

su vida por dos razones, la primera tiene relación con el compartir con su familia y la segunda, 

está asociada a la novedad y la aventura que representó este viaje y los acontecimientos 

(camping, lancha, posada).  

“Cuando fuimos a Medellín con mi papá, mi mamá y mi hermano a la piedra de El Peñol 
y fuimos a varios lugares, me gusto en especial la lancha… eso del agua… pues nosotros 
estábamos buscando no quedarnos en hotel, sino en camping y llegamos ahí y les 
preguntamos a unos señores y eran muy buena gente y nos dejaron quedar en la casa 
de ellos que tenían como un potrerito y ahí nos dejaron quedar” 

 

• La Calera (pueblo), lugar que representa la transición de primaria a secundaria, 

presentándose como el destino en el que se ubica el nuevo colegio a través del medio de 

transporte veredal. 

“ahí fue cuando entré a sexto, secundaria y pues ahí me toco empezar a… bueno, 
casi no conseguí amigos porque por lo de la pandemia y eso… y entonces ahí 
entre… me iba desde aquí a La Calera en buseta y era todo muy divertido…” 

 



Análisis y resultados     80 

 

Se puede concluir que los espacios y lugares narrados por Esteban representan la 

importancia de la ruralidad en la constitución de su identidad, sus intereses, sus prácticas y roles, 

lo que está en concordancia con los hallazgos de Espinosa (2013) y  Aguirre, Gajardo y Muñoz 

(2017) respecto a las construcción identitaria a través de la experiencia y la percepción de sí 

mismo dentro diferentes escenarios, identificando prácticas, intereses, gustos, juegos, consumos 

cotidianos y modos de participación en espacios públicos y privados donde habitan los niños y 

niñas. 

A continuación, se analizará de forma específica aspectos relacionados con la vivencia 

rural y se profundizará en mayor medida en los roles, las prácticas y las posibilidades en este 

contexto. 

Aspectos relacionados con la ruralidad 

 Como se evidenció en el apartado anterior, existen varios elementos ligados la vivencia 

campesina en relación con los espacios en los que tiene lugar la acción. El primer lugar relevante 

es la vereda Márquez, narrada como parte del sí mismo (como origen y lugar que en el que 

siempre ha habitado). Lo que más le gusta de vivir en Márquez, es el campo, la naturaleza, el 

aire puro y el bajo tránsito de vehículos que a su vez representa cierta seguridad cuando sale con 

su perra Kiara.  

“Que hay campo, que aire puro, que uno puede salir por ahí y no hay tanto carro…por 
decir que a veces salgo con Kiara con el collar y pues no pasa tanto carro… y hay más 
que todo naturaleza y pues que hay aire libre” 
 

 De igual forma, la escuela rural constituye uno de los escenarios de mayor importancia 

en su identidad tanto de estabilidad como de cambio en relación con sus interacciones sociales 

y ciertas prácticas que Esteban disfruta como el trabajo en la huerta, actividades de reciclaje y la 

posibilidad de usar su bicicleta para ir a estudiar.  

La huerta hace parte de su experiencia escolar, como uno de los elementos que son 

narrados como características principales de su escuela. Al indagar sobre su práctica en este 

este espacio Esteban demuestra un saber específico sobre la siembra, el cuidado de las plantas 

y las utilidades de esta actividad en su comunidad como se puede evidenciar en este fragmento: 

“Si, 5 años. Me gustaba [la escuela] porque era campestre y pues que uno salía y aire 
libre… o sea, uno podía correr por todo lado, entendía bien y había una huerta. ¿Cómo 
era lo de la huerta? Era por decir, algunos días, pero era por decir una hora de sacarle el 
pastico a las matas y luego sacar las maticas y volver a sembrar. La mayoría de las cosas 
las repartíamos entre los estudiantes y las otras eran para el restaurante”. 
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Otro elemento relevante es la interacción con su perra Kiara, que está ligada al campo, la 

naturaleza y el juego. En algunas observaciones realizadas, se podía ver a Esteban montando 

bicicleta por un pequeño camino acompañado de su perra: 

“no soy de esos de quedarse en el celular todo el día, si no salir más que todo al campo y 
a divertirme y a estar con la naturaleza jugar con la perrita y jugar con el vecino”. 

 
 Así mismo, dentro de sus gustos, prácticas cotidianas e intereses están los animales. Al 

indagar por aquello a lo que quisiera dedicarse en el futuro menciona: 

“Primero, quería ser futbolista…pero no… pero como me gustan tanto los animales 
como veterinario, si… pero hacer como una fundación…” 

 

 En sus prácticas cotidianas, el cuidado de los animales está relacionado con el apoyo en 

las labores de campo a sus abuelos, quienes tienen varios animales y venden algunos productos 

en la vereda: 

“…abajo mis abuelitos tienen gallinas, un ternerito y pues los perros… dos perros, dos 
gatos, un chivito y como 40 gallinas. Ahí vendemos los huevos” 
 
[Ayuda a sus abuelos a] “A veces a hacer almuerzo, a picar algo o algo así o también 
afuera a hacer algo como de fuerza, o correr a traer algo rápido o darle de comer a los 
animales. Me gusta más lo de afuera”. 

 
Se puede afirmar que una de las desventajas de vivir en lo rural está relacionado con la 

lejanía, específicamente se manifiesta en una preocupación en torno a la salud y el tiempo en 

llegar al puesto de salud en caso de accidentes: 

“Pues que todo es más cerca, por decir si sucede algo… de un medicamento o algo es 
mucho más cerca y pues uno puede comprar todo más cerca… por decir algo… que se 
cayó y se dio duro… entonces uno va al puesto de salud y es más rápido… en cambio 
de aquí hasta allá es más tiempo… eso es lo que no me gusta del campo” 

 

Sin embargo, afirma que a pesar de esto prefiere vivir en el campo, asociando lo urbano 

al tráfico de carros y encierro:   

“En la ciudad no me gusta que hay mucho carro y mucha cosa y uno está encerrado en 
la casa” 

 

Aspectos relacionados con uso de tecnologías (Globalización) 
 

En relación con el acceso a las tecnologías, se puede observar que a partir de la situación 

de pandemia se agilizó el proceso de conectividad en la zona. Esteban usa el internet para 

estudiar: 
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“ya estábamos estudiando virtual y entonces ahí en el computador, conectándose a las 
clases virtuales por video llamada y enviar todo por correo y así” 

 
Se puede observar que el celular representa para Esteban otra opción de juego: 

videojuegos como Call of Duty (Disparar) y entretenimiento, al usar redes como Tik tok: 

“a veces en el celular… videos en tik tok y un juego de armas que se llama Call of Duty” 

 

Antes de la pandemia, la biblioteca de la vereda era el escenario de conexión a internet 

y uso de tecnologías. Actualmente se encuentra cerrada:  

 
“Mas que todo íbamos, porque iban artos niños y jugábamos y a veces como por hacer 
juegos en los computadores y pues primero, nos tocaba leer como 20 minutos y luego 
ahí si en los computadores…” 

 

¿Cómo se configura la identidad de Esteban? 

Yo que aprende 

Se puede afirmar que la identidad de Esteban se encuentra ligada al “aprendizaje” de 

valores como algo permanente, y aquello “aprendido”, como aquello que se transforma en 

relación con el saber ser-estar en el mundo. Esta mediación entre lo permanente y el cambio que 

implica el aprendizaje de un saber ético y moral, está ubicado en las interacciones familiares y la 

importancia que Esteban otorga a los saberes de los adultos.  

Así mismo, hay una identificación permanente con el territorio como posibilidad de acción, 

constituyéndose aquí la acción como lo cambiante, específicamente en los roles que ejerce dentro 

de su familia y comunidad.  

Así mismo, al observar la trama y la temporalidad en la historia de vida se evidencia que 

la identidad de Esteban se configura principalmente en dos elementos: 1) En la experiencia 

escolar, como constitutiva de sí mismo a lo largo del tiempo y encadenada a elementos propios 

de la ruralidad como las posibilidades que le ofrece la escuela rural en relación con el juego, la 

socialización y las prácticas campesinas comunitarias y 2) La familia, que representa un saber 

(ético), compartir con los semejantes (felicidad y vínculo) y ejercicio de roles de ayuda y cuidado 

(abuelos) que también se encuentran estrechamente asociados con prácticas cotidianas 

campesinas (cuidado de animales y venta de productos agropecuarios).  

Los elementos de la ruralidad están asociados al juego, a la diversión (rasgo constitutivo 

de sí mismo) y a la seguridad como una forma de adscribirse al territorio a partir de prácticas, 

saberes y posibilidades de acción percibidas en este caso como aspectos favorables.  



Análisis y resultados     83 

 

5.1.5. La historia de mi vida – Fernanda (Relato 5) 

 

Fernanda tiene 12 años, vive junto con su mamá, su padrastro y su hermano menor. 

Estudió primaria en la escuela rural y en la actualidad se encuentra en séptimo grado de 

bachillerato en la sede rural ubicada en una vereda cercana. Le gusta pasar tiempo con sus 

amigos, su familia y su perro Lester.  

Mismidad 

La mismidad de Fernanda se encuentra ligada a felicidad y la diversión, expresada en 

relación con su familia y sus amigos y amigas. Así mismo, aquello estable en su identidad se 

enmarca en un posicionamiento dentro de su familia como hermana mayor e hija, como también 

en características físicas propias de sí misma: 

“Yo soy Fernanda, vivo en el campo… soy una chica super alegre, tengo 2 hermanos y 

mi mamá que también son super alegres. Tengo cabello corto, ojos cafés y mi color de 

piel es morenita y mido 1,56 y tengo 12 años” 

“Que soy alegre, pues a veces me enojo un poco y me gusta jugar mucho futbol… Que 

soy muy divertida, por ejemplo, cuando con mi mejor amiga me hace divertir y reír mucho”.  

De igual forma, hay una ubicación del yo dentro de un lugar específico (“vivo en el campo) 

desde el cual inicia su relato.  

El “ser-estar feliz” es un estado recurrente durante toda la historia de vida de Fernanda y 

acompaña todos los acontecimientos que la componen:  

“Un día estaba toda feliz como todos mis días… de repente mis papás me dijeron que 

íbamos a ir a La Calera…” 

“…llegó el día de salir del hospital y llegué a mi casa feliz como siempre…” 

“Hoy ya estoy en el colegio, soy muy feliz, aunque no tengo a mi papá a mi lado” 

 Por lo tanto, la felicidad en este relato aparece como un rasgo identificable y reidentificable 

a través del tiempo. Esta intencionalidad de la vida feliz, o vida buena que se refleja en la 

narración es un retorno constante a la constitución del sí mismo mediado por un ideal que 

correspondería a lo que Ricoeur (1990) denomina el objetivo ético. Lo que se evidencia en la 

historia de vida de Fernanda, es que esta tendencia a la felicidad es algo permanente en el 

tiempo, no sólo es un ideal a alcanzar en el futuro. El ser-estar feliz se encuentra en pasado, 

presente y futuro como un imperativo que adquiere un carácter de guía y posibilidad de acción.  
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Así mismo, su mismidad es narrada a partir de una ubicación espacial (el campo) que da 

muestra del importante vínculo con el territorio en el que se establece su identidad y en el cual 

como lo señala Osorio (2014) se depositan y construyen significados originados en las vivencias 

y los recuerdos personales.  

Ipseidad  

 La ipseidad en este relato está enmarcada en dos acontecimientos de su historia de vida, 

el primero, corresponde a un accidente en el cual perdió uno de los dedos de su mano: 

“… bueno yo estaba lista y me iba a despedir de mi hermano cuando de repente moví una 

mesa y se me cayó un televisor y me corto un dedo… mis papás desesperados cogieron 

un bus y me llevaron al hospital. Llegando al hospital no me querían atender y bueno, 

mucho tiempo después de atendieron, pero ya era muy tarde porque ya había perdido 

parte de mi dedo y ya no podíamos hacer nada. Bueno, llegó el día de salir del hospital y 

llegué a mi casa feliz como siempre…” 

El segundo acontecimiento corresponde a la separación de sus padres y los cambios que 

esta situación generó: 

“La verdad fue muy duro para mi dejar a mi papá y a mis amigos y demás familia y llegar 

a acá donde no conocía a nadie… Bueno pasaron 2 semanas y entré a estudiar a la 

escuela de Márquez, ahí hice muchos amigos y ya me sentía mejor” 

 Estos dos acontecimientos corresponden a situaciones de rupturas, de tipo corporal, 

familiar y social que siempre -en el relato- son superadas a partir o tienen como clausura “el ser- 

estar feliz” (que corresponde a su mismidad). Por lo tanto, se puede afirmar que la ipseidad está 

definida en estos eventos que implican cambios drásticos en el reconocimiento que ella tiene de 

sí misma y que dan muestra de la construcción de un “yo resiliente” a partir de la felicidad y la 

diversión, rasgos que componen su mismidad.  

Trama  

La trama está configurada en tres temas principales: Las dinámicas familiares, el 

accidente por el cual perdió su dedo y su experiencia escolar: 

“…vivía con mis papás y mi hermano mayor cerca de nosotros teníamos a casi toda 

nuestra familia” 

“Un día estaba toda feliz como todos mis días… de repente mis papás me dijeron que 

íbamos a ir a La Calera… bueno yo estaba lista y me iba a despedir de mi hermano cuando 

de repente moví una mesa y se me cayó un televisor y me corto un dedo…” 

“pasó mucho tiempo cuando mis papás peliaron y se separaron…mucho tiempo después 

entré a la escuela… ahí conocí a muchos amigos y amigas” 
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“Bueno pasaron 2 semanas y entré a estudiar a la escuela de Márquez, ahí hice muchos 

amigos y ya me sentía mejor y siguieron pasando los años y fui conociendo muchísimas 

personas”.  

La familia es entonces, unos de los elementos principales en los que se tejen los 

acontecimientos de su historia de vida; inicialmente aparece como un ideal de unión y estabilidad, 

luego como un soporte tras el accidente y finalmente, con la ruptura de este núcleo por la 

separación de sus padres; y la experiencia escolar, se presenta como una herramienta de 

resiliencia frente a los dos acontecimientos que implicaron una pérdida15 que involucran la 

interacción social con los pares.  

Posicionamiento del sujeto en el relato y personajes  

 En esta historia Fernanda se posiciona como protagonista, quien ha enfrentado ciertas 

dificultades familiares y de salud y se concibe como una persona feliz y resiliente. La historia se 

encuentra narrada en primera persona e inicia con su nombre, el lugar donde vive y la mención 

de tiempo específico: 

“Soy Fernanda, vivo en la vereda de Márquez y mi historia comienza tenía 4 años…”  

Respecto a los personajes presentes en los relatos, se pueden clasificar en dos tipos: 

• Familia: En este grupo estás sus padres, sus hermanos, su padrastro y su perro Lester. Estos 

personajes dan cuenta una multiciplicidad de eventos en los que se teje su identidad en 

cuanto a actividades cotidianas y roles, en dinámicas familiares que constituyen 

acontecimientos16 en el pasado que se resignifican a través del tiempo.  

[Me gusta] “Cuando estoy con mi familia, cuando puedo ver a mi papá y a mi hermano 

mayor y cuando estoy con mi familia” 

“[Me gusta]…jugar con mi perrito Lester… los fines de semana suelo estar con mi mamá, 

con mi padrastro y con mi hermano menor en la casa” 

“…pues cuando llega mi mamá que puedo pasar tiempo con ella y pasar todo el día con 

mi hermano… nos reímos, jugamos y puedo estar con mi perrito…” 

“… vivía con mis papás y mi hermano mayor cerca de nosotros teníamos a casi toda 

nuestra familia” 

 
15 Estos acontecimientos se analizan en detalle en el apartado correspondiente al análisis de la Ipseidad.  
16 Desde el concepto planteado por Ricoeur (1984), el acontecimiento no es una ocurrencia, sino que constituye al 
desarrollo del relato como una forma elaborada de comprensión de un evento. 
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“…mis papás peliaron y se separaron. Mi mamá decidió venir a la vereda que es donde 

estamos viviendo”.  

“La verdad fue muy duro para mi dejar a mi papá y a mis amigos y demás familia”. 

• Pares: Corresponden a sus amigos y amigas de la escuela y el colegio, como sujetos con 

quienes comparte sus actividades escolares y de juego.   

“mucho tiempo después entré a la escuela… ahí conocí a muchos amigos y amigas” 

“… Bueno pasaron 2 semanas y entré a estudiar a la escuela de Márquez, ahí hice muchos 

amigos y ya me sentía mejor y siguieron pasando los años y fui conociendo muchísimas 

personas” 

Por lo tanto, se puede afirmar que la identidad de Fernanda en vinculación con otros está 

definida por otros como soporte que componen la alteridad-estabilidad (Familia) y otros con 

quienes se comparte actividades cotidianas y diversión, que componen su estabilidad y son 

presentados dentro de interacciones que posibilitan la resiliencia. 

Temporalidad 

  La historia de vida de Fernanda tiene una sucesión temporal episódica, en la que se 

narran los acontecimientos uno después de otro en una línea de tiempo. No hay mención de 

fechas específicas, pero si una ubicación etaria al inicio de su relato. El relato inicia cuando ella 

tiene 4 años y finaliza en la actualidad. El desarrollo de la historia se encuentra compuesta por 

los siguientes acontecimientos: 

Inicio- Acontecimiento 1. Vivía con familia en Quisquiza a los 4 años  
 

“mi historia comienza tenía 4 años… yo vivía en un lugar llamado Quisquizá… vivía 
con mis papás y mi hermano mayor cerca de nosotros teníamos a casi toda 
nuestra familia.” 
 

Acontecimiento 2. Accidente de su mano  
 

“Un día estaba toda feliz como todos mis días… de repente mis papás me dijeron 
que íbamos a ir a La Calera… bueno yo estaba lista y me iba a despedir de mi 
hermano cuando de repente moví una mesa y se me cayó un televisor y me corto 
un dedo… mis papás desesperados cogieron un bus y me llevaron al hospital” 

 
 Acontecimiento 3. Pérdida de una parte de su dedo  
 

“Llegando al hospital no me querían atender y bueno, mucho tiempo después de 
atendieron, pero ya era muy tarde porque ya había perdido parte de mi dedo y ya 
no podíamos hacer nada. Bueno, llegó el día de salir del hospital y llegué a mi casa 
feliz como siempre…” 
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 Acontecimiento 4. Entrada a la escuela  
  

“mucho tiempo después entré a la escuela… ahí conocí a muchos amigos y 
amigas” 

 
Acontecimiento 5. Separación de sus padres y cambio de vivienda 
 

“pasó mucho tiempo cuando mis papás peliaron y se separaron. Mi mamá 
decidió venir al lugar donde estamos viviendo”. 
 
“La verdad fue muy duro para mi dejar a mi papá y a mis amigos y demás familia 
y llegar a acá donde no conocía a nadie…” 
 

Acontecimiento 6. Ingreso a la escuela de Márquez  
 

“… Bueno pasaron 2 semanas y entré a estudiar a la escuela de Márquez, ahí 
hice muchos amigos y ya me sentía mejor y siguieron pasando los años y fui 
conociendo muchísimas personas” 
 

Final- Acontecimiento 7. Actualidad 
 

“Hoy ya estoy en el colegio, soy muy feliz, aunque no tengo a mi papá a mi lado” 

Se trata entonces, de una temporalidad abierta en la cual la mismidad se ubica en los 

acontecimientos 1, 2, 3 y 7. En estos acontecimientos se resignifican los sucesos a partir de estar 

y ser feliz. Por su parte la ipseidad, correspondiente a eventos específicos como la pérdida de su 

dedo, la separación de sus padres y el cambio de casa (Acontecimientos 3 y 5) se encuentran 

relacionados con procesos de resiliencia que reafirman su mismidad.  

 

Lugares y espacios 
 
Lugares asociados con la familia  
 

• Casa: Lugar donde pasa la mayor parte del tiempo con su familia y su mascota.  
 

“Oficio, jugar con mi perrito Lester… los fines de semana suelo estar con mi mamá, con mi 
padrastro y con mi hermano menor en la casa” 
 
“pues en la casa… pues cuando llega mi mamá que puedo pasar tiempo con ella y pasar 
todo el día con mi hermano… nos reímos, jugamos y puedo estar con mi perrito” 
 

• Quisquiza: Lugar inicial en que vivía con su familia 
 

“yo vivía en un lugar llamado Quisquizá… vivía con mis papás y mi hermano mayor cerca de 

nosotros teníamos a casi toda nuestra familia” 

• El Triunfo: Vereda cercana a la que suele ir a caminar con su familia 
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“El fin de semana pasado mis papás dijeron que fuéramos y caminar y fuimos a caminar 
hasta El Triunfo…” 
 

 La importancia que adquieren estos lugares en la construcción de identidad de Fernanda, 

radica en la relevancia que ella otorga a la compañía de sus seres queridos y las actividades 

cotidianas como el hacer oficio (como una forma de participar en las labores de su casa), el jugar 

con su hermano y su perro, y salir a hacer caminatas. Por lo tanto, se puede afirmar que se 

reafirma el valor de lo colectivo en el reconocimiento de sí misma, con unos otros dentro espacios 

donde tiene lugar la acción (apoyo a adultos, de juego, de hacer tareas, de ocio y diversión) 

 

Lugares asociados a la experiencia escolar y el juego 

• Escuela: 
 
“La escuela porque ahí pasé mucho tiempo y disfruté y conocí personas y el teatro, porque 
ahí fue donde me gradué y también conocí amigos” 
 
“En la escuela conocí a mi mejor amiga, fue super divertido” 
 
“Bueno pasaron 2 semanas y entré a estudiar a la escuela de Márquez, ahí hice muchos 
amigos y ya me sentía mejor” 
 
“… vamos hasta el club y después vamos a jugar futbol en la cancha de la escuela de 
Márquez” 

 

 La escuela rural nuevamente, es uno de los lugares dentro de la vereda que es narrado 

como un espacio de socialización. Es valorado por las posibilidades de interacción y juego dentro 

de su contexto. Por lo tanto, se puede afirmar que este espacio constituye un escenario de 

vinculación con otros (pares). 

Lugares urbanos 
 

• La Calera 
 

“me gusta jugar mucho futbol… cuando empezó la pandemia yo iba a empezar a practicar 
en La Calera… entrar a un entrenamiento.” 

 

• El hospital 
 

“Llegando al hospital no me querían atender y bueno, mucho tiempo después de atendieron, 

pero ya era muy tarde porque ya había perdido parte de mi dedo y ya no podíamos hacer 

nada. Bueno, llegó el día de salir del hospital y llegué a mi casa feliz como siempre…” 
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 Los espacios urbanos están relacionados con aquello que no se tiene en la vereda, como 

la posibilidad de entrenar su deporte favorito o la atención en salud que solo existe en lo urbano.  

Por lo tanto, esto evidencia la centralización de ciertas actividades y servicios en lo urbano que 

obstaculizan, en este caso aspectos asociados al ocio y la diversión y al acceso a servicios de 

salud.  

 

Aspectos relacionados con la ruralidad 
 
 Los elementos referentes a la ruralidad se pueden dividir en dos aspectos. El primero hace 

referencia a la importancia del lugar que se habita dentro de la mismidad, pues en los dos talleres 

sus relatos inician con su nombre y posteriormente menciona el lugar donde vive, como una 

habitante de la vereda Márquez y el campo, es decir, inicia su historia de vida a partir de la 

ubicación de su yo. 

 

“Soy Fernanda, vivo en la vereda de Márquez… vivo en el campo…” 

 

El segundo aspecto, está relacionado con la ruralidad como una posibilidad de interactuar 

con sus amigos, por lo tanto, su contexto es percibido como seguro y confiable a partir de las 

dinámicas que allí tienen lugar, tales como conocer a la mayoría de las personas de su vereda 

como un factor que se valora, en contraste con el habitar en una zona urbana.  

 

“Me gusta que todo es campo y que puedo salir… y ya…  que puedo tomar aire y 

disfrutar con mis amigos… Que está la escuela” 

 

“acá estoy acostumbrada a ver gente conocida y si me voy ya sería un cambio super 

extremo, no conocería a nadie… no podría salir. Extrañaría las caballerizas me gustan los 

caballos, a veces vamos a ver lo caballos” 

 

  En tal sentido, la construcción identitaria tiene una base en el territorio, con posibilidades 

amplias de socialización que le permiten a Fernanda percibir su vereda como un lugar seguro y 

confiable; por lo cual el espacio geográfico posibilita los procesos de pertenencia, apropiación y 

adscripción desde acciones sociales concretas (Echeverry y Echeverry, 2009) (Citado en Santos, 

Castañeda y González, 2017) que en este corresponden a acciones basadas en la confianza en 

el otro y la seguridad que posibilita el desarrollo del ser que habita el espacio.  

 

No se encontraron aspectos relativos al uso de tecnologías en su relato.  
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¿Cómo se configura la identidad de Fernanda? 

Yo resiliente 

 

La identidad de Fernanda se encuentra configurada en yo resiliente a través del ser-estar 

feliz como un referente identificable a lo largo del tiempo. Lo correspondiente a la ipseidad se 

encuentra relacionado con los acontecimientos que generaron cambios drásticos en su forma de 

ser-estar en el mundo (pérdida de parte de su dedo, separación de sus padres y posterior cambio 

de vivienda), a partir de los cuales se construye una resiliencia ligada a la socialización y la 

experiencia escolar y, desde los cuales reafirma el carácter central de su mismidad (Ser feliz). La 

mismidad, está compuesta en primer lugar por la felicidad, el estar feliz es algo presente en su 

historia en pasado y presente como un objetivo ético con una intencionalidad recurrente en su 

relato y, en segundo lugar, con una importante adscripción al territorio como un lugar desde del 

cual inicia su historia.  

 

En relación con la vinculación simbólica con otros presentes en el relato, se evidencia que: 

1) La familia constituye el eje central de historia de vida como que corresponde a otros como 

soporte que componen la alteridad-estabilidad y 2) Los pares (amigos y amigas)  otros con 

quienes se comparte actividades cotidianas y diversión y que tienen una estrecha relación con su 

experiencia escolar y su mismidad, relativa a felicidad y la diversión; así mismo están  

involucrados con la resiliencia que Fernanda expresa luego de eventos desafortunados.  

 

 Respecto a los elementos constitutivos de su identidad relacionados con lo rural se 

evidencian tres aspectos: 1) Tiene una base fundamental en el territorio desde los cuales se 

generan procesos de apropiación y empoderamiento como la seguridad y la confianza en el otro; 

2) La escuela rural es el escenario de socialización, diversión y juego como un eje importante de 

su mismidad y 3) La acción colectiva es fundamental en el reconocimiento de sí misma a partir 

de la multiplicidad de roles (apoyo a su familia, juego, estudio y ocio y diversión).  

 

5.1.6. Mi vida – Laura (Relato 6) 

 

Laura tiene 11 años y vive con sus padres y su hermana mayor. Se encuentra cursando 

cuarto de primaria en la escuela rural de Márquez. Disfruta jugar con sus mascotas, su hermana 

y su prima. 
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Mismidad  

 Aquello permanente en el tiempo está ligado a tres ejes fundamentales:  En primer lugar, 

se define mediante predicados psicológicos (amigable, divertida, consentida, juguetona y a veces 

grosera): 

“Una persona amigable, que hay veces puede ser grosera, pero puede ser muy 
divertida…Amigable, que soy consentida y muy juguetona”. 

 

En segundo lugar, a partir de predicados físicos que corresponden a su auto-descripción 

y que son narrados en tercera persona: 

 

[Laura es] “pequeña, pelo más o menos largo, de color castaño, ojos como negros, tenía 

pequitas” 

 

En tercer lugar, su mismidad está asociada con el tener (en este caso mascotas) y sus 

sus gustos e intereses que refirman los predicados psicológicos que anteriormente narró: 

 

 “también tenía muchas mascotas la mayoría eran perros, le gustaba jugar mucho y era 

muy amigable, ehh, en su tiempo libres estaba en la casa o sino jugaba y estaba en 

lectura…ya” 

 

Así mismo, en su historia de vida cobra relevancia el nombre propio como un 

acontecimiento central que parte de una anécdota y desde el cual ella se reconoce como “la 

misma” a través del tiempo. 

 

“nace Laura, mis papás me pusieron Laura Valentina, me iban a poner solo Valentina, 

pero mi papá… había una chivita que se llamaba Laura en la casa y mi papá me puso 

Laura Valentina…” 

Como se había mencionado, la combinación de predicados físicos y psicológicos 

constituyen la unicidad psico-física, donde lo físico es aquello por lo cual es cuerpo es identificable 

y reidentificable que es permanente donde se localizan los predicados psicológicos (Ricoeur, 

1990). Así mismo, los roles y las interacciones con las mascotas como la expresión de sus gustos 

e intereses son aspectos que definen a Laura en el presente, a partir de los cuales ella ha 

construido los predicados psicológicos tales como el ser juguetona y divertida.  

 

Finalmente, el nombre propio según Ricoeur (1990) se limita a singularizar una entidad 

no repetible y no divisible sin dar de ella ninguna información, ningún predicado; en este caso el 

nombre corresponde a una designación permanente, el mismo individuo es designado por el 

mismo nombre, es decir, la misma cadena fónica al mismo individuo en todas sus circunstancias. 
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En este sentido, el sentido el nombre propio para Laura, es una referencia identificante que da 

nacimiento al sujeto de la acción o al sujeto de los predicados que, además, en el relato guarda 

relación con el nombre propio que fue asignado inicialmente a una mascota (su chiva). 

 

Ipseidad 

 

 La ipseidad en la historia de vida está ubicada principalmente en el ingreso al colegio. La 

transformación en sí misma tiene lugar en el ingreso a la escuela rural e Márquez, reconociendo 

que este lugar es más tranquilo, en comparación con la experiencia en su anterior colegio donde 

sentía miedo y soledad: 

 

“… y cuando crecí entre a la escuela, después me cambiaron de colegio y luego conseguí 

mis primeros amigos, Kevin y Sergio y los primeros días me pegaron el pelo, y yo estaba 

ahí escribiendo y los gemelos, Jimmy y Jonny me echaron Colbón en el pelo” 

“y desde entonces he estudiado en Márquez y he vivido en Márquez y cuando me cambie 

aquí a Márquez fue muy chévere, porque antes en La Aurora17 nos tocaba solas del 

colegio y cuando nos tocaba solas nos daba miedo, porque había unos niños que nos 

botaban piedras” 

 “pero después ya nos cambiamos acá a Márquez y era más tranquilo y yo quede en la 

escuela con Ximena”. 

Por lo tanto, el cambio de escuela y con ello el lugar que se habita, constituye para Laura 

un escenario de transformación desde el cual hay estados emocionales que se han transformado, 

configurándose así una transición de miedo y soledad hacia tranquilidad y compañía (pues ahora 

estudia con su prima Ximena). En este sentido, lo ipse está adscrito a una representación del 

espacio geográfico, pero también a las relaciones sociales con los otros mediante los cuales se 

define y resignifica la experiencia y la identidad de Laura; aspecto que refleja una ubicuidad 

narrativa en donde el sujeto da cuenta y construye significados de su realidad compartida 

(Santamaría y Bothert, 2011).  

 

Trama 

 La trama está configurada en tres temas principales: Su nacimiento y el nombre propio, 

sus interacciones y dinámicas familiares, y su experiencia escolar:  

 
17 Se refiere al Colegio La Aurora- sede principal del conjunto de escuelas rurales de primaria de la zona.  
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“…nace Laura, mis papás me pusieron Laura Valentina, me iban a poner solo Valentina, 

pero mi papá… había una chivita que se llamaba Laura en la casa y mi papá me puso 

Laura Valentina…” 

“ese día tuvieron a mi hermana para que me pudiera ver, la metieron entre una maleta y 

la entraron al hospital y el primero que me vio fue mi papá, luego mi mamá y después mi 

hermanita” 

“… y cuando crecí entre a la escuela, después me cambiaron de colegio y luego conseguí 

mis primeros amigos” 

“y desde entonces he estudiado en Márquez y he vivido en Márquez y cuando me cambie 

aquí a Márquez fue muy chévere, porque antes en La Aurora nos tocaba solas del colegio 

y cuando nos tocaba solas nos daba miedo”.  

El relato de su nacimiento y la historia de su nombre son acontecimientos centrales en la 

configuración de su mismidad. Por su parte, la familia es narrada como el escenario donde se 

presentan las primeras interacciones de Laura, principalmente con su padre, su hermana mayor 

y su prima Ximena, relativas al juego, la diversión y la compañía, y finalmente el cambio de colegio 

como alteridad es narrado a partir de una resignificación emocional de su experiencia.  

Posicionamiento del sujeto en el relato y personajes  

 En la mayor parte de la historia de vida, Laura aparece como protagonista otorgándole 

solamente en un evento, el protagonismo a su prima Ximena. A diferencia de los demás relatos 

analizados en los que prevalece la narración en primera persona del singular, en esta narrativa 

existe una mayor tendencia al uso de pronombres en primera persona del plural como “nosotros 

(as)” y “nos”:  

“él iba a la casa a jugar con nosotras” 

“nació mi prima Ximena que también era pequeñita y ella jugaba con nosotras” 

“cuando nos tocaba solas nos daba miedo, porque había unos niños que nos botaban 
piedras” 

“pero después ya nos cambiamos acá a Márquez” 

Como también subjuntivos en primera persona del plural en presente:  

“nos da lo que queramos” 

“después ya nos cambiamos”  

Por lo tanto, esta tendencia de enunciación de sí misma a partir una designación en plural 

configura un yo distribuido en el cual en significado del yo se alcanza y se pone en funcionamiento 

según Bruner (1968). En este caso, palabras como el nosotras, nos están referidas a sus pares 
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más significativos: su hermana y su prima. De manera que, Laura comparte emociones y acciones 

con esos otros significativos con quienes tiene experiencias similares a partir de los cuales 

configura su self. En este sentido, el yo histórico construido por Laura parte de una referencia 

identificante colectiva. Su yo en funcionamiento se adscribe principalmente a lo colectivo. 

En relación con los personajes se pueden dividir en todos tipos: 

Personajes relacionados con las dinámicas familiares: 

• Padre: Quien decidió su nombre y es sujeto-objeto de afecto principal en el relato.  

“pero mi papá… había una chivita que se llamaba Laura en la casa y mi papá me puso Laura 

Valentina…” 

“mi papá nos consiente, nos da lo que queramos” 

Personajes relacionados con el juego, la diversión y la experiencia escolar:  

• Hermana mayor y Prima Ximena: Con quienes se comparten experiencias de juego y quienes 

son parte de su yo al incluirse en experiencias significativas a través del tiempo en “nosotras” 

como se expuso anteriormente. 

“a mi hermana para que me pudiera ver, la metieron entre una maleta y la entraron al hospital 

y el primero que me vio fue mi papá, luego mi mamá y después mi hermanita… Y desde 

entonces he compartido con mi hermana” 

“después nació mi prima Ximena que también era pequeñita y ella jugaba con nosotras y mi 

tía me llevaba al jardín y allí compartía con mi profesora con pintura y jugaba con Ximena 

“pero después ya nos cambiamos acá a Márquez y era más tranquilo y yo quede en la escuela 

con Ximena” 

• Mascotas: Compañeros de juego.  

“también tenía muchas mascotas la mayoría eran perros, le gustaba jugar mucho y era muy 

amigable, ehh, en su tiempo libres estaba en la casa o sino jugaba” 

“Shakira, Teo, Luna, Canela y son todos perritos y un patico y jugamos con ellos y cuando 

estamos en el camping empieza a meterse, se bota en paredes del camping y nos asusta” 

• Amigos de la escuela: Aparecen como sujetos a partir de los cuales se configuran sus 

primeras interacciones distintos a su familia.  

“y cuando crecí entre a la escuela, después me cambiaron de colegio y luego conseguí mis 

primeros amigos, Kevin y Sergio y los primeros días me pegaron el pelo, y yo estaba ahí 

escribiendo y los gemelos, Jimmy y Jonny me echaron Colbón en el pelo” 
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Por lo tanto, se puede afirmar que la identidad de Laura en vinculación con otros está 

definida por otros como soporte que componen su mismidad (Padre); otros significativos con 

quienes se comparte juego, diversión y compañía, que componen su estabilidad y acompañan al 

sujeto de la enunciación (Hermana y prima); y otros externos con quienes interactúa en nuevo 

contexto (relacionado con la ipseidad y la experiencia escolar). 

Temporalidad 

  La historia de vida de Laura tiene una sucesión temporal episódica, que no corresponde 

a un tiempo lineal, pues incluye sucesos en presente y termina la historia en pasado.  Solo 

menciona una fecha específica, que corresponde a su nacimiento y una ubicación etaria en la 

mitad de su relato. El relato inicia con su nacimiento y finaliza en tiempo pasado. El desarrollo de 

la historia se encuentra compuesta por los siguientes acontecimientos: 

Inicio- Acontecimiento 1. Nacimiento y nombre propio (18 de abril de 2010)  
 

“En el 2010, 18 de abril, nace Laura, mis papás me pusieron Laura Valentina, me 

iban a poner solo Valentina, pero mi papá… había una chivita que se llamaba 

Laura en la casa y mi papá me puso Laura Valentina…” 

 
Acontecimiento 2. Su hermana la conoce  

 
“Un día estaba toda feliz como todos mis días… de repente mis papás me dijeron 
que íbamos a ir a La Calera… bueno yo estaba lista y me iba a despedir de mi 
hermano cuando de repente moví una mesa y se me cayó un televisor y me corto 
un dedo… mis papás desesperados cogieron un bus y me llevaron al hospital” 

 
 Acontecimiento 3. Laura conoce a su medio hermano (5 años) 
 

“cuando tenía 5 años, fue cuando mis papás nos dijeron que teníamos un medio 

hermano y él iba a la casa a jugar con nosotras, pero él ya está grande y ya casi 

no va a la casa, porque la mamá lo regaña y mi papá le ayuda… mi papá nos 

consiente, nos da lo que queramos” 

 
 Acontecimiento 4. Nacimiento de su prima Ximena  
  

“después nació mi prima Ximena que también era pequeñita y ella jugaba con 

nosotras y mi tía me llevaba al jardín y allí compartía con mi profesora con pintura 

y jugaba con Ximena” 

 
Acontecimiento 5. Cambio de colegio- Primeros amigos 
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“… y cuando crecí entre a la escuela, después me cambiaron de colegio y luego 

conseguí mis primeros amigos, Kevin y Sergio y los primeros días me pegaron el 

pelo, y yo estaba ahí escribiendo y los gemelos, Jimmy y Jonny me echaron 

Colbón en el pelo” 

 Acontecimiento 6. Actualidad 
 

“y desde entonces he estudiado en Márquez y he vivido en Márquez y cuando me 

cambie aquí a Márquez fue muy chévere” 

Acontecimiento 7. Experiencia en Colegio La Aurora 
 

“antes en La Aurora nos tocaba solas del colegio y cuando nos tocaba solas nos 

daba miedo, porque había unos niños que nos botaban piedras” 

Final- Acontecimiento 8.  Ingreso a la escuela de Márquez 

“pero después ya nos cambiamos acá a Márquez y era más tranquilo y yo quede 

en la escuela con Ximena” 

Se trata entonces, de una temporalidad abierta en donde la mismidad se ubica en el 

pasado y el presente, fundamentalmente en el acontecimiento 1 referente a la experiencia de su 

nacimiento y la historia de su nombre, y en el acontecimiento 6, donde valora de forma favorable 

el cambio de lugar de su escuela (sentimiento de tranquilidad en el ahora). Por su parte la 

ipseidad, corresponde a la ubicación emocional dentro de un espacio, en el que hay un antes 

(sentimientos de miedo y soledad) y un después (tranquilidad y compañía) y temporalmente se 

localizan al final de su historia en los acontecimientos 7 y 8.  

 

Lugares y espacios 
 
Lugares asociados con la familia  
 

• Casa y Rincones de Belén:  Lugares donde pasa la mayor parte del tiempo  
 

“En Rincones de Belén, de para arriba que es donde queda mi casa” 

[Le gusta estar] “en mi casa porque juego con mis amigas y con mi hermana” 

• Hospital: Lugar de encuentro con su hermana por primera vez. 

“ese día tuvieron a mi hermana para que me pudiera ver, la metieron entre una maleta y la 

entraron al hospital y el primero que me vio fue mi papá, luego mi mamá y después mi 

hermanita… Y desde entonces he compartido con mi hermana” 

 La importancia que adquieren estos lugares en la construcción de identidad de Laura se 

refleja en la importancia del juego y la compañía como aspectos desde los cuales se define su 
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mismidad, como también se ubican escenarios de interacción con su familia desde los cuales 

configura su sentido de individualidad en el inicio de la historia de vida. Los espacios en este caso 

adquieren significado por la interacción familiar que posibilitan, por lo cual se evidencia que 

enunciación de la familia dentro de la autobiografía constituye un referente inicial de la cultura, 

en donde según Bruner (1968), se distribuye y se forma el yo en la praxis.  

 

Lugares asociados a la experiencia escolar y el juego 

 

• Escuela rural de Márquez: Lugar favorito como escenario de juego, socialización y 

tranquilidad. 

 
“En la escuela, porque juego con mis amigos y porque comparto con ellos” 

[Lo que más le gusta de la escuela] “Que las profesoras cuando uno hace algo mal lo 

corrigen y los compañeros te enseñan juegos” 

“cuando crecí entre a la escuela, después me cambiaron de colegio y luego conseguí mis 

primeros amigos” 

“y desde entonces he estudiado en Márquez y he vivido en Márquez y cuando me cambie 

aquí a Márquez fue muy chévere” 

• Escuela La Aurora: Lugar asociado con miedo y soledad 

“porque antes en La Aurora nos tocaba solas del colegio y cuando nos tocaba solas nos 

daba miedo, porque había unos niños que nos botaban piedras” 

 Como ya se ha venido señalando en los demás relatos, la escuela rural de Márquez es 

un espacio significativo para Laura, en donde se localiza la interacción con sus pares a partir del 

juego y el aprendizaje, en los cuales se ubica lo ídem (juguetona y divertida) y lo ipse, ubicado 

en el tránsito de la escuela La Aurora a la Escuela de Márquez 

Aspectos relacionados con la ruralidad 
 
 Los elementos referentes a la ruralidad se pueden dividir en dos aspectos. El primero hace 

referencia a características propias de la vereda Márquez de forma específica, percibiendo el 

territorio como un escenario de interacción, un espacio pacífico y tranquilo: 

 

“Que la gente comparte, casi no hay peleas y que es tranquilo” 

“acá a Márquez y era más tranquilo” 
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El segundo aspecto, está relacionado con la ruralidad en términos generales como 

escenario de posibilidad de juego, interacción, tranquilidad, salud y seguridad, este último aspecto 

en contraste con lo urbano: 

“Me gusta el campo porque es tranquilo, uno puede salir a jugar con sus amigos sin 

preocuparse por nada, porque uno puede respirar aire limpio, en cambio en la ciudad no… 

porque acá es seguro y no tenemos miedo de nada” 

 

  En tal sentido, la construcción identitaria tiene una base en el territorio, en donde se 

evidencia que lo rural mantiene valores y tradiciones en las que permanecen relaciones de apoyo 

e interés por el otro como lo señala Romero (2012) (Citado en Aguirre, Gajardo y Muñoz, 2017). 

Así mismo, lo rural es considerado como un contexto favorable a partir del cual existe una 

participación y una adscripción mediante el juego y la socialización con los pares y la seguridad 

y la tranquilidad.  

 

¿Cómo se configura la identidad de Laura? 

Yo colectivo 

 

Se puede afirmar que la identidad de Laura se configura en torno a la familia, el juego y 

la socialización con sus pares. Esto se evidencia en los predicados mediante los cuales se define 

(juguetona y divertida) y que constituyen un elemento de permanencia en el tiempo durante todo 

su relato (ídem). Por su parte, aquello cambiante (ipse) se encuentra adscrito a su representación 

del territorio y las interacciones que allí tienen lugar en los cuales se presenta una transición del 

miedo y la soledad hacia la tranquilidad y la compañía, siendo estos últimos aspectos que ella 

valora dentro del contexto rural y escolar.  

En la identidad de Laura, adquiere mayor relevancia lo colectivo que es evidente en la 

forma 1) en la que se posiciona en el relato desde un nosotros que incluyen a sus pares 

significativos como su hermana y su prima; 2) La relevancia que adquiere en su relato los 

personajes con quienes se comparte el protagonismo y quienes acompañan la mayoría de las 

acciones que componen su historia y 3) en la valoración de los espacios a partir de los cuales se 

ubica su yo a través del tiempo referentes a la compañía y el juego. 

 Esta ubicuidad del yo de Laura, con una tendencia hacia lo colectivo muestra como a 

partir de la narración de la propia historia se puede comprender la forma en que los sujetos se 
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sitúan frente a los demás y al mundo, aspecto que según Bruner (1997) mantiene, define, cambia, 

organiza e interpreta sus trayectorias de vida y las posibilidades de acción.  

 De igual manera, la identidad de Laura en relación con la ruralidad está enmarcada 1) en 

la seguridad y tranquilidad como ideales alcanzados al final de historia y 2) en el juego y la 

socialización como formas de participación y apropiación del territorio. En consecuencia, el 

territorio alcanza su sentido, desde lo planteado por Osorio (2014) en las prácticas, las 

representaciones y las experiencias en las formas en que se habita el espacio geográfico que 

confluyen entre la estabilidad y cambio.  

5.2. ¿Cómo se configura la identidad del grupo de niños y niñas habitantes 

de la vereda Márquez a través de sus narrativas? 

 

A continuación, se presentan los análisis y resultados transversales, con el fin de dar 

respuesta a la forma en la cual se configura la identidad de los niños que habitan la ruralidad a 

partir de las generalidades halladas en los análisis y resultados individuales presentados en el 

apartado anterior. Por lo tanto, respondiendo a la pregunta de investigación y a la luz de los 

relatos se evidencian los siguientes resultados: 

 

5.2.1. Construcción del sentido de mismidad a través del otro y los roles 

En relación con aquellos rasgos o jerarquía de significaciones que permanecen en el 

tiempo se evidenció que al preguntar ¿Quién soy? la mayoría de los niños y niñas se definen por 

oposición o diferenciación de otro: 

“Soy la hija de mi papá y mi mamá” (Alejandra) 

“Soy una persona, el hijo de mi papá y mi mamá, el hermano de mi hermano y un niño” 

(Jeison) 

 

Así mismo, aquellos elementos de la mismidad o aquello que permanece estable en el 

tiempo tiene que ver principalmente con los roles (ser hermano, ser hijo, ser amigo, ser niño). Se 

podría afirmar, desde la teoría ricoeuriana que esta dialéctica de lo mismo y de lo otro, desde un 

análisis hermenéutico soporta que lo Otro no es la contraparte de lo Mismo, si no que constituye 

su sentido (Ricoeur, 1990).  

Este aspecto, está relacionado el planteamiento de Bruner (2003) según el cual, la 

unicidad del yo parte de la diferenciación que existe con el otro en el momento de comparar las 
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descripciones de sí mismos con las que hacen los otros de ellos mismos, en expresiones tales 

como: 

“Me hace recordar lo que me dijeron mis papás que yo hacía cuando chiquito y lo que yo 

me acuerdo”. (Diego). 

 

“Talentoso, me conocen porque soy bravo a toda hora… eso dicen ¿Bravo? ¿Quienes 

dicen eso? Diego, la mami y el papi y los abuelos. ¿Y tú que piensas, te sientes así? No, 

yo solo soy serio y dicen que soy bravo y la que me gusta estar solo porque es más 

chévere, nadie lo molesta”. (Jeison)  

 

“…no soy tan paciente” “¿Y siempre has sido impaciente o es hasta ahora? Yo siento que 

es como hasta ahora…  No se…puede ser… pues mi abuelita dice que todos a esta edad 

tenemos esa forma de ser… que son fases de la vida…”. (Esteban) 

De igual forma, los elementos que conforman la mismidad que en todos los casos, está 

relacionada con rasgos que corresponden a la combinación de predicados físicos y psicológicos 

que definen a los niños y niñas en el presente, y mediante los cuales constituyen su unidad psico-

física, en la cual el cuerpo es representado como aquello que permanece y es identificable y 

reidentificable a través del tiempo, además de ser el lugar en el cual se localizan los predicados 

psicológicos (Ricoeur, 1990) como se puede evidenciar en los relatos al indagar a los niños y 

niñas por su auto reconocimiento:  

“yo me describo bajita, flaca, con pequitas, con cabello castaño claro. [De su forma de ser] 

Mis ojos, mi cara y mi cuerpo… La desobediencia, la locura… pues me expreso de varias 

formas locas, como bailar, cantar, y… soy alegre.  (Alejandra) 

“mis cualidades físicas, como que soy lindo y también alegre, solidario, compañerista y 

que apoya a los demás y así” “Guerrero, amable solidario y feliz. Soy imperactivo…” 

(Diego) 

 

“lindo, un poquito alto, inteligente “Talentoso…” (Jeison) 

 

“Soy un niño a veces muy impaciente, divertido…. Físicamente bajito, moreno, tiene pelo 

corto y pestañas largas y crespas… y no soy ni flaco ni gordito”. (Esteban) 

“soy una chica super alegre…Tengo cabello corto, ojos cafés y mi color de piel es 

morenita y mido 1,56” (Fernanda) 
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En relación con el posicionamiento del sujeto en la enunciación, se evidencia que la 

mismidad en la mayoría de las historias de vida de los niños y niñas se configura a partir de 

pronombre en primera persona del singular: yo, me; pronombres posesivos como mí, mío; 

utilización de tiempos verbales en presente, siendo el verbo ser uno de los más frecuentes para 

dar cuenta de su identidad en un sentido permanente y actual. El uso de pronombres personales 

en primera persona del singular para dar respuesta a la pregunta por el ¿Quién? más que 

considerarlo como una referencia identificante o constituirse como un indicador de la 

individualización desde un plano referencial18, es considerado en esta investigación dentro de un 

plano pragmático, es decir, el uso de estas figuras en el relato da cuenta del sujeto de la 

enunciación y su ubicación en el acto mismo del discurso. En este caso, es un yo en acción, un 

yo acompañado por un verbo. El yo se considera como el agente activo que desde la teoría de la 

acción (Ricoeur, 1986) aparece como un sí mismo autor de la acción, acción que a su vez 

depende de sí mismo.  

 

“yo me acuerdo”. (Diego) 

“Yo siento que es como hasta ahora…” (Esteban) 

“yo me describo bajita, flaca, con pequitas, con cabello castaño claro” (Alejandra) 

“yo vivía en un lugar llamado Quisquizá… vivía con mis papás y mi hermano” (Fernanda) 

 

 Por lo tanto, dentro de la mismidad, de aquello permanente y estable está enmarcado en 

los relatos en las formas de enunciar (se) desde el nombre propio y como un yo que aparece 

como referencia identificante y, el verbo ser en presente “Yo soy” “Soy” como una reafirmación 

identitaria mediante la cual el sujeto da cuenta de su existencia y se identifica dentro de un 

contexto, una acción y respecto a otro: a un tú, nosotros y fundamentalmente hacía sí mismo19 

través del tiempo 

 

 “Soy un niño” (Esteban) 

 “soy una chica super alegre” (Fernanda) 

“Soy una persona, el hijo de mi papá y mi mamá, el hermano de mi hermano y un niño” 

(Jeison) 

 
18 La individualización para Ricoeur (1990) se enmarca en procesos específicos de designación distintos a los 
predicados, cuyo objetivo es definir un ejemplar, a uno solo con excepción de todos los demás de su misma clase. 
Por lo tanto, el uso del yo como sujeto de enunciación corresponde a una referencia identificante que según Ricoeur 
(1990) enuncia a la persona particular de base irreductible.  
19 Sí mismo como una mediación reflexiva (que en inglés corresponde a la palabra oneself) sobre la posición 
inmediata del sujeto (self) (Ricoeur, 1990) 
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 En consecuencia, aquello que acompaña a los pronombres en primera persona a través 

de la historia de vida son acciones que responden a qué, un por qué y un para qué, que configuran 

aquello dinámico en la identidad (Ricoeur, 1990) en donde el sujeto “yo” enuncia diferentes 

predicados y es narrado como agente de diversas acciones a través del tiempo; aspecto que 

estaría del lado de lo ipse y será abordado a continuación.  

 

5.2.2. Ipseidad: El cambio desde la dimensión ética 

 

Aquello asociado con la ipseidad, la alteridad o el cambio es la experiencia producto de 

esas relaciones/roles a lo largo de la historia de vida. De igual forma, se observa que en todos 

los casos se presenta lo que Ricoeur denomina la dimensión ética del relato. Para Ricoeur (1990) 

este componente ético de la narración se encuentra arraigado en el relato literario, en el cual, el 

arte de narrar corresponde a un intercambio de experiencias que se encuentran inmersas en la 

sabiduría práctica y por ello, se enmarca en apreciaciones y valoraciones que resultan en 

categorías teleológicas (valoraciones o estimaciones aplicadas a la acción) o deontológicas 

(propios del deber que se imponen desde el exterior).  

Podemos evidenciar en los relatos la ipseidad se encuentra articulada en este 

componente ético como se observa a continuación:  

“Pues que todavía estamos aprendiendo cosas o bueno, pues yo creo que uno durante 

todo el trascurso de la vida aprende cosas de la vida. Pero a uno a esta edad está 

aprendiendo que hay que hacer y que no hay que hacer y cómo los valores… porque 

ya después uno ya de adulto pues ya sabe que tiene que hacer que no debe hacer… 

ya sabe las cosas de la vida y entonces uno de niño aprende para cuando sea 

adulto. ¿Cuáles son esas cosas importantes de aprender? Los valores, el respeto, a no 

ser envidioso, la humildad, seas quien seas siempre ser humilde, no insultar a las 

personas por lo que son y por decir como son físicamente o si les gusta estar siempre 

estar el celular… y así” (Esteban) 

 

En este relato aparecen elementos de tipo deontológico que están presentes en la 

transformación y las posibilidades del sí mismo. De manera que, en palabras de Ricoeur (1990) 

por un lado existe desde la ética, una intencionalidad hacia una vida realizada (uno a esta edad 

está aprendiendo que hay que hacer y que no hay que hacer y cómo los valores… porque ya 

después uno ya de adulto pues ya sabe que tiene que hacer que no debe hacer…) y desde la 

moral, una articulación de la intencionalidad desde normas universalizadas (Los valores, el 

respeto, a no ser envidioso, la humildad, seas quien seas siempre ser humilde, no insultar a las 
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personas por lo que son y por decir como son físicamente o si les gusta estar siempre estar el 

celular… y así).  

 

Por lo tanto, la ipseidad en este caso se encuentra ligada al aprendizaje de elementos 

éticos y morales, considerando que al crecer y tras nueva etapa de vida irá construyendo un 

mayor desarrollo ético y moral. En el siguiente relato, por ejemplo, observamos que la ipseidad 

parte de un estado inicial de rebeldía a uno de madurez y responsabilidad: 

 

“En el 2014, ya paso al grado transición donde pues fue avanzando mi conocimiento y 

aprendiendo más cositas, y tenía mucha más rebeldía y ya en el 2015, pasé a 

primerito, ya fue cogiendo más madurez, ya no le gustaba jugar con muñecas y ahí… 

ya le gustaba jugar a otras cosas y también le tocaba más duro haciendo las tareas y los 

trabajos que dejaban del colegio”  

 

“En el 2018 ya estaba en cuarto, ya pasó a otra institución que se llama la 

Escuelita de Márquez IED La Aurora-Sede Márquez… pero yo le digo la escuelita de 

Márquez, donde hizo otras amistades, donde y aprendió otra etapa y donde ya salía a la 

1, donde ella tuvo que coger más madurez” (Alejandra).  

 

En esta narrativa, se pueden apreciar elementos de contenido principalmente ético, que 

según Ricoeur (1990) tienden a la vida buena, como un fin último de la acción. Este objetivo ético, 

también se encuentra en el relato de Jeison y Laura en el cual la ipseidad se define entre el no 

saber y el saber, y en la transición del miedo y la soledad a la tranquilidad y la compañía, 

respectivamente: 

 

“Pues cuando tenía un año era bebé… ya no tenía conocimiento de nada. Cuando tenía 

tres años ya era un niño chiquito y ya tenía un mejor conocimiento…. De la vida, no se… 

saber amarrarme los zapatos, por decirlo así… Cuando tenía 5 años, ya era más grande… 

Era feliz, pero sigo siendo feliz… A los 11 años que es ahora, ya, ya, ya tengo más 

conocimiento, conozco las cosas ¿CUALES COSAS? Saber leer, escribir, jugar y eso. 

(Jeison) 

 

“y desde entonces he estudiado en Márquez y he vivido en Márquez y cuando me cambie 

aquí a Márquez fue muy chévere, porque antes en La Aurora nos tocaba solas del colegio 

y cuando nos tocaba solas nos daba miedo, porque había unos niños que nos botaban 

piedras...pero después ya nos cambiamos acá a Márquez y era más tranquilo y yo quede 

en la escuela con Ximena” (Laura) 

Se evidencia en los relatos dos aspectos fundamentales: En primer lugar, existe lo que 

Ricoeur (1990) denomina una integración de las acciones parciales en una unidad 
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correspondiente a un plan de vida, a un fin a alcanzar o alcanzado que en los relatos 

correspondería a un aprendizaje y desarrollo ético y moral progresivo, siendo el fin último de la 

acción y elemento constitutivo de su identidad a través del tiempo.  

5.2.3. La búsqueda de auto-realización como objetivo del ser 

 

En relación con estos actos configuradores de la historia se observa que, aunque son 

temas diferentes entre sí, se encuentran tejidos en un punto de origen que generalmente 

corresponde a un estado inicial que no es deseable y se desarrolla y progresa con el paso del 

tiempo, hacia un estado deseable (Que se encuentran descritos en detalle en el apartado 

anterior).  

Entre los escenarios identificados está: la experiencia escolar como forma de llegar a ser, 

la superación de la enfermedad, la construcción de mayor conocimiento de sí a lo largo de los 

años, el cambio de colegio y la felicidad.  En la configuración de la trama analizada se pueden 

entrever elementos correspondientes a la inteligencia narrativa postulada por Aristóteles, según 

la cual, las historias revelan aspectos universales de la condición humana que se encuentran más 

cerca de la sabiduría práctica y del juicio moral, se aleja de la lógica y del pensamiento teórico y 

tiende a la búsqueda de la felicidad (Ricoeur, 1984). 

Entre estos universales correspondientes a la inteligencia narrativa aparecen elementos 

tales como el desarrollo moral y ético que se desarrolla a través de los años en el relato de 

Esteban; el desarrollo de madurez de Alejandra a través de su experiencia escolar; la superación 

de la enfermedad en el caso de Diego; la construcción de conocimiento de Jeison a través de los 

años y la tranquilidad que siente Laura tras el cambio de escuela. 

Ahora bien, la forma en la que se configura la historia del personaje para Aristóteles esta 

tejida en abstracto entre la relación entre las virtudes y la búsqueda de felicidad (Ricoeur, 2006) 

como se puede evidenciar en los siguientes fragmentos: 

“Que fue muy feliz y que sigue siendo muy feliz… y que me gusta mi vida”. (Jeison) 

[El título de su historia es] “Mi gran vida, porque es una vida feliz, porque o si no sería mi 

chiquita vida… porque estaría triste” (Jeison) 

Cuando tenía 5 años, ya era más grande… Era feliz, pero sigo siendo feliz… A los 11 

años que es ahora, ya, ya, ya tengo más conocimiento, conozco las cosas (Jeison) 
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“Me va bien en la escuela, soy el segundo mejor del curso [¿Y te ha ido bien en la escuela 

siempre?]  No, al principio no tanto, pero ahí mejoré, mejoré y mejoré… hasta que me 

volví pilo (Diego) 

“Un día estaba toda feliz como todos mis días… de repente mis papás me dijeron que 

íbamos a ir a La Calera…” “…llegó el día de salir del hospital y llegué a mi casa feliz como 

siempre…” “Hoy ya estoy en el colegio, soy muy feliz, aunque no tengo a mi papá a mi 

lado” (Fernanda) 

 

 Para Aristóteles, esta relación entre la virtud y la búsqueda de la felicidad está inmersa en 

la poesía, en su forma narrativa y dramática, pues propone que a través de la imaginación y la 

reflexión de los acontecimientos se constituyen experimentos mentales mediante los cuales 

aprendemos a asociar los aspectos éticos del comportamiento humano con la felicidad y la 

infelicidad, y la fortuna y el infortunio (Ricoeur, 2006). En estos relatos de los niños y niñas, ya se 

evidencia esta asociación en cuanto el personaje que han creado, el héroe de su historia que es 

cada uno de ellos en momentos diferentes del tiempo, encadenan sus acciones en pro de 

objetivos de auto-realización en pasado, presente y futuro. Para Ricoeur (2006) esta familiaridad 

con esos tipos de trama es recibida de la cultura.  

 Adicionalmente, si nos dirigimos a las clausuras de los relatos de cada uno de los niños y 

niñas, vemos que son finales felices en presente y futuro, en los cuales se configura un yo desde 

una perspectiva de vida buena20. Vemos entonces, como la tradición narrativa que se encuentra 

en la cultura, por ejemplo, los cuentos de hadas, las películas infantiles, las historietas21, por 

mencionar algunas de las narrativas más frecuentes que reciben los niños y niñas, pero también 

la novela o formas en las cuales las historias son contadas dentro de su contexto constituyen 

unas estructuras narrativas, que como se evidenció en el análisis de la temporalidad de cada uno 

de los relatos con temporalidades lineales y episódicas con un inicio, un nudo y un final22, final 

que en todos los casos es feliz, tranquilo e incluso reparador para el personaje. Para Ricoeur 

(2006) este esquematismo narrativo se encuentra en la tradición, que corresponde a una 

 
20 La vida buena o el vivir bien es definido por Aristóteles como el objetivo ético, según el cual la imagen que cada 
uno se hace de una vida realizada como fin último de la acción (Ricoeur, 1990) 
21 Como una de las herramientas narrativas más usadas por los niños y niñas participantes para contar su historia 
de vida. 
22 Según los estudios de Bruner (1968) los episodios que componen una historia de vida presentan una estructura 
laboviana, adherida a la secuencia y justificación, estructura que se evidencian también en los relatos de los niños y 
niñas participantes.  
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transmisión viva mediante la cual se pueden crear diversas composiciones, más no a una 

tradición de carácter inerte y pasivo.  

En consecuencia, esta tendencia a la auto-realización configura la historia del personaje 

y por lo tanto su identidad narrativa, que según Ricoeur (1986) corresponde a las 

transformaciones subjetivas reguladas por transformaciones objetivas que a su vez configuran la 

completud, la totalidad y la unicidad de la trama.  

5.2.4. Identidad en vinculación con otros: La familia y la experiencia escolar  
  

 En todos los relatos se evidencia que los temas centrales de las historias de vida están 

relacionados fundamentalmente con la familia y la experiencia escolar. En primer lugar, se aborda 

el tema de la familia dentro de los relatos de las niñas y niños y su relación con la identidad 

narrativa y posteriormente, la experiencia escolar.  

 Se pudo observar, que la mayoría de los acontecimientos que componen la historia de 

vida están referidos a la familia, incluso en algunos casos, aparece de forma transversal como 

aquellos personajes que acompañan la acción o son el soporte y apoyo para poder ser. A 

continuación, se traen algunos fragmentos que muestran la multiplicidad de sentidos que alcanza 

en las narrativas: 

“Que tengo un hermano que chévere, divertido… un papá y una mamá que también son 

chéveres y divertidos y son amorosos y… dos abuelos que son chéveres y divertidos 

(Diego) 

“ese día tuvieron a mi hermana para que me pudiera ver, la metieron entre una maleta y 

la entraron al hospital y el primero que me vio fue mi papá, luego mi mamá y después mi 

hermanita” (Laura) 

 En estos casos, la familia es narrada como algo propio, es decir, es algo que el sujeto 

tiene y los integrantes son sujeto y fuente de afecto, aspectos comunes en todos los relatos. Sin 

embargo, también permiten ubicar al yo dentro de un rol determinado y le da una ubicación 

existencial como se ve a continuación: 

 “Soy el hijo de mi papá y mi mamá, el hermano de mi hermano” (Jeison) 

Los personajes narrados con mayor frecuencia en las historias de vida son los padres, los 

abuelos(as) y los hermanos (as). Los padres y los abuelos principalmente son aquellos adultos 

en los que los niños y niñas ubican en algunos casos el conocimiento y el saber, pero también 

constituyen un soporte emocional, afectivo e incluso motivacional desde los cuales los niños se 
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ubican como agentes y emprenden acciones y objetivos de vida, como se expone en los 

siguientes fragmentos: 

“pues mi abuelita dice que todos a esta edad tenemos esa forma de ser… que son fases 

de la vida… pues yo pienso que cuando esté más grande empezaré a cambiar eso y a 

ser paciente (Esteban) 

“fue que mi papá empezó con el invernadero y yo empecé a investigar de matas y eso y 

me gustaron” (Jeison) 

“Algo que no me había dado cuenta, antes de la pandemia es el compartir en familia, o 

sea, que el año pasado todos los días ahí en la casa… todos… todo el día y así” 

(Esteban) 

 Al analizar las tendencias de narración autobiográfica, Bruner (1968) señala que la familia 

es el vicario de la cultura y a su vez el micro-cosmos de esta, por lo cual conviene observar cómo 

opera el contexto en las dinámicas familiares y la interacción en la ruralidad de Márquez entre 

niños y adultos más significativos. Por ahora, se puede afirmar que hay una interacción importante 

y una participación de los niños en actividades que generalmente corresponden a los adultos, 

como las actividades agrícolas, domésticas o de ganadería como se observa a continuación:  

“A veces le colaboraba a mi tío porque lastimosamente arrendó el restaurante o me estoy ahí 

con mi tía Rosita… ¿qué hacías en el restaurante? Alistar mesas, picar cebolla, cilantro… todo 

eso… atender… ¿Dónde tu tía Rosita que haces? Pues le ayudo … Me gusta estar ahí, un 

poco si y un poco no… no pues porque a uno le ponen muchos oficios y si porque es muy 

chévere y comparto con mis primos” (Alejandra) 

“ir a darle de comer a Ferdinand23 y darle de comer al ganado de mi abuelo y.., no más” 

(Diego) 

“En la casa y donde los abuelos. Acá en la casa me aburro si no hay nada que hacer y 

dónde mis abuelos uno va siembre, ve de las vacas” 

“Primero, lo que me gustó más fue que mi papá empezó con el invernadero y yo empecé a 

investigar de matas y eso y me gustaron y me fueron gustan y ya empecé a sembrar” 

“les ayudo a mis abuelitos a hacer en la casa… A veces a hacer almuerzo, a picar algo o 

algo así o también afuera a hacer algo como de fuerza, o correr a traer algo rápido o darle 

de comer a los animales. Me gusta más lo de afuera”. 

 En todos los casos, existe un familiar a quienes los niños y niñas ayudan o quien es un 

transmisor de ciertos saberes. Por lo tanto, la identidad en vinculación con el otro sitúa a la familia 

 
23 Ferdinand es un ternero que Diego y su hermano cuidan desde que nació, todos los días se encargan de 
alimentarlo y darle agua.  
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como un eje fundamental de transformaciones subjetivas alrededor de la configuración de sí 

mismo.  

Los resultados de la investigación de Aguirre, Gajardo y Muñoz (2017) coinciden en que la familia 

es una institución que ayuda a conformar identidad en un sentido individual, en cuanto los padres 

constituyen esos otros significativos durante los primeros años, pero también, configuran el 

sentido colectivo identitario a partir de un marco prácticas en las que se organiza la vida familiar 

en lo rural, relacionadas con el cuidado y la colaboración.  

Respecto a la importancia de la familia en la configuración de la identidad narrativa, vemos 

que algunos niños y niñas inician su relato a partir de su nacimiento o se refieren a eventos de 

los que no se acuerdan, pero fueron contadas por otros: sus familiares; como se evidencia a 

continuación: 

“…en el 2010 yo tenía un año, donde pues ya no era la consentida de la casa, y tampoco 

necesitaba oxígeno, pero si un aparato porque no podía caminar bien y apenas me lo 

quitaron decían que me iba a demorar en caminar, pero no, caminé apenas me lo quitaron, 

y en el 2012, yo ya tenía tres años… desde ese entonces empecé a escaparme a una 

escuela que donde yo vivo, se llama guardería… ella vivía entes cerca del salón comunal 

y ella se escapaba para la guardería en el 2013) (Alejandra) 

“…nace Laura, mis papás me pusieron Laura Valentina, me iban a poner solo Valentina, 

pero mi papá… había una chivita que se llamaba Laura en la casa y mi papá me puso 

Laura Valentina…” (Laura) 

“Primero cuando nací, nací prematuro y me tuvieron que meter en la ¿Cómo es que se 

llama? Por arto tiempo en ¿Cómo es que se llama? La cosita, la incubadora y me pusieron 

por arto tiempo…”. (Diego) 

“Me hace recordar lo que me dijeron mis papás que yo hacía cuando chiquito y lo que yo 

me acuerdo”. (Diego) 

 De forma tal, que los niños y niñas al configurar su historia como totalidad recurren a lo 

contado por sus padres o abuelos y luego crean, interpretan y cuentan su propia versión a partir 

de la cual su sí mismo adquiere sentido. Esta historia transmitida por sus familiares o por esos 

otros significativos que cuidan y soportan al sujeto en sus primeros años les permite a los niños 

y niñas protagonistas de su historia configurar su identidad en un punto fundamental de la historia: 

el inicio. Lo que está en concordancia con la importancia de la mediatización de toda clase de 

signos culturales en la constitución de la identidad y la interpretación de sí mismo (Ricoeur, 1986). 

 Antes de abordar la experiencia escolar, conviene hacer una antesala. A partir del análisis 

de la temporalidad de las historias de vida que se presentan en los resultados individuales, se 
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observa la construcción de identidad en vinculación simbólica con otro tiene lugar en el principio 

de las historias, en la familia y, a la mitad o final de la historia en la experiencia escolar. Esta 

tendencia está ubicada en los contextos en los que hasta este momento los niños y niñas han 

construido la mayoría de sus experiencias. En este sentido, la historia de vida da cuenta de la 

inmersión de los niños y niñas en lo social en donde los otros significativos van a ir 

transformándose en el tiempo.  

 En las historias de vida la experiencia escolar está asociada principalmente como una 

oportunidad de juego y socialización con los pares como se muestra a continuación: 

“En el 2018 ya estaba en cuarto, ya pasó a otra institución que se llama la Escuelita de 

Márquez IED La Aurora-Sede Márquez… pero yo le digo la escuelita de Márquez, donde 

hizo otras amistades, donde y aprendió otra etapa y donde ya salía a la 1, donde ella tuvo 

que coger más madurez” (Alejandra) 

 

“Me gusta el descanso, porque juego y me libero del salón, y como” “Juego con Samuel, 

que ya no está en la escuela porque ya pasó a bachillerato y jugamos futbol y captura a 

la bandera y a veces montamos cicla” “…porque juego con mis amigos y consigo novia” 

(Diego)   

“…entré a estudiar a la escuelita y fue ahí cuando al principio me pareció divertido, todos 

se la llevaban muy bien conmigo y hice muy rápido amigos” (Esteban) 

 

“… Cuando estaba en la escuela, si no tenía tantas tareas me iba para la biblioteca… y 

los viernes cuando había catequesis me iba a la escuela y cuando salía, jugaba” 

(Esteban)  

 

“Yo solo iba [a la escuela] para jugar fútbol y para comer…” (Jeison) 

“La verdad fue muy duro para mi dejar a mi papá y a mis amigos y demás familia y llegar 

a acá donde no conocía a nadie… Bueno pasaron 2 semanas y entré a estudiar a la 

escuela de Márquez, ahí hice muchos amigos y ya me sentía mejor” (Fernanda) 

“y cuando crecí entre a la escuela, después me cambiaron de colegio y luego conseguí 

mis primeros amigos, Kevin y Sergio” (Laura) 

Se evidencia la forma en que la experiencia escolar es ubicada en un escenario físico, 

que corresponde específicamente a la escuela rural de Márquez como uno los espacios más 

representativos dentro de su territorio en procesos de socialización entre pares y actividades de 

juego y diversión. Es narrada en todos los casos como uno de los lugares favoritos dentro de la 

vereda.  
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Este hallazgo, pone en evidencia la importancia de la experiencia escolar para los niños 

y niñas, no desde una perspectiva educativa o institucional, sino más bien como una práctica 

social, un punto de encuentro y un escenario de participación y construcción de experiencias 

significativas en la que se configura la identidad de los niños y niñas en la ruralidad de Márquez. 

Sería interesante, en otro momento definir si esto constituye una generalidad en las escuelas 

rurales o es algo que ocurre en esta escuela específicamente.  

 Así mismo, la escuela y la experiencia escolar definida en estos términos es parte 

fundamental de la ipseidad, de aquello variable y cambiante en la constitución de sí mismo.  

5.2.5. Identidad colectiva: Lo rural como escenario de acción y participación infantil 
 

Como ya se mencionó en el apartado anterior, la configuración de la identidad en 

vinculación con los otros está configurada en personajes y espacios determinados, ahora 

conviene analizar de forma más amplia el contexto en donde se ubica ese yo para narrar su 

historia. Este análisis está centrado en dos aspectos fundamentales; 1) La ruralidad como 

escenario de posibilidad de juego y diversión, de tranquilidad, de interacción con personas y 

animales y como un entorno saludable y 2) La ruralidad como escenario de participación infantil. 

 A continuación, se presentan algunos fragmentos en los cuales los niños y niñas 

mencionan aspectos relacionados con la ruralidad y la vida campesina:  

 “También vive en Márquez, es muy chévere, uno puede salir a jugar sin ningún problema, 

sin ningún miedo, uno no tiene que temer a nadie… es seguro, hay campo y uno puede 

ser muuuy libre” (Alejandra) 

“En la quebrada porque es muy libre, muy seguro…muy chévere. Es especial para mí 

porque ahí jugamos a ser reyes y cada uno tiene su Pegaso y los Pegasos son los troncos 

de los árboles caídos y es muy chévere montar en un tronco de un árbol caído, porque 

aparte uno se sube y el tronco se balancea y es muy chévere y da adrenalina” (Alejandra) 

“Desde la cocina se ve la montaña, se ve todo… se ve lindo… despejado…Se ven las 

casas, las montañas, se ven los árboles, a veces se ven pájaros pechirojos y 

pechiamarillos… A veces los veo con los binoculares”. (Diego) 

“Que es libre, no hay nada encerrado, acá uno puede jugar y así y que hay artos 

animales” (Diego) 

“Porque no soy de esos de quedarse en el celular todo el día, si no salir más que todo al 

campo y a divertirme y a estar con la naturaleza jugar con la perrita y jugar con el 

vecino”. (Esteban) 
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“Que hay campo, que aire puro, que uno puede salir por ahí y no hay tanto carro…por 

decir que a veces salgo con Kiara con el collar y pues no pasa tanto carro… y hay más 

que todo naturaleza y pues que hay aire libre” (Esteban) 

 

“Me gusta que todo es campo y que puedo salir… y ya…  que puedo tomar aire y 

disfrutar con mis amigos… Que está la escuela” (Esteban) 

 

En este bloque de relatos, se evidencia que habitar en lo rural constituye un escenario de 

posibilidad de juego y diversión, de tranquilidad, de interacción con personas y animales y como 

un entorno saludable. Por otra parte, es un escenario donde se tejen acciones colectivas que se 

promueven en varios espacios, como la escuela o la familia: 

“He hecho materas y así en la escuelita… Si, 5 años. Me gustaba porque era campestre 

y pues que uno salía y aire libre… o sea, uno podía correr por todo lado, entendía bien y 

había una huerta. ¿CÓMO ERA LO DE LA HUERTA? Era por decir, algunos días, pero 

era por decir una hora de sacarle el pastico a las matas y luego sacar las maticas y volver 

a sembrar. La mayoría de las cosas las repartíamos entre los estudiantes y las otras eran 

para el restaurante” (Esteban) 

 A continuación, se presentan relatos en donde se define la ruralidad de Márquez en 

contraste con lo urbano, como un elemento que muestra la relación entre el espacio y lo 

identitario, en la cual se evidencia que existe una marcación y diferenciación respecto a otros en 

situaciones particulares enmarcadas en un espacio histórico con una estructura física y social 

particular (Giménez, 2002) (Citado en Hernández, 2012): 

“Me gusta el campo porque es tranquilo, uno puede salir a jugar con sus amigos sin 

preocuparse por nada, porque uno puede respirar aire limpio, en cambio en la ciudad no… 

porque acá es seguro y no tenemos miedo de nada” (Alejandra) 

 

“acá estoy acostumbrada a ver gente conocida y si me voy ya sería un cambio super 

extremo, no conocería a nadie… no podría salir. Extrañaría las caballerizas me gustan los 

caballos, a veces vamos a ver lo caballos” (Fernanda) 

 

“El pasto, porque es bueno jugar fútbol ahí… extrañaría ayudarles a mis abuelos a 

ordeñar.  No sembrar matas, aunque en una ciudad o pueblo uno podría, pero no es nada 

igual a tener sus sembraderos en la tierra… y fumigar y eso” (Jeison) 

Me gusta también la ciudad… pero elegiría el campo porque uno no está encerrado, tiene 

libertad, puede hacer cosas productivas”. (Diego) 
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“Mejor vivir en el campo, diez mil por ciento. Porque allá [en la ciudad] uno está encerrao 

en un apartamento, ver cuatro paredes todo el día. Uno acá va, ve el ternero… se distrae” 

(Jeison) 

Por contraste, los niños narran lo urbano principalmente como un obstáculo que impide la 

realización de sus actividades cotidianas en un espacio abierto en el que se tejen relaciones de 

confianza con los otros, relaciones que según Maturana (2011) (Citado en Aguirre, Gajardo y 

Muñoz, 2017) constituyen espacios de encuentro en un fluir de interacciones recurrentes en un 

contexto relacional de convivencia. Sin embargo, los niños y niñas también reflexionan en torno 

a las ventajas de habitar lo urbano con relación a rural: 

“Que acá coge poquito la señal del internet y a veces toca con datos o así para buscar y 

así… y en la ciudad no tendría ese problema” (Diego) 

“Pues que todo es más cerca, por decir si sucede algo… de un medicamento o algo es 

mucho más cerca y pues uno puede comprar todo más cerca… por decir algo… que se 

cayó y se dio duro… entonces uno va al puesto de salud y es más rápido… en cambio de 

aquí hasta allá es más tiempo… eso es lo que no me gusta del campo” (Esteban) 

 

“También no tiene beneficios… a veces acá es difícil viajar hasta allá por la comida y así… 

queda un poco lejos” 

En estas narraciones, se evidencia que la lejanía y con ello las dificultades que acarrea el 

acceso a servicios de salud, a internet o a mercados son considerados como desventajas de la 

ruralidad. Estos aspectos corresponden a elementos transversales que aplican a todos los 

escenarios rurales del país, en donde existe una centralización de infraestructura y servicios en 

lo urbano. Sin embargo, se observa en los relatos que estas carencias no representan una 

motivación para abandonar el campo, más bien, se refirma que a pesar de estas dificultades ellos 

y ellas prefieren vivir en lo rural.  

De esta manera, se podría afirmar que la ruralidad o como ellos y ellas la conciben “el 

campo” adquiere sentido en relación con las acciones y su posicionamiento como agentes, que 

en el “presente” les ha dado posibilidades de acción y lo rural es considerado como un escenario 

favorecedor para su desarrollo a lo largo de su historia de vida. 

Ahora bien, la ruralidad entendida como escenario de acción y participación infantil, está 

asociada con la pluriactividad en la que los niños tejen su identidad a partir de los roles y lo 

colectivo como se muestra en los siguientes fragmentos:  

“Primero, lo que me gustó más fue que mi papá empezó con el invernadero y yo empecé 

a investigar de matas y eso y me gustaron y me fueron gustan y ya empecé a sembrar. 
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[¿Cuáles son tus plantas favoritas?] Las suculentas y el… árbol guayacán y el Chicalá… 

[¿Cómo es el Chicalá?] Es una que tiene flores amarillas y… y los robles, creo que son 

que botan matas amarillas y rosadas…Si, esos crecen arto… pero son 10 años para que 

crezcan” (Jeison) 

“A veces le colaboraba a mi tío porque lastimosamente arrendó el restaurante o me estoy 

ahí con mi tía Rosita… ¿qué hacías en el restaurante? Alistar mesas, picar cebolla, 

cilantro… todo eso… atender…” (Alejandra) 

“extrañaría ayudarles a mis abuelos a ordeñar. [¿Qué es lo que más te gusta de ordeñar?] 

Todo es chévere, pero hay unas que cuando pierden el bebé se va la ubre y no se puede 

ordeñar y les da mastitis y no se ordeñan” (Jeison) 

“voy donde el ternero y después de echarle agua al ternero…luego juego futbol con 

Diego… se pasa la noche y pues ya de noche mi papá llega y nos ponemos a ver 

partidos de fútbol y ya” (Jeison) 

“A los 10 años también dibujo, pinto, hago tareas, le llevo agua y comida a Ferdinand y 

hago más cosas” (Diego) 

 

“a ver a qué les ayudo a mis abuelitos a hacer en la casa… A veces a hacer almuerzo, a 

picar algo o algo así o también afuera a hacer algo como de fuerza, o correr a traer algo 

rápido o darle de comer a los animales. Me gusta más lo de afuera” (Esteban) 

 

“…abajo mis abuelitos tienen gallinas, un ternerito y pues los perros… dos perros, dos 

gatos, un chivito y como 40 gallinas. Ahí vendemos los huevos” (Esteban) 

 

Estas actividades colectivas están inmersas en la pluriactividad propias de la vida 

campesina y de la infancia rural que según Aguirre, Gajardo y Muñoz (2017) se encuentran 

ligadas a la participación de los niños y niñas en actividades productivas y domésticas como 

apoyo a su familia y comunidad, pero también se observa en los relatos que estas prácticas se 

enlazan con actividades de ocio y recreación que definen las posibilidades de los niños y niñas 

rurales como sujetos adscritos a un territorio, con amplias posibilidades de acción.  

De esta manera, se observa que la ruralidad es percibida como una posibilidad de acción 

(actividades de juego, actividades productivas, actividades de apoyo a su familia) por lo cual el 

contexto rural es enunciado como un entorno favorecedor para el desarrollo de sí mismo. Este 

aspecto se vincula a la adscripción al espacio geográfico, mediante la acción social como 

elementos desde los cuales se fortalece la identidad y la apropiación territorial según lo señalado 

por Echeverry y Echeverry (2009) (Citado en Santos, Castañeda y González). 
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Al respecto, Aguirre, Gajardo y Muñoz (2017) señalan que la identidad rural se constituye 

en un espacio comunitario que favorece la inclusión de los niños y niñas en un sistema formativo 

que también es integrador. Por lo tanto, se puede afirmar que existe una relación estrecha entre 

identidad y territorio que como señala Osorio (2004) se enmarca en los recursos colectivos, que 

corresponden en este caso a otros significativos, lugares de interacción como la escuela, a las 

prácticas comunitarias y las posibilidades de acción individual y social que son apropiados por 

los niños y niñas de Márquez y resultan en la construcción de un nosotros.  

En este sentido, a través de los relatos se evidencia que la participación de los niños en 

tareas de soporte y apoyo a su familia y comunidad (actividades domésticas y agropecuarias) no 

son enunciadas como trabajo u obligación, sino que más bien configuran el reconocimiento de sí 

mismos a partir del ejercicio de roles que tienen relevancia social en su contexto; contrario a lo 

señado por Aguirre, Gajardo y Muñoz (2017) en donde el hecho de tener a cargo tareas o 

responsabilidades de apoyo a familia y comunidad puede ser considerado como una 

incorporación de los niños al trabajo y en consecuencia, constituir una vulneración de sus 

derechos. Sin embargo, puede que este resultado obedezca a un tipo diferente de ruralidad y de 

planteamiento metodológico, en el cual los niños y niñas no son los protagonistas o son narrados 

por otros; aspecto que puede constituir una mirada adulto-céntrica desde una perspectiva de 

minoridad hacia la infancia.  

Esta participación infantil que se puede apreciar en lo relatado por los niños y niñas, lleva 

a cuestionar la idea de minoridad y la posición de los niños en relación con los adultos, pues se 

evidencia que el entorno rural favorece la integración de los niños y niñas en la vida adulta a partir 

de interacciones significativas, especialmente con padres y abuelos(as), con quienes comparten 

actividades, juegos y sobre todo saberes prácticos;  que son ampliamente valorados por los niños 

y niñas según sus narrativas.  

Finalmente, los elementos narrados en torno a la nueva ruralidad están asociados 

principalmente con el uso de tecnologías como el celular y el computador, como medios para la 

realización de actividades recreativas (video juegos, redes sociales y grupos de arte) y 

actividades escolares, que se han utilizado con mayor frecuencia a raíz de la sindemia de COVID-

19: 

“…en el 2016 ya empezó a investigar en internet, porque ella era muy pila, muy pila… y 

ya sabía investigar en internet” (Alejandra) 
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“Si a la colmena de arte, es virtual… por zoom. Es chévere porque he aprendido a hacer 

cosas y ellos se reinventan para no quedarse quietos”. (Jeison) 

“La colmena de arte…es gratis, es chévere y es de dibujo y uno puede hacer lo que quiera: 

maquillaje, tocar música y así… hay personas de diferentes países y uno como se relaja 

y aprende… [Las personas que participan son de] De México, de Estados Unidos, hay de 

Colombia y casi todos son de México. (Diego) 

“ya estábamos estudiando virtual y entonces ahí en el computador, conectándose a las 
clases virtuales por video llamada y enviar todo por correo y así” (Esteban) 
 

[En su tiempo libre] “a veces en el celular… videos en tik tok y un juego de armas que se 

llama Call of Duty” (Esteban) 

 

 Esta apertura progresiva a lo digital que se ha acentuado en la coyuntura actual ha 

permeado las prácticas de los niños y niñas- incluso el uso de TICs y conexión a internet también 

está enmarcado en la pluriactividad de la que se hablaba anteriormente- constituyéndose como 

una de las ventanas principales hacia lo global. Este aspecto está en relacionado con el 

planteamiento de Mendoza (2004), según el cual la nueva ruralidad puede ser comprendida a 

partir de las formas en las cuales las comunidades rurales tradicionales se encuentran inmersas 

en procesos más globales, facilitados por los medios de comunicación y que llevan a una ruptura 

entre lo local y lo global. Sin embargo, se puede afirmar que, desde las narrativas de los niños, 

esta conectividad con lo global les permite extender su conocimiento como sujetos situados (niño 

rural) desde lo local en diálogo con lo global. Estas nuevas trayectorias corresponden a 

transformaciones en la forma de habitar lo rural a partir de una apropiación de recursos (en este 

caso tecnológicos) como una extensión de sus procesos culturales, que tienen efecto sobre las 

formas en las que se reconocen los niños rurales a sí mismos y en colectivo; todo ello ligado al 

concepto de Nueva Ruralidad ilustrado por Santos, Castañeda y González (2017). 
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6. Conclusiones 

Así como la identidad, las infancias y las ruralidades necesitan ser abordadas desde la 

pluralidad y diversidades. Esta aproximación a la identidad de la infancia rural a través de las 

historias de vida muestra la heterogeneidad en las transformaciones subjetivas y objetivas en las 

que se teje el sí mismo. De igual forma, da cuenta de una apropiación del lenguaje y la adscripción 

a una tradición narrativa inserta en la cultura y su contexto, por medio de la cual los niños y niñas 

se ubican como protagonistas de una historia, pero también como actores sociales y conocedores 

de su territorio.  

Aspectos relacionados con las formas de narrar, con la coherencia discursiva, la 

temporalidad episódica, los objetivos éticos como ideales, su posicionamiento en el mundo y 

respecto a los otros, la ubicación de los acontecimientos en un escenario físico y social; dan 

cuenta de una amplia elaboración y apropiación del lenguaje de los niños y las niñas para narrar 

una historia de sí mismos, y configurarla en una historia global y completa. Se puede afirmar que 

las niñas y los niños lograron ubicar su yo en el relato y a partir de allí, resignificar sus experiencias 

y enlazarlas a través del tiempo narrativo para concluir en un final bueno o feliz o reparador.  

Respecto a la dialéctica entre ipseidad y mismidad, se puede afirmar que aquello estable 

el tiempo corresponde a los roles (ser hermano, ser hijo) a partir de los cuales los niños y niñas 

se diferencian de los otros significativos, que no son considerados como como una contraparte, 

si no que más bien le otorga sentido al sí mismo. De igual forma, se evidenció que la mismidad 

está conformada por la combinación de rasgos físicos y psicológicos en el presente, como aquello 

que permanece y es reidentificable a través del tiempo y le otorga unicidad al ser. Por su parte, 

la ipseidad corresponde a todos aquellos predicados que acompañan a estos los roles y a las 

autodescripciones a través del tiempo, relacionadas principalmente con intercambios de 

experiencias desde la sabiduría práctica que se enmarcan en elementos éticos y morales y que 

tienen como objetivo la búsqueda de la auto realización en el presente y en el futuro.  

A partir de estos elementos narrativos usados por los niños y niñas y el contenido de las 

narrativas, se puede afirmar que la familia y la experiencia escolar constituyen escenarios en los 

cuales se configura principalmente la identidad. La familia, como otro soporte de cuidado y 

transmisión de saberes y la experiencia escolar, como una posibilidad de socialización con los 

pares.  

Así mismo, se evidencia que la identidad de los niños y niñas de la ruralidad de Márquez 

tiene un sustrato colectivo fundamental, que se fortalece a partir de las prácticas comunitarias, 
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de las relaciones de confianza con el otro y su participación en actividades productivas propias 

de su contexto, que son percibidas como una forma de reconocimiento social en su vereda.  

En este sentido, la ruralidad es el escenario donde los niños y niñas se ubican como 

protagonistas de una vida, de su vida; pero también es un escenario de posibilidad de juego y 

diversión, de seguridad y tranquilidad, y donde se tejen relaciones de confianza en el otro. Así 

mismo, les permite a los niños como agentes de acción participar en múltiples actividades que 

configuran su identidad en el presente, pasado y futuro. Sin embargo, hay aspectos como la falta 

de acceso a servicios y la lejanía, que son narrados como desventajas de habitar lo rural y que 

no constituyen problemáticas mayores, según los relatos; lo que resalta la agentividad y el papel 

activo del sujeto en la percepción, vivencia y apropiación de las herramientas presentes en su 

entorno. 

Surgen aquí, algunas reflexiones en torno a las interacciones entre los adultos y los niños 

en la ruralidad, como también las formas en las cuales la participación infantil tiene lugar en lo 

rural; pues como se evidenció en los relatos existe una integración importante de los niños y niñas 

en actividades productivas, que tradicionalmente se asocian a los adultos y que desde las voces 

de los niños y niñas son consideradas como prácticas de apoyo y soporte a su familia y su 

comunidad y no son percibidas como trabajo u obligación. Esto cuestiona algunas miradas adulto-

céntricas e incluso occidentales en las que se tejen ideales de la vida infantil y en donde los niños 

“solo deben hacer cosas de niños”, lo que nos lleva a replantear no solo la idea de minoridad, 

sino también de las formas de participación heterogéneas en las que se ubican las infancias.  

Otro elemento interesante de análisis, que fue desarrollado como categoría emergente 

está relacionado con el acceso a las tecnologías de la información y la conexión a internet, pues 

debido a la sindemia se ha generado una mayor apertura a la conectividad digital en la vereda, 

como una ventana de diálogo entre lo local y lo global y como un recurso de extensión de 

procesos identitarios y culturales que pueden tener efecto en el reconocimiento que los niños y 

niñas tienen de sí mismos y, que ya hacen parte del repertorio y diversidad de actividades dentro 

de las cuales participan. Estos aspectos están enmarcados en la Nueva Ruralidad, 

constituyéndose como un escenario de posibilidad y transformación de habitar lo rural y pensarse-

existir como sujeto, en este caso como niño o niña rural.  

Conviene entonces, seguir investigando las infancias rurales desde la voz de los niños y 

niñas y empezar a deconstruir representaciones de minoridad, pasividad y vulnerabilidad con las 

que generalmente se asocian, sin desconocer que existen condiciones estructurales, por lo 
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menos en Colombia, que pueden generar exclusiones en las condiciones básicas de vida por la 

exagerada centralización de infraestructuras y servicios.  

Considero que es necesario visibilizar las identidades rurales, no solo para quienes 

trabajamos o investigamos en este contexto, como una forma de reflexionar y construir 

conocimiento en este campo; sino fundamentalmente para los habitantes de la ruralidad, como 

un escenario de posibilidad de pensar(se) como un actor y un agente dentro de un territorio 

específico, constituyéndose como una herramienta inicial para generar y construir vínculos que 

fortalezcan la apropiación y defensa de su espacio y, en últimas resulte en la construcción de 

identidad colectiva.  

De manera que, la principal motivación de este trabajo que se originó en mi propia 

experiencia y vivencia de mi infancia en la ruralidad de Márquez se configura hoy en una 

oportunidad de resignificación, comprensión y tal vez a futuro, de intervención en un lugar que 

aun considero como propio.  

Queda así, planteado un interés profundo en este tema y a partir de ello, se pueden 

mencionar algunas recomendaciones que se enmarcan en el objetivo de comprender de forma 

más específica a las infancias rurales. Puede ser interesante, realizar un estudio comparativo 

entre la infancia rural y la infancia urbana en múltiples aspectos que pueden estar enmarcados 

en la relación con los adultos y las formas de participación infantil en este escenario, como 

también darle un lugar privilegiado a la escuela rural y a la familia en la investigación, como 

espacios de socialización y ejes de la construcción de identidad a partir de los hallazgos de la 

presente investigación. 
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Anexos 
 

A continuación, se presenta la transcripción de las conversaciones y las historias de vida 

narradas en los talleres por cada uno de los participantes y posteriormente, algunos de los 

recursos artísticos usados por los niños y niñas para narrar su historia. 

a) Transcripción de talleres 1 y 2 

 

Relato 1: Mi biografía – Alejandra (12 años) 

Taller 1. ¿Quién soy? 

Soy la hija de mi papá y mi mamá. ¿CUÁNTOS AÑOS TIENES? 11 años ¿CON QUIÉN VIVES? Con mi 
hermana y con mi mamá. ¿QUÉ HACEN TU MAMÁ Y TU HERMANA? Mi mamá trabaja en vacunación y mi 
hermana trabaja en un restaurante y estudia en la universidad.  

SI YO CIERRO LOS OJOS Y HAGO CASO Y CUENTA QUE NUNCA TE HE VISTO, COMO TE 
DESCRIBIRÍAS… yo me describo bajita, flaca, con pequitas, con cabello castaño claro. ¿DIME TRES 
CARACTERÍSTICAS, IMPORTANTES DE TU FORMA DE SER?  Mis ojos, mi cara y mi cuerpo… ¿Y EN TU 
FORMA DE SER? La desobediencia, la locura… pues me expreso de varias formas locas, como bailar, cantar, 
y… soy alegre. 

BIEN ALEJANDRA, AHORA DIME COMO TE VA EN LA ESCUELA. Muy bien ¿Y MUY BIEN ES QUÉ?... 
Que por el momento no he perdido ninguna materia, y pues voy bien los periodos, no he perdido materias, 
no… o sea, he rendido en mi estudio ¿QUÉ ES LO QUE MÁS TE GUSTA DE LO QUE HACEN EN LA 
ESCUELA? Cuando uno se mete en internet ¿Y QUÉ HACEN EN INTERNET? A veces, en los tiempos libres, 
nos metemos en YouTube y vemos videos de bebés chistosos o de caídas de bebés… o a veces cuando la 
profe nos llama hacemos investigaciones ¿Y CÓMO ES ESO? Pues uno busca, por ejemplo: ¿Qué es el 
correo el electrónico? Y entonces uno busca y escribe en un cuaderno y la profe a uno le califica respecto a 
lo que cada uno encontró… ¿QUÉ MÁS TE GUSTA? El inglés ¿TE GUSTA LEER? Sí, mucho ¿ENTRE LEER 
Y ESCRIBIR QUE PREFIERES? Escribir… ¿QUÉ TE GUSTA LEER? Me gusta leer libros… pues, infantiles… 
digamos de Pocahontas, los 101 dálmatas, Aristogatos, la dama y el vagabundo, la sirenita, cenicienta…todo 
eso. ¿QUÉ TE GUSTA HACER EN TU TIEMPO LIBRE? En mi tiempo libre me gusta leer o jugar… 

¿QUÉ HACES LOS FINES DE SEMANA? A veces le colaboraba a mi tío porque lastimosamente arrendó el 
restaurante o me estoy ahí con mi tía Rosita… ¿QUÉ HACÍAS EN EL RESTAURANTE? Alistar mesas, picar 
cebolla, cilantro… todo eso… atender… ¿DÓNDE TU TÍA ROSITA QUE HACES? Pues le ayudo … Me gusta 
estar ahí, un poco si y un poco no… no pues porque a uno le ponen muchos oficios y si porque es muy 
chévere y comparto con mis primos. 

¿QUE PROFESIÓN QUISIERAS TENER? Modelo, actriz, cantante, veterinaria, psicóloga y profesora, 
música…. BUENO, ESCOGE UNA DE ESAS PROFESIONES Y ME DICES POR QUÉ.  Veterinaria, porque 
quiero defender a los animales…todo eso, a toda la naturaleza…los animales.  

¿TIENES MASCOTA? Sí, es un gato…es muy consentido porque es mascota única… bueno, hay otros que 
también son míos Yorgi, Vela, Romi…. Y ya. TIENES MUCHAS MASCOTAS.  

BUENO, AHORA HABLEMOS DISFRACES, ¿DE QUE TE HAS DISFRAZADO… POR EJEMPLO EL AÑO 
PASADO De campesina ¿Y POR QUÉ DE CAMPESINA? No sé, fue una locura que se le ocurrió a mi 
hermana y a mí. ¿CUÉNTAME ALGO DIVERTIDO QUE TE HAYA PASADO? ¿Divertido?... nada raro… ir al 
cine… estábamos en Bogotá y una amiga de hermana fue y fuimos a ver Madagascar, me sentí muy 
contenta…. O cuando la ida al Jardín botánico….  La naturaleza me gustó mucho. 



   
  

 

BIEN ALEJANDRASA, SI VOY A CONTAR UNA HISTORIA DE TI… ¿COMO QUISIERAS QUE EMPEZARA? 
Por mi nacimiento… … Alejandra nació en marzo 23 del 2009. ¿QUÉ MÁS PODRÍA DECIR DE TI… ¿A 
ALGUIEN QUE NO TE CONOCE? Divertida, loca, extrovertida… le gusta proteger a los animales, y ya…. 
¿QUISIERAS INCLUIR ALGO MÁS A ESA HISTORIA? Quiere ser cantante, quiere tener 4 hijas… porque los 
niños no me gustan… son súper inquietos, que mamera… y además lo que se ponen los niños son 
pantaloneta, pantalón… no son tantas cosas como las niñas que son ombliguera y todo eso… y a los niños 
no se les puede hacer peinados y a las niñas sí, si llego a tener un niño yo lo dejo mechudo… [Reímos]. 

BIEN, AHORA CUENTAME CON CUAL DE TUS PARIENTES PASAS MÁS TIEMPO. Con mi hermana. ¿QUÉ 
HACEN EN TU FAMILIA EN LAS FECHAS ESPECIALES? POR EJEMPLO, ¿COMO FUE TU ULTIMO 
CUMPLEAÑOS? Torta y almuerzo, a veces, de los cinco años para abajo me hacían fiestas… en mi 
cumpleaños vinieron los más cercanos a la familia, los que viven por ahí en el sector y me partieron una 
torta… y la pasé bien... ¿ALGUNA OTRA FECHA ESPECIAL PARA TI, APARTE DE ESAS? Los 
cumplemeses de mi gato… el 24 de mayo cumple años…  cada 24 le traigo un ponqué ramo y una gaseosa 
y se la come. [Reímos].  

BUENO, AHORA VAMOS A HABLAR UN POCO MÁ SOBRE EL LUGAR EN QUE VIVES. ¿EN QUÉ 
LUGARES DE LA VEREDA PASAS LA MAYOR PARTE DEL TIEMPO? En la casa, porque no me gusta 
salir… casi. ¿EN QUÉ LUGARES TE GUSTA ESTAR? En la quebrada porque es muy libre, muy seguro…muy 
chévere. Es especial para mí porque ahí jugamos a ser reyes y cada uno tiene su Pegaso y los Pegasos son 
los troncos de los árboles caídos y es muy chévere montar en un tronco de un árbol caído, porque aparte uno 
se sube y el tronco se balancea y es muy chévere y da adrenalina.  ¿EN QUE LUGARES DE LA VEREDA 
NO TE GUSTA ESTAR? En las tiendas o donde hubieran borrachos, eso no me gusta.  

¿SI TE FUERAS DE AQUÍ QUE SERÍA LO QUE MÁS EXTRAÑARÍAS? Mi casa, pues porque he pasado 
toda mi infancia allá y mi familia también y todo eso… y la quebrada porque siento una inspiración grande por 
ella. Extrañaría a los animales, estar cerca de mi familia… 

¿TE GUSTA TU ESCUELA? Si, súper. ¿QUÉ ES LO QUE MÁS TE GUSTA DE TU ESCUELA? El recreo… 
me gusta la cancha de micro, porque ahí siempre me la paso jugando futbol 

¿QUÉ ES LO QUE MÁS TE GUSTA DEL LUGAR DÓNDE VIVES? Nada… pues si me gusta pero no tanto…  
Lo que más me gusta es la quebrada 

¿ALGUNA VEZ EN LA ESCUELA TE HAN DEJADO DE TAREA, BUSCAR UNA BIOGRAFÍA? SI ¿DE 
QUIÉN? De Miguel de Cervantes Saavedra…. YA QUE SABES CÓMO ES UNA BIOGRAFÍA, ME GUSTARÍA 
QUE ME CUENTES TU PROPIA HISTORIA… 

Taller 2. La historia de mi vida  

Mi biografía es empezando por donde nací, pues LVD nació el 23 de marzo de 2009, en el 2010 yo tenía 
un año, donde pues ya no era la consentida de la casa, y tampoco necesitaba oxígeno, pero si un aparato 
porque no podía caminar bien y apenas me lo quitaron decían que me iba a demorar en caminar, pero no, 
camine apenas me lo quitaron, y en el 2012, yo ya tenía tres años… desde ese entonces empecé a 
escaparme  a una escuela que donde yo vivo, se llama  guardería… ella vivía entes cerca del salón comunal 
y ella se escapaba para la guardería. en el 2013, ya tenía 4 añitos, ya entré a un colegio llamado “La Nueva 
Esperanza “y pues ahí conocí muy buenas amistades, muy buenos profesores, y era buena educación. En 
el 2014, ya paso al grado transición donde pues fue avanzando mi conocimiento y aprendiendo más cositas, 
y tenía mucha más rebeldía y ya en el 2015, pasé a primerito, ya fue cogiendo más madurez, ya no le 
gustaba jugar con muñecas y ahí… ya le gustaba jugar a otras cosas y también le tocaba más duro 
haciendo las tareas y los trabajos que dejaban del colegio; como en el 2015, no le dejaban tantas tareas y 
salían temprano, y las tareas se las hacían la mamá y la hermana; en el 2016 ya empezó a investigar en 
internet, porque ella era muy pila, muy pila… y ya sabía investigar en internet, aunque a veces le tocaba 
que le dieran  ayudita … en el 2016, ya paso a segundo, donde hice más amistades, y ya iba a pasar a otra 
sede, y ya tenía que salir a las 3 de la tarde del colegio, entonces ya tenía que tener más rapidez a las 
cosas que yo hacía y salía más cansada a la tres y me tocaba hacer maquetas y trabajos y tareas y todo 
eso y ya no le quedaba tiempo de jugar. En el 2018 ya estaba en cuarto, ya pasó a otra institución que se 
llama la Escuelita de Márquez IED La Aurora-Sede Márquez… pero yo le digo la escuelita de Márquez, 



   
  

 

donde hizo otras amistades, donde y aprendió otra etapa y donde ya salía a la 1, donde ella tuvo que coger 
más madurez; en el 2018…ay perdón… corrí un poco los años, pero arreglemos todo… en el 2019 paso 
ya a quinto y… terminó de estudiar en noviembre 30, el 3 fue la clausura y el 4 fue la entrega de los regalos. 
¿Por qué digo entrega de los regalos? Porque una gente muy especial del club, a los niños de Márquez, 
les dan regalos, les colaboran y todo eso…  

¿ALGO MÁS QUE ME QUIERAS CONTAR? 

También vive en Márquez, es muy chévere, uno puede salir a jugar sin ningún problema, sin ningún miedo, 
uno no tiene que temer a nadie… es seguro, hay campo y uno puede ser muuuy libre.  

Relato 2: La historia de mi vida – Diego (10 años) 

Taller 1. ¿Quién soy? 

Dibuje un niño paseando por ahí… por la ciudad y ese soy yo con tapabocas y escribí mi personalidad: 
Guerrero, amable solidario y feliz. Soy imperactivo, me gusta jugar futbol, ir a darle de comer a Ferdinand 
y darle de comer al ganado de mi abuelo y.., no más.  ¿QUIEN ES FERDINAND? El ternero, a veces es 
muy desjuiciado, come mucho y esta una bola… está muy gordo, gordo. ¿POR QUÉ LE PUSISTE 
FERDINAND A TU TERNERO?  Por una película, que se dan más cuenta de los animales y lo que sufren 
y así… ¿QUÉ MÁS TE GUSTA DE FERDINAND, EL DE LA PELÍCULA? Que es noble y solidario y que 
también es valiente. BUENO, ME DECÍAS QUE A VECES FERDINAND TU TERNERO, ES DESJUICIADO 
¿POR QUÉ ES DESJUICIADO? Porque se suelta y también a veces comienza a patalear y casi me pega 
una vez.  

BIEN DIEGO, AHORA VOLVAMOS UN POCO A LO QUE ME DIJISTE AL PRINCIPIO. ¿POR QUÉ 
CONSIDERAS QUE ERES GUERRERO? Porque un día yo me había roto el brazo y seguía entrenando 
futbol y que cuando estoy en un partido cansado, la lucho, la lucho y la lucho. BIEN, AHORA ME GUSTARÍA 
QUE ME CONTARÁS UNA SITUACIÓN DE CUANDO FUISTE GUERRERO. ¿CÓMO FUE? Estaba en 
Bogotá en una cancha de Futbol y estaba con mi mamá y mi papá… y entonces a mí me dolía la pierna 
porque me habían hecho falta y entonces yo seguía y seguía y no me rendía. A veces me dolía mucho y a 
veces si estiraba. ¿ENTONCES ESTABAS EN LA CANCHA? En la 170, en Bogotá.  

BIEN, AHORA CUENTAME ¿POR QUÉ CREES QUE ERES AMABLE? Porque quiero mucho a mi familia, 
ayudo mucho a los demás y como también te estoy ayudando en esta tarea. ¡SI, GRACIAS! TE 
AGRADEZCO MUCHO. CUENTAME SOBRE SOLIDARIO. Porque digamos, si algún compañero de la 
escuela la tiene… así como que se atrasó entonces yo le ayudo en lo que pueda o también que ayudo a 
mis papás y a mi mamá o a mi hermano a tareas, oficio y así… ¿DAME UN EJEMPLO DE UN DÍA EN EL 
QUE FUISTE SOLIDARIO? Un día estábamos haciendo una evaluación y entonces un amigo no sabía que 
escribir y entonces yo lo ayude. ¿CÓMO LO AYUDASTE? Le dije algunas respuestas y otras que el 
adivinara. Y FELIZ ¿POR QUÉ TE CONSIDERAS FELIZ? Porque cuando me siento triste no me siento 
bien y prefiero estar feliz que triste o bravo. ¿EN QUÉ MOMENTOS ESTÁS FELIZ? Como en este, con mi 
familia y también con amigos en la escuela y a veces. BIEN, AHORA DIME UN MOMENTO FELIZ CON 
TU FAMILIA. Cuando salimos a pasear o así a Bogotá o compartimos los cuatro. CUANDO SALEN A 
BOGOTÁ ¿GENERALMENTE A QUÉ SALEN? A ir a los partidos de fútbol o a hacer mercado y vamos a 
lugares. ¿Qué LUGARES TE GUSTAN DE BOGOTÁ? El centro comercial Santafé. Palatino y Colsubsidio 
y me gusta ir a comer, a veces hay degustaciones. BIEN, YA ME DIJISTE CUANDO ESTÁS FELIZ CON 
TU FAMILIA, AHORA DIME CUANDO ESTÁS FELIZ CON TUS AMIGOS. Cuando jugamos futbol o 
charlamos. ¿Y SOBRE QUE CHARLAN? Cosas que nos han pasado de la vida, como cuando chiquitos o 
en la escuela o las caídas y eso. ¿Y QUE LES CUENTAS DE CUANDO CHIQUITO? Como que yo comía 
mucho y cosas chistosas, ellos me dicen a mí cosas chistosas. ¿CÓMO CUALES? No me acuerdo bien.  

BUENO DIEGO, AHORA VAMOS A HABLAR DE LAS COSAS QUE TE GUSTAN. POR EJEMPLO, 
CUENTAME DE QUE TE HAS DISFRAZADO LOS ÚLTIMOS AÑOS. De rey, de Jason vs. Freddy de la 
película de terror, si quieres búscala y de Capitán América. El que más me gustó fue de Jason porque fue 
chévere y de rey también. Y este año no sé de qué me disfrazaría.  ¿Y CUALES SON TUS PELÍCULAS 
FAVORITAS? Unidos, Toy Story 4, Avengers End game y Godzilla vs. Kong. Entre todas estas Toy story 4 
es mi favorita, porque ya me vi todas las películas y a mí me da tristeza que se separen al final y me gustó 



   
  

 

el final que quedan todos. ¿Y CUAL ES TU PERSONAJE FAVORITO DE ESTA PELÍCULA? Woody, 
porque es valiente, acompaña a los amigos y los salva.  

BIEN DIEGO, ¿TE GUSTA LEER O ESCRIBIR? Si, leer… ¿Y QUE LEES? A veces cuentos… ¿Y CUAL 
HA SIDO TU LIBRO O CUANTO FAVORITO? El que estoy leyendo ahora se llama super zorro… ¿Y DE 
QUÉ TRATA MÁS O MENOS? Que un zorro y sui familia vivían debajo de un árbol y entonces el cazaba 
gallinas y eso… y habían tres granjeros y entonces tenían patos, gansos y gallinas y él se los comía y 
entonces un día con un amigo topo, hicieron la trampa de que ellos se iban a un hueco para que ellos se 
fueran ahí lo esperaran ahí…y esperaban días allá debajo y lo más chévere es que hay mucha acción. ¿Y 
CON QUIEN SUELES COMPARTIR LA LECTURA? SOLITO, CON LA MAMÁ, EL PAPÁ, EL HERMANO… 
¿CON QUIEN? Con mi mamá, a veces hacemos club de lectura. ¿Y DISFRUTAS ESE ESPACIO CON TU 
MAMÁ? Si. BUENO, ENTONCES ME DIJISTE QUE TE GUSTAN LOS CUENTOS DE AVENTURA. 
ENTONCES CUENTAME UNA AVENTURA QUE HAYAS TENIDO EN LA ESCUELA, POR EJEMPLO. Me 
va bien en la escuela, soy el segundo mejor del curso. ¿Y TE HA IDO BIEN EN LA ESCUELA SIEMPRE?  
No, al principio no tanto, pero ahí mejoré, mejoré y mejoré… hasta que me volví pilo. ¿Por qué 
CONSIDERAS QUE AL PRINCIPIO NO ERAS TAN PILO? Porque no sabía tanto y eso. ¿CÓMO QUÉ 
COSAS NO SABÍAS? Como cuando en colegio no sabía escribir, entonces la profesora me enseño y la 
mami. QUE BUENO. ¿Y QUE ES LO QUE MÁS TE GUSTA CUANDO ESTÁS EN LA ESCUELA? El 
descanso, porque juego y me libero del salón, y como. ¿EN EL DESCANSO QUE MÁS HACES? Juego 
con Samuel, que ya no está en la escuela porque ya pasó a bachillerato y jugamos futbol y captura a la 
bandera y a veces montamos cicla. BIEN, AHORA CUENTAME QUE ES LO QUE NO TE GUSTA DE LA 
ESCUELA… Que algunas horas, uno es encerrao en ese salón, pero acá en la casa es peor. [Reímos]. 
BUENO, HABLEMOS UN POCO SOBRE COMO HA SIDO ESTE AÑO, ¿COMO HA ESTADO PARA TI? 
Mal, me he sentido mal… porque uno no se concentra bien, porque tender la cama, hacer oficio, estudiar 
a la misma vez es muy difícil.  

¿CÓMO ES UN DÍA TUYO, COMO ES UN DÍA NORMAL DE DIEGO? Levantarme, tender cama, ir a 
estudiar, descansar, tender la ropa, ir donde Ferdinand, luego volver a estudiar, almorzar, reposar, estudiar 
otra vez, ir donde Ferdinand, descansar un poquito, comer y en la noche dormir. ¿CUÁNTO TIEMPO AL 
DÍA LE DEDICAS A FERDINAND? Por la mañana cuando le llevo agua por ahí 10 minutos. BIEN, PUES 
SEGÚN VEO HACES MUCHAS COSAS.  

BUENO DIEGO, AHORA HABLEMOS SOBRE LOS GRUPOS A LOS QUE PERTENECES. Si, pertenezco 
a una colmena de dibujo, es gratis, es chévere y es de dibujo y uno puede hacer lo que quiera: maquillaje, 
tocar música y así. ¿Y TÚ QUE HAS HECHO EN LA COLMENA? Dibujar. ¿Qué DIBUJOS HAS HECHO? 
Dibujos abstractos, como figuras y triángulos que formen algo. A veces hago Gokús y dibujos de animales… 
pero a veces no me salen… y dibujos de lo que me guste. GENIAL ¿Y QUE DÍAS ASISTES A LA 
COLMENA DE ARTE? Los viernes a las 6 de la tarde. ¿QUÉ ES LO QUE MÁS TE GUSTA DE AHÍ? Que 
hay personas de diferentes países y uno como se relaja y aprende… ¿DE QUE PAISES, POR EJEMPLO? 
De México, de Estados Unidos, hay de Colombia y casi todos son de México. ¿Y QUÉ HAS APRENDIDO 
DE ELLOS? Dibujar, hacer los círculos… porque antes eso me quedaba chambón… pero ahora sé qué 
con el compás puedo hacer círculos. ¿Y TÚ QUÉ CREES QUE ELLOS HAN APRENDIDO DE TI?  No sé, 
que hago dibujos lindos y que soy buena gente. CHEVERE DIEGO, ME ALEGRA QUE ESTÉS EN ESE 
GRUPO. ¿DESDE CUANDO ESTÁS? Desde el año pasado.  

BUENO, AHORA CUENTAME ¿QUE HACES LOS FINES DE SEMANA? Voy a entrenamiento o voy 
partidos. También es yendo hacia Cota, en mi equipo que se llama Cracks y voy a los entramientos con 
mis papás, con mi hermano, a veces con el abuelo. ¿Y TE GUSTA COMPARTIR CON ELLOS? Si.  

¿BUENO, CUENTAME ALGO DIVERTIDO QUE TE HAYA PASADO? Bueno, que, en la Colmena, como 
nosotros entramos de segundas éramos como medio administradores, entonces, yo ahí moví una cosa que 
era de votaciones y entonces yo quería votar con Jeison y entonces oprimimos “Enviar a todo el mundo” y 
todos empezaron a preguntar que quien había enviado eso… pero no se pusieron bravos… eran unas 
votaciones sobre las cosas favoritas para dibujar…y entonces nosotros dijimos que habíamos sido y que 
fue son culpa y todos nos reímos.  

¿CUÁNDO FUE LA ÚLTIMA VEZ QUE TE REGAÑARON Y POR QUÉ? Cuando no tendí la ropa de la 
lavadora, fue hace rato y también que a veces no hago tareas. ¿Y QUIEN REGAÑA? La mami… me dice 



   
  

 

que haga tareas juicioso o si no que pierdo el año y me dan juete.  ¿Y TÚ QUE LE DICES A LA MA? Qué 
bueno, que voy a ponerme más pilo. ¿CON QUIEN DE TU FAMILIA PASAS MÁS TIEMPO? Con mi 
hermano, mis abuelos y mi mami. Con mi papá no, porque llega tarde y cansado y eso. ¿QUÉ ES LO QUE 
MÁS TE GUSTA DE COMPARTIR TIEMPO CON LA MAMI? Que es chévere y que me ayuda a hacer 
tareas y que a veces jugamos pelea de almohadas, juegos de mesa como Monopoly, Estrella china y… y 
… a veces jugamos Stop porque es sobre escribir bien y eso. A MI TAMBIÉN ME GUSTA ESE.  

BIEN DIEGO, SI YO FUERA A CONTAR UNA HISTORIA SOBRE TI ¿CÓMO TE GUSTARÍA QUE 
EMPEZARA LA HISTORIA? ¿POR EJEMPLO SI VIENE UN EXTRATERRESTRE Y ME DICE, 
CUENTAME LA HISTORIA DE ESE NIÑO CON EL QUE HABLASTE HOY… YO QUE PODRÍA DECIRLE? 
Mi nacimiento y eso, que primero mi nacimiento y mis dibujos y mis cualidades físicas, como que soy lindo 
y también alegre, solidario, compañerista y que apoya a los de más y así.  BUENO, ENTONCES 
ESO LE CONTARÉ. 

BUENO, AHORA NOS VAMOS A TRANSPORTAR AL LUGAR DONDE VIVES… A LA VEREDA. 

¿EN QUÉ LUGARES DE LA VEREDA PASAS LA MAYOR PARTE DEL TIEMPO? En la casa, afuera de 
la casa, donde mis abuelos que es aquí no más, donde mi tía Liliana y donde Alejandra mi prima y donde 
Ferdinand. ¿Y POR QUÉ TE GUSTA ESTAR EN ESOS LUGARES? Donde mis abuelos, porque es un 
espacio así abierto, que uno les puede ayudar, puede ir a montar cicla hasta el romboi y devolverse y hacer 
ejercicio… De mi casa, que descanso y puedo jugar futbol de aquí hasta abajo… acá en la zona. ¿ANTES 
DE LA PANDEMIA FRECUENTABAS OTROS LUGARES? A veces ayudar a los abuelos a llevar el ganado, 
pero todavía lo sigo haciendo. Nos ayudamos todo. ¿QUÉ ES LO QUE MPAS TE GUSTA DE ESO? Ver 
las vacas, liberarse uno de la casa como que ya no está encerrado y eso. DE LABORES DEL CAMPO, 
QUE TU CONSIDERES DEL CAMPO ¿Qué MÁS HACES? No me acuerdo como es que se llaman… he 
sembrado duraznos, pero no ha cogido el pie del durazno.  

También me gusta estar en la escuela, porque juego con mis amigos y consigo novia ¿CUENTAME ESO? 
Tengo novia, pero no le digas a nadie. Mejor no hablemos de eso. ESTA BIEN.  

BUENO, SI ALGÚN DÍA TE FUERAS DEL CAMPO, DE AQUÍ DE MÁRQUEZ ¿QUÉ SERÍA LO QUE MÁS 
EXTRAÑARÍAS? La libertad, a Ferdinand…lo vendería, pero también lo extrañaría, las matas, el espacio 
libre. Y salir, estirar las piernas… Porque uno en un apartamento estira las piernas sacando la basura 
[reímos]. ¿SI TE PUSIERAN A ELEGIR ENTRE VIVIR EN EL CAMPO O LA CIUDAD, QUE 
PREFERIRÍAS? Me gusta también la ciudad… pero elegiría el campo porque uno no está encerrado, tiene 
libertad, puede hacer cosas productivas. En una ciudad me gustaría, porque no hay tantas tiendas de 
borrachos y eso y que a veces los perros no dejan dormir… y que a veces pasan volquetotas y a uno lo 
despiertan y así… Pero lo malo de la ciudad es que uno tiene vecinos en los pisos de arriba y a veces 
patalean y hacen ruido…  

¿QUÉ COSAS PODRÍAS HACER EN LA CIUDAD QUE NO PODRÍAS HACER EN EL CAMPO? Que acá 
coge poquito la señal del internet y a veces toca con datos o así para buscar y así… y en la ciudad no 
tendría ese problema.  

VALE DIEGO, AHORA CUENTAME ¿COMO TE VES EN 5 AÑOS? No sé… alto, churro, jugando en un 
equipo de futbol y ya.  

¿CUÁL ES LA IMAGEN QUE VES DESDE TU VENTANA? Desde la cocina se ve la montaña, se ve todo… 
se ve lindo… despejado. ¿YO NUNCA LA HE VISTO, DIME COMO ES? Se ven las casas, las montañas, 
se ven los árboles, a veces se ven pájaros pechirojos y pechiamarillos… A veces los veo con los 
binoculares. ¿Y CÓMO CANTAN LOS PAJARITOS? [Hace sonido].  

BUENO DIEGO, MUCHAS GRACIAS. ¿QUIERES DECIRME ALGO MÁS?  No, que me sentí bien narrando 
más de mi vida que antes… porque la vez pasada tenía tareas.  

¿QUÉ ES LO QUE MÁS TE GUSTA DEL LUGAR DONDE VIVES? Que es libre, no hay nada encerrado, 
acá uno puede jugar y así y que hay artos animales. ¿Y A QUE JUEGAS GENERALMENTE? Fútbol. 

 



 
 

Taller 2. La historia de mi vida 

Primero cuando nací, nací prematuro y me tuvieron que meter en la ¿Cómo es que se llama? Por arto 
tiempo en ¿Cómo es que se llama? La cosita, la incubadora y me pusieron por arto tiempo… nací un 
poquito enfermito de los pulmones y como a los 5 años fue una de mis primeras cirugías, que fue del 
pulmón y a los 10 años ya juego futbol. ¿QUE MÁS ME PUEDES CONTAR DE LA HISTORIA DE TU 
VIDA? Que tengo un hermano que chévere, divertido… un papá y una mamá que también son chéveres y 
divertidos y son amorosos y… dos abuelos que son chéveres y divertidos y estudio en la escuela que me 
parece muy chévere ir allá, pero ya con el coronavirus ya… ya no puedo.  

BIEN, AHORA CUENTAME UN POCO SOBRE LO QUE DIBUJASTE. Dibujé mi vida, después puse yo, 
de chiquito ahí nacido, ya al año aprendí a caminar, ya a los 5 la cirugía y mi primer dibujo y ya a los 10 
años, y ya juego fútbol. ¿Y ESE PRIMER DIBUJO COMO FUE? De mi familia. Fue una tarea. ¿Y POR 
QUÉ LO RECUERDAS TANTO? Porque yo me acordé, yo de chiquito estábamos donde mis abuelos y 
entonces yo estaba haciendo una tarea y entonces yo los dibuje y ya… porque me gusta dibujar a mi familia 
y los integrantes y eso, para que sepa la profesora. ENTIENDO. ¿Y TIENES ESE DIBUJO EN ALGÚN 
LADO O CÓMO ERA ESE DIBUJO? Ya no está, yo creo que ya está en basura. Yo dibujaba en ese tiempo 
mal y la barriga era gordota y la cabeza también, y los flacos eran así unos palitos [Reímos].  

A los 10 años también dibujo, pinto, hago tareas, le llevo agua y comida a Ferdinand y hago más cosas.  

¿QUÉ TE GUSTA DIBUJAR O PINTAR? Me gusta dibujar animales, comics, dibujos abstractos y así. 
Animales como los tigres, el que te mostré. ME ENCANTÓ. Gatos… hacer dibujos abstractos ¿WOW, 
COMO ES ESO? Es dibujar con letras y números. ¡QUE INTERESANTE, LUEGO ME MUESTRAS! Y DE 
LAS TAREAS, ¿QUE ES LO QUE TE GUSTA? Que a veces son chéveres, que hay temas interesantes 
como de la historia, de las verdades… las que no me gustan son las de Colombia, porque uno ya sabe 
todo eso y le repiten como a un niño de pre-escolar.  

ME DIJISTE QUE LE LLEVABAS AGUA Y COMIDA A FERDINAND Y QUE HACÍAS MÁS COSAS 
¿CUÁLES SON ESAS COSAS? Mirar tele, juego futbol a veces, a veces juego en el celular contigo también 
¿QUE JUEGOS TE GUSTAN? Among us, Minions de correr, de carros y uno de construir cosas. ¿Y CUAL 
ES TU FAVORITO DE ESOS? El de minions de la película porque es de la película y esa peli me gusta 
mucho, los minions me gustan porque son chistosos, me parecen chéveres.  

 Dibujé la historia de mi vida en un comic. ¿POR QUÉ DECISTE DIBUJARLA ASÍ? Porque me gustan los 
comics de superhéroes de Marvel, Dragon Ball y no más. ¿CUÁLES COMICS TE GUSTAN, TIENES 
ALGUNO AQUÍ? Los veo en Google, también me veo mangas de Dragon Ball y mi super héroe favorito es 
Goku, él es el protagonista y también tiene muchos poderes y también Capitán América. Goku es mi favorito 
porque es el protagonista y que también tiene muchos poderes. ¿CUAL ES EL PODER QUE MÁS TE 
GUSTA DE GOKU? El super saiyayin y el ultra instinto…Y CÓMO ES EL SUPER SAIYAYIN… Es el pelo 
amarillo y se convierte en poderoso y el ultrainstinto es que se vuelve extrapoderoso. ¿DE CAPITÁN 
AMÉRICA QUE ES LO QUE MÁS TE GUSTA? Que tienen vida eterna… INTERESANTE, Y ¿A TI TE 
GUSTARÍA VIVIR MUCHOS AÑOS, ASÍ COMO ÉL? Si, pero a veces si morir cuando esté viejito y cansado. 
¿ALGO MÁS QUE ME QUIERAS DECIR? Si. Que soy hincha de millonarios, me gusta porque antes era 
así muy bueno que le ganó al Real Madrid o al Barcelona, pero después perdieron 1-0 y entonces todo el 
mundo empezó a decirles que gallinas, que no sé qué… entonces a mi como que me dio pesar cuando 
chiquito y… yo los seguí y mi papá también. 

Ah sí, que yo tenía un perro cuando tenía 8 o 9, él era casi juicioso, solo que perseguía a las personas… 
se llamaba Toby Matías… ¿Y QUE PASÓ CON EL PERRO? Lo regalaron porque ya no alcanzaba la plata 
para la comida del perro y para el estudio y eso… y por eso lo regalaron. ¿Cómo TE SENTISTE CUANDO 
LO REGALARON? Un poquito triste, porque también era importante en la vida, pero también me dio un 
poquito de felicidad porque a veces aguantaba mucha hambre y eso… entonces el otro dueño tenía 
recursos. ¿ENTONCES LO PODIAN CUIDAR MEJOR? Si.  

 ¿ALGO MÁS QUE QUIERAS DECIR? Que esta actividad me pareció muy chévere, porque es chévere 
dibujar y narrar la vida de uno… porque uno se distrae con eso y termina rápido las tareas. Me hace 
recordar lo que me dijeron mis papás que yo hacía cuando chiquito y lo que yo me acuerdo.  



 
 

Relato 3. Mi gran vida - Jeison (11 años) 

Taller 1. ¿Quién soy? 

Hice cuatro. Soy una persona, el hijo de mi papá y mi mamá, el hermano de mi hermano y un niño. 
CUENTAME UN POCO LO QUE DIBUJASTE… Dibuje a un niño con un balón porque me gusta el fútbol y 
me gusta montar cicla y me gusta el campo, porque puedo hacer cosas… ¿COMO CUALES? Montar cicla, 
ir donde los terneros y jugar.  

BIEN SIMON, ENTONCES RETOMEMOS ESOS CUATRO ASPECTOS. PRIMERO, ME DICES QUE 
ERES UNA PERSONA ¿QUISIERAS CONTARME ALGO MÁS SOBRE ESO? Soy un humano. ¿QUE 
TIENES DE HUMANO? Brazos… que no me sobra ni me falta ninguna parte del cuerpo… ¿SI CIERRO 
LOS OJOS Y NO TE ESTUVIERA VIENDO QUE ME DIRÍAS DE SIMON? Que es lindo, un poquito alto, 
inteligente y tiene la letra bonita. BIEN SIMON, LUEGO ME DICES QUE ERES EL HIJO DE TU PAPÁ Y 
TU MAMÁ. CUENTAME QUE SIGNIFICA PARA TI ESO. Significa que son mis papás y soy feliz con ellos… 
CUENTAME MÁS SOBRE SER HERMANO… Significa que puedo confiar en él, de que él es mi mejor 
amigo, de que… yo lo quiero y así ¿Y TU COMO ERES DE HERMANO? Bien, buena gente con él, lo 
quiero. FINALMENTE DICES QUE ERES UN NIÑO ¿PARA TI QUE SIGNIFICA SER NIÑO? Ser feliz… 
tener mucha vida por delante y ser un niño… de que pues… no tengo muchas responsabilidades como 
ustedes los grandes… de que a mi casi… casi… no me importa nada, no tengo trabajo, no pago impuestos, 
no… no tengo obligaciones… por decirlo así.  

BIEN, AHORA DIME ALGUNAS CARACTERÍSTICAS DE TU FORMA DE SER…Talentoso, me conocen 
porque soy bravo a toda hora… eso dicen ¿BRAVUCON? ¿QUIENES DICEN ESO? Diego, la mami y el 
papi y los abuelos. ¿Y TU QUE PIENSAS, TE SIENTES ASÍ? No, yo solo soy serio y dicen que soy bravo 
y la que me gusta estar solo porque es más chévere, nadie lo molesta. ¿QUE ES LO QUE MÁS 
DISFRUTAS DE ESTAR SOLO? Que me gusta hacer lo que quiera sin que nadie me diga nada.   

BUENO, AHORA HABLEMOS SOBRE OTRAS COSAS. POR EJEMPLO ¿DE QUE TE DISFRAZASTE LA 
ÚLTIMA VEZ? Me disfracé de Iron man y de Ninja. El que más me gustó fue el de ninja porque pegan puño 
y pata… es interesante ver como pelean…  

¿CÓMO TE VA EN LA ESCUELA Y EN EL COLEGIO? Bien, perdí tres materias este periodo… porque no 
sabía nada de esas materias… perdí Física, química y español… yo entregué todo a tiempo. ¿ANTES 
COMO TE IBA EN LA ESCUELA? Uff, eso era pasar el año fácil. O SEA QUE ESTE AÑO PARA TI HA 
SIDO MÁS DIFICIL… Si, claro… porque da pereza conectarse a las clases y… porque no hay nada más 
que hacer que estar ahí metido.  

BUENO Y ¿QUÉ TE GUSTA HACER EN TU TIEMPO LIBRE? Jugar fútbol o jugar celular o entrenar. ¿Y 
EL AÑO PASADO CUANDO ESTABAS EN LA ESCUELA, QUÉ ERA LO MÁS IMPORTANTE PARA TI, 
LO QUE MÁS TE GUSTABA? Yo solo iba para jugar fútbol y para comer…  Ah, también me gusta jugar 
juegos de mesa como Monopolio o rompecabezas… ¿CON QUIEN JUEGAS GENERALMENTE? Con 
Diego… ¿Y CUANDO VAS A ENTRENAR, CON QUIEN VAS O COMO ES? Uno va a entrenar a la 170 en 
Bogotá. ¿Qué ES LO QUE MÁS TE GUSTA DE IR ALLÁ? Que comparto con más niños y aprendo más 
cosas como correr más y que tengo mejor coordinación con el balón y más técnica.  

¿Qué HACES LOS FINES DE SEMANA? Voy a entrenar, luego llego con mi papá y nos ponemos a ver 
películas todo el día. ¿CUALES PELÍCULAS? Siempre vemos películas de soldados o vemos películas de 
ciencia ficción… ¿CUÁL TE HA GUSTADO MUCHO? Me gustó la de Godzzilla vs. Kong porque peliaron y 
que Godzilla y Kong se volvieron amigos.  

BIEN, Y ENTRE SEMANA ¿QUE HACES?… Me despierto, me cepillo los dientes, me baño, desayuno, 
clase todo el día y después de la clase voy donde el ternero y después de echarle agua al ternero, juego 
un poquito con el celular ¿QUE JUEGAS? Dream league… luego juego futbol con Diego… se pasa la 
noche y pues ya de noche mi papá llega y nos ponemos a ver partidos de fútbol y ya.  

ENTONCES ¿CON QUIEN DE TUS FAMILIARES PASAS MAS TIEMPO? Con Diego [Su hermano]… 
BUENO, AHORA HABLEMOS DE LA ÚLTIMA VEZ QUE TE REGAÑARON Y POR QUE… La última vez 
que me regañaron fue ahorita, porque no alcé la loza… ¿QUIÉN TE REGAÑÓ? Mi mamá… es que a veces 



   
  

 

le dice a uno a toda hora que haga y que haga… pero ella es chévere con uno cuando no hay nada que 
hacer, por ejemplo, que juguemos, que hagamos esto… Ehh… hagamos tal cosa… como que por fin en 
una vez en la vida dijo: “Vamos a jugar fútbol” ¿ESO TE GUSTÓ MUCHO? Si.   

BUENO Y APARTE DE DIEGO, ¿CON QUE OTROS NIÑOS TE LA PASAS? Ahorita con nadie más, antes 
cuando estaba en la escuela si con varios… ¿EXTRAÑAS LA ESCUELA? Si, por 3 cosas… primero, para 
ir a jugar fútbol; segundo, tener amigos y tercero, ir a comer. VEO QUE TE GUSTABA MUCHO LA 
COMIDA… Si esa señora hacía una comida re rica… unas arepas deliciosas… 

¿PERTENECES A ALGÍN GRUPO O COLECTIVO? Si a la colmena de arte, es virtual… por zoom. Es 
chévere porque he aprendido a hacer cosas y ellos se reinventan para no quedarse quietos. ¿DE QUE 
EDADES SON LAS PERSONAS QUE ESTÁN EN ESE GRUPO? Hay de varias, la mayoría son viejitos. 
¿QUÉ HAS APRENDIDO DE ELLOS? Pues que dibujan bien y que hay que tener cuidado con el 
coronavirus. ¿Y QUE CREES QUE ELLOS HAN APRENDIDO DE TI? Yo creo que han aprendido a dibujar 
más, porque yo les muestro los dibujos.  

BUENO SIMON, YA HEMOS HABLADO DE LA ESCUELA Y LAS COSAS QUE TE GUSTAN… AHORA 
CUENTAME EN QUÉ LUGARES DE LA VEREDA PASAS LA MAYOR PARTE DEL TIEMPO. En la casa 
y donde los abuelos. Acá en la casa me aburro si no hay nada que hacer y dónde mis abuelos uno va 
siembre, ve de las vacas, va… ordeña. ¿Qué HAS SEMBRADO? De todo un poco, lechuga, tomate, 
uchuvas, feijoas… MUCHAS COSAS.  

Y ANTES DE LA PANDEMIA ¿EN QUE LUGARES TE GUSTABA ESTAR? En la escuela, si mi mamá me 
dejaba salir los viernes había catequesis y entonces iban los niños de la escuela y entonces mi mamá me 
dejaba ir a jugar fútbol. VEO QUE HAY UN INVERNADERO AQUÍ ATRÁS DE TU CASA, QUIERES 
CONTARME SOBRE ESO… Si, yo siembro las matas, les echo agua… las suculentas solo una vez a la 
semana… porque ellas se inundan muy rápido.  

AHORA HABLEMOS DE LOS LUGARES EN LOS QUE NO TE GUSTA ESTAR, AQUÍ EN LA VEREDA… 
A veces no me gusta estar en donde una señora que me regañó… la que tiene unas matas, unas eugenias 
en la entrada de la casa y yo una vez la atendí [en la tienda de su abuela] y me regañó y me preguntó por 
los titos.  

BUENO, VEO QUE SABES MUCHO SOBRE PLANTAS. CUENTAME COMO LLEGASTE A CONOCER 
TANTO Y POR QUE TE INTERESA… Primero, lo que me gustó más fue que mi papá empezó con el 
lnvernadero y yo empecé a investigar de matas y eso y me gustaron y me fueron gustan y ya empecé a 
sembrar. ¿CUALES SON TUS PLANTAS FAVORITAS? Las suculentas y el… árbol guayacán y el 
Chicalá… ¿CÓMO ES EL CHICALA? Es una que tiene flores amarillas y… y los robles, creo que son que 
botan matas amarillas y rosadas. ¿ESOS SON ARBOLITOS? Si, esos crecen arto… pero son 10 años para 
que crezcan.  

BUENO, HABLANDO DE ARBOLITOS… POR EJEMPLO, SI TE FUERAS AQUÍ DEL CAMPO ¿QUE 
SERÍA LO QUE MÁS EXTRAÑARÍAS?  El pasto, porque es bueno jugar fútbol ahí… extrañaría ayudarles 
a mis abuelos a ordeñar. ¿QUE ES LO QUE MÁS TE GUSTA DE ORDEÑAR? Todo es chévere, pero hay 
unas que cuando pierden el bebé se va la ubre y no se puede ordeñar y les da mastitis y no se ordeñan.  

¿QUE MÁS EXTRAÑARÍAS? No sembrar matas, aunque en una ciudad o pueblo uno podría, pero no es 
nada igual a tener sus sembraderos en la tierra… y fumigar y eso.  

Si me fuera solo, extrañaría a toda mi familia… a todos.  Por decir, ir a donde la tía Ime a tomar un tinto. A 
Ferdinand nos tocaría venderlo.  

AHORA PIENSA EN LO QUE MÁS TE GUSTARÍA DE VIVIR EN UNA CIUDAD O UN PUEBLO. Lo que 
me gustaría sería que, si tengo con que distraerme todo el día, pues bien… por ejemplo jugar en el 
computador o en el celular… también me gustaría ir al Campín otra vez.  CUENTAME TU EXPERIENCIA 
EN EL CAMPÍN…Fue algo diferente, solo que era una sorpresa, pero si uno hubiera sabido se hubiera ido 
mejor vestido… porque mi mamá nos puso unas chaquetas que eran así [señala con sus manos que eran 
grandes] y uno parecía todo acolchonado y eso uno dejaba pasar a la gente [reímos].  



 
 

Y SI TUVIERAS QUE ELEGIR ¿PREFERIRÍAS VIVIR EN EL CAMPO O LA CIUDAD? Mejor vivir en el 
campo, diez mil por ciento. Porque acá uno no está encerrao en un apartamento, ver cuatro paredes todo 
el día. Uno acá va, ve el ternero… se distrae. También no tiene beneficios… a veces acá es difícil viajar 
hasta allá por la comida y así… queda un poco lejos.  

¿QUE ES LO QUE MÁS TE GUSTA DE VIVIR AQUÍ? ¿CÓMO TE SIENTES VIVIENDO AQUÍ? Bien, pero 
a veces es fastidioso la gente chismosa aquí en Márquez. ¿TE HA PASADO ALGO CON ESA GENTE? 
No, pero por ejemplo pasa un accidente y al momentico todo el mundo sabe.  

¿QUE ES LO QUE MÁS TE GUSTA VER EN LA VENTANA DE TU CASA? Me gusta ver los palos, esos 
árboles altos que se llaman… lo tengo en la punta de la lengua… se me olvidó.  

BUENO, SIMON Y COMO TE VES EN 5 AÑOS. A los 13 voy a la liga de Cundinamarca y a los 16 ya estoy 
en un equipo profesional.   

VALE SIMON, QUE BUENA CONVERSACIÓN TUVIMOS HOY… Si, la vez pasada no tenía ni idea que 
decir. QUE BUENO QUE HOY ESTÁS MÁS ANIMADO.  

¿ALGO MÁS QUE ME QUIERAS DECIR? Que hay que tener cuidado con Ferdinand o si no te pega. 
MUCHAS GRACIAS POR LA RECOMENDACIÓN, LO TENDRÉ EN CUENTA.  

 Taller 2.  

Pues cuando tenía un año era bebé… ya no tenía conocimiento de nada. Cuando tenía tres años ya era 
un niño chiquito y ya tenía un mejor conocimiento…. ¿CONOCIMIENTO DE QUE? De la vida, no se… 
saber amarrarme los zapatos, por decirlo así… Cuando tenía 5 años, ya era más grande… ¿Y A LOS 5 
AÑOS QUE HACIAS? Era feliz, pero sigo siendo feliz… A los 11 años que es ahora, ya, ya, ya tengo más 
conocimiento, conozco las cosas ¿CUALES COSAS? Saber leer, escribir, jugar y eso.  

LISTO, ENTONCES VOLVAMOS Y RECORDEMOS… SI UNO LEYERA LA BIOGRAFÍA DE JEISON 
¿QUE MÁS PODRÍA HABER ALLÍ? En los 5 años me metí en la alberca, si… estábamos con mis papás y 
yo salí y me metí a una batea en la que toman agua las vacas… era muy pequeño y mis papás se 
preocuparon y yo estaba feliz y ya… Otra vez me arrastró un ternero, yo cogí la cuerda y no tenía fuerza 
y… estaba ahí medio enredado con los pies, así que entonces se estaba soltando y ¡Pum! Va y me hala y 
me arrastra por todo el potrero, eso fue donde los abuelos… luego el mi hermano cogió la cuerda y el 
ternero se quedó quieto y ya… tenía como 8 años. Otra vez, por andar miqueando don mi hermano en la 
quebrada, metimos las patas… nos pusimos a jugar con Diego y Valeria y entonces sin culpa nos 
empujamos y nos mojamos. Valeria es mi prima…. 

 En el futuro, quiero ser futbolista profesional… a los 11 años soy futbolista, juego en la escuela de futbol 
con mi hermano y contigo y con mi mamá y mi papá.  

BIEN, ¿ALGO MÁS QUE ME QUIERAS DECIR SOBRE ESA HISTORIA? Que fue muy feliz y que sigue 
siendo muy feliz… y que me gusta mi vida.  

BUENO SIMON, AHORA ME GUSTARÍA SABER QUE TAL TE PARECIÓ ESTA ACTIVIDAD. Me pareció 
chévere… porque aprendí más cosas sobre mí mismo… ¿CÓMO QUE COSAS NO SABÍAS? De que 
cuando tenía un año no tenía conocimiento… y de que he sido feliz todos estos años y ya… y de que ya. 
Me sentí bien, me sentí bien.  

HAY ALGO QUE SE NOS PASÓ Y ES ESE TÍTULO TAN BELLO QUE LE PUSISTE A LA HISTORIA DE 
TU VIDA. ¿CÓMO ES EL TÍTULO?  Mi gran vida. ¿POR QUÉ DECIDISTE COLOCAR ESE TÍTULO? 
Porque es una vida feliz, porque o si no sería mi chiquita vida… porque estaría triste. ¿PARA TI QUE ES 
UNA VIDA FELIZ? ¿EN QUE MOMENTOS ESTÁ FELIZ? Cuando estoy con mi familia y cuando juego 
futbol… cuando como dulces, estrenar ropa y jugar futbol.  

Relato 4: La vida de Esteban - Esteban (12 años) 

Taller 1. ¿Quién soy?



   
  

 

Soy Esteban, vivo con mi mamá y mis abuelitos. Tengo 12 años y en diciembre cumplo 13 años ya. Siempre 
he vivido aquí.  

Bueno, yo ahí en el dibujo representé más que como el campo acá en Márquez y así… como arbolitos y 
este soy yo con mi perrita divirtiéndonos ahí en el potrero y como florecitas, las florecitas que hay… las 
nubes… el sol y pues ahí jugando… divirtiéndonos.  

Soy un niño a veces muy impaciente, divertido…. Físicamente bajito, moreno, tiene pelo corto y pestañas 
largas y crespas… y no soy ni flaco ni gordito.  

¿QUÉ SIGNIFICA PARA TI SER NIÑO? Pues que todavía estamos aprendiendo cosas o bueno, pues yo 
creo que uno durante todo el trascurso de la vida aprende cosas de la vida. Pero a uno a esta edad está 
aprendiendo que hay que hacer y que no hay que hacer y como los valores… porque ya después uno ya 
de adulto pues ya sabe que tiene que hacer que no debe hacer… ya sabe las cosas de la vida y entonces 
uno de niño aprende para cuando sea adulto. ¿CUÁLES SON ESAS COSAS IMPORTANTE DE 
APRENDER? Los valores, el respeto, a no ser envidioso, la humildad, seas quien seas siempre ser 
humilde, no insultar a las personas por lo que son y por decir como son físicamente o si les gusta estar 
siempre estar el celular… y así.  

BUENO, CUENTAME QUE TE GUSTA HACER… POR EJEMPLO, QUE HACES UN DÍA NORMAL… Pues 
me levanto, tiendo la cama, desayuno y pues salgo como a jugar y mirar a ver a qué les ayudo a mis 
abuelitos a hacer en la casa y pues nada más… jugar. ¿Qué SUELES JUGAR? Fútbol o a veces en el 
celular… ¿Y QUE SUELES JUGAR EN EL CELULAR? Veo videos en tik tok y un juego de armas que se 
llama Call of Duty 

¿COMO ES LA AYUDA A LOS ABUELITOS? A veces a hacer almuerzo, a picar algo o algo así o también 
afuera a hacer algo como de fuerza, o correr a traer algo rápido o darle de comer a los animales. Me gusta 
más lo de afuera.  

BUENO ESTEBAN, SI CIERRO LOS OJOS Y HAGO CUENTA QUE NUNCA TE HE VISTO ¿CÓMO TE 
DESCRIBIRÍAS? Yo soy bajito, tengo los ojos cafés, pelo corto, soy moreno… no soy tan delgado y… 
tengo lunares, tengo un triangulo cerca al ojo y no sé.  

AHORA HABLEMOS DE TU FORMA DE SER, DIME AQUELLAS COSAS CARACTERÍSTICAS DE TU 
FORMA DE SER… A veces no soy tan paciente y a veces me pongo bravo por bobadas… no soy tan 
paciente y pues soy divertido, no soy aburrido y pues…  BIEN, DAME UN EJEMPLO DE ALGUNA 
SITUACIÓN EN LA QUE HAYAS SIDO IMPACIENTE… Por decir, en el caso de las tareas que estoy 
atrasado y necesito algo rápido y como que pasan varios días y no lo tengo y le digo a mis papás y que no 
tienen en el momento para traérmelo y así. ¿Y SIEMPRE HAS SIDO IMPACIENTE O ES HASTA AHORA? 
Yo siento que es como hasta ahora… ¿Y QUE CREES QUE PASE? No se… puede ser… pues mi abuelita 
dice que todos a esta edad tenemos esa forma de ser… que son fases de la vida… pues yo pienso que 
cuando esté más grande empezaré a cambiar eso y a ser paciente, a que, si no se puede, pues no se 
puede y a ser paciente con las cosas.  

AHORA CUENTAME UNA SITUACIÓN EN LA QUE ESTUVISTE BRAVO… Bravo, como la semana 
pasada, porque mi hermano me molestó… se pone mamón y entonces me voy del cuarto y ya luego 
regreso.  

ME DICES QUE ERES DIVERTIDO… ¿POR QUE TE CONSIDERAS DIVERTIDO? Porque no soy de esos 
de quedarse en el celular todo el día, si no salir más que todo al campo y a divertirme y a estar con la 
naturaleza jugar con la perrita y jugar con el vecino. ¿CÓMO SE LLAMA TU PERRITA? Kiara y ella cumple 
ahorita dos años como a finales… en mayo a finales de mayo cumple los dos añitos. 

¿AHORITA EN DONDE ESTAS ESTUDIANDO? En el departamental, en La Calera. y ¿CÓMO TE VA EN 
EL COLEGIO? Pues estoy ahorita un poquito atrasado porque se me dañó el computador… entonces me 
ha tocado duro. ¿CÓMO TE VA EN EL COLEGIO? Bien, en sí bien. ¿Qué ES LO QUE MÁS TE GUSTA 
DEL COLEGIO? Pues este colegio no lo conozco muy bien, entonces no se… ¿CÓMO TE IBAS DESDE 
AQUÍ AL PUEBLO A ESTUDIAR? Al principio me iba en la buseta veredal. ¿QUE ES LO QUE NO TE 
GUSTA DEL COLEGIO? Que a veces dejaban mucha tarea y a veces no entendía, eran muy largas y me 



   
  

 

desesperaba.  ¿CUAL ES TU MATERIA FAVORITA? Artística, pues hemos trabajado con lo reciclado. 
He hecho materas y así en la escuelita  

¿AH, ESTUDIASTE EN LA ESCUELITA DE ACÁ? Si, 5 años. Me gustaba porque era campestre y pues 
que uno salía y aire libre… o sea, uno podía correr por todo lado, entendía bien y había una huerta. 
¿CÓMO ERA LO DE LA HUERTA? Era por decir, algunos días, pero era por decir una hora de sacarle el 
pastico a las matas y luego sacar las maticas y volver a sembrar. La mayoría de las cosas las 
repartíamos entre los estudiantes y las otras eran para el restaurante.  

¿QUE HACES EN TU TIEMPO LIBRE? Jugar con la perra, con el celular.  

¿A QUÉ TE GUSTARÍA DEDICARTE EN EL FUTURO? Primero, quería ser futbolista…pero no… pero 
como me gustan tanto los animales como veterinario, si… pero hacer como una fundación y pues así algo 
como de carros.  

BUENO, Y ¿QUÉ ANIMALES CUIDAS O CUÁLES TE GUSTAN? El perro o el gato, pues abajo mis 
abuelitos tienen gallinas, un ternerito y pues los perros… dos perros, dos gatos, un chivito y como 40 
gallinas. Ahí vendemos los huevos.  

HABLEMOS AHORA DE ALGO DIVERTIDO, LO MÁS DIVERTIDO QUE TE HAYA PASADO. Cuando 
fuimos a Medellín con mi papá, mi mamá y mi hermano a la piedra de El Peñol y fuimos a varios lugares, 
me gusto en especial la lancha… eso del agua. ¿QUÉ MÁS RECUERDAS DE MEDELLÍN? Que, pues 
nosotros estábamos buscando no quedarnos en hotel, sino en camping y llegamos ahí y les preguntamos 
a unos señores y eran muy buena gente y nos dejaron quedar en la casa de ellos que tenían como un 
potrerito y ahí nos dejaron quedar. ¿HACE CUANTO FUE ESO? Como 3 años, yo creo.  

BUENO ESTEBAN, SI VINIERA UN EXTRATERRESTRE Y ME PREGUNTARA POR TU HISTORIA 
¿CÓMO QUISIERAS QUE EMPEZARA LA HISTORIA? Pues que siempre he vivido acá, que estudié 5 
años en la escuelita, que después entré allá al colegio y que empezó lo de la pandemia y que por ahí en la 
mitad de este año dañé el computador y lo de Medellín… y eso.  

¿CON QUE PERSONAS DE TU FAMILIA PASAS MÁS TIEMPO? Con mi mamá ¿COMO ES TU MAMÁ 
CONTIGO? Que es buena gente, no es tan brava… ehh… me entiende, o sea, cuando yo le explico alto 
no se enoja… sino que me entiende y me explica.   

AHORA HABLEMOS UN POCO DE LA VEREDA, EN QUE LUGARES SUELES ESTAR AQUÍ EN LA 
VEREDA… Cuando estaba en la escuela, si no tenía tantas tareas me iba para la biblioteca… y los viernes 
cuando había catequesis me iba a la escuela y cuando salía, jugaba. ¿POR QUÉ TE GUSTABA IR A LA 
BIBLIOTECA? Mas que todo íbamos, porque iban artos niños y jugábamos y a veces como por hacer 
juegos en los computadores y pues primero, nos tocaba leer como 20 minutos y luego ahí si en los 
computadores… y los miércoles daban clases de ajedrez… yo iba de vez en cuando.  

¿QUÉ OTRO LUGAR? Acá en la casa, jugar ahí o montar cicla y ya.  

Y ¿QUÉ ES LO QUE MÁS TE GUSTA DE AQUÍ DE MARQUEZ? Que hay campo, que aire puro, que uno 
puede salir por ahí y no hay tanto carro…por decir que a veces salgo con Kiara con el collar y pues no pasa 
tanto carro… y hay más que todo naturaleza y pues que hay aire libre.  

SI ALGÚN DÍA TE FUERAS DE AQUÍ ¿QUÉ SERIA LO QUE MÁS EXTRAÑARÍAS DE TODO? A mis 
abuelitos y el campo, a mi perrita…  

¿QUE VENTAJAS VES DE VIVIR EN UN PUEBLO O UNA CIUDAD? Pues que todo es más cerca, por 
decir si sucede algo… de un medicamento o algo es mucho más cerca y pues uno puede comprar todo 
más cerca… por decir algo… que se cayó y se dio duro… entonces uno va al puesto de salud y es más 
rápido… en cambio de aquí hasta allá es más tiempo… eso es lo que no me gusta del campo.  

En la ciudad no me gusta que hay mucho carro y mucha cosa y uno está encerrado en la casa.  

Taller 2. La historia de mi vida. 

Le puse como título: La historia de Esteban. 



   
  

 

Hice como una historieta. En el primer cuadro fue cuando entré a estudiar en kínder y pues no recuerdo 
cual fue esa sensación, pero yo creo que fue chévere… apenas tenía tres añitos y por eso digo que no me 
acuerdo muy bien. Bueno, en la segunda, entré a estudiar a la escuelita y fua ahí cuando al principio me 
pareció divertido, todos se la llevaban muy bien conmigo y hice muy rápido amigos. ¿RECUERDAS UNA 
SITUACIÓN EN LA ESCUELA QUE TE HAYA PARECIDO MUY IMPORTANTE? Si, todos los años hacían 
en el polideportivo un evento muy chévere y colocaban pista de agua, saltarines, inflables y celebraban 
para despedir a los de quinto y a los de quinto les daban una cicla. Ahí estaba en primero.  

En la tercera, ya estamos en el 2018… ya me fui con toda mi familia a Medellín y ahí estábamos montando 
lancha, fue muy divertido… porque cuando caíamos en una ola se aceleraba muy chévere y saltar en las 
olas era muy chévere… y pues fuimos a la piedra de El Peñol y a otros lugares… y acampamos y unos 
señores nos dieron permiso en el potrero de ellos. Este fue muy especial, porque fuimos con toda mi familia 
y nunca había ido allá. Porque hemos ido a Girardot, pero ya he ido varias veces.  

En cuarto, es navidad de 2019 y ahí me regalaron mi cicla… ¿CUENTAME MPAS SOBRE LA CICLA? 
Siempre me ha parecido divertido, porque me iba en cicla para la escuela… fueron como… arto tiempo en 
que me fui en cicla… como 3 años yéndome en cicla para la escuela. ¿QUÉ ERA LO MÁS DIVERTIDO DE 
IRTE EN CICLA PARA LA ESCUELA? Cuando llovía, porque me mojaba en los charcos con los amigos… 
y ya.  

En el quinto [cuadro] ahí fue cuando entré a sexto, secundaria y pues ahí me toco empezar a… bueno, casi 
no conseguí amigos porque por lo de la pandemia y eso… y entonces ahí entre… me iba desde aquí a La 
Calera en buseta y era todo muy divertido… me gustaba jugar fútbol con los grandes… y me invitaban… 
pero un día le dieron muy duro al balón y le pegaron a una niña en la cara y la hicieron desmayar y entonces 
se fue a enfermería y pedimos disculpas.  

En el siguiente cuadro, ya empezó la pandemia y entonces allá… el primer día algunos fueron al colegio, 
nosotros nos fuimos porque no queríamos… no era obligatorio y nos quedamos en la casa y luego dejaron 
unas semanas para que el colegio arreglara todo… las plataformas… y entonces era feo porque uno no 
podía salir a ningún lado…ahí en la casa, en el computador… 

Acá [séptimo cuadro] ya estábamos estudiando virtual y entonces ahí en el computador, conectándose a 
las clases virtuales por video llamada y enviar todo por correo y así y a los que no tenían internet… les 
tocaba en guías… les tocaba por decir recoger artas y luego entregarlas…  

¿QUÉ COSAS CREES QUE HAN CAMBIADO O QUE SE HAN TRANSFORMADO EN ESTE TIEMPO? 
Algo que no me había dado cuenta, antes de la pandemia es el compartir en familia, o sea, que el año 
pasado todos los días ahí en la casa… todos… todo el día y así. Eso casi nunca pasaba porque unos se 
iban a estudiar y otros a trabajar y pues los fines de semana siempre salíamos a dar una vuelta. Eso ha 
sido bueno.  

Ahí [señala el octavo cuadro] estamos los dos y tú me estás haciendo estas preguntas y me ha parecido 
entretenida, no me he aburrido… y pues me parece chévere. Me gustaron los dibujos. ¿Y QUE 
APRENDISTE HOY? ¿HOY CAISTE EN CUENTA DE ALGO SOBRE TI MISMO? Que se me ha quitado 
un poco la pena, porque a mí me daba pena hablar. QUE BUENO ESTEBAN. MUCHAS GRACIAS. 

Relato 5: La historia de mi vida - Fernanda (12 años) 

Taller 1. ¿Quién soy? 

Yo soy Fernanda, vivo en el campo… soy una chica super alegre, tengo 2 hermanos y mi mamá que 
también son super alegres. Tengo cabello corto, ojos cafés y mi color de piel es morenita y mido 1,56 y 
tengo 12 años.  

¿DIME TRES COSAS QUE DEFINAN TU FORMA DE SER? Que soy alegre, pues a veces me enojo un 
poco y me gusta jugar mucho futbol… cuando empezó la pandemia yo iba a empezar a practicar en La 
Calera… entrar a un entrenamiento.  

DICES QUE ERES ALEGRE ¿EN QUE MOMENTOS TE SIENTES ALEGRE? Cuando estoy con mi familia, 
cuando puedo ver a mi papá y a mi hermano mayor y cuando estoy con mi familia. 



   
  

 

BUENO FERNANDA, AHORA CUENTAME QUE TE GUSTA HACER EN TU TIEMPO LIBRE. Oficio, jugar 
con mi perrito Lester… los fines de semana suelo estar con mi mamá, con mi padrastro y con mi hermano 
menor en la casa desde las 5 de la mañana a 12 del día y por la tarde salgo con mis amigos a montar bici 
o a jugar… vamos hasta el club y después vamos a jugar futbol en la cancha de la escuela de Márquez.  

El fin de semana pasado mis papás dijeron que fuéramos y caminar y fuimos a caminar hasta El Triunfo… 
Lo que más disfruto es que puedo reír con ellos, salir y pasar tiempo con ellos. De salir con mis amigos, 
me gusta que nos divertimos mucho. 

SI VINIERA UN EXTRATERRESTRE Y ME PIDIERA QUE LE CONTARA ALGO SOBRE TI ¿QUÉ 
QUISIERAS QUE LE CONTARA? Que soy muy divertida, por ejemplo, cuando con mi mejor amiga me 
hace divertir y reír mucho.  

PERFECTO. BUENO AHORA HABLEMOS UN POCO SOBRE LA VEREDA ¿QUÉ ES LO QUE MÁS TE 
GUSTA? Me gusta que todo es campo y que puedo salir… y ya…  que puedo tomar aire y disfrutar con mis 
amigos… Que está la escuela y el teatro. La escuela porque ahí pasé mucho tiempo y disfruté y conocí 
personas y el teatro, porque ahí fue donde me gradué y también conocí amigos.  

En la escuela conocí a mi mejor amiga, fue super divertido y ese día yo estaba y ella se acercó a hablarme 
y fuimos amigas y mejores amigas.  

 ¿AHORITA EN DONDE ESTUDIAS? En la Aurora ¿CÓMO FUE ESE CAMBIO DE LA ESCUELA DE 
MÁRQUEZ AL COLEGIO DE LA AURORA? Pues fue muy duro porque casi no conocía a nadie y me 
miraban raro… eh… y pues como más o menos divertido y a la vez extraño.  

¿CÓMO ES UN DIA NORMAL EN TU VIDA? Me levanto a las 6 de la mañana, me arreglo, tengo clase de 
8 a 12 de la tarde… entonces pues estoy en clases, después termino mis clases, almuerzo, hago oficio y 
me pongo a hacer talleres… 

¿EN QUE LUGARES PASAS LA MAYOR PARTE DEL TIEMPO? Eh… pues en la casa… pues cuando 
llega mi mamá que puedo pasar tiempo con ella y pasar todo el día con mi hermano… nos reímos, jugamos 
y puedo estar con mi perrito.  

SI TE FUERAS DE LA VEREDA ¿QUÉ SERÍA LO QUE MÁS EXTRAÑARÍAS? Pues según si me voy con 
mis papás o si me voy sola… pues si me voy con mis papás extrañaría a todos mis amigos y si me voy sola 
a toda mi familia. Extrañaría todo… si pues acá estoy acostumbrada a ver gente conocida y si me voy ya 
sería un cambio super extremo, no conocería a nadie… no podría salir. Extrañaría las caballerizas me 
gustan los caballos, a veces vamos a ver lo caballos.  

Taller 2. La historia de mi vida 

Soy Fernanda, vivo en la vereda de Márquez y mi historia comienza tenía 4 años… yo vivía en un lugar 
llamado Quisquizá… vivía con mis papás y mi hermano mayor cerca de nosotros teníamos a casi toda 
nuestra familia. Un día estaba toda feliz como todos mis días… de repente mis papás me dijeron que 
íbamos a ir a La Calera… bueno yo estaba lista y me iba a despedir de mi hermano cuando de repente 
moví una mesa y se me cayó un televisor y me corto un dedo… mis papás desesperados cogieron un bus 
y me llevaron al hospital. Llegando al hospital no me querían atender y bueno, mucho tiempo después de 
atendieron, pero ya era muy tarde porque ya había perdido parte de mi dedo y ya no podíamos hacer nada. 
Bueno, llegó el día de salir del hospital y llegué a mi casa feliz como siempre… mucho tiempo después 
entré a la escuela… ahí conocí a muchos amigos y amigas y… pasó mucho tiempo cuando mis papás 
peliaron y se separaron. Mi mamá decidió venir al lugar que es donde estamos viviendo.  

La verdad fue muy duro para mi dejar a mi papá y a mis amigos y demás familia y llegar a acá donde no 
conocía a nadie… Bueno pasaron 2 semanas y entré a estudiar a la escuela de Márquez, ahí hice muchos 
amigos y ya me sentía mejor y siguieron pasando los años y fui conociendo muchísimas personas. Hoy ya 
estoy en el colegio, soy muy feliz, aunque no tengo a mi papá a mi lado.  

Relato 6: Mi vida - Laura (11 años) 

Taller 1. ¿Quién soy?



   
  

 

¿QUIÉN ERES TÚ? Una persona amigable, que hay veces puede ser grosera, pero puede ser muy 
divertida. ¿EN QUÉ CURSO ESTÁS? Cuarto ¿CON QUIÉN/ES VIVES? Con mi mamá, mi papá y mi 
hermana… ¿TU HERMANA ES MAYOR O MENOR QUE TÚ?  Mayor tiene 13 años 

¿QUÉ HACEN TUS PAPÁS? Mi papá trabaja y mi mamá estudia, mi papá va a terminar el bachillerato y 
mi mamá estudia contaduría pública. 

DIME TRES CARACTERÍSTICAS, IMPORTANTES DE TU FORMA DE SER Amigable, que soy consentida 
y muy juguetona. ¿CÓMO TE VA EN LA ESCUELA? Bien ¿QUÉ ES LO QUE MÁS TE GUSTA CUANDO 
ESTÁS EN LA ESCUELA?  Después de que yo perdía los años ya ahora si hago todo y ya paso bien.  

¿TE GUSTA LEER? Si… ¿SOBRE QUE TE GUSTA LEER?  Me gusta leer el libro de mito y leyendas y lo 
leo… ¿CUÁL ES EL MITO FAVORITO O LA LEYENDA? La india Catalina… ¿POR QUÉ TE GUSTA LA 
INDIA CATALINA? Porque trata de una india que se mató por su región, porque los habían traicionado. 
¿QUÉ TE GUSTA HACER EN TU TIEMPO LIBRE? A veces juego con mi hermana en el rodadero y con 
mi primita o si no me inscribo a baile, patinaje 

¿TIENES MASCOTA? Si, Shakira, Teo, Luna, Canela y son todos perritos y un patico y jugamos con ellos 
y cuando estamos en el camping empieza a meterse, se bota en paredes del camping y nos asusta. 
¿CUÉNTAME ALGO DIVERTIDO QUE TE HAYA PASADO? La vez que estábamos jugando en el 
rodadero, que le echamos jabón y nos estábamos botando y me empujo y caí ahí al pasto 

¿SI FUERA A CONTAR UNA HISTORIA DE TI… COMO QUISIERAS QUE EMPEZARA? A la niña que yo 
entreviste se llama Laura, sus características eran pequeña, pelo más o menos largo, de color castaño, 
ojos como negros, tenía pequitas, también tenía muchas mascotas la mayoría eran perros, le gustaba jugar 
mucho y era muy amigable, ehh, en su tiempo libres estaba en la casa o sino jugaba y estaba en 
lectura…ya… 

¿CON QUIÉN/ES DE TUS PARIENTES PASAS MÁS TIEMPO? Con mi hermana ¿CUÁNDO FUE LA 
ÚLTIMA VEZ QUE TE REGAÑARON?  Ayer ¿Por qué? Porque estábamos jugando y entonces estábamos 
jugando con una pelota y entonces y yo le pegue a Laura sin culpa y me regañaron. ¿EN QUÉ LUGARES 
DE LA VEREDA PASAS LA MAYOR PARTE DEL TIEMPO? En Rincones de Belén, de para arriba que es 
donde queda mi casa. 

¿EN QUÉ LUGARES TE GUSTA ESTAR? En la escuela, porque juego con mis amigos y porque comparto 
con ellos y en mi casa porque juego con mis amigas y con mi hermana. ¿SI TE FUERAS DE AQUÍ QUE 
SERÍA LO QUE MÁS EXTRAÑARÍAS? Mis amigos y la casa. ¿TE GUSTA TU ESCUELA? Sí. ¿QUÉ ES 
LO QUE MÁS TE GUSTA DE TU ESCUELA? Que las profesoras cuando uno hace algo mal lo corrigen y 
los compañeros te enseñan juegos 

¿QUÉ ES LO QUE MÁS TE GUSTA DEL LUGAR DÓNDE VIVES?  Que la gente comparte, casi no hay 
peleas y que es tranquilo. Me gusta el campo porque es tranquilo, uno puede salir a jugar con sus amigos 
sin preocuparse por nada, porque uno puede respirar aire limpio, en cambio en la ciudad no… porque acá 
es seguro y no tenemos miedo de nada” 

Taller 2. La historia de mi vida  

Mi vida 

En el 2010, 18 de abril, nace Laura, mis papás me pusieron Laura Valentina, me iban a poner solo 
Valentina, pero mi papá… había una chivita que se llamaba Laura en la casa y mi papá me puso Laura 
Valentina… 

 ese día tuvieron a mi hermana para que me pudiera ver, la metieron entre una maleta y la entraron al 
hospital y el primero que me vio fue mi papá, luego mi mamá y después mi hermanita… Y desde entonces 
he compartido con mi hermana y  cuando tenía 5 años, fue cuando mis papás nos dijeron que teníamos un 



   
  

 

medio hermano y él iba a la casa a jugar con nosotras, pero él ya está grande y ya casi no va a la casa, 
porque la mamá lo regaña y mi papá le ayuda… y mi papá nos consiente, nos da lo que queramos 
y…después nació mi prima Ximena que también era pequeñita y ella jugaba con nosotras y mi tía me 
llevaba al jardín y allí compartía con mi profesora con pintura y jugaba con Ximena … y cuando crecí entre 
a la escuela, después me cambiaron de colegio y luego conseguí mis primeros amigos, Kevin y Sergio y 
los primeros días me pegaron el pelo, y yo estaba ahí escribiendo y los gemelos, Jimmy y Jonny me echaron 
Colbón en el pelo  y desde entonces he estudiado en Márquez y he vivido en Márquez y cuando me cambie 
aquí a Márquez fue muy chévere, porque antes en La Aurora nos tocaba solas del colegio y cuando nos 
tocaba solas nos daba miedo, porque había unos niños que nos botaban piedras, pero después ya nos 
cambiamos acá a Márquez y era más tranquilo y yo quede en la escuela con Ximena 

b) Recursos artísticos24 

 

 
24 En este apartado se expondrán algunos recursos artísticos que fueron creados por los niños y niñas para narrar la 
historia de su vida. Sólo se incluirán aquellos en los que no se evidencie el nombre real de los y las participantes o se 
realizarán modificaciones en las imágenes, teniendo en cuenta que acordamos con los y las participantes que sus 
nombres serían modificados.  

Taller 1- Jeison 

Taller 2- Jeison 



   
  

 

Taller 2- Esteban 

Taller 1- Diego Taller 2- Diego 



   
  

 

 

 

 

 

 

Taller 1- Camila 

Taller 1 y 2- Fernanda 

Taller 1- Esteban 


