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RESUMEN

El presente documento contiene el informe final de pasantia realizado en el marco
del proyecto “Hegemonia y alternativas en las politicas educativas para la infancia en Colombia:
sujetos, discursos y practicas, 1982 — 2015” desarrollado por el grupo de Investigacion
INFANCIAS, dirigido por las docentes Cecilia Rincén Verdugo y Ana Virginia Trivifio R. cuyo
proposito principal busco develar el significado, el sentido, las transformaciones y los alcances
de la politica pablica para la infancia entendida como una reforma promovida desde la
constitucion politica de 1991 y la Ley general de educacién 115 que se ha configurado en las
tenciones entre las propuestas hegemonicas y las construcciones alternativas lideradas por

diferentes grupos sociales, académicos y politicos.

Para ello se propone busca describir las ideas, conceptos y practicas que dieron
origen a la reforma educativa para la infancia colombiana, e identificar a los sujetos que
promovieron y participaron en las reformas educativas para la infancia en el periodo de 1982 a
1994 y establecer el impacto de sus propuestas e ideas en la educacion inicial. El proyecto asume
una metodologia cualitativa y un enfoque de corte histérico interpretativo, el cual permitio el
analisis documental y la construccién de un corpus de investigacion que da cuenta de la
incidencia de los sujetos, practicas y discursos en la construccion de propuestas hegeménicas o

alternativas orientadas a la primera infancia.

Palabras claves

Politica publica, educacién, primera infancia, sujetos, discursos, hegemdnico, alternativo.



INTRODUCCION

El presente documento da cuenta del trabajo de grado realizado en la modalidad
de pasantia de investigacidbn como requisito para optar al titulo de Especialista en Infancia,
Cultura y Desarrollo, pasantia llevada a cabo en el marco del proyecto “Hegemonia y
alternativas en las politicas educativas para la infancia en Colombia: sujetos, discursos y
practicas, 1982 — 2015 desarrollado por el grupo de Investigacion INFANCIAS, dirigido por las

docentes Cecilia Rincon Verdugo y Ana Virginia Trivifio R.

La Especializacion ha configurado el campo de estudios sobre la infancia y le ha
aportado epistemoldgicamente, dando respuesta a la formacion de especialistas en el nivel
investigativo propuesto por la Universidad Distrital Francisco José de Caldas, desde alli el
reglamento de trabajos de grado del Consejo de facultad, acuerdo 005 junio 18 de 1997; ensu
Articulo 9 reconoce a la pasantia de investigacion como una modalidad de trabajo de grado,
considerada como la actividad que en el campo de investigacion realiza el estudiante en un

proyecto de investigacion de una institucion, para lo cual reglamenta:

Nuestro ejercicio como pasantes de investigacion, cobré importancia en la
medida en que favorecio la recoleccion, indagacion y analisis de elementos contenidos en el
proceso de construccién de la politica publica en primera infancia, correspondiente al periodo de
1982 a 1994, lo que conllevo a reconocer necesariamente a los sujetos que dieron paso a las
transformaciones en la formulacién de politicas pablicas para la primera infancia en Colombia.
Propendiendo por generar otras realidades educativas siendo dichas propuestas hegeménicas y

alternativas.

Hablar de elementos alternativos y hegemdnicos en las politicas publicas de
educacion para la primera infancia, durante 1982 a 1994 en Colombia, abre mdultiples

posibilidades de encontrar nuevas voces, nuevos rostros que permitan abordar el concepto de



educacion inicial, pero ademas desbordar las practicas tradicionales y develar nuevas miradas

que garanticen el derecho a la educacién con calidad para los nifios y nifias.

En este sentido, el proyecto “Hegemonia y alternativas en las politicas educativas
para la infancia en Colombia: sujetos, discursos y practicas, 1982 — 2015” asume como tarea
indagar en el marco de las politicas publicas para la infancia, las diversas propuestas tanto
hegemonicas como alternativas que han surgido en un periodo de tiempo que se considera vital
para el avance en la propuesta educativa para la nifiez en Colombia, 1982 — 2015. Periodo que
ha estado caracterizado por transformaciones y la presencia de nuevos discursos entorno a la
educacion tanto en escenarios nacionales como internacionales, otorgandole relevancia al
presente estudio en infancia, en la medida en que diferentes contextos no Unicamente el
educativo le hacen una apuesta al mejoramiento de las formas de entender, relacionarse y
disponer presupuesto para los nifios y nifias, de alli la importancia de indagar por el significado,
el sentido, las transformaciones y los alcances de la politica publica para la infancia durante este

periodo.

En este marco, la intencion de la pasantia de investigacion, centra su interés en
reconocer a los sujetos que lideraron y promovieron las reformas educativas para la infancia en
el periodo de 1982 a 1994 y a partir de alli describir los discursos, saberes y practicas
hegemonicos y/o alternativos presentes en la construccion de politica publica de infancia en el
periodo de 1982 a 1994 especificamente en Colombia, para ello se retoma como antecedente la
investigacion desarrollada por la autora Aline Helg quien estudia el periodo de 1918 a 1957,
identificando elementos en la historia de la educacion colombiana, en el que se destaca la
incidencia de factores sociales, econémicos y politicos en su desarrollo.

Los resultados de esta pasantia de investigacion, se concretan en la construccion
del presente corpus de investigacion en el que se plasma de manera escrita y analitica los
hallazgos obtenidos a partir de la indagacion de la diferente fuente documental, lo que permitira
responder a los objetivos propuestos, y servira a su vez de insumo para la construccion del marco
conceptual de la investigacion.

Teniendo en cuenta lo anterior el siguiente documento se encuentra organizado



por capitulos encontrando en el primero los objetivos trazados para su desarrollo, en el segundo
se presentan las consideraciones metodoldgicas y los instrumentos empleados para la indagacion
y construccion de la fuente documental en el periodo de 1982 a 1994 y en el tercero se
encuentra el analisis de resultados a la luz de las categorias y las conclusiones del proyecto de

pasantia



1. OBJETIVOS DE LA PASANTIA

“Develar el significado, el sentido, las transformaciones y los alcances de la
politica educativa para la infancia, entendida como una reforma promovida desde la
Constitucion Politica de 1991 y la Ley General de Educacion (115/94) que se ha configurado en
las tensiones entre las propuestas hegemdnicas y las construcciones alternativas lideradas por

diferentes grupos sociales, académicos y politicos .

1.1. Objetivo General del proyecto de grado.

Identificar y describir a los sujetos que promovieron y participaron en las
reformas educativas para la infancia desde 1982 a 1994, desde las ideas, conceptos y practicas
que dieron origen a las reformas educativas plasmadas en la constitucién politica de 1991 y la
Ley general de Educacidn estableciendo el impacto de sus propuestas en la educacion inicial y

preescolar.

Nuestro propdsito de trabajo es también aportar al objetivo general del proyecto

macro de esta pasantia.



1.2 Objetivos Especificos

Reconocer e identificar a los sujetos que lideraron y promovieron las reformas

educativas para la infancia en el periodo de 1982 a 1994.

Describir los discursos, saberes y practicas desde la interpretacion de lo
hegemanico y alternativo presente en la construccion de politica publica infancia en el periodo
de 1982 a 1994.

10



2. DESCRIPCION DE LOS RESULTADOS ALCANZADOS EN EL DESARROLLO DE
LA PASANTIA

2.1. Apropiacion de la Metodologia de investigacion

Este proyecto asume la metodologia de la investigacion cualitativa de corte
histérico interpretativo, en el que se considera la construccion social de la historia como
acontecimiento, es decir se reconoce como fuente de informacion a partir de diferentes aspectos
de la humanidad, como la cultura, las significaciones, los saberes, las précticas, la vida cotidiana,
las mentalidades, los imaginarios y las vivencias, lo que permitird aproximarse a los objetivos
propuestos para la pasantia, reconociendo los sujetos y sus referentes conceptuales en la

construccién de la politica pablica para la infancia en el periodo comprendido entre 1982 - 1994,

El paradigma de la investigacion cualitativa, reconoce al sujeto como creador de
las condiciones de conocimiento y como centro del orden explicativo de la realidad social, al
respecto, Sandin, (2003) considera al ser humano en tres dimensiones: una en relacion con la
otredad, en la cual la construccién de la realidad social se da en términos culturales; la segunda
cuando las explicaciones de la realidad no provienen de la causalidad sino de las
intencionalidades de la accion del sujeto; y tercera, cuando la realidad social esta dada por los
significados de la accion humana, es decir, un texto inmerso en un colectivo humano, en un

marco simbolico en el cual se constituyen las orientaciones humanas. RinconTrivifio (2015)

A partir de este contexto la fuente documental cobra importancia en la medida que
reconoce a los sujetos que lideraron y promovieron la construccion de las politicas publicas en
este periodo, buscando develar los rasgos hegemonicos y alternativos presentes en estos

discursos.

11



La investigacion retoma el concepto de archivo documental propuesto por
Foucault (1997) que reconoce que un documento es la objetivacion de un mensaje que se
expresa en un texto potencialmente transmisible en el espacio y en el tiempo y actualizable
como fuente de informacion para la generacion de nueva informacion o para la toma de
decisiones. Para Foucault, el archivo contiene sentidos y significados que buscan incidir en
los sujetos y dan cuenta de las ideas, concepciones, constructos tedricos, discursos y
practicas que se producen en un momento histérico determinado por un grupo social
particular. Entonces como archivo se entiende esa construccién historica y social que
configura précticas discursivas en el marco de la reforma educativa y la politica educativa
para la infancia en las tres Ultimas décadas del pais y la ciudad de Bogota D.C. (Rincon C.
y Trivifio A., s.f., p. 26)

De tal manera que los instrumentos de indagacién empleados en este proyecto son
interpretados como una construccién histérica y social que configura las practicas discursivas en
el marco de la politica educativa en el contexto colombiano, desde una interpretacion

antropologica.

12



2.2 Técnicas e instrumentos

2.2.1 Ficha de registro bibliogréfico

La siguiente ficha fue empleada al interior del grupo de investigacion como herramienta de
continua consulta, en la que se consignaba la fuente documental que se iba hallando a partir de
las diferentes busquedas. Cabe anotar que de los textos encontrados durante el proceso fueron

seleccionados 10 a los cuales se les hizo un anélisis mas detenido.

El formato empleado fue el siguiente:

UNIVERSIDAD DISTRITAL FRANCISCO JOSE DE CALDAS

PROYECTO: HEGEMONIA Y ALTERNATIVAS EN LAS POLITICAS
PUBLICAS PARA LA INFANCIA EN COLOMBIA: SUJETOS, DISCURSOS Y
PRACTICAS
GRUPO DE INVESTIGACION INFANCIAS
Instrumento Ficha de Registro Bibliografico Fuente Documental
Objetivo: Realizar un registro de los documentos, articulos y textos que se han producido en
cada uno de los periodos de tiempo considerados para la investigacion sobre politica pablica de
infancia, politica educativa, lineamientos pedagdgicos y curriculares y temas afines sobre
educacion de la infancia a nivel nacional y distrital.
Periodo: 1982 — 1994,

Afo Nombre del documento Resumen

2.2.2 Resumen Analitico Especializado RAESs

Con el fin de contribuir a la sistematizacion y procesamiento de la informacion, contenida en
los documentos y textos de fuente primaria y secundaria que hacen parte del archivo documental,
se asumio al interior del grupo de investigacion, el RAE (Resumen Analitico Especializado) el
cual al ser una técnica de recoleccion de informacion en investigaciones de caracter documental
permite realizar una lectura analitica, encontrar las categorias de analisis del documento y su
relacion con las categorias propuestas en la investigacion, por ello el RAE se organiza

identificando:

13




Una ficha bibliografica del documento que contiene la informacion topografica del
mismo. Autor, titulo del documento, afio, editorial y lugar donde se encuentra.
Descripcion del texto: El cual se da cuenta del tema y el objetivo abordado por el
documento.

Fuentes: Se asume como las fuentes principales utilizadas por el autor que nos permiten
ver desde donde son sustentadas las hipotesis y argumentos del texto, asi como el marco
tedrico y conceptual utilizado por el documento.

Contenidos: Se realiza una presentacion general de cada uno de los apartados o capitulos
que hacen parte del documento, lo que permite identificar las principales disciplinas y
campos interdisciplinarios en los que se inscribe el documento.

Aspectos metodologicos: presenta un esquema o resumen de los procedimientos que usa
el autor en el desarrollo de su texto.

Principales conceptos: Permite realizar un rastreo de los principales conceptos y teorias
desarrolladas por el autor. Se hace de forma rigurosa en tanto estos conceptos se
sustentan en citas textuales que permiten ubicar los conceptos en el texto. De igual forma
en este momento se pueden presentar las palabras claves, que son las categorias que
aborda el texto.

Conclusiones: Es este el momento de analisis en tanto son reflexiones realizadas por
quien elabora el RAE en torno al texto. Elaborado por: contiene el nombre, formacion y
ubicacion del autor del RAE. A continuacién se presenta el formato de RAE, elaborado y
utilizado por el Grupo de Investigacion INFANCIAS, es necesario aclarar que los RAES
se realizaron en esta pasantia no a todos los documentos que hacen parte del corpus de la
investigacion, sino que se realiz6 una seleccion teniendo en cuenta la pertinencia para el

objetivo de la pasantia

14



El formato empleado fue el siguiente:

UNIVERSIDAD DISTRITAL FRANCISCO JOSE DE CALDAS

PROYECTO: HEGEMONIA Y ALTERNATIVAS EN LAS POLITICAS
PUBLICAS PARA LA INFANCIA EN COLOMBIA: SUJETOS,
DISCURSOS Y PRACTICAS
GRUPO DE INVESTIGACION INFANCIAS

RAEs (Resumen Analitico)

Propdsito: Contribuir con la sistematizacion y procesamiento de la informacion, contenida en
los documentos y textos (de tipo conceptual y metodolégico) revisados por el equipo de
investigacion y que aportan a la conceptualizacibn de las categorias teoricas de la
investigacion.

Tipo de documento: Tesis de Grado

Acceso al documento: Universidad Distrital Francisco José de Caldas

Titulo del documento: Museos e Infancia

Autor(s): Maria Margarita Sanchez

Publicacion: Bogota, 2013, 109p

Unidad Patrocinante: Especializacion en Infancia, Cultura y Desarrollo

Palabras Claves: Cultura, Museo, Infancia, Manzana Cultural, Guias de visita

Descripcion:

Fuentes:

Contenidos:

Metodologia:

Principales conceptos: Describir como los aborda el texto, se puede escribir preguntas y/o
categorias

Citas Textuales:“....” (Referencia bibliografica normas APA)

Conclusiones o reflexiones en torno al texto:

Fecha Elaboracién resumen Dia Mes ARo

15




2.2.3 Actas del seminario de formacién del grupo de investigacion.

En el grupo de investigacion se realizaron sesiones de profundizacion y discusion
en torno a la categorizacion en una primera instancia conceptual, donde se realizaban actas de
trabajo y posteriormente la implementacion de la metodologia del seminario aleman,

construccion del seminario aleman.

UNIVERSIDAD DISTRITAL FRANCISCO JOSE DE CALDAS

~ PROYECTO: HEGEMONIA'Y ALTERNATIVAS EN LAS POLITICAS
PUBLICAS PARA LA INFANCIA EN COLOMBIA: SUJETOS, DISCURSOS Y
PRACTICAS

GRUPO DE INVESTIGACION INFANCIAS

En el encuentro del Seminario de formacion en investigacion, realizado el martes 15 de marzo de 2016, se
trataron los siguientes puntos:

1. Anaélisis del documento para realizar los Resimenes Analiticos Especializados RAEs.
2. Informacion sobre los centros de documentacion y bases de datos.
3. Entrega de documentos para contextualizar sobre lo hegemonico y lo alternativo.
Se llega a los siguientes acuerdos para el préximo encuentro del 5 de abril de 2016.
1. Se consultara en la base de datos de:
v" Centro de documentacion del Ministerio de Educacion Nacional.

v Centro de documentacion de la Fundacion Centro Internacional de Educacion y Desarrollo
Humano CINDE.

v" Centro de documentacion de la Universidad Central.
Centro de documentacion de la Universidad Jorge Tadeo Lozano.

Centro de investigacion y educacion popular CINEP.

16



2. Elaborar un RAE de los siguientes documentos:

Libro

Responsable

Curriculo y Modernizacion. Cuatro décadas
de educacién en Colombia. Alberto Martinez
Boom, Carlos E. Noguera y Jorge Orlando
Castro.

Capitulos Iy I11.

Sonia Patricia Silva Vargas

Reconfiguracién de lo educativo en América
Latina. Experiencias pedagdgicas.

Diana Consuelo Mera

La educacion en Colombia 1918 — 1957. Una
historia social, econémica y politica. Aline
Helg.

Prélogo, Capitulos 1y 11

Ximena Buitrago

Colombia: al filo de la oportunidad.

Capitulo La Proclama. Por un pais al alcance
de los nifios.

Juan Hernan Parra Piamba.

Lineamientos Curriculares. Preescolar
Lineamientos Pedagogicos.

Margarita Nivia Romero

3. En un documento escrito por grupo, plasmar el objetivo de la pasantia, los productos esperados,
resultados y aportes al Proyecto de Investigacion y el Marco Légico.

4. Se presenta el “Instrumento Ficha de Registro Bibliografico Fuente Documental”

17



2.3 Ficha de registro Bibliografico de Fuente Documental primaria y secundaria

Se realizaron varios registros bibliograficos a fin de ir decantando las bibliografias que
permitieran fundamentar los objetivos del proyecto, de tal forma se construyé un primer registro
general, que da cuenta de la formulacion de las politicas que mencionan y tienen como objeto la
infancia desde el sujeto nifio — nifia en el periodo de 1982 a 1994 , posteriormente la
construccién del registro bibliografico de las fuentes tanto primarias como secundarias en la
ficha de registro a fin de continuar con esa busqueda de registro bibliografico, y por ultimo la
seleccidn de las fuentes primarias, las cuales se permiten evidenciar el proceso de busqueda de

los sujetos y sus respectivas discursos.

Cabe anotar que la construccion de la ficha partié de una indagacion general al interior
del grupo de investigacion por medio del seminario aleméan y la elaboracion de protocolos y
relatorias, sobre los textos que tuvieran mayor pertinencia, lo que ha permitido decantar y
determinar las fuentes a emplear en el estudio conceptual durante este periodo en el proyecto de

pasantia.
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ERSIDAD DISTRITAL FRANCISCO JOSE DE CALDAS

EGEMONIA Y ALTERNATIVAS EN LAS POLITICAS PUBLICAS
IFANCIA EN COLOMBIA: SUJETOS, DISCURSOS Y PRACTICAS

Hegemonia y alternativas en las politicas educativas para la infancia en Colombia: Sujetos,
discursos y précticas, 1982 — 1994

Grupo Infancias

Instrumento Ficha de Registro Bibliografico Fuente Documental
Sonia Patricia Silva Vargas
Ximena Buitrago Zubieta

Obijetivo: Realizar un registro de los documentos, articulos y textos que se han producido en cada
uno de los periodos de tiempo considerados para la investigacion sobre politica publica de
infancia, politica educativa, lineamientos pedagdgicos y curriculares y temas afines sobre
educacion de la infancia a nivel nacional y distrital.

Periodo: 1982 -1994

FUENTE PRIMARIA

Afo Nombre del documento | Tipo de documento Resumen Ubicacién del
documento
1991 Constitucion politica de | Normatividad Documento de | WEB
Colombia orientaciones
legales
1989 Convencién Internacional | Normatividad Documento de | WEB
de los derechos del nifio orientaciones
legales
1994 Ley General de educacion | Normatividad Documento de | WEB
orientaciones
legales

FUENTE SECUNDARIA

Ao Nombre del documento | Tipo de documento Resumen Ubicacion del
documento
1999 Historia de la educacion en | Libro Identificacibn en | Biblioteca
Bogota. diferentes personal
periodos de

tiempo sobre una
mirada de la
aparicion de la
infancia en el
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contexto urbano y
los antecedentes
a las grandes
trasformaciones
en la educacion
propiamente  en
Bogota

1993 Colombia al filo de la | Libro/compilacion El texto plantea | Biblioteca
oportunidad posturas criticas | personal

en relacion al
sentido de la
educacion en
Colombia

1984 Revista Educacién y | Revista Analisis de | Biblioteca

cultura diferentes autores | personal No. 1-5
que pueden
ofrecer diferentes
Opticas de la
educacion en el
periodo indicado

1986 Pasado y presente de la Libro Documento de | Biblioteca Luis
educacion preescolar en Hugo Cerda en | Angel Arango
Colombia relacion a la

Educacion
preescolar

1985 Fundamentos tedricos de Libro Documento de la | Biblioteca Luis
la educacion preescolar universidad Santo | Angel Arango

Tomas
Educacion y democracia | Libro Pensamiento Biblioteca
un campo de combate. educativo de | personal
Estanislao Zuleta,

2006 desde la

perspectiva
colombiana.
Entrevista Tomas
Vasquez, frente al
contexto social de
la educacion pag.
51
“responsabilidad
social del
intelectual”

1994 Curriculo y modernizacién. | Libro Perspectiva Biblioteca
Cuatro décadas de histérica y | personal Maestra
educacion en Colombia. pedagogica Cecilia Rincén

desde las | Verdugo.
iniciativas que

dieron origen a

los diferentes

procesos

alternativos.

1996 Discursos, préacticas vy | Libro Andlisis de los | Biblioteca
actores de la educacion discursos sujetos | personal

popular  en Colombia
durante la década de los

que intervinieron
en los procesos
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ochenta

de  construcciéon
de la educacién

popular
2007 Memorias del camino. | Libro Reconstruccion Biblioteca
Todo empezé en el barro histérica del | personal
Centro de
Promocion y
cultura 1978-2003
2012 Emergencia de la infancia | Libro Texto que hace | Biblioteca
contemporanea un recorrido | personal
histérico y
andlitica a la
infancia en el
periodo de 1968 a
2006
1982- Educacioén y cultura Revistas Articulos Biblioteca
1994 seleccionados personal
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2.4 Resumen Analitico Especializado RAE

Teniendo en cuenta la ficha de registro bibliografico se realizdé la seleccién de los documentos a
profundizar, los cuales fueron seleccionados teniendo en cuenta su pertinencia y contribucién al analisis
del contenido de acuerdo a la época de estudio. Por tanto se realizan los siguientes Resumenes Analiticos

Especializados RAEs.

2.4.1 RAE Constitucion politica de Colombia

UNIVERSIDAD DISTRITAL FRANCISCO JOSE DE CALDAS

- PROYECTO: HEGEMONIA'Y ALTERNATIVAS EN LAS POLITICAS
PUBLICAS PARA LA INFANCIA EN COLOMBIA: SUJETOS, DISCURSOS Y
PRACTICAS

GRUPO DE INVESTIGACION INFANCIAS
RAEs (Resumen Analitico)
Tipo de documento: Ley
Acceso al documento: WEB
Titulo del documento: Constitucion Politica de Colombia 1991
Autor(s): Consejo de Estado
Publicacion: Colombia, 1991, 125 p

Unidad Patrocinante: Corte constitucional, consejo superior de la judicatura, sala
administrativa

Palabras Claves: Estado colombiano, legislacion

Descripcion: Documento legislativo por el cual se reglamenta la Constitucion Politica de
Colombia 1991con el marco de disposiciones legales y juridicas para el funcionamiento del
estado colombiano

Fuentes: N/A

Contenidos: La ley se encuentra organizada en 13 titulos los cuales a su vez contienen 57
capitulos, divididos en 380 articulos en los que se definen derechos y deberes. De igual manera
contempla todas las disposiciones de la rama legislativa, judicial y ejecutiva al igual que la
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organizacion del estado colombiano, régimen econémico, organismos de control, organizacion
electoral y participacion.

Metodologia: N/A
Principales conceptos:

Teniendo en cuenta la linea de investigacion se retoma el siguiente articulo en el
que se contemplan disposiciones en el marco de la educacion

Articulo 67. La educacion es un derecho de la persona y un servicio publico que tiene una
funcidn social; con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a los
demas bienes y valores de la cultura. La educacion formara al colombiano en el respeto a los
derechos humanos, a la paz y a la democracia; y en la préctica del trabajo y la recreacion, para el
mejoramiento cultural, cientifico, tecnologico y para la proteccion del ambiente. El Estado, la
sociedad y la familia son responsables de la educacion, que serd obligatoria entre los cinco y los
quince afos de edad y que comprenderd como minimo, un afio de preescolar y nueve de
educacion bésica. La educacion serd gratuita en las instituciones del Estado, sin perjuicio del
cobro de derechos académicos a quienes puedan sufragarlos. Corresponde al Estado regular y
ejercer la suprema inspeccion y vigilancia de la educacion con el fin de velar por su calidad, por
el cumplimiento de sus fines y por la mejor formacién moral, intelectual y fisica de los
educandos; garantizar el adecuado cubrimiento del servicio y asegurar a los menores las
condiciones necesarias para su acceso y permanencia en el sistema educativo. La Nacion y las
entidades territoriales participaran en la direccion, financiacion y administracion de los servicios
educativos estatales, en los términos que sefialen la Constitucion y la ley.

Conclusiones o reflexiones en torno al texto:

La Constitucion de Colombia se convierte en la plataforma que reglamenta al
estado colombiano por tanto su concepcion de infancia y educacion aporta en el reconocimiento
de esos saberes que emergen desde su juicio entorno a la infancia y la educacion la cual
permitird establecer comparaciones entre sus disposiciones y su aplicacion en el contexto
colombiano

Fecha Elaboracién resumen Dia 01 Mes 10 Ano 2016
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2.4.2 RAE Convencion Internacional de los derechos del nifio

UNIVERSIDAD DISTRITAL FRANCISCO JOSE DE CALDAS

PROYECTO: HEGEMONIA Y ALTERNATIVAS EN LAS POLITICAS
PUBLICAS PARA LA INFANCIA EN COLOMBIA: SUJETOS, DISCURSOS Y
PRACTICAS

GRUPO DE INVESTIGACION INFANCIAS
RAESs (Resumen Analitico)

Tipo de documento: Ley

Acceso al documento: WEB

Titulo del documento: Ley 12 de 1991 Convencion internacional de los derechos del nifio
Autor(s): Consejo de Estado

Publicacion: Colombia, 1991, 52 p

Unidad Patrocinante: Congreso de la Republica de Colombia

Palabras Claves: Derechos, nifio, legislacion, estado colombiano, deberes.

Descripcion: Documento legislativo por el cual se aprueba la Convencion sobre los Derechos
Del Nifio adoptada por la Asamblea General de las Naciones Unidas el 20 de noviembre de
1989

Fuentes: N/A

Contenidos: La ley se encuentra organizada en tres partes de las cuales se desprenden 54
articulos, en los que se desarrolla las disposiciones del Estado, los derechos de los nifios
enmarcados en el cumplimiento de las funciones de las instituciones tales como la familia, la
escuela, los medios de comunicacion y el estado en general y establece la obligatoriedad de su
cumplimiento.

De igual manera la convencidn reconoce las situaciones adversas o de vulneracién a la que se
pueden ver sometidos los nifios planteando la eficacia del estado y demas instituciones en la
restitucion de derechos.
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Metodologia: N/A

Principales conceptos:

La ley desarrolla cada una de las disposiciones en el marco de promulgacion de
los derechos del nifio, estableciendo como elementos fundamentales para su comprension la
concepcién de nifio entendida como todo aquel menor de dieciocho afios quien gozara de todos
los derechos alli plasmados independientemente de su sexo, raza, etnia, posicion econdémica, etc.

Conclusiones o reflexiones en torno al texto:

La ley es el soporte y fundamentacion frente al cumplimiento de los derechos del
nifio y la base legislativa para su promulgacion en el estado la cual permitird establecer
comparaciones entre sus disposiciones y su aplicacion en el contexto colombiano

Fecha Elaboracién resumen Dia 30 Mes 09 Afo 2016
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2.4.3 RAE Ley General de educacion.

UNIVERSIDAD DISTRITAL FRANCISCO JOSE DE CALDAS

PROYECTO: HEGEMONIA Y ALTERNATIVAS EN LAS POLITICAS
PUBLICAS PARA LA INFANCIA EN COLOMBIA: SUJETOS, DISCURSOS Y
PRACTICAS

GRUPO DE INVESTIGACION INFANCIAS

RAESs (Resumen Analitico)

Tipo de documento: Ley

Acceso al documento: WEB

Titulo del documento: Ley general de educacion

Autor(s): Consejo de Estado

Publicacion: Colombia, 1994, 50 p

Unidad Patrocinante: Congreso de la Republica de Colombia

Palabras Claves: Educacion, ordenamiento de la educacion, fines y objetivos, niveles

Descripcion: Documento legislativo en el cual se plasman a través de capitulos las disposiciones
generales que reglamenta el funcionamiento de la educacién tanto formal, no formal e informal
en Colombia.

Fuentes: N/A

Contenidos: La ley de encuentra organizada por Titulos del que se desprenden capitulo los
cuales a su vez contienen articulos con especificaciones en el ordenamiento y reglamentacion de
la educacion en Colombia y se presenta asi:

TITULO I Disposiciones Preliminares, objetivos, fines de la educacion.

TITULO Il Estructura del servicio educativo, Educacion Formal dividida en educacion
preescolar, basica, media. Educacion informal y no formal

TITULO Il Modalidades de atencion educativa a poblaciones, discapacidades, ruralidad, grupos
étnicos, limitaciones y capacidades excepcionales.
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TITULO IV Organizacion para la prestacion del servicio educativo curriculo, plan de estudios,
evaluacion, organizacion interna

TITULO V De los educandos, beneficios de los estudiantes

TITULO VI De los educadores, formacion de educadores, carrera docente, escalafén docente y
directivos docentes.

TITULO VII De los Establecimientos educativos, organizacion y caracteristicas, gobierno
escolar

TITULO VIII Direccién, Administracion, Inspeccion y vigilancia, entidades territoriales
normatividad y vigilancia, juntas de educacion y foros escolares

TITULO IX Financiacion de la Educacion, estimulos.

TITULO X Normas especiales para la educacion impartida por particulares, régimen laboral y de
contratacion, derechos académicos

Metodologia: N/A

Principales conceptos: La ley desarrolla cada una de las disposiciones en el marco de la
educacion, teniendo en cuenta el propdsito de la investigacion se retoman los siguientes articulos
relacionados con la educacion preescolar.

ARTICULO 15. Definicion de educacion preescolar. La educacion preescolar corresponde a la
ofrecida al nifio para su desarrollo integral en los aspectos bioldgico, cognoscitivo, sicomotriz,
socio-afectivo y espiritual, a través de experiencias de socializacion pedagogicas y recreativas.

ARTICULO 16. Objetivos especificos de la educacion preescolar. Son objetivos especificos del
nivel preescolar: a) EI conocimiento del propio cuerpo y de sus posibilidades de accion, asi como
la adquisicion de su identidad y autonomia; b) El crecimiento armonico y equilibrado del nifio,
de tal manera que facilite la motricidad, el aprestamiento y la motivacion para la lecto-escritura y
para las soluciones de problemas que impliquen relaciones y operaciones matematicas; c) El
desarrollo de la creatividad, las habilidades y destrezas propias de la edad, como también de su
capacidad de aprendizaje; d) La ubicacion espacio-temporal y el ejercicio de la memoria; €) El
desarrollo de la capacidad para adquirir formas de expresion, relacion y comunicacién y para
establecer relaciones de reciprocidad y participacion, de acuerdo con normas de respeto,
solidaridad y convivencia; f) La participacion en actividades ludicas con otros nifios y adultos; g)
El estimulo a la curiosidad para observar y explorar el medio natural, familiar y social; h) El
reconocimiento de su dimension espiritual para fundamentar criterios de comportamiento; i) La
vinculacion de la familia y la comunidad al proceso educativo para mejorar la calidad de vida de
los nifios en su medio, y j) La formacién de habitos de alimentacién, higiene personal, aseo y
orden que generen conciencia sobre el valor y la necesidad de la salud. ARTICULO 17. Grado
obligatorio. El nivel de educacion preescolar comprende, como minimo, un (1) grado obligatorio
en los establecimientos educativos estatales para nifios menores de seis (6) afios de edad. En los
municipios donde la cobertura del nivel de educacion preescolar no sea total, se generalizara el
grado de preescolar en todas las instituciones educativas estatales que tengan primer grado de
béasica, en un plazo de cinco (5) afios contados a partir de la vigencia de la presente Ley, sin
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perjuicio de los grados existentes en las instituciones educativas que ofrezcan mas de un grado
de preescolar.

ARTICULO 18. Ampliacion de la atencion. El nivel de educacién preescolar de tres grados se
generalizara en instituciones educativas del Estado o en las instituciones que establezcan
programas para la prestacion de este servicio, de acuerdo con la programacién que determinen
las entidades territoriales en sus respectivos planes de desarrollo. Para tal efecto se tendrd en
cuenta que la ampliacion de la educacion preescolar debe ser gradual a partir del cubrimiento del
ochenta por ciento (80%) del grado obligatorio de preescolar establecido por la Constitucion y al
menos del ochenta por ciento (80%) de la educacion basica para la poblacion entre seis (6) y
quince (15) afos.

Conclusiones o reflexiones en torno al texto:

La ley es el soporte y fundamentacion que reglamenta el funcionamiento de la
educacion preescolar la cual permitira establecer comparaciones entre sus disposiciones y su
aplicacion en el contexto colombiano

Fecha Elaboracién resumen Dia 28 Mes 09 Afo 2016
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2.4.4 RAE Revista Educacion y cultura No 01 Movimiento Pedagdgico.

UNIVERSIDAD DISTRITAL FRANCISCO JOSE DE CALDAS

PROYECTO: HEGEMONIA Y ALTERNATIVAS EN LAS POLITICAS

PUBLICAS PARA LA INFANCIA EN COLOMBIA: SUJETOS, DISCURSOS Y
PRACTICAS

GRUPO DE INVESTIGACION INFANCIAS

RAEs (Resumen Analitico)

Tipo de documento: Revista
Acceso al documento: Universidad Distrital Francisco José de Caldas
Titulo del documento: Educacion y cultura. Movimiento Pedagdgico, No 01.

Autor (s): Centro de Estudios e Investigaciones Docentes CEID de la Federacion Colombiana de
Educadores.

Publicacion: Bogota D.C, Julio de 1984

Palabras claves: Educacion, pedagogia, pedagogia, comunidad, politica publica, docentes,
maestros.

Descripcion:

Esta revista es publicada en julio de 1984 en la ciudad de Bogota por parte del
Centro de Estudios e Investigaciones Docentes CEID de la Federacion Colombiana de
Educadores, los cuales realizan una presentacion del movimiento pedagdgico, situacion que a la
fecha era lomas significativo a nivel de educacion por todas la implicaciones sociales, politicas y
culturales que esto implico en su momento. La revista tiene una circulacién trimestral, la cual
pretende generar vinculos de comunicacion con los docentes y las relaciones politicas que esto
amerita.

Fuentes:

Centro de Estudios e Investigaciones Docentes CEID de la Federacion
Colombiana de Educadores.

Contenidos:

La revista esta compuesta por articulos, de diferentes representantes de la
educacion en ese momento los cuales se vuelven significativos en la presentacion de su discurso,
siendo de gran importancia para la generacion de conciencia entorno a la labor del docente antes
las nuevas propuestas utilitaristas y técnicas que presenta el gobierno en la época de 1981. De
esta forma tomaremos los sujetos con sus discursos de esta fuente bibliografica, la cual nos
brinda un horizonte nacional y una perspectiva desde la interpretacion de infancia.
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(...) La revista Educacion y Cultura aspira a ser no solo una publicacion destinada
al magisterio, sino, ante todo, una publicacion hecha y pensada por el magisterio, a quien
corresponde la responsabilidad de sostenerla con sus contribuciones y espiritu critico. Educacion
y cultura Nol1 Movimiento pedagogico.

La revista tiene un contenido muy interesante entorno a los procesos de educacion
de la época, estd dividida en cinco elementos o grandes partes del cuerpo de la produccion,
distribuidas de la siguiente forma:

- Reflexiones pedagogicas, las cuales estan compuestas por los articulos;
Movimiento pedagdgico: Otra escuela, otros maestros, escrito por Alberto
Martinez Boom y Felipe Rojas Moncriff.  Origines del movimiento
pedagdgico, escrito por Jorge Octavio Gantiva. jPor que un movimiento
pedagogico? Escrito por Aracely de Tezanos. La expedicién pedagdgica de
Caldas de la comision pedagdgica de caldas. Recopilacién de datos de La
experiencia de Ubaté y los centros de documentacion pedagdgica de la
comision de la A.D.E.

- En una segunda seccién se encuentran Documentos; textos que recopila los
diferentes fundamentos de analisis pedagdgicos, denominado Fundamentos y
propositos del Movimiento Pedagdgico. En un siguiente. momento se
encuentra, “Por un movimiento pedagdgico democratico y popular”.

- En otro momento, se encuentra un apartado dedicado a la historia y educacion
desde el contexto de la historia de los maestros escrita por Jesus Alberto
Echeverry. Posteriormente otro apartado de Educacion y sociedad, con un
articulo de Gustavo Tellez Iregui, denominado “Hacia un nuevo enfoque de
las relaciones pedagogica y sociedad”.

- Y por ultimo en la seccion al tablero, se encuentra un articulo denominado
“Primer seminario nacional sobre politica educativa.

Metodologia: Histérico documental.
Principales conceptos:

El contexto de la revista Educacion y cultura No 1, resalta la presencia de los sujetos que
han y hacen parte de la historia de formacién de la educacion en nuestro pais, resaltando y
caracter critico y reflexivo en cuanto a las posturas que se deben tener ante el concepto
pedagogico y de educacion que plantea el contexto estatal como forma de imposicion por parte
del estado del curriculo, haciendo una des legitimizacién del ser docente y maestro en los
contextos reales, por la aplicacion de las mismas, de esta forma cada uno de los articulos que
componen el proceso reivindica la labor docente y auténoma del docente desde su ensefianza
significativa, de esta forma esta revista es un documentos fundamental para la interpretacion de
sujetos como objetivo principal del proyecto.

Fecha de elaboracion: 23 de septiembre de 2016
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2.4.5 RAE Revista Educacion y cultura No 05 ¢ Sistema Educativo Colombiano?

UNIVERSIDAD DISTRITAL FRANCISCO JOSE DE CALDAS

PROYECTO: HEGEMONIA Y ALTERNATIVAS EN LAS POLITICAS

PUBLICAS PARA LA INFANCIA EN COLOMBIA: SUJETOS, DISCURSOS Y
PRACTICAS

GRUPO DE INVESTIGACION INFANCIAS

RAEs (Resumen Analitico)

Tipo de documento: Revista
Acceso al documento: Universidad Distrital Francisco José de Caldas
Titulo del documento: Educacion y cultura. ¢Sistema educativo colombiano?, No 05.

Autor (s): Centro de Estudios e Investigaciones Docentes CEID de la Federacion Colombiana de
Educadores.

Publicacion: Bogota D.C, septiembre de 1985.
Palabras claves: Sistema educativo

Descripcion: Esta revista es publicada en septiembre de 1985, siendo director el sefior Abel
Rodriguez, donde se hace una radiografia del contexto educativo colombiano a partir de las
diferentes visiones que se dan desde el quehacer diario con la aplicacion del curriculo y el
sistema de educacion propuesto por el estado, siendo este una condicion hegeménica que limita
el verdadero sentido del docente en el aula de clase. Se realiza un analisis critico teniendo en
cuenta la fundamentacion de las politicas pablicas.

Fuentes:

Centro de Estudios e Investigaciones Docentes CEID de la Federacion Colombiana de
Educadores.

Contenidos:

En los procesos de educacion se hace evidente el sentido critico y reflexivo
entorno a los diagnosticos y estadisticas, politicas y estrategias frente a los programas de
educacion colombiana, las diferencias entre las caracteristicas del sector “oficial” y “no oficial”
ente el sector “rural y “urbana”, las caracteristicas de los sistemas de evaluacion, la promocién y
el ingreso de un nivel al otro, la inspeccion y supervision y en general toda la reglamentacion del
quehacer escolar.
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(...) Parten del supuesto que en el pais existe una realidad educativa nacional
Unica, a la cual corresponde un sistema estructurado organicamente, con caracteristicas ya
definidas y cuya direccion la ejerce el estado por mandato constitucional.

Ese equivoco permanente a traves de nuestra historia contemporanea, genera el
primer gran desfase de nuestro régimen educacional con relacion a la realidad educativa nacional
y crea el espejismo de que la educacion se ha democratizado considerablemente.

De esta forma se hace la construccion dela revista a partir de los siguientes
articulos:

- Serealiza en una primera instancian un informe especial del sistema educativo
colombiano, compuesto de los siguientes informes; Fines educativos,
estrategias pedagdgicas y conflicto social. Realizado por Gustavo Téllez. La
crisis cronica de la educacion de Andre Vernot s. La administracion de la
educacion de Zady Garcés. El déficit financiero de la educacion, de Luis
Carlos Avellaneda. Y por ultimo Pedagogia y politica educativa de Gonzalo
Acrcila.

- En una segunda seccion encontramos Contrapunto, con un articulo de
Contrarreplica informal de Abel Rodriguez C.

- Siguiente a esto un articulo del Movimiento Pedagdgico: Tesis sobre el
Movimiento Pedagogico de CEID — FECODE.

- En una cuarta seccién esta Educacion y sociedad; escuela y comunidad, Una
alternativa pedagogica de Mario Sequeda.

- Tribuna pedagogica, con un articulo, una escuela para la vida, la libertad y la
democracia, realizado por el Equipo Docente del Instituto Pedagdgico
Nacional.

- Politicas educativas, con un articulo, la situacion de la capacitacion docente,
de cesar vera Francisco Parra.

- La educacion en el mundo, con un articulo del Quehacer politico y la
educacion en México, realizado por Ruth Mercado y Rafael Quiroz.

Metodologia: Histérico documental.
Principales conceptos:

El contexto de esta revista en particular ofrece un gran conjunto de visiones sobre
el sentido de la educacion y lo pedagogico y los procesos que los antecedieron, de esta forma
realiza un andlisis en cada uno de sus articulo sobre las probleméticas que han traido la
implementacion del nuevo sistema de evaluacion el cual define todo el proceso ensefianza
aprendizaje ene | pais, estandarizando los curriculos y generando de esta forma un
desconocimiento del contesto propio de cada poblacion y la posibilidad de pensar sus procesos
de aprendizaje. La lucha del contexto alternativo por valorar la labor docente como sujeto
constructor social, quien el mismo estado incapacita para desarrollar criterios de pensamiento
propios, por el contrario, se genera una mayor cohesion hacia la unificacion de criterios los
cuales se plantean en los curriculos estandarizados y en los sistemas de evaluacion.

Fecha de elaboracion: 15 de agosto de 2016.
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2.4.6. RAE Revista Educacion y cultura No 25 la educacion en la nueva constitucion.

UNIVERSIDAD DISTRITAL FRANCISCO JOSE DE CALDAS

PROYECTO: HEGEMONIA Y ALTERNATIVAS EN LAS POLITICAS
PUBLICAS PARA LA INFANCIA EN COLOMBIA: SUJETOS, DISCURSOS Y
PRACTICAS

GRUPO DE INVESTIGACION INFANCIAS

RAESs (Resumen Analitico)

Tipo de documento: Publicacion en revista

Acceso al documento: FECODE

Titulo del documento: La educacion en la nueva Constitucion
Autor(s): Rodriguez Céspedes Abel

Publicacion: Bogota, 1991, p 7 revista numero 25

Unidad Patrocinante: Revista Educacion y Cultura

Palabras Claves: Constitucion Politica, educacion,

Descripcion: En el articulo el autor describe los avances obtenidos en la constitucion de
Colombia a partir de la formulacion de las propuestas en la asamblea constituyente

Fuentes: Constitucion Politica de Colombia

Contenidos: En el contenido el autor desarrollo de manera especifica los puntos formulados en
la constitucion relacionados con educacion estos son:

1. Libertad de ensefianza e intervencion estatal: permitio distanciarse del caracter oficialista
que habia tomado la educacion a partir de la apropiacion de la ensefianza que habia hecho
el estado. Las disposiciones de la constitucion podrian resultar progresistas y
democraticas a partir de las libertades de aprendizaje, catedra e investigacion.

2. Derecho a la educacion y responsabilidades del Estado, por primera vez es contemplada
la educacion como derecho en la carta magna y comprenden tres aspectos basicos:
regular y ejercer la suprema inspeccion y vigilancia de la educacion; garantizar el
adecuado cubrimiento del servicio y asegurar la suprema inspeccion y vigilancia de la
educacion.

3. Direccion, financiamiento y administracion de la educacién estatal. La participacion de
los diferentes niveles administrativos del Estado en la prestacion de los servicios
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educativos estatales, permitira integrar esfuerzos, coordinar acciones y racionalizar el
gasto

Obligatoriedad y gratuidad, plantea la educacion como un derecho no opcional que
conlleva obligaciones para los padres de familia, los menores y el estado. Plantea
gratuidad en instituciones educativas del estado

Autonomia universitaria La constitucion le dio a la universidad la posibilidad de darse
sus propias directivas y regirse por sus propios estatutos

Metodologia Articulo no presenta metodologia para su desarrollo

Principales conceptos:

El articulo desarrolla concepto del quehacer educativo, autonomia institucional,

formulacion del derecho a la educacion.

Citas Textuales

La participacién de la comunidad educativa (maestros, padres y estudiantes) en la
direccion de los establecimientos educativos, esta llamada a producir un importante
proceso de democratizacion en la vida escolar. Los planteles educativos pueden llegar a
convertirse en verdaderos escenarios y aprendizaje de la democracia. (Rodriguez, 1986,
p38)

Los derechos para que sean realidad y no se queden en simples enunciados, requieren que
alguien los asuma a su vez como un deber o una obligacion. Precisamente “por esto, al
mismo tiempo que se consagroé la educacién como un derecho, se estipulé que de ella son
responsables el Estado, la sociedad y la familia. (Rodriguez, 1986, p39)

Con las reformas educativas plasmadas en la nueva carta fundamental, la educacion
colombiana gana la posibilidad de una profunda transformacidn tanto en su organizacién
y funcionamiento como en la calidad de la ensefianza. (Rodriguez, 1986, p43)

Los enormes interés ideoldgicos, econémicos, politicos y sectoriales que se mueven en la
educacidn seran los primeros en acudir al bloqueo, pero el afan renovador que acompafia
a la mayoria de colombianos habra de sobreponerse. (Rodriguez, 1986, p 43)

Conclusiones o reflexiones en torno al texto:

El texto se constituye en antecedente para la formulacién de la Constitucion

politica de Colombia y enuncia de manera clara los logros a nivel de educacion propuestos en la
carta magna

Fecha Elaboracién resumen Octubre 01 de 2016
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2.4.7 RAE Pasado y presente de la educacion preescolar en Colombia

UNIVERSIDAD DISTRITAL FRANCISCO JOSE DE CALDAS

PROYECTO: HEGEMONIA Y ALTERNATIVAS EN LAS POLITICAS
PUBLICAS PARA LA INFANCIA EN COLOMBIA: SUJETOS, DISCURSOS Y
PRACTICAS

GRUPO DE INVESTIGACION INFANCIAS
RAESs (Resumen Analitico)

Tipo de documento: Libro

Acceso al documento: Biblioteca Luis Angel Arango

Titulo del documento: Pasado y presente de la educacién preescolar en Colombia

Autor(s): Cerda Gutiérrez Hugo

Publicacion: Bogota, 1986, 261p

Unidad Patrocinante: Editorial el Buho

Palabras Claves: Infancia, educacion preescolar, historia, legislacion, modalidades de atencion,
Descripcion:

Texto en el que se consolida un estudio a la educacion preescolar en el contexto
colombiano entre el periodo de los setentas e inicios de los ochentas destacando la incidencia de
factores econdmicos, politicos, sociales e ideologicos en la prestacion del servicio tanto en
instituciones pablicas como privadas.

Fuentes:

Retoma documentos del marco internacional, documentos oficiales del Ministerio
de Educacion, publicaciones del diario el Tiempo y estadisticas del DANE e ICBF

Contenidos:
El texto se encuentra organizado en 6 capitulos de la siguiente manera:

Capitulo I Enmarca antecedentes de la educacion preescolar retomando elementos del marco
mundial y latinoamericano.

Capitulo 1l Este capitulo ubica antecedentes de la educacion preescolar en el contexto
colombiano estableciendo comparaciones entre educacién publica y privada urbana vy
departamental.
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Capitulo Il En este capitulo el autor plantea la realidad de la educacién preescolar en la ciudad
de Bogota estableciendo antecedentes y distinciones entre la educacién oficial y privada.

Capitulo IV Este capitulo plantea las causas de la educacion preescolar presentando la realidad
de la familia y la mujer relacionado con la realidad socioeconémica del nifio preescolar
colombiano.

Capitulo V Este capitulo destaca orientaciones y modalidades de atenciéon de la educacion
preescolar en Colombia reconociendo elementos tales como la financiacion y la cobertura

Capitulo VI Aborda el marco legal de la educacion preescolar estableciendo una comparacion
con la realidad de la época a luz de estadisticas.

Metodologia:

El documento presenta un caracter documental-descriptivo haciendo uso de fuente
documental y oficial para el estudio

Principales conceptos:

El autor plantea una continua discusion a través de argumentos Yy
contraargumentos entre la prestacion del servicio de la educacidn preescolar en instituciones
publicas y privadas las cuales distan mucho en sus disposiciones y presupuestos

Citas Textuales

e La educacién preescolar en Colombia puede ser entendida como un fenémeno que surgio
como resultado de la proyeccion de algunos contenidos socioculturales europeos, que en
distintas épocas buscaron expresar las inquietudes reformistas de las clases gobernantes
frente al problema de la nifiez abandonada y de la infancia deprivada social y fisicamente
que iba dejando como saldo las discriminatorias estructuras socioecondmicos
dominantes. (Cerda, 1986, p 38)

e El mismo esquema asistencialista y filantropico, (presente en la colonia) con todas las
adaptaciones modernistas propias de la época, se continla reeditando en la actualidad en
algunos centros asistencialistas que albergan y protegen a nifios abandonados o
pertenecientes a familias de muy escasos recursos econémicos. (Cerda, 1986, p 39)

e En la capital, la comercializacion de la ensefianza ha alcanzado un punto inquietante,
especialmente a nivel preescolar y secundario, donde contintan proliferando
establecimientos fundados en el criterio de obtener el maximo de ganancias con el
minimo de inversién y gastos. Este hecho no es desconocido para los expertos y
autoridades, y algunos han llegado a plantear que la Unica solucion al problema no es
incrementar los mecanismos de control y de supervision, sino desarrollar una educacion
publica que responda en calidad y cantidad a las demandas de la poblacion. (Cerda, 1986,
p 104)

e En diversos sondeos y estudios parciales dirigidos por el autor, se ha podido comprobar
que la mayoria de estos establecimientos privados y aun oficiales, no reunen las minimas
condiciones locativas, ya que muchos de ellos funcionan en casas particulares, garajes o
locales inadecuados. En general poseen bajisimo nivel académico y pedagdgico, carecen
de programas o si los poseen no los cumplen. (Cerda, 1986, p 104)
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Conclusiones o reflexiones en torno al texto:

El texto plantea una reflexion en torno a la infancia reconociendo elementos del
contexto social, politico, econémico y epistemolégico que han influido en la construccién y
definicion de la infancia. De igual manera el texto retoma elementos conceptuales que pueden
aportar herramientas en la recoleccion de informacion entorno a las categorias que movilizan la
investigacion.

Fecha Elaboracion resumen 23 de septiembre 2016
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2.4.8 RAE Fundamentos tedricos de la educacion preescolar.

UNIVERSIDAD DISTRITAL FRANCISCO JOSE DE CALDAS

PROYECTO: HEGEMONIA Y ALTERNATIVAS EN LAS POLITICAS
PUBLICAS PARA LA INFANCIA EN COLOMBIA: SUJETOS, DISCURSOS Y
PRACTICAS

GRUPO DE INVESTIGACION INFANCIAS
RAESs (Resumen Analitico)

Tipo de documento: Libro

Acceso al documento: Universidad Santo Tomas

Titulo del documento: Fundamentos tedricos de la educacion preescolar.

Autor(s): Astrid Cujar de Velasquez

Publicacion: Bogota, 1985

Unidad Patrocinante: Centro de Ensefianza Descolarizada, Departamento de Publicaciones.

Palabras Claves: Infancia, educacion preescolar, historia, legislacién, modalidades de atencién,
contexto internacional.

Descripcion:

El libro hace un analisis del contexto de la educacion preescolar y su
fundamentacion a partir de los criterios generales como son los elementos basicos de la
educacidn preescolar, el cual permite tener una nocion histdrica del contexto y los modelos que
se han adoptado para poder asumir una educacién para la primera infancia, haciendo un recorrido
argumental desde los diferentes modelos pedagdgicos internacionales que fueron asumido por
los representantes del estado, convirtiéndolos en elementos hegemanicos.

Fuentes:

Biblioteca Salvat de Grandes Temas, La nueva pedagogia No 27 Barcelona. 1973
— Fundacion Bernad Van Leer, mision sobre educacion infantil temprana en Colombia, informe
Bogota 1981. — Granst, James, Estado mundial de la infancia 1981 — 1982, UNICEF, Barcelona
1982.
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Contenidos: El texto se encuentra organizado en 3 unidades de la siguiente manera:

- Introduccién

- Unidad introductoria

- Unidad No 1, Desarrollo de la educacion preescolar en el mundo, el cual esta
dividio en cinco sub temas: a) La educacion preescolar en Colombia. B) La
educacion preescolar en america latina. C) La educacion preescolar en
Norteamérica. D) La educacion preescolar en Europa y 3) La educacion
preescolar en India, Japon e Israel.

- Unidad No 2 Principales parvulitas de la educacion preescolar. El cual se
encuentra sub dividido en siete representantes asi: a) Jean lItard, b) Eduard
Seéguin, c¢)Ovidio Decroly, d) Federico Froebel, e) Maria Montessori, f)
Hermanas Agazzi, g) Escuelas de pedagogia infantil y un apartado al que la
autora le denomino Critica.

- Unidad No 3 La pedagogia Moderna, la cual hace referencia a tres pensadores
y pedagogos, asi: Paulo Freire, Celestin Freinet, Jean Piaget

- Conclusiones y la autoevaluacion.

Metodologia: ElI documento presenta un caracter documental-descriptivo haciendo uso de fuente
documental, desde el analisis y la reflexion por medio de diferentes actividades.

Principales conceptos: Este libro proporciona al alumno conocimientos basicos sobre la
educacion prescolar; contiene cuatro unidades, la unidad introductoria centra al alumno en lo que
es en si la educacion en preescolar, su origen, sus caracteristicas, objetivos importancia,
concepto, facilitando el estudio de las demés unidades.

La primera unidad permite establecer una comparacion de esta educacion en
Colombia, América Latina, Estados Unidos, Europa, India, Japon e lIsrael; sus actividades,
caracteristicas, curriculo y trabajo comunitario de acuerdo con cada pais. La segunda unidad
describe los principios pedagogos que han aportado a la educacion elementos fundamentales para
su desarrollo, teoria, materiales e instrumentos basicos de la pedagogia.

En la tercera unidad se puede apreciar el cambio de la educacidn tradicional a la
educacion moderna con las teorias de Freire, Freinet y Piaget.En cada unidad aparece un
cuestionario inicial que prepara al educador en el contenido de dicha unidad y los objetivos
especificos que son la mera que se debe alcanzar al terminar el estudio. Al finalizar cada unidad
se debe contestar la autoevaluacion.

Conclusiones o reflexiones en torno al texto:

El texto presenta un amplio panorama frente a los fundamentos como su nombre
lo indica acerca de la construccion del concepto de preescolar haciendo un analisis a nivel local
en una primera instancia, reflejandolo con el contexto mas amplio y es la relacion con los
continentes, lo que permite una visualizacién antropoldgica del sujeto nifio — nifia, en los
diferentes contextos culturales al realizar este paralelo.

Fecha Elaboracion resumen 04 de agosto de 2016
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2.4.9 RAE Curriculo y modernizacion. Cuatro décadas de educacion en Colombia.

UNIVERSIDAD DISTRITAL FRANCISCO JOSE DE CALDAS

PROYECTO: HEGEMONIA Y ALTERNATIVAS EN LAS POLITICAS

PUBLICAS PARA LA INFANCIA EN COLOMBIA: SUJETOS, DISCURSOS Y
PRACTICAS

GRUPO DE INVESTIGACION INFANCIAS

RAESs (Resumen Analitico)

Proposito: Contribuir con la sistematizacion y procesamiento de la informacion, contenida en
los documentos y textos (de tipo conceptual y metodoldgico) revisados por el equipo de
investigacion y que aportan a la conceptualizacion de las categorias tedricas de la investigacion.

Tipo de documento: Libro

Acceso al documento: Universidad Distrital Francisco José de Caldas

Titulo del documento: Curriculo y Modernizacion. Cuatro décadas de educacién en Colombia.
Autor (s): Alberto Martinez Boom, Carlos E. Noguera y Jorge Orlando Castro.

Publicacion: Bogota D.C, septiembre de 1994

Unidad Patrocinante: Foro Nacional por Colombia y Colciencias.

Palabras claves: Educacién, pedagogia, pedagogia, Curriculo, técnica, tecnologia, maestros.
Descripcion:

Este libro recoge los resultados de un proyecto de investigacion, cuyo objetivo
central fue el analizar las transformaciones que ha sufrido la educacion y la ensefianza en
Colombia durante la segunda mitad del siglo XX, la investigacion conto con la financiacién de
Colciencias y el Foro Nacional por Colombia, bajo el titulo de “Tecnologia Educativa y Modelo
Curricular en Colombia”

De igual forma se hace un analisis sobre las “reformas educativas”, para referirse
al conjunto de trasformaciones que afectan la educacion, la ensefianza, las instituciones
educativas y los sujetos que participan en ella, sin embargo, el desarrollo del proyecto de
investigacion el cual tiene un criterio metodoldgico, al fin de establecer una diferencia entre los
cambios ocurridos en las politicas educativas y aquellos propios de la ensefianza, mas cercanos a
la escuela y a la actividad del maestro y los alumnos.
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Fuentes:

El texto cuenta con una variedad de 62 referencias bibliogréficas desde los
conceptos de pedagogia, educacion, tecnologia y los procesos propios al desarrollo de la politica
publica en los contextos sociales.

Contenidos:

El libro se encuentra distribuido en prélogo, introduccién y hace referencia a tres grandes
capitulos relacionados asi:

Primer capitulo: Educacion Fundamental e Instrumental de la Ensefianza y este a su vez estd
dividido en cinco sub capitulos asi: 1- la preocupacion por la educacion inicial. 2- Las primeras
experiencias de educacion fundamental en Colombia. 3- El privilegio de la instruccion y la
instrumentalizacién de la ensefianza. 4- Mision Pedagdgica Alemana: La instrumentalizacion de
la ensefianza llega a la escuela. 5-EI campo del curriculo y la instrumentalizacién de la
ensefianza.

El segundo capitulo se denomina Educacion y desarrollo: estrategias para la escolarizacion de la
poblacién y se encuentra dividida en cinco sub capitulos asi: 1- La mundializacion de la
educacion, 2- Educacion y desarrollo. 3- Planificacion, educacion y desarrollo. 4- El
planteamiento integral de la educacion. 5- El discurso del desarrollo y el inicio de la reforma de
la educacion en Colombia.

El tercer capitulo se denomina Tecnologia instruccional y tecnologia educativa en Colombia y se
encuentra dividid en tres secciones asi: 1- Tecnologia instruccional y enfoque sistémico. 2-
Irrupcion y procesos de institucionalizacion de la tecnologia instruccional en Colombia. 3-
Implantacién a gran escala de la tecnologia educativa y procesos de renovacion curricular (1975
—1984)

Metodologia: Histérico documental.
Principales conceptos:

Desde la perspectiva histérica y pedagogica el libro examina las trasformaciones
que en el plano de la educacién y la ensefianza acontecieron a partir de la década de los afios
setentas a propdsito de la implantacién de la tecnologia educativa y la tecnologia instruccional.
Establece una diferencia entre los cambios ocurridos en las politicas educativas y aquellos
propios de la ensefianza, mas cercanos a la escuela, al quehacer del aula y a la actividad de
maestro y alumnos. De tal forma que loa autores demuestran como la tecnologia educativa
convirtid la ensefianza en instruccion, en simple instrumentalizacion.

Asi mismo el maestro, a través del planteamiento y del disefio instruccional, fue
convertido en un simple ejecutor de una técnica de instruccion disefiadas por otros. El texto tiene
un periodo de analisis que va desde 1947 a 1984, el libro se ocupa de acontecimientos mas
recientes como los desarrollados del movimiento pedagogico, el plan de apertura de Gaviria y la
Ley General de Educacion.

Fecha de elaboracion: 15 de julio de 2016
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2.4.10 RAE Discursos, practicas y actores de la educacion popular en Colombia durante la
década de los ochenta.

UNIVERSIDAD DISTRITAL FRANCISCO JOSE DE CALDAS

PROYECTO: HEGEMONIA Y ALTERNATIVAS EN LAS POLITICAS

PUBLICAS PARA LA INFANCIA EN COLOMBIA: SUJETOS, DISCURSOS Y
PRACTICAS

GRUPO DE INVESTIGACION INFANCIAS

RAESs (Resumen Analitico)

Tipo de documento: Libro
Acceso al documento: Universidad Pedagdgica Nacional.

Titulo del documento: Discursos, practicas y actores de la educacion popular en Colombia
durante la década de los ochenta.

Autor (s): Alfonso Torres. Pilar Cuevas. José Naranjo.
Publicacion: Bogota D.C, diciembre de 1996
Unidad Patrocinante: Universidad Pedagogica nacional, Dimension educativa.

Palabras claves: Educacion, pedagogia, pedagogia, discursos, saberes, historia maestros,
alternativa, hegemonico, comunitaria.

Descripcion:

Este libro constituye el primer resultado de los estudios iniciados dentro de la
linea de investigacion de la Maestria en Educacion Comunitaria “discursos, practicas y actores
de la educacion comunitaria”, el cual argumenta que se da por la necesidad de realizar estudios
sobre la configuracién historica en el pais de las experiencias educativas que se reconocen como
alternativas a la educacion integradora predominante y hegemonica en la década de los ochenta
tanto a nivel nacional con toda su influencia externa y la relacion local propiamente en zonas de
Bogota. .

Fuentes:

El texto cuenta con cuatro capitulos los cuales manejan una bibliografia propia
que complementa el contexto desde la interpretacion de educacion popular partir de la relacion
de los sujetos, discursos, practicas y actores: el primer capitulo cuenta con 48 referencias
bibliograficas. EIl segundo capitulo cuenta con cuatro fuentes primarias y nueve fuentes
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secundarias. El tercer capitulo cuenta con 17 fuentes bibliograficas y por altimo el cuarto
capitulo cuenta con 26 referencias bibliogréaficas.

Contenidos: El libro cuenta con cuatro capitulos distribuidos asi:

Primer capitulo: se llama Irrupcion y recepcion del discurso de Educacion
Popular en Colombia, realizado por Alfonso Torres C. y cuanta con los
siguientes apartados; - aclaraciones iniciales, - la emergencia del discurso
educativo, - Apropiacion del discurso educativo popular en Colombia en la
alfabetizacion u la educacion de adultos, - Bibliografia.

El segundo capitulo se denomina Actores sociales y ordenes discursivos. La
experiencia de la coordinadora distrital de educacion popular. Realizado por
Pilar Cuevas M, con los siguientes contenidos: - Primer periodo: circulacion,
apropiacion y construccién de un orden discursivo. — Segundo periodo:
educacién popular y construccion de Movimiento Popular. — Tercer periodo:
hacia la formacion de dirigentes populares y la bibliografia.

El tercer capitulo se denomina

Educacién popular y organizaciones sociales en suba, el cual es realizado por
José Naranjo y cuenta con los siguientes temas: - Introduccion. — EI contexto
local. — Organizaciones, protesta y relacion con el estado. — El papel de los
educadores en los procesos organizativos. — El discurso y las practicas de
educacion popular en suba. — Relaciones con las organizaciones y la
poblacion. — El balance y bibliografia.

Y por ultimo el cuatro capitulo denominado Discursos, practicas educativas y
construccion de identidades colectivas, y cuenta con los siguientes temas: -
Los modelos clasicos y sus fisuras. — La discusion actual sobre la construccion
de sujetos sociales. — Hacia una teoria de la constitucion de la identidad
colectiva. — Los educadores populares como nueva identidad colectiva y la
bibliografia.

Metodologia: Historico documental.

Citas textuales:

“Esta mirada de la sociedad y de los fundamentos sociales permitia ver el
caracter “clasista” de instituciones como la ciencia, el arte, la educacion, la
religion y los medios de comunicacion en las sociedades capitalistas, a la vez
que posibilitar la necesidad de generar practicas contrarias a la ldgica
burguesa”.
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Principales conceptos:

El libro Discursos, practicas y actores de la Educacion Popular en Colombia
durante la década de los ochenta, presenta toda una interpretacion del contexto Colombiano
desde la perspectiva de la educacion popular, desde esta Optica se hace fundamental el
reconocimiento del contexto popular dentro de la categoria de alternativa ya que se encuentra
enmarcada dentro de las relaciones sociales de las cuales surgen preguntas y cuestionamientos
ante el contexto impositivo de las politicas hegemdnicas que plantea el estado ante los modelos
de educacion.

Es alli donde es relevante generar una reflexion critica entorno a los sujetos que
han construido los imaginarios de educacion que de una u otra forma, han inferido en los
conceptos de infancia de la época.

Fecha de elaboracién: 08 de Septiembre de 2016
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2.4.11 RAE Memorias del camino. Todo empez6 en el barro. Reconstruccion historica del
Centro de Promocion y Cultura 1978 - 203

UNIVERSIDAD DISTRITAL FRANCISCO JOSE DE CALDAS

» PROYECTO: HEGEMONIA Y ALTERNATIVAS EN LAS POLITICAS
PUBLICAS PARA LA INFANCIA EN COLOMBIA: SUJETOS, DISCURSOS Y
PRACTICAS
GRUPO DE INVESTIGACION INFANCIAS

RAESs (Resumen Analitico)

Tipo de documento: Libro
Acceso al documento: Centro de Promocion y Cultura CPC.

Titulo del documento: Memorias del camino. Todo empezo... en el barro. Reconstruccion
historica del Centro de Promocion y Cultura 1978 - 2003

Autor (s): Mary Sol Avendafio.
Publicacion: Bogota D.C, julio de 2007.
Unidad Patrocinante: Editorial CODICE LTDA

Palabras claves: Historia, educacion popular, mujeres, infancia, construccion social, creacion,
trabajo cultural.

Descripcion:

(...) Caminante no hay camino, se hace camino al andar... En el afio 1978 cuatro
javerianas llegaron al barrio Britalia de la localidad de Kennedy, no habia camino. La
mochila estaba llena de expectativas, de deseos e inquietudes, de desafios. Este libro
recoge la experiencia de la comunidad que ante la necesidad y dificultad no resuelta por
la parte los estamentos del estado en todos los factores del ser humano, de tal forma que
con el apoyo y el pretexto de la evangelizacion se inicia el camino el cual tiene como
base fundamental y protagonistas de la historia, a las mujeres populares, los nifios y los
jovenes.

Fuentes:

El texto cuenta referencias bibliograficas como lo son: entrevistas, textos,
documentos de archivo CPC vy cartas, las cuales evidencian la recopilacion del trabajo
desarrollado por el centro de promocién y cultura con sus respectivos sujetos, que a partir del
contexto de analisis, social, politico y cultural.
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Contenidos:
El libro cuenta con tres secciones distribuidos asi:

- Cuenta con una presentacion a modo de narracion, la introduccion.

- La primera parte la cual recoge la periodizacion historica que parte del
momento fundacional entre 1978 a 1982. Y de 1982 al 1993.

- La segunda parte se denomina Areas de trabajo, la cual se centra en el area de
mujeres y el area de trabajo cultural con jovenes y adolescentes.

Metodologia: Histérico documental.
Citas textuales:

o “En el corazon de las mujeres llegan los nifios. Porque para una mujer, los
nifios antes que en el vientre estan en el corazon”.

. “Nuestros primeros nifios fueron de Britalia. Aquellos nifios vivian a la orilla
del cafio con el peligro de caer a sus aguas negras. De ser mordidos por sus
enormes ratas. Por qué las madres estaban trabajando y sus hermanitos
andaban prendiendo la estufa de gasolina para cocinar el Unico arroz del
almuerzo”

Principales conceptos:

El libro Memorias al camino, recoge otra mirada de la infancia que quizas es una
de las més conocidas por la gran mayoria de personas, contraria a la interpretacion de infancia
que plantea el estado con las politicas publicas. Hemos querido presentar este texto como parte
de la construccién de elementos alternativos, que necesariamente parte de la confrontacion de
situaciones hegemonicas que llevan a la organizacion de las comunidades entorno a la solucién
de sus necesidades primarias teniendo como trasfondo una construccion social y cultural la cual
se hace real en el contexto de infancia de esta poblacion en especifico.

El mostrar el camino recorrido, asume la presentacion no solo de un contexto
historico, por el contrario pretende generar una re significacion de la organizacién social a partir
de la generacion de conciencia de un sujeto con sentido politico y transformador de su entorno en
busqueda de una mejor calidad de vida para los suyos, son asi, las mujeres que se empoderan del
proceso de acompafiamiento de sus familias que se convierten en educadoras populares

Fecha de elaboracion: 17 de Agosto de 2016
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2.4.12 Emergencia de la infancia contemporanea 1968-2006

UNIVERSIDAD DISTRITAL FRANCISCO JOSE DE CALDAS

PROYECTO: HEGEMONIA Y ALTERNATIVAS EN LAS POLITICAS
PUBLICAS PARA LA INFANCIA EN COLOMBIA: SUJETOS, DISCURSOS Y
PRACTICAS

GRUPO DE INVESTIGACION INFANCIAS
RAESs (Resumen Analitico)

Tipo de documento: Libro
Acceso al documento: Universidad Distrital Francisco José de Caldas
Titulo del documento: Emergencia de la infancia contemporéanea
Autor(s): Absalon Jiménez Becerra
Publicacién: Bogota, 2012, 464p
Unidad Patrocinante: Universidad Distrital Francisco José de Caldas

Palabras Claves: Infancia, Contemporaneidad, Modernidad, interdisciplinariedad, sujeto,
subjetivacion
Descripcion:

Texto en el que se consolida la tesis doctoral del autor cuyo propoésito principal es
develar la transicion del sujeto nifio, transcurrida a través de la historia especificamente en el
periodo entre la modernidad y la contemporaneidad. De igual manera el texto sitla un contexto
historico, politico y social de la infancia en el que delimita concepciones y nuevos abordajes
surgidos desde las diferentes disciplinas como la psicologia, la pedagogia, la pediatria, la

sociologia, la antropologia y el derecho entre otras disciplinas que han conceptualizado en torno
al tema de la infancia.

Fuentes:

Retoma legislacion nacional, textos y documentos entorno a la infancia,
publicaciones del diario el Tiempo.

Contenidos:
El texto se encuentra organizado en capitulos de la siguiente manera

Capitulo I: Plantea un abordaje de la infancia desde la creacion de instituciones que buscan dar
respuesta a las situaciones que afectan a los nifios y nifias, de igual manera describe el contexto
en la transicion de roles al interior de la familia
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Capitulo Il Este capitulo plantea las nuevas practicas de crianza que dan lugar al interior de los
hogares colombianos y la aproximacion a nuevos paradigmas de cuidado, socializacion, juego y
proteccion de los nifios y nifias.

Capitulo 1Il Plantea el desarrollo de los nuevos discursos entorno a la infancia desde las
disciplinas pediatricas, psicologicas y psiquiatricas las cuales originan nuevas formas de entender
y relacionarse con la infancia en los diferentes espacios sociales

Capitulo IV Este capitulo da a conocer el lugar del preescolar en Colombia destacando elementos
historicos de éste. De igual manera plantea la forma de entender a los nifios y nifios desde
posturas del arte, la creatividad y la sensibilidad

Capitulo V Este capitulo destaca elementos desde la contemporaneidad estableciendo la relacion
de la infancia con los medios masivos de comunicacion y el lugar de la educacién y la escuela
frente a esta inminente transformacion

Capitulo VI Aborda el marco legal colombiano estableciendo dicotomias entre los postulados
conceptuales y la realidad del nifio y la nifia. De igual manera plasma la discusién ocurrida frente
al cumplimiento de los derechos de los nifios.

Capitulo VI1I Plantea los retos de la educacion y la escuela frente a la infancia en emergencia
surgida en la contemporaneidad de igual manera describe los escenarios de la ciudad como
presentes en los discursos de formacién

Metodologia:

El texto presenta la tesis doctoral del autor valiéndose de un enfoque investigativo
argqueoldgico-genealdgico el cual permite dar cuenta de los procesos de objetivacion y de las
formaciones discursivas. De igual manera el enfoque reconoce la filosofia historica y el lugar del
sujeto en dicho proceso

Principales conceptos:

El sujeto entendido como parte de la experiencia institucional que involucra a la
familia, la escuela, diversos agentes socializadores (como los pares) los medios de comunicacion
y la ciudad como contexto.

Construccion de la infancia contempordnea a partir de practicas de crianza y
socializacion familiar, las practicas

pedagogias y educativas, las practicas enunciativas de los medios de comunicacion, la practica
médica y juridica y el discurso de la ciudad educadora de la cual emergen saberes que
contribuyendo al continuo proceso de objetivacion de la infancia.

Citas Textuales:

e El cuerpo del nifio escolarizado, particularmente el de la primera infancia, en su etapa de
preescolar, fue individualizado por la psicologia y la pedagogia. El nifio cuya edad se
encontraba ente los cero y los seis afios se convirtié en una preocupacion de caracter
social y vivid un proceso de objetivacion y subjetivacion por parte de estas disciplinas,
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que establecieron un espacio fisico y un discurso, presionaron para que se establecieran
determinadas politicas, masificaron la propuesta y materializaron un método. (Jiménez,
2012,p193)

e Se disponen y articulan enunciados que dan cuenta de cercar un nuevo cuerpo infantil al
cual se le reconoce su subjetividad, su percepcion y sentidos, su creatividad y expresion
artistica y otras inteligencias no formales que la escuela de la primera mitad del siglo no
valoraba completamente. . (Jiménez, 2012,p194)

e La familia cedio a la escuela la formacion de los hijos. Esta alianza reafirmé el proceso
de “psicologizacion” y “pedagogizacion” de la primera infancia, que terminaria por
reconocer a esta como un sujeto cognitivo que conquista el conocimiento gracias a su
relacion con las personas, la naturaleza, las cosas, que vive una cotidianidad, que es
poseedor de unas narrativas y duefio de una identidad en construccion. (Jiménez,
2012,p202)

e Ser alumno en una institucion escolar consistia en ocupar un espacio de inscripcion de
saberes y poderes; y el cuerpo del nifio, inerme, debia ser formado, disciplinado, educado
en funcion de una utopia sociopolitica, la educacion para todos y mediante una
metodologia universal (Jiménez, 2012,p208)

Conclusiones o reflexiones en torno al texto:

El texto plantea una reflexion en torno a la infancia reconociendo elementos del
contexto social, politico, econémico y epistemoldgico que han influido en la construccion y
definicion de la infancia. De igual manera el texto retoma elementos conceptuales que pueden
aportar herramientas en la recoleccion de informacién entorno a las categorias que movilizan la
investigacion.

Fecha Elaboracion resumen 23 de septiembre de 2016
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2.5 RELATORIAS y protocolos desarrollados en el Seminario de Formacion en
investigacién

2.5.1 El Movimiento Pedagodgico 1982-1998 de Martha Cardenas Giraldo y Maria Mercedes
Boada Eslava.

UNIVERSIDAD DISTRITAL FRANCISCO JOSE DE CALDAS

: PROYECTO: HEGEMONIA Y ALTERNATIVAS EN LAS POLITICAS
PUBLICAS PARA LA INFANCIA EN COLOMBIA: SUJETOS, DISCURSOS Y
PRACTICAS
GRUPO DE INVESTIGACION INFANCIAS

El Movimiento Pedagogico
1982 — 1998
Relatora Margarita Nivia Romero

Este ensayo se encuentra en el libro “Historia de la Educacion en Bogota Tomo
II” y es escrito por Martha Cardenas Giraldo (Coordinadora de Practica Pedagogica en la
Licenciatura de Humanidades y Lengua Castellana en la Universidad Distrital Francisco José de
Caldas en el afio 2009. Es Psicologa de la Universidad Nacional de Colombia con
Especializacion en Lenguaje y Pedagogia de Proyectos de la Universidad Distrital Francisco José
de Caldas) y Maria Mercedes Boada. Paginas 258 — 302.

En este ensayo las autoras presentan un recorrido histérico y muestran las posturas
de los docentes en respuesta con las problematicas del pais. Su idea principal presenta las
contribuciones del Movimiento Pedagdgico a la educacion colombiana y presenta algunas
tensiones entre lo pedagogico y lo nacional.

En el contexto histérico nacional, se sitia a Colombia en un momento de
importantes cambios politicos y esto se manifiesta en las politicas estatales, en las escuelas y en
los maestros. Los cambios que en politica se estaban dando con la creacion del Frente Nacional,
tuvieron repercusiones en un crecimiento de la poblacion urbana, lo que desencadend dos tipos
de sistemas: uno privado mejor privilegiado y otro estatal con mas necesidades, esto también
implico la formacion de nuevos docentes, la creacidén de nuevas facultades de educacion y todo
esto, orientado por la Tecnologia Educativa. En las reformas: La nacionalizacion de la
educacion, el mapa educativo, Escuela Nueva, la Universidad a Distancia, la reforma
universitaria y el programa de mejoramiento cualitativo de la educacion. Este Gltimo presentado
en varias etapas solo desarrollé la primera que fue el curriculo, a través del Decreto 1419 de
1978. Su implementacion se llevé a cabo por medio de capacitaciones y determinaba el trabajo
del maestro, imposibilitando su autonomia intelectual.

En la década de 1950, en 1959 se crea la Federacién Colombiana de Educadores -
Fecode, inicialmente agrupando maestros de primaria y posteriormente maestros de secundaria y
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universitarios, de este periodo se destaca la participacion de los educadores en el Congreso
Pedagogico de 1966, Congreso que revivia la Ley 62 de 1926, que los establecia con una
periodicidad de cada cuatro afios. En la década de 1970 el magisterio logro el Estatuto Docente,
Decreto 2277 de 1979 éste estimulaba la capacitacion y Fecode la exige mas como un requisito
para el ascenso, por lo que no se cred el Sistema Nacional de Capacitacion acordado en el
Estatuto Docente. La direccion de Fecode influenciada en ese momento por la izquierda marxista
y la revolucion cubana muestra un discurso contestatario, mostrando un nuevo derrotero para los
maestros frente a la necesidad de cambiar el sistema para poder cambiar la escuela, alejando la
reflexion sobre la pedagogia y el quehacer cotidiano de los maestros, desconociendo al maestro
como intelectual, constructor de culturay del saber pedagdgico.

En 1979 se da la primera organizacion pedagogica al interior de los sindicatos del
magisterio, la Comision Pedagodgica de la Asociacion Distrital de Educadores — ADE — Se
constituye formalmente en 1981, conformada por un pequefio grupo de educadores, su historia es
anterior al XII Congreso de Fecode. Sus dificultades fueron méas del orden del saber pedagdgico
y de la apertura a nuevas formas de la organizacion de los educadores, posteriormente las
contradicciones se manifiestan al interior por el control de su direccién desde los grupos
politicos.

La experimentacion de la reforma que inicia en el afio 1979 en el grado primero,
hizo que las directivas sindicales vieran la necesidad de profundizar sobre la educacion y la
pedagogia e ir mas alla de las denuncias a las politicas educativas, se requeria analizarlas desde
la teoria y la practica pedagogica. Fue asi como se conform6 la Comision Técnico — Pedagdgica
de la Asociacion Distrital de Educadores, cuyo objetivo central inicial fue el estudio de la
renovacion curricular. Sobre esto se produjeron dos materiales, “El nuevo curriculo” y “La
capacitacion docente”. Se crea una articulacion entre los académicos, educadores innovadores,
grupos de investigadores de las universidades publicas y de organizaciones no Gubernamentales,
experiencias pedagdgicas innovadoras y el mundo sindical. Pero todos con un interés comun: la
transformacion de la educacion colombiana.

En febrero de 1982 en el seminario “Aspectos relevantes de la educacion primaria
rural en Colombia” se da la primera experiencia de didlogo entre las organizaciones sindicales y
los investigadores planteando la necesidad de que la educacion volviera a ser objeto de discusién
publica. EI Movimiento Pedagdgico también se nutrié de investigadores y profesores de algunas
facultades de educacion, donde iniciaron didlogo con algunos maestros de la educacion primaria
y secundaria quienes dieron a conocer experiencias 0 proyectos alternativos manifestando su
propio reconocimiento como constructores de saber. Los grupos de investigacion aportan
diversas perspectivas teoricas, contribuyen a cambiar posturas politicas y pedagdgicas en
maestros y en varios sectores al interior del sindicato.

Entre los grupos de investigadores se destacan, el Proyecto de investigacion
Hacia una historia de la préactica pedagdgica en Colombia, el grupo de investigacion de la
Universidad Nacional, Investigadores con enfoque etnografico. Entre las organizaciones no
Gubernamentales que realizaron aportes al Movimiento Pedagogico, el Centro de Promocion
Ecuménica y Social — Cepecs, el centro de Investigacion y Educacién Popular — Cinep,
Dimension Educativa y Foro Nacional por Colombia. Al interior de Fecode se vio alimentado
por diversas experiencias que venian desarrollandose de tiempo atras en diferentes instituciones
educativas. Entre ellas se mencionan La Escuela Popular Claretiana de Bogota y su proyecto de
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“Filo de hambre” en Neiva; la Escuela Pedagdgica Experimental — EPE — en Bogota, el Grupo
Pedagogico de la Region del Ubaté, en Cundinamarca, el proyecto educativo del Consejo
Regional Indigena del Cauca — CRIC -

En agosto de 1982 se realiza el X1l Congreso de Fecode en Bucaramanga, en este
evento se presentan dos posturas: Una que implica una concepcion de la educacion y la
pedagogia, donde el magisterio se debe preocupar por su quehacer, la ensefianza y su teoria y
plantear propuestas y proyectos alternativos y la segunda, que la organizacion sindical no se
debe distraer de la lucha central del magisterio. En el Congreso se toma la decision politica de
impulsar la primera, es decir, el Movimiento Pedagdgico y convoca a investigadores educativos,
grupos de maestros organizados y a los educadores en general, para avanzar en su desarrollo. En
la revista Educacion y Cultura No 1 (julio de 1984) se presentan los propdsitos, que tienen
implicita una concepcion sobre el maestro, sobre lo politico y lo cultural, con influencia entre
otros, de Gramsci. Para él, el maestro debe ser un intelectual organico, como constructor,
organizador y persuasor constante, no como simple orador. Esto exige del maestro romper con
las posturas oficiales que le piden ser “un aplicador” de la reforma curricular, para ser autonomo,
constructor de ideas y alternativas y con la responsabilidad de transformar la educacion publica,
dejar una actitud de critica al poder establecido, sin propuestas alternativas. Se busca que los
maestros elaboren propuestas para el debate publico intentando incidir en el cambio educativo.
El Movimiento plantea entre sus objetivos la reflexion colectiva sobre el papel cultural de los
educadores y la busqueda de alternativas pedagogicas.

Entre los participantes se encuentran, el grupo de educadores “Nueva Escuela”
que nace al interior de Fecode en 1978, desde su construccion plantea la necesidad de construir
una nueva pedagogia, La Asociacion Distrital de Educadores, presenta al Congreso Tribuna
Pedagogica, primera revista de cardcter pedagdgico editada por un sindicato de maestros
colombianos.

Se crean tensiones entre lo politico, sindical, educativo y pedagdgico y tienen
énfasis diferentes dependiendo de quienes lo plantean, dadas por las diferencias con quienes no
comparten la propuesta. Asi mismo, la tension entre lo nacional y lo regional.

Fecode cred en 1983 el Centro de Estudios e Investigaciones Docentes (CEID) y
se constituyd en orientador y organizador del Movimiento Pedagdgico en todo el pais, a través
los CEID regionales, la convocatoria a seminarios y foros nacionales, regionales y locales, y la
ediciéon de la revista Educacion y Cultura. Es desde Fecode y su CEID, donde se inicia la
caracterizacion del movimiento; su masificacion y cualificacién a través de los primeros nimeros
de la revista Educacion y Cultura.

Es en el Foro Nacional por la Defensa de la Educacion Publica, realizado en
Bogotd en septiembre de 1984, en el que confluyen las diversas posturas que se venian
expresando en el Movimiento Pedagogico. La comision pedagdgica de Bogota compartiod
experiencias y formacién con educadores de otras regiones, logrdé un acercamiento con algunos
centros e investigadores de la educacion, su contacto dejé importantes aportes, los cuales se
reflejaron en su posterior desarrollo (Comisién Pedagdgica, 1995). Se desarrollé el primer
estudio “La historia de la reforma curricular: ;de donde viene...para donde va?”. Se elabord la
propuesta del Centro de Documentacion Pedagdgica, llegandose a conformar solo como una
biblioteca especializada.
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En 1987 se realiza el Congreso Pedagdgico Nacional y permite ver como lo
politico se articula con lo cultural y lo pedagdgico, donde bajo el tema de La Calidad de la
Educacion y el Movimiento Pedag6gico, se ponen en discusion no solo las politicas
gubernamentales sino aspectos fundamentales para una reforma educativa y se dan a conocer
experiencias escolares alternativas, los maestros y maestras en su papel de intelectuales
sistematizan sus experiencias, se reconocen en el debate y en la reflexion pedagdgica y politica
en un evento nacional. Este primer congreso, convocado por la organizacion de educadores, es
un momento cumbre del Movimiento Pedagdgico. Ese mismo afio, en julio se desarrolla la
primera Asamblea Pedagogica Distrital, previa a esta Asamblea se realizaron asambleas zonales.
Se presentaron 167 ponencias sobre diversos temas. EI Congreso Pedagogico ayudé a aclarar el
camino de la Comision Pedagdgica.

En agosto de 1989 en Bogotd se convoca al “Encuentro Nacional de Experiencias
Pedagodgicas en Educacion Formal”, al cual asistieron grupos pedagogicos de todo el pais, todas
las experiencias fueron condensadas en el libro Los maestros construimos futuro. Una
experiencia importante en Bogota fue la del grupo de investigacion tedrico — practica de la DIE —
CEP.

Los cambios realizados al interior de Fecode, desplaza la dindmica del
Movimiento desplazandolo del centro a las regiones y se mantiene en aquellas que habian tenido
un trabajo mas consolidado, como Santa Fe de Bogota, Antioquia y Narifio. La convocatoria para
los seminarios nacionales se restringe, el Segundo Congreso Pedagdgico Nacional de 1994
cambia la dindmica de participacion local y nacional y el debate sobre el proyecto de Ley
General de Educacion es conducido verticalmente por el comité ejecutivo de Fecode, sélo con
un acompafiamiento secundario y puntual del Movimiento Pedagdgico. En Bogota el
Movimiento Pedagdgico logra mantenerse promovido por la Asociacién Distrital de Educadores,
participan del Segundo Congreso Nacional con el tema “Escuela y Curriculo”, se reafirma la
autonomia de las instituciones educativas, la necesidad de luchar por espacios y tiempos para
favorecer la reflexion en torno a la pedagogia, fortalecer los procesos de formacion, demanda un
presupuesto para el apoyo de los proyectos e investigaciones de los maestros. Igualmente,
abordar investigaciones que respondan a problematicas generales.

El proyecto de formacion de maestros al interior de la Comision Pedagdgica no
surge de repente. Los espacios de discusion, congresos, asambleas pedagdgicas, foros,
seminarios, las publicaciones tanto nacionales como distritales, muestran que es posible
congregar a los maestros alrededor de intereses distintos a los econémicos, como se habia
establecido en la tradicion sindical.

Los procesos culturales son lentos y por esto el Movimiento Pedagogico no llego a
todos los maestros, este movimiento se desarrolla al margen de la organizacién sindical de los
educadores, que lo acoge durante diez afios. EI Movimiento Pedagdgico reconoce en los
maestros una funcion social especifica y un rol de intelectuales, que crean, difunden y posibilitan
la reflexion sobre nuevas ideas, siembran dudas e incertidumbres, es decir, abren el espacio para
la participacion y la construccion de ciudadania, con la Constitucion Politica y la Ley General de
Educacion. Los nuevos educadores tienen la posibilidad de pensar y crear sus proyectos
pedagogicos y construir el PEI de la institucion, ganancia en buena parte de la lucha del
Movimiento Pedagdgico, el reto es ganar es autonomia en la practica, dentro de una perspectiva
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de formar ciudadanos con un saber ético, estético y cientifico, capaces de construir un pais en
paz, democrético y con justicia social.

2.5.2 Reconfiguracién de lo educativo en América Latina. Experiencias pedagdgicas
alternativas. EI Movimiento Pedagdgico Colombiano: Experiencias y Produccion de
Saberes.

UNIVERSIDAD DISTRITAL FRANCISCO JOSE DE CALDAS

PROYECTO: HEGEMONIA Y ALTERNATIVAS EN LAS POLITICAS

PUBLICAS PARA LA INFANCIA EN COLOMBIA: SUJETOS, DISCURSOS Y
PRACTICAS

GRUPO DE INVESTIGACION INFANCIAS

LIBRO: RECONFIGURACION DE LO EDUCATIVO EN AMERICA LATINA-
Experiencias pedagogicas (Marcela Gmez Sollano- Martha Corestein Zaslav)

CAPITULO: EI Movimiento Pedagogico Colombiano: experiencias y produccion de saberes.
(Cecilia Rincon Verdugo- Ana Virginia Trivifio)

En el presente texto las autoras realizan un recorrido histérico sobre el MPC
donde nos comentan los antecedentes y principales logros, ademas como ellas lo mencionan
construyeron “una mirada historica — entre el presente y el pasado — esto con el fin de evidenciar
algunas continuidades, discontinuidades y rupturas entre las ideas y propuestas del MPC”(Pp.
203).

1. Ahora vamos a ver sus principales antecedentes.

Uno de los antecedentes mas importantes se sita en 1965 — con la reforma
educativa que sustituy6 la formacion de Maestros por la de Bachilleres pedagdgicos lo que
significd que la pedagogia dejé de ser ensefiada y el papel del maestro se redujo a ser un
operador y administrador del curriculo.

Todo esto sumado a la crisis que atravesaba la educacion publica en la década
de los ochenta y a las distintas voces que reconocian la necesidad imperiosa de una
transformacion de la educacion, la reinvencion de la escuela, la renovacion de las préacticas
pedagogicas y la recuperacion del maestro como sujeto de saberes.

Y es en este contexto en donde nace el Movimiento Pedagogico Colombiano,
que tuvo su origen en el Congreso de la Federacion Colombiana de Educadores (FECODE)
realizada en la ciudad de Bucaramanga en el afio de 1982; lo que imprime un caracter singular,
ya que — a diferencia de otros movimientos en América Latina, que habian surgido de la
academia — este movimiento tiene su origen en un sindicato.

Fue asi como “el MPC se constituyé en un proyecto cultural que concibi6 el
ejercicio profesional y la lucha gremial como parte de una accién colectiva, combinando la
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reivindicacion laboral con la reflexién, el estudio y la investigacion educativa; acciones que lo
llevaron a instituirse como una alternativa social, politica y educativa en Colombia a partir de
1982” (Pp. 202).

Ademas, este movimiento tuvo caracteristicas sociales y pedagogicas y se
destaco por ser amplio y pluralista, y reunir a distintas voces de opinion sobre el quehacer
del maestro y el papel de la escuela en la sociedad, lo que llevo a que las evaluaciones sobre
cémo mejorar la educacion en Colombia no se hicieran solo sobre el papel del estado y la
institucionalidad sino también sobre el rol que estaban desempefiando los maestros,
estudiantes y padres de familia.

2 Algunos de los principales logros del MPC

“El MPC se planted dos tareas fundamentales:

e Laprimera, relacionada con la defensa de la educacion publica,
e La segunda, con la promocion de la reflexion, la formacion y la investigacion
pedagdgica entre los maestros.

Todo esto como herramienta principal de la transformacion de la educacion y la
ensefianza, asi como la formulacion de nuevas alternativas al modelo educativo predominante y
oficial, que fue el escenario desde el cual el maestro se posicion6 como un intelectual y
trabajador de la cultura” (Pp. 210).

Algunos de los principales logros del MPC, en relacion con su primera tarea la
Defensa de la educacion publica:

1) Los miembros del MPC ocuparon cargos en el gobierno nacional y regional, asi como
puestos de representacion de eleccion popular.

2) Participacion en la Asamblea Nacional Constituyente.

3) Reconocimiento de la educacion como un derecho humano y social en la
Constitucion de 1991, lo que significd una lucha por la regulacion de la educacion
primero como un derecho y luego como un servicio.

4) Promulgacién de la Ley General de Educacion (Ley-115/1994).

5) Reconocimiento de los maestros como sujetos de la educacion. Se reconoce la
autonomia institucional y la libertad de catedra.

Y la segunda que cuyo objetivo es el Desarrollo de las condiciones pedagdgicas,
académicas y curriculares para la transformacion de la escuela y la ensefianza.

1) Reforma de las facultades de educacién, las escuelas normales y los programas de
formacion permanente de maestros.

2) Construccion de un capital cultural y politico en el campo de la educacion.

3) Promocion del surgimiento de nuevas practicas, saberes y sujetos pedagogicos.

4) Surgimiento de grupos plurales interesados en la defensa de la educacién publica y la
transformacion de la escuela y el fortalecimiento del saber pedagogico.

3 Situacion actual.
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El MPC generd discusiones sobre si este Movimiento debia ser dirigido por
FECODE o si podia gozar de autonomia por fuera de la federacion, toda esta discusion se
sustenta en ese entonces en la revista Educacion y Cultura, pero uno de sus lideres afirma que
“la Revista Educacion y Cultura es mas una revista sindical que una revista donde se exprese
con libertad el pensamiento pedagdgico”.

Todo esto generé una gran odisea hacia el maestro ya que fue victima de
(persecucion, estigmatizacion, acoso, asesinato, amenazas) y esto incidido de manera negativa
en el MPC, aunque este acuerda luchar por una reforma democratica de la educacién publica y el
reconocimiento del maestro como intelectual y trabajador de la cultura.

“Sobre la vigencia, incidencia y futuro del MPC, se encuentran diferentes
opciones entre maestros, lideres sindicales y académicos: mientras que, para unos, el MPC,
como se penso originariamente, ya no existe, otros dicen que se ha transformado en nuevas
formas organizativas y consideran que vive en la practica cotidiana del aula y en los
proyectos educativos que se lideran en los diferentes colegios de la ciudad” (Pp 215).

4. Los maestros: sujetos politicos v pedagdgicos.

“Desde los planteamientos del maestro como sujeto politico y pedagogico, se
promovid un proceso de reflexién amplio y fundamentado sobre la préactica pedagdgica, lo cual
permitié a los maestros participantes del MPC asumir una mirada critica sobre la educacion y
la ensefianza, e interiorizar y dominar el saber pedagogico para contrarrestar el papel de
ser solo un administrador y operador del curriculo” (Pp 216).

El MPC permitié y promovio la creacion y consolidacion de diferentes grupos,
colectivos y/o comisiones pedagdgicas, que se reunian para: analizar textos de pedagogia,
discutir sobre la realidad nacional, pensar el quehacer de la escuela y evaluar las
condiciones labores del magisterio.

Para esto “Los docentes que se comprometieron con el MPC apostaron a ser
capaces de responder por la formacién de los nuevos ciudadanos y afrontar los dificiles
retos de la cultura y la vida en comunidad (...) Lo que llevo a un gran interrogante sobre que
se quiere ensefiar, que se requiere aprender y como se puede enseiiar” (Pp 217-218); es
decir, que el maestro asume un nuevo papel, en el que deja de ser transmisor de conocimientos
para reconocerse, formarse y desempefiarse, y pasar a ser productor de conocimiento. Lo
cual lo llevaba a estar en continua formacion.

5 Alternativas pedagdgicas: su sentido a partir del estudio de 4 experiencias.

Desde el concepto de experiencia pedagdgica, en la investigacion que realizaron
las autoras seleccionaron cuatro experiencias derivadas del MPC, en los campos de: formacion y
cualificacion permanente de maestros, reorganizacion curricular por ciclos y educacion
inicial. Las experiencias seleccionadas fueron:

1. Formacion y cualificacion permanente de maestros y maestras: otra Escuela es Posible
(Colegio Gabriel Betancourt Mejia).

2. Expresion y Creacion por un Mundo Posible de la Docente (Colegio Agustin Fernandez).
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3. Transformando Mentalidades: una Politica de Calidad (Colegio San Isidro Sur Oriental).

4. Las TIC en Mi Preescolar: una Guia Practica y Educativa para Padres y Docentes (Escuela
Normal Superior Distrital Maria Montessori).

Dandonos diferentes conceptos de experiencia como:
Que la experiencia es un momento dentro de una continuidad y que no es un evento aislado.
Es una interaccion entre el sujeto y el medio.

Son respuestas internas que involucran en cada momento el pensar, el desear, el
querery el sentir.

Es la experiencia la que te forma, la que nos hace como somos, la que nos
transforma. La experiencia pedagdgica es considerada como fuente de saber.

Estas experiencias, en palabras de las investigadoras, ‘“se analizaron y
caracterizaron para comprender sus condiciones de realizacién, sus planteamientos conceptuales
y metodoldgicos, sus alcances y transformaciones en el ambito de la escuela, los sujetos, la
practica pedagogica y los saberes” (Pp. 203).

6. Lo alternativo del movimiento pedagdgico colombiano

Teniendo en cuenta que lo alternativo estd compuesto por: sujetos, discursos y
acciones y ademas reconociendo al maestro como un sujeto pedagdgico y politico desde el MPC
se les hace la invitacion a que propusieran y desarrollaran innovaciones educativas como
una forma de comprometerse con la modernizacion de la escuela y el pais,

Ej:

Dentro de esas experiencias estan también las voces de para quienes el énfasis que
se le ha dado a la pedagogia en las ultimas décadas ha desembocado en un nuevo problema: la
falta de conocimiento, es decir, que — segun estas voces — la pedagogia no se complementé con
el contenido, entonces hoy en dia los estudiantes salen del colegio sin saber nada sobre nada
y peor aun, los maestros salen de las universidades sabiendo cdmo ensefiar pero sin tener
gué ensefiar, porque se privilegié la pedagogia sobre la disciplina, caso que se entiende, por
ejemplo, en la formacidén para la educacion preescolar, en la que los contenidos a transmitir
son minimos, pero que no se aplica para la ensefianza de materias especificas en niveles
superiores, en los cuales los saberes son mas amplios y profundos y deben ser ensefiados y
aprendidos.

7. Alcances y prospectiva el movimiento pedagdgico colombiano.

“Desde las ideas y transformaciones que devienen del Movimiento Pedagdgico,
hoy la educacion en Colombia tiene un lugar importante en el debate y la agenda politica
del pais.

El MPC, como movimiento politico y social, ha generado un proceso de
participacion de la comunidad educativa, es decir un tejido social que cruzo6 los muros de la
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escuela, abriendo sus puertas a las ideas, propuestas y acciones de los grupos sociales (...) y
configurando al maestro como productor de saber y transformador de la realidad, un
sujeto con responsabilidad social” (Pp. 247).

Para terminar, considero que la iniciativa del MPC y su desarrollo durante las
Gltimas tres décadas han sido fundamentales para pensar, repensar y transformar la educacion
en nuestro pais, tanto desde los estamentos oficiales, como desde el quehacer pedagdgico y desde
el papel que juegan en el sistema educativo los diferentes actores sociales, pero es necesario que
dicho Movimiento se fortalezca y amplie su presencia en aquellos rincones del pais donde aun no
es tan fuerte, dado que las comunidades mas vulnerables son las que mas requieren de la
educacion como vehiculo de progreso y desarrollo.

Por: Juan Hernan Parra Piamba.

58



2.5.3 Laeducacién encierra un tesoro

UNIVERSIDAD DISTRITAL FRANCISCO JOSE DE CALDAS

PROYECTO: HEGEMONIA Y ALTERNATIVAS EN LAS POLITICAS

PUBLICAS PARA LA INFANCIA EN COLOMBIA: SUJETOS, DISCURSOS Y
PRACTICAS

GRUPO DE INVESTIGACION INFANCIAS

LA EDUCACION ENCIERRA UN TESORO

Relatora Sonia Patricia Silva Vargas

El texto que se va a presentar a continuacion hace parte del informe a la UNESCO
de la Comision Internacional sobre la educacion para el siglo XXI presidida por Jacques Delors,
la cual tenia como fundamento la reflexion sobre la educacion en el siglo XXI, dando relevancia
al cuestionamiento ¢Qué lugar reservan nuestras sociedades a los jovenes de la escuela, en la
familia o en la nacion?, ; COmo puede preparar la educacion a las generaciones venideras para las
exigencias de un mundo en constante conmocién?. Con la pretension de dar a los jovenes el
lugar que les corresponde y hacer de la educacion una experiencia global que se desarrolle a lo
largo de toda la vida de cada individuo, especialmente lo que tiene relacion con el crecimiento
econdmico en relacién al desarrollo humano, expuesto en el capitulo No 3.

DEL CRECIMIENTO ECONOMICO AL DESARROLLO HUMANO.

En el texto Jacques Delors hace una andlisis econdmico como referencia central
desde el criterio de desarrollo que hasta la fecha han manifestados las sociedades humanas,
argumentando que “el mundo ha experimentado durante los ultimos cincuenta afios, un auge
economico sin precedentes”, teniendo como referencia en la comision que dicho avance se debe
a la capacidad del ser humano de dominar y organizar su entorno en funcién de sus necesidades,
es decir a la ciencia y a la educacién, determinados como motores fundamentales del progreso
econdmico, dando la posibilidad de comprender las limitaciones evidentes en razén a las
desigualdades que induce y de los costos humanos y ecoldgicos que esto significa, por tal razén
la comisién estima la necesidad de definir la educacion no ya en términos de sus precursores en
el crecimiento econémico, sino en funcion de un marco més amplio: el del desarrollo humano.

En una primera instancia Delors realiza una observacion la cual radica en que se
ha dado un crecimiento econdmico mundial desigual y que esto tiene unos efectos conjugados
de la revolucion industrial, el aumento de la productividad y el progreso tecnolégico, los cuales
cita desde fundamentaciones estadisticas, haciendo una relacion entre los margenes econémicos
de productividad entendiendo la mala interpretacion de desarrollo que se ha tendido a manejar,
categorizando la educacion como un elementos que favorece la demanda econdmica, es decir en
cuanto se eduque los procesos economicos mejoraran, convirtiendo el sentido mismo de la
educacion en una estrategia meramente utilitarista en cuanto a la incidencia e interpretacion de
lo humano y los procesos que mejorarian la calidad de vida humana.

La distribucion desigual de los recursos cognoscitivos, que han desentrafiando una
verdadera intension de lo que se menciona anteriormente como desarrollo. La educacion y éxodo
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de los profesionales hacia los paises desarrollados inhibe el proceso de crecimiento y de
productividad en los paises que lo estan, con la motivacion de que lo paises industrializados
capacitan en mayor demanda a profesionales de alto nivel, situacién que no es sostenible por
otros paises que apenas pueden mantener la tasa de desempleo estable, de esta forma los paises
industrializados explotan el potencial de los profesionales extranjeros los cuales no retornan a
sus lugares de origen para mejorar las condiciones sociales de sus paises, sino que se suman a la
construccidn de sus interés propios, siendo una hemorragia de capital que se pierde.

De igual forma Delors hace referencia que un asunto importante tratado en la
comision fue la participacion de la mujer en la educacién como palanca esencial del desarrollo,
evidenciando la gran desigualdad siendo una situacion de caracter mundial, donde los procesos
de desarrollo humano estan fuertemente establecidos por la mujer como generadora de ingresos
que aungue bajos y pesados, se desempefian durante tiempos mas prolongados hace que sus
ingresos aporten a la construccion de las familias. [...Esta desigualdad de condicion entre los
sexos es una de las causas béasicas de pobreza, ya que en diferentes formas impide el acceso de
cientos de millones de mujeres a la educacion...].

De ahi, la importancia de evidenciar y hacer un cuestionamiento sobre los dafios
causados por lo que se denomina progreso. [El objetivo del simple crecimiento econdémico
resulta insuficiente para garantizar el desarrollo humano. En cierto modo se pone en tela de
juicio por dos razones:

e Por el factor desigualitario que genera
e Por los elevados costos que induce, que induce al deterioro del medio ambiente y al
empleo como tal.

El crecimiento econdmico y el desarrollo humano, son sin duda, menciona la
comision, como esos callejones sin salida, a los que conduce inevitablemente un puramente
productivista, siendo poco probable la resignificacion de lo humano ante estas estructuras
formadas por unos pocos durante décadas. El estado del desarrollo humano es un proceso que
conduce al mismo ser humano a las mdltiples interpretaciones que éste le pueda brindar. En
principio esas opciones pueden ser infinitas y pueden cambiar a lo largo del tiempo, pero a todos
los niveles de desarrollo, hay tres opciones esenciales para la persona:

e Poder tener una vida larga y saludable.

e Adquirir conocimientos.

e Poder tener acceso a los recursos necesarios para poder disfrutar de un nivel de vida
decoroso.

Pero la interpretacion del desarrollo humano abarca otro tipo de dimensiones que
van desde la libertad politica, econdmica y social hasta las oportunidades de ser creativos y
productivos y disfrutar de auto respeto personal y de derechos humanos garantizados [...] pero el
concepto solo se ha manejado desde una sola perspectiva, desde un solo angulo y es la relacion
del aumento de econémico y de adquisicion en lugar al mejoramiento de la calidad de vida
humana. “Al considerar el desarrollo de los recursos humanos, se trata de los humanos como un
insumo del proceso de produccion: un medio antes que un fin. En los enfoques de bienestar
social se considera a los seres humanos como beneficiarios y no agentes del cambio, en el
proceso de desarrollo” [...]
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De tal forma y ante este panorama tan desalentador, se propone una educacion
para el desarrollo humano, la cual tiene como funcion lograr que la humanidad dirija cabalmente
su propio desarrollo, esto trae consigo que cada ser humano sea responsable de su propio destino
a fin de contribuir al progreso social en el que se vive, fundando el desarrollo en la participacion
responsable de las personas y las comunidades.

Se resalta en el texto la incidencia y pertinencia de la formacién en la educacion
basica, como elementos fundamentales para el desarrollo del ser humano a partir del desarrollo
de la creatividad, el sentido de la observacion, la curiosidad y la experiencia como bases
fundantes del proceso social, de esta forma se establecen una recomendaciones: ampliar la oferta
de la educacion, diversificando sus contenidos, con el objeto de escapar del modelo Unico, fuente
de competencia y de frustracion. Construir la capacidad de investigacion y de estudios avanzados
a nivel regional, ensefiar las ciencias dentro de una problemaética sistémica. Fomentar la plena
realizacion de la creatividad y la capacidad empresarias endogena.

PRINCIPIOS
La comisidn plantea cuatro pilares de la educacion

1. Aprender a conocer: es decir adquirir instrumentos de la comprension.

2. Aprender a hacer, para poder influir sobre el propio entorno.

3. Aprender a vivir juntos, para participar y cooperar con los demas en todas las actividades
humanas.

4. Aprender a ser, un proceso fundamental que reconoce elementos de los tres anteriores.

Estas cuatro vias del saber, convergen en una sola, a que hay entre ellas multiples puntos de
contacto, coincidencia e intercambio.

LA EDUCACION A LO LARGO DE LA VIDA

La comision hace una gran presentacién a lo largo del capitulo No 5y 6 de la
interpretacion concepcion del educacion en el proceso del ser humano, donde se evidencia la
gran importancia de la misma en el desarrollo social que parte de la construccién propia, es decir
del factor humano que se educa en contexto determinados, con caracteristicas propias y obedecen
a elementos sociales, culturales, politicos, religiosos y como ya se habia mencionado la
interpretacion de lo econémico como elemento imperativo.

Se plantea la educacion que acompafia al ser humano a lo largo de la vida, si se
considera desde la idea misma que asume el ser humano en sus propios procesos, generando la
capacidad de dirigir su destino en un mundo en que la aceleracién y el cambio, acompafia al
fendmeno de mundializacidn, el cual tiende a modificar la relacion de hombres y mujeres con el
espacio y el tiempo.

La educacion a lo largo de la vida la muestran como la representacion de una
construccidn continda de sus conocimientos y aptitudes y de su facultad de juicio y accion, de tal
forma que se configura en una educacion pluridimensional, la cual debe afectar cada elemento de
la humanidad para dar respuesta a tal requerimiento.
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De esta forma en la interpretacion de tiempo se evidencia lo que se denomina
tiempos nuevos, ambitos nuevos, el cual subraya el aumento significativo de la demanda en la
educacion de adultos, la cual permite evidenciar el sentido de la educacion en otras dimensiones
y no solo desde lo establecido por lo cronoldgico, sino que se instala desde otras dimensiones, se
hace la presentacion de Suecia quien tiene sigue con la instruccion a pesar de hacer cumplido el
tiempo requerido y se plantea la educacion como el centro de la evolucion del ser humano.

DE LA EDUCACION BASICA A LA UNIVERSIDAD

“La nocién de una educacion que se desenvuelve a lo largo de toda la vida de
cada individuo no lleva a la comision a pasar por alto la importancia de le educacion formal, en
beneficio de la educacion extraescolar o no formal” [...] por el contraria realiza un andlisis de la
importancia de cada uno de los elementos que conforman las estructuras de educacion desde la
educacion basica y la incidencia de la mujer en esta construccion, el trabajo actual, la educacion
en la primera infancia, el sentido dela educacion de la ensefianza secundaria la cual parte de la
esperanza frente a todo el proceso que retine en los sistemas formales y los enfoques diversos
que debe contener esta, al tener que dar respuesta a todas las necesidades sociales presentes, de
esta forma se enfatiza en la formacion y la orientacion profesional de aquellos que acompafian
estos procesos como misiones tradicionales y nuevas de esperanzas que se han de redimir en la
ensefianza superior y la formacion laboral que esta centra en sus aulas, permitiendo el sentido de
lo que se debe denominar la importancia de la educacion como eje central de lo humano y no
desde el utilitarismo econdémico que solo educa para prestar un servicio. Por tal razon se le
brindan las recomendaciones y pistas ante estas reflexiones asi:

e Fortalecimiento de la educacién bésica; de ahi que se ponga el acento en la ensefianza
primaria y en sus clasicos aprendizajes de base. (dialogo y comprension)

e La necesidad de que las ciencias se abran al mundo que es la llave para entrar al siglo

XXI1 con sus profundos cambios cientificos y tecnoldgicos.

Adaptar la educacion basica a los contextos particulares.

Recordar los imperativos de la alfabetizacidn y de la educacion basica para los adultos.

Privilegiar en todos los casos la relacion entre docente y alumno.

Hay que repensar la ensefianza secundaria en esta perspectiva de educacion a lo largo de

la vida. El principio esencial radica en organizar la diversidad.

e La universidad como dispositivo de formacién con cuatro funciones: 1) la preparacién
para la investigacion y para la ensefianza. 2) La oferta de tipos de formacion muy
especializados y adaptados a las necesidades de la vida econdémica y social. 3) La
apertura a todos para responder a los multiples aspectos de lo que llamamos educacion
permanente en el sentido lato del término. 4) la cooperacién internacional.

e El desarrollo de la educacién a lo largo de la vida supone que se estudien nuevas formas
de certificacion en las que se tengan en cuenta todas las competencias adquiridas.
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2.5.4 Colombia al filo de la oportunidad

UNIVERSIDAD DISTRITAL FRANCISCO JOSE DE CALDAS

PROYECTO: HEGEMONIA 'Y ALTERNATIVAS EN LAS POLITICAS
PUBLICAS PARA LA INFANCIA EN COLOMBIA: SUJETOS, DISCURSOS Y
PRACTICAS
GRUPO DE INVESTIGACION INFANCIAS
COLOMBIA: AL FILO DE LA OPORTUNIDAD.
Informe Conjunto
Mision de Ciencia, Educacion y Desarrollo

COLOMBIA: AL FILO DE LA OPORTUNIDAD, es un documento
que contiene las reflexiones de un grupo de expertos e intelectuales que fueron llamados
“SABIOS” y a quienes el Presidente de la Republica, César Gaviria, hizo una invitacion para que
escribieran sobre la Colombia del futuro. La recopilacion de trabajos fue entregada en una
ceremonia en el Palacio de Narifio el 21 de julio de 1994.

TEXTO No. 1: LA PROCLAMA
POR UN PAIS AL ALCANCE DE LOS NINOS.
Gabriel Garcia Marquez.

El texto inicia con la relatoria de como fue la llegada de los primeros espafioles al
continente americano y cémo estos no estaban acostumbrados a la diferencia de naturaleza que
les ofrecia el “nuevo mundo, especialmente al canto de los pajaros, que los aturdia muchisimo.

Se hace una referencia a un registro de Cristébal Colon en su diario en el que se
indica que “los indigenas los recibieron en la playa como sus madres los parieron” y que estaban
tan encantados con los objetos que les presentaban los espafioles que los cambiaban con
elementos de oro, desconociendo el valor de unos y otros, ya que para los nativos el oro tenia un
valor cosmoldgico y artistico, diferente al valor comercial de los espafioles, quienes se
asombraron del oro que los indigenas llevaban en su cuerpo: collares, narigueras, pulseras,
campanas de oro, la capsula para ocultar sus genitales, entre otros.

La codicia por el oro indigena y por la posesion de las riquezas de las nuevas
tierras llevo a los espafioles a iniciar una campafia de exterminio a través de la violencia, ya fuera
asesinando, capturando o desplazando a los indigenas, quienes ademas sufrieron mucho por las
nuevas enfermedades traidas desde Europa, que también contribuyeron a minimizar el nimero de
indigenas y sufrieron ademas un importante cambio cultural por la llegada de los blancos,
quienes luego trajeron a las comunidades negras de Africa para convertirlas en esclavos. Tanto
indigenas como negros eran rechazados, discriminados y segregados, por lo cual en la época se
vivia una violencia racial bastante marcada.
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Con el paso de los afos esa violencia se fue minimizando, pero a pasos muy
lentos, de hecho, en las guerras civiles del siglo X1X aln eran evidentes las desigualdades entre
las razas, asi como en distintas conmociones politicas que han dejado un rastro de sangre a lo
largo de nuestra historia.

El ambito de la educacion no ha sido ajeno a esas diferencias y también presenta
grandes desigualdades, no solo entre las razas sino también entre las clases sociales, de hecho el
modelo de educacidén colombiano es marcadamente conformista y represivo, de hecho parece
concebido para que los nifios se adapten por la fuerza a un pais que no fue pensado para ellos, en
lugar de poner el pais a su alcance para que lo transformen y lo engrandezcan, a través de la
exploracion, la creatividad y la construccion.

Otros de los temas tratados en el texto tienen que ver con la inclinacion de muchos
de los colombianos hacia “el dinero fécil”, tenemos un amor casi irracional por la vida, pero nos
matamos unos a otros por las ansias de vivir. De otro modo: al colombiano sin corazén lo pierde
el corazon, morimos de amor por la patria, pero ignoramos la desaparicion de especies animales
como de bosques tropicales. Hemos terminado por ser incrédulos, abstencionistas e
ingobernables de un individualismo tanto asi que piensa que depende de si mismo. Razones de
sobra para preguntarnos quienes somos, y como queremos ser reconocidos.

La Mision de Ciencia, Educacién y desarrollo, cree que las condiciones estan
dadas para el cambio social, teniendo como fuente la educacion, que sea desde la cuna e
inconforme y reflexiva, que siempre nos inspire un nuevo modo de pensar y nos incite a
descubrir quiénes somos, a aprovechar al maximo nuestra creatividad donde las artes y la ciencia
sean parte de nuestro diario vivir y asi lograr el pais que tanto sofiamos un pais al alcance de los
nifios.

TEXTO No. 2. EL RETO

CIENCIA, EDUCACION, Y DESARROLLO: COLOMBIA EN EL SIGLO XXI
Rodolfo Llinas

El texto inicia con dos grandes interrogantes:

3 ¢Cbémo acelerar y modernizar la educacion, el avance cientifico y tecnoldgico y la
capacidad para el crecimiento econdémico, bases de la optimizacion y el desarrollo?

4  ¢Cbémo impulsar sosteniblemente la ciencia, la educacion y el desarrollo para el bienestar y
el progreso democratico para todos los colombianos?

’

Llinas énfasis en la importancia de entender “el desarrollo” como un avance
economico, politico y cultural, como un legado humano de informacion al servicio de vidas
inteligentes y garantes de la creatividad humana para futuras generaciones; de tal manera que se
cree un nuevo ethos cultural, que permita la maximizaciéon de las capacidades intelectuales y
organizativas de los colombianos, que les permita adquirir nuevas habilidades, que estén basadas
en el desarrollo de multiples saberes y talentos, tanto cientificos como artisticos y literarios.

Desde 1990 Colombia - mediante la Ley 29 de 1990 - establecio que “Estado
debe promover y orientar el adelanto cientifico y tecnologico”. Desde esa fecha se han adoptado
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medidas especiales para aumentar la inversion publica y privada en los campos de investigacion
y desarrollo, buscando que temas como la investigacion, la ciencia, la tecnologia y la educacion,
tengan una evolucion optima a mediano y largo plazo.

A continuacidn, se presenta un resumen de las principales reflexiones de Llinas
frente a cada uno de los principales temas planteados en su texto:

e EDUCACION:

Si se compara a Colombia con paises de condiciones similares de desarrollo, se
identifica que el pais aun presenta un gran déficit en materia de alfabetismo y se contindan
presentando problemas como la desercion, la repltencia, la deficiencia docente, mala
infraestructura y poca actualizacion de documentos y materiales. Estos factores influyen mucho
cuando los estudiantes llegan a la educacion superior, debido a que la ciencia y la tecnologia son
casi inexistentes en la formacioén primaria y secundaria es insuficiente en gran parte de la
educacion superior.

e ALFABETIZACION COMPUTACIONAL Y EDUCACION CIENTIFICA:

Para que Colombia pueda competir con paises en via de desarrollo debe
implementar nuevas estrategias que involucren los avances de la ciencia y la tecnologia e
incluyan la investigacion en sus aulas.

El Dr. Rodolfo Llinas Riascos, vienen desarrollando el proyecto Cosmologia- que
busca contribuir a la calidad de educacion con un sistema avanzado computacional para docentes
en los niveles de educacion basica y media, que son los pilares para la educacion superior.

e CALIDAD EN LA EDUCACION:

Para lograr una verdadera educacion de calidad se hace necesaria la creacién de
un nuevo sistema educativo, que apunte a que el estudiante pueda enfrentar y asumir nuevos
retos; un sistema que deje atras la ensefianza fragmentada, acritica, desactualizada e inadecuada,
factores que influyen de manera directa en el poco interés de muchos estudiantes por asistir a los
planteles educativos.

Ese nuevo sistema debe estar enfocado al desarrollo de saberes, a la formacién de
una dignidad humana, a una mentalidad solidaria y colectiva y a crear una conciencia social y
ambiental.

e EDUCACION PARA EL DESARROLLO SOSTENIBLE

Uno de los componentes importantes de los estandares del nuevo sistema
propuesto, debe estar enfocado al estudio y exploracion del entorno, aprovechando que Colombia
es un pais pluricultural y multiétnico en donde el docente tiene un gran laboratorio para disefiar
nuevos sistemas de aprendizaje y asi poder erradicar el analfabetismo y apuntar a una educacion
de calidad.

e CIENCIA:
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En el campo de la ciencia, teniendo en cuenta el nimero de habitantes del pais, el
aporte que hace Colombia al grupo de cientificos del mundo es del 1%; por su parte, Japon y
Estados Unidos, son los paises que méas aportan a la ciencia. Si Colombia quiere superar este 1%
debe apuntar a una educacién de calidad que forme un ser con un gran capital humano, que sea
innovador y explorador de su entorno.

Dentro de la sociedad hay tres grandes usos de la ciencia que son: a) Control de la
calidad, b) Transformacion del conocimiento y educacion c) Investigacion y desarrollo”; todas
apuntan a garantizar el mejoramiento de la calidad de vida.

e TECNOLOGIAY DESARROLLO

La inversion principal que se debe hacer en cuanto a la tecnologia es en el campo
de la educacion, ya que alli esta la materia prima que llevara al pais a lograr un gran desarrollo.
Es necesario impulsar la creatividad, potencializar la inteligencia y promover el espiritu
investigativo e innovador de los estudiantes, de tal manera que el docente logre entregar y buscar
una calidad de educacién respondiendo a las exigencias del siglo XXI.

e UN PLAN PARA LOS PROXIMOS 25 ANOS

Es de vital importancia garantizar a las nuevas generaciones una educacion de
calidad, con cimientos fuertes en el campo de la ciencia y la tecnologia, de manera que se formen
seres aln mas desafiantes que puedan combatir el atraso educativo, la violencia y la pobreza del
pais.

Los esfuerzos en ciencia y la tecnologia deben caminar de la mano para poder
generar un gran cambio en la educacién y en la economia del pais.

EL CONTEXTO.
SITUACION NACIONAL E INTERNACIONAL.
Globalizacion y fragmentacion.

El mundo esta viviendo una transicion hacia la Globalizacion, fendmeno que hace
pensar en el fin de las fronteras tradicionales para la construccion de un nuevo orden mundial, en
el que exista un intercambio internacional de bienes y capitales que promuevan la
universalizacion del acceso a diferentes articulos y servicios; pero no necesariamente la
globalizacién es sinbnimo de equidad, de hecho, ese rompimiento de fronteras tradicionales - que
no son so6lo del orden geogréfico - también implica un mayor monopolio por parte de las
potencias en relacion a los paises menos desarrollados, que sumado al acelerado crecimiento
demografico y a la necesidad cada vez mas imperiosa de consumo de las sociedades modernas,
estan poniendo en peligro tanto a los recursos naturales como al establecimiento politico, social y
cultural de las naciones.

Sobre este diagndstico, el texto hace una invitacion para que las naciones que
componen el hemisferio sur establezcan fuertes y verdaderas relaciones de cooperacion, para
hacer frente a la globalizacién, no para enfrentarla, sino para asumirla con las mejores
herramientas posibles.
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EL PASO SIGUIENTE: CIENCIA, EDUCACION Y DESARROLLO

Los colombianos no podemos ser ajenos al problema de violencia que afronta
nuestro pais hoy en dia y como lastimosamente involucra a los nifios y nifias, arrebatandoles a
muchos su infancia, su familia y vida social.

Una de las herramientas fundamentales para contrarrestar este problema que nos
golpea a todos como ciudadanos es el buen manejo que se le debe de dar a la ciencia, a la
educacion y a los grandes avances tecnoldgicos, de tal manera que los estudiantes asistan a la
escuela motivados por aprender (y no como una obligacién) y con la idea de que la educacion es
el mejor camino para mejorar sus condiciones de vida y las de quienes los rodean.

EDUCACION

A pesar de avances que ha tenido la educacion, entre los que se cuentan la
revolucién de la informacién, la democratizacién (entendida como un proceso que conduce a
mayores grados de participacién ciudadana) y la ampliacion de la frontera cientifico-tecnolégica,
entre otros; en Colombia aln persiste un desorden educativo, ya que no se atienden los
problemas estructurales de la educacion y muchos de los esfuerzos se concentran en ofrecer
infraestructura y ampliar cobertura, descuidando otros elementos fundamentales, como la calidad
de los contenidos o la pertinencia de los curriculos.

En relacion a lo anterior, Colombia debe asumir un enorme compromiso por el
mejoramiento de la educacion, lo que implica elaborar un curriculo integrador que estimule la
creatividad y fomente las destrezas superiores de pensamiento y que valore los avances
cientificos y tecnolégicos como una herramienta fundamental que debe ser implementada en
todos los planteles educativos para poder construir una verdadera educacién de calidad.

PRESUPUESTOS Y DETERMINANTES DE LAS REFORMAS EDUCATIVAS.

En 1976 se inicia la reestructuracion del Ministerio de Educacion Nacional con la
propuesta “El mejoramiento cualitativo de la educacion” con la que se busca capacitar a los
docentes, renovar el curriculo y mejorar la distribucion de materiales educativos. En 1978, en el
Decreto 1419, queda plasmada esta Reforma, que tan solo durd un cuatrienio presidencial. Los
gobiernos siguientes no prestaron mayor interés descuidando la investigacion, la evaluacion o
formacion continua de docentes y administrativos.

e ANALISIS DE LA PROBLEMATICA EDUCATIVA POR NIVELES

La educacion inicial y preescolar. Los diferentes diagndsticos sobre la
educacion inicial y preescolar sefialan como problemas principales los siguientes:

» Desvinculacion de la familia de la formacion inicial.

> Baja cobertura de la educacion preescolar y distribucién inequitativa de la existente.

» Desarticulacion entre la educacion preescolar formal y los diferentes programas de
atencion a la infancia, en particular, los programas del ICBF, con los cuales se pudiera
generar un sistema nacional de atencion integral a la infancia.
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>

Prevalencia de la falsa idea de que es facil educar a los nifios pequefios y que por ello
cualquiera puede hacerlo, sin tomar conciencia de la importancia decisiva que tiene la
educacion temprana en el desarrollo humano, ni de los perjuicios que una formacion
inicial defectuosa puede causar. Al contrario, la educacion del nifio de cero a cinco afios
requiere propuestas pedagogicas sélidas y padres y educadores bien formados.

Carencia de infraestructura, de apoyo tecnolégico (medios audiovisuales en particular) y
de material pedag6gico adecuado para la estimulacion temprana y el fomento de la
creatividad en las primeras fases del ciclo vital individual.

Inexistencia de sistemas de deteccion temprana de talentos y vocaciones especiales, y de
competencias o deficiencias mentales y sensoriales.

La educacion basica primaria. En relacion con la educacion primaria se sefialan

como problemas mas relevantes los siguientes:

>
>

Deficiente cobertura (sobre todo en la zona rural), inadecuada distribucién, elevada
desercion y excesiva repitencia.

Baja calidad de la educacion primaria, sobre todo la oficial y la de gran parte de los
colegios privados de estrato medio y medio-bajo. Una indicacién, aunque parcial, de la
baja calidad es el deficiente logro de los objetivos de aprendizaje tal como fue establecido
en el tercero y quinto grado por los estudios del Sistema Nacional de Evaluacion de la
Calidad. En particular, se sefiala como problema critico la deficiencia en las
competencias béasicas en el dominio de la lectura y la escritura y en el desarrollo del
pensamiento I6gico-matematico.

Débil formacion en valores y actitudes, y en el comportamiento ético y civico.

Poca atencidn a la autoimagen y autoestima de los nifios y nifias.
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255 HELG ALINE “La educacion en Colombia 1918 — 1957. Una historia social,
econOmica y politica”

UNIVERSIDAD DISTRITAL FRANCISCO JOSE DE CALDAS

» PROYECTO: HEGEMONIA Y ALTERNATIVAS EN LAS POLITICAS
PUBLICAS PARA LA INFANCIA EN COLOMBIA: SUJETOS, DISCURSOS Y
PRACTICAS
GRUPO DE INVESTIGACION INFANCIAS
COLOMBIA: AL FILO DE LA OPORTUNIDAD.

Helg, Aline “La educacion en Colombia 1918 — 1957.

Una historia social, econémica y politica”

TEMA: LA EDUCACION EN COLOMBIA 1918-1957, UNA HISTORIA SOCIAL,
ECONOMICA Y POLITICA. Aline Helg, Editorial FES. Capitulo No 2 y 4.

Fecha: 10 de mayo de 2016
DESARROLLO DE LA DISCUSION

Se da inicio al proceso de andlisis y discusion del texto de Aline Helg, LA
educacion en Colombia 1918 — 1957 por parte de la estudiante Ximena Buitrago Zubieta desde la
introduccién, capitulo 2 y 4.

Se presenta el libro como producto de la tesis doctoral de Aline Helg, en la
Universidad de Ginebra en 1983, inicialmente en ella plantea “Que siendo extranjera y que en
esa época se veia mucho que los extranjeros se interesaran mas en investigar acerca de la
educacion y diferentes tematicas en Colombia, por tal razon no se encontraban registros de
investigaciones exhaustivas realizada por profesionales propios.

La autora realiza un recorrido en la historia de la educacion, enmarcada en el
periodo comprendido 1918 — 1957, donde no solamente elementos de educacién, sino abarca la
parte social, econémica y politica construida dentro de los escenarios de los procesos educativos
en la parte de primaria y secundaria en la ensefianza privada y publica.

Se identifica una busqueda que pretende desentrafiar elementos de la historia de la
educacion dentro del periodo mencionada para aplicar un proceso cuantitativo y de indagacion
valiéndose de material documental como lo fue lo relacionado en varios documentos,
inicialmente usa el material legislativo que habia para la época, la leyes y resoluciones, las
memorias de los ministros. Se ha ce una reconstruccién documental basada en elementos reales
que le permitia dar un horizonte dentro de esa busqueda de la educacion.

Es importante resaltar la constitucion politica, el centro de documentacion del
Gimnasio Moderno que para ese tiempo hizo grandes aportes a la investigacion, en centro de
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investigacion de la Universidad Pedagdgica, la revista de la universidad Javeriana y las fuentes
orales.

De igual forma se evidencian entrevistas a personas importantes que participaron
en estos procesos, se menciona que la gran mayoria de personas carecia de elementos
memoristicos que aportaran a la investigacion. La autora identifico este periodo como la Génesis
del sistema educativo el cual busco promover en los primeros momentos la alfabetizacion y la
escolarizacion, todo esto enmarcado en politicas econdmicas de gran movimiento. En este
momento habia una gran tendencia a la construccion politica desde los partidos conservadores y
liberales, influyendo en las decisiones que se tomaran para la educacion, resaltando una gran
incidencia por la intervencion catdlica dentro de los procesos mismos de educacion, donde en
muchas ocasiones no se permitieron hacer cambios debido a la incidencia catolica en las mismas.

A nivel econémico Colombia iniciaba una etapa importante de industrializacion
en miras a un proceso de relaciones mas estrechas con estados unidos, que a nivel educativo no
tenia mucha influencia, ya que se utilizaban modelos extranjeros para aplicarlos a los diferentes
contextos sociales, sin tener en cuenta las realidades propias, debido a que la gran mayoria de
poblacion era de espacios rurales, siendo asi que los proyectos que se traian no alcanzaban a
abordar y afectar estas poblaciones.

El texto hace un analisis dentro de los periodos que se asignan histéricamente
dentro de los procesos educativos asi:

- 1918 a 1924: Aplicacion lenta y parcial de la legislacion escolar.

- 1924 -1934 iniciacion del proceso de reforma educativa

- 1934 — 1938 la revolucion en marcha y su tentativa de integracion nacional por medio de
la educacion.

- 1938 - 1957 las repercusiones de las trasformaciones demograficas en la educacion.

Se resalta la creacion de la revista cultura, creada en 1916 por Agustin Nieto
Caballero y el liberal Gustavo Santos, donde se permitia que de manera interdisciplinar se
participara y se dieran aportes a los procesos educativos gque se llevaban en el momentos.

Se presentd un momento historico que se denomino “La degeneracion de la raza”,
donde varios autores opinaban que habia sido una mala relacién entre las razas, haciendo pensar
los diferentes elementos que llevan a un contexto educativo y social.

En el afo de 1922 fue nombrado Pedro Nel Ospina como presidente como uno de
los que mas busco los procesos educativos, haciendo necesario traer formadores extranjeros
aportaran a los procesos de educacidn, “misiones alemanas” siendo la primera una de Bélgica
que fue rechazada por la Iglesia catdlica.

Se da desde este proceso un proyecto de ley para educacion, con la mision
alemana que tenia como eslogan “La educacion obligatoria, pero escuela libre” buscando
promover varios cambios a nivel estructural y a nivel de formas de educacion. 1927 se da inicio
al ministerio de educacion, donde se estaba haciendo énfasis mas en la parte higiénica y la salud,
mas que en la parte escolar.
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Posteriormente se genera la participacion de los estudiantes a la discusion sobre
los argumentos presentados por la relatora ante la postura presentada por la autora, desde el
concepto de educacion.

Se evidencia que la metodologia es de caracter histérico documental, el cual
presenta la historia no desde un contexto informativo, por el contrario, manifiesta una secuencia
no lineal que permite identificar y resaltar varios elementos a partir de los referentes
hermenéuticos que se buscan desentramar.

La docente Cecilia hace la observacion del proceso explicito por la autora en la
pagina 14 de la introduccion, donde se menciona que es una historiografia teniendo encuentra
una metodologia propia con unos antecedentes significativos.

Del capitulo No 1 se resalta la alfabetizacion en el primer periodo del siglo XX.

Se identifican conceptos claves como son: Disputa histdrico entre la educacion
laica y la interpretacién religiosa. Se tenian en cuenta tres elementos fundamentales para la
educacion.

- Instruccioén.
- Escolarizacion.
- Conceptualizacion.

CONCLUSIONES

Se hace la socializacion desde las buasquedas de elementos de la educacion y sus
transformaciones

A partir del anélisis de los antecedentes presentados se generan varias preguntas, asi:

- ¢Qué incidencia ha tenido el discurso religioso para la construccion de la politica publica,
entre las demandas propuestas por los partidos politicos?

- ¢Cudl es el concepto en la ley 115 sobre alfabetizacion?

- Es necesario revisar si todavia hay presencia del pensamiento religioso aparece en la
formulacion de la politica pablica.

- Hacer un analisis sobre el contexto del sistema educativo en lo oficial y en lo privado.

- El discurso religioso era un discurso hegemdnico que atraviesa todos los periodos de la
historia, que orienta la educacion en Colombia.

- Se generan los siguientes cuestionamientos para tener presentes en la construccion del
proyecto general: ;Qué presencia de ese discurso religioso, se encuentra hoy para la
formacion de las politicas publicas?, ;Qué tanta presencia hay en los colegios en la
secciodn de preescolar tanto en lo oficial como en lo privado?

- Se hace la aclaracion de la referencia conceptual de la educacién como derecho publico
que se fundamenta en la instruccion oficial o privada.

- Se dialoga sobre los elementos para la inscripcion de la Il Bienal Iberoamericana de
Infancias y Juventudes y el encuentro de Guatemala.
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2.5.6 La Ley General de Educacién y su aplicacion en Santa Fe de Bogota

UNIVERSIDAD DISTRITAL FRANCISCO JOSE DE CALDAS

PROYECTO: HEGEMONIA'Y ALTERNATIVAS EN LAS POLITICAS I?UBLICAS
PARA LA INFANCIA EN COLOMBIA: SUJETOS, DISCURSOS Y PRACTICAS

GRUPO DE INVESTIGACION INFANCIAS

La Ley General de Educacion y su aplicacion en Santa Fe de Bogota
1995 — 1997
(Un testimonio)

Relatora Margarita Nivia Romero

Este ensayo se encuentra en el libro “Historia de la Educacion en Bogotd Tomo
II” y es escrito por Jestis Hernando Pérez Alcézar con formacion en Matemadticas y Fisica de la
Universidad Nacional.

En este ensayo el autor relata su testimonio como profesor y funcionario de la
Secretaria de Educacion de Santa Fe de Bogota, desde enero de 1995 hasta diciembre de 1997
presenta la forma como se instituyé por mandato de la Constitucién de 1991, la Ley General de
Educacion expedida en el afio en el cual inicia la administracion del Presidente Ernesto Samper
y se realizaron elecciones de alcaldes y gobernadores. Y hace referencia a los principales
esfuerzos adelantados por la administracion distrital en el periodo 1995 — 1997, tendientes a
desarrollar politica educativa en lo relacionado con presupuesto, planeacién, la
descentralizacién y aquellos aspectos relacionados con la organizacion y la administracién
educativa. Este andlisis se puede adelantar a través del estudio de planes de desarrollo y de las
inversiones en éstos.

Se presenta la Ley General de Educacién y sus reglamentarios como el cierre de
un proceso de grandes procesos que condujeron a la nueva Constitucion de 1991, donde se
estipulan mandatos especificos para el sector educativo, que se han constituido en los
fundamentos de la politica educativa del pais. Permitiendo toda la planeacion a mediano y largo
plazo de todo el pais, al impartir instrucciones sobre la financiacion, la planeacion, la
descentralizacion. Estos ultimos, desarrollados por otras leyes, como la de planeacion y
contratacion.
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Durante este periodo de tiempo, se dinamizaron numerosas actividades y se
iniciaron o consolidaron otras. EI Plan Estratégico de la Secretaria de Educacion, interpreto de
manera autonoma los planes gubernamentales; “Formar ciudad, Plan de accion y recursos para
Santa Fe de Bogota D.C. 1995 — 1997” que conté con 50 proyectos educativos y el “Salto
Educativo™. Se sefalan los siguientes hechos fundamentales:

v Incremento del presupuesto para la Secretaria de Educacién. Ejecucién que se realizd
aplicando la legislacion vigente para la contratacion (Ley 80 de 1994). Cincuenta
proyectos le dieron forma a la inversion durante los tres afios. Los Proyectos Educativos
Institucionales, sin autonomia presupuestal resulta muy dificil organizar un buen
proyecto.

v Capacitacion de docentes y directivos docentes, la Alcaldia elabor6é un Plan Territorial
de Formacion permanente de personal docente y administrativo, se crea la figura de los
Programas de Formacién Permanente de Docentes — PFPD. La Ley 115 propone que la
formacion de docentes se restrinja a las instituciones universitarias vinculadas en
procesos investigativos, vinculados a los grupos de investigacion.

v Fortalecimiento y Universalizacion de la Educacién Basica, Cobertura total hasta el
grado noveno, pilar fundamental de la reforma educativa.

Desarrollo curricular, varios proyectos del plan Formar Ciudad se fijaron como objetivo
apoyar la organizacion curricular de las instituciones escolares. El Articulo 23 de la Ley
establece nueve areas obligatorias y fundamentales.

Apoyo a la participacion de la comunidad educativa en el gobierno escolar, la
democratizacion de la educacion, implica la participacion de los estamentos en los
procesos de direccion de las instituciones escolares.

REDP (Red Integrada de Participacion Ciudadana), la Red servird a la cultura
ciudadana, porque mejorara los niveles de comunicacion entre las diversas formas
culturales que tienen expresion en la ciudad.

v Elaboracién e implementacién del “Plan Estratégico de la Secretaria de Educacién”. Este
estructur6é los 200 procesos de las diferentes dependencias en ocho areas estratégicas:
PEI, es el Plan de Desarrollo de una institucion, es en realidad un Plan educativo
Institucional, una especie de microplan, constituido por los diferentes proyectos escolares
y que puede ser organizado como plan estratégico, es un proceso, es la opcién de vida
escogida por una institucion escolar; opcion que evoluciona, se enriquece, se transforma.
Se organizé el proceso de elaboracion e implementacion en dos grandes componentes: la
conformaciéon del gobierno escolar y la organizacion de la gestion académica y
administrativa.

Ejecucion presupuestal, esta estrategia se estructurd alrededor de la licitacion, contratacion
directa, situado distrital (Fortaleci6 los Fondos de Recursos Docentes de las escuelas y colegios
oficiales) y seguimiento a la ejecucion.

Descentralizacion, Se coloco a la institucion escolar como el centro del proceso de
descentralizacién y la cadelizacion y los fondos docentes como los dos procesos principales para
fundamentar la descentralizacion.

Estadisticas, Se cred la Coordinacion de Planeacion, quedaron fundamentados dos procesos
principales: estadisticas sobre cobertura y prospectiva educativa.
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Comunicacién, el Distrito emprendid la elaboracion de sus propios instrumentos, se decidid
incluir, entre los 50 proyectos del plan Formar Ciudad, el de Red Integrada de Participacion
Ciudadana.

Nuestra gente, Cultura de la Calidad, permiti6 una mayor participacion de la comunidad
educativa en la vigilancia, se conformaron comités y se adelantaron seminarios de discusion, de
analisis de politicas y de evaluacion de los procesos. Para apoyar el proceso de formacion de una
cultura de la calidad se realizaron concursos, como la “Mejor escuela de la localidad”, los “800
Mejores maestros de Bogota”, los “PEI sobresalientes” y el “Galardon Santa Fe de Bogota a la
Gestion Escolar”. La construccion de sistemas de medicion para proyectos y procesos, es otra de
las herramientas fundamentales de la calidad.

v Desarrollo de la integracion de las diferentes instancias de planeacion: nacional, distrital,
local e institucional.

v Santa Fe de Bogota particip6 en la elaboracion del Plan Decenal Nacional de Educacién.

v El Distrito desarroll6 otras disposiciones generales como como la Ley Organica de
Planeacion (Ley 152 de 1994) y la Ley de Contratacion (Ley 80 de 1994).

v’ El Distrito particip6 en todos los eventos originados en los planes de desarrollo.

La planeacion aparece como uno de los pilares de la administracién, integrando la
decision de combatir la corrupcion, implementando la cultura de la planeacion y de ejecucion de
los recursos en forma cristalina y publica. En este periodo se adelantd una reorganizacién de la
Secretaria de Educacion; Se crea la Subsecretaria Académica, tal decision acompafio la creacion
del Instituto para la Investigacion Educativa y el Desarrollo Pedagogico — IDEP — creado por
Acuerdo 26 de 1994 del Concejo de Santa Fe de Bogota. Esto permitio que las universidades, los
educadores y los investigadores prestaran mayor atencion a los problemas de la ciudad,
mejorando las relaciones del sector educativo con el mundo académico. También, se crea la
Subsecretaria Administrativa.

Se crearon los Centros Administrativos de Educacion Local — Cadeles — el
funcionamiento de estas dependencias mejord las relaciones entre la administracion y las
comunidades educativas. El Distrito Especial de Santa Fe de Bogota se certifico el 26 de
diciembre de 1995, mediante la Resolucion 6144 (Ley 60 de 1993) y esto implicé que la
integracion de las dependencias manejadas por el MEN: el FER, la Junta de Escalafén y el CEP.
Se nombré un asesor dedicado exclusivamente a coordinar, se aceler6 la atencién a las
solicitudes en el Escalafon Docente.

Se conform¢ la Junta Distrital de Educacion — JUDI -, por Acuerdo No 1 de
1994, se realizaron dos foros educativos: en 1996 “Este cuento de la escuela se acabo” 'y 1997
Educacion y Competitividad, foros que involucraron a toda la comunidad educativa.  Para ello,
se realizaron programas de radio, television, se publicaron y divulgaron documentos por prensa,
y se recibieron por correo comentarios de la ciudadania. El experimento de los foros dejé huella,
especialmente en la construccion de modalidades participativas nuevas, permitiendo a los
ciudadanos la expresién directa de sus opiniones.

De igual manera se empled la técnica de seminario aleman, la cual favorecio la
profundizacién y conceptualizacion en relacion a las categorias de andlisis y demas elementos
que construyen la linea conceptual de la investigacion.
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2.6 APROPIACION SOCIAL DEL CONOCIMIENTO PARTICIPACION EN LA 11 BIENAL

ANTROPOLOGIA DEL BUEN VIVIR: UNA INFANCIA CONSTRUIDA DESDE
SUJETOS, DISCURSOS Y SABERES.

Resumen

Esta ponencia tiene como proposito reconocer algunos discursos que dieron
origen a las politicas publicas para la infancia, en el periodo 1982 a 1994. De una parte los
discursos hegemonicos estatales en la proteccion de la infancia y una propuesta alternativa que se
conjuga con la teoria de Leonardo Boff (2009) del “buen vivir”, quien establece una reflexion y
practica entorno a las representaciones antropoldgicas sobre las condiciones de vida de la
infancia. Estos discursos establecen la posibilidad de retomar “el buen vivir” como experiencia
integradora para realizar una reestructuracion social de las condiciones de vida de la infancia.

Presentacion

“La historicidad de lo social es mads profunda que aquello que nuestros instrumentos teoricos
nos permitian pensar y nuestras politicas encauzar”

Ernesto Laclau

Esta ponencia hace parte de los desarrollos conceptuales y metodoldgicos del proyecto de
Investigacion Hegemonias y Alternativas en la Politica Publica en el grupo Infancias de la
Universidad Distrital Francisco José de Caldas, el cual ha, permitiendo el andlisis desde el
contexto antropologico que enmarca lo social, cultural y educativo para la primera infancia y el
proceso historico que hasta nuestros dias predomina en la construccion de dichas politicas.

Desde alli el presente texto tiene como objetivo, develar los elementos
antropoldgicos en la construccion de lo humano, desde la interpretacion misma de los discursos y
practicas que se han convertido en saberes y fundamentos para la atencion de lo que hoy
significamos como infancia. Esto comprendido en el periodo de 1982 a 1994 periodo que se
caracteriz6 por la consolidacién de algunas politicas. Para ello se asume la metodologia de la
investigacion cualitativa de corte histérico interpretativo desde la implementacién de archivo
documental. Haciendo una propuesta reflexiva sobre el sentido de la construccién de un deber
ser, es decir, de encontrar ese significado de lo que denominaremos el “buen vivir” para la
infancia en nuestra realidad.

La infancia en el transcurso de la historia de la humanidad, ha hecho parte de un
proceso social, politico, economico, religioso y cultural, que ha significado tensiones,
construcciones, hallazgos y cambios de elementos que de una u otra forma han construido
imaginarios. Este proceso social de construccion de la infancia, ha estado enmarcado,
especialmente en los Gltimos afios en los planes, programas y leyes de la politica pablica para la
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infancia. Discursos que enuncia las formas de entender esas relaciones, asi como las estrategias
que configuran desde donde, se piensan las politicas publicas, las cuales trataremos de identificar
desde el sentido del buen vivir, desde un ¢por qué?, ;para qué? y para ;quienes?

Metodologia

Por ello se asume la metodologia de la investigacion cualitativa de corte histdrico
interpretativo, en el que se considera la construccion social como historia, como acontecimiento,
es decir se reconoce como fuente de informacion diferentes aspectos de la historia de la
humanidad como la cultura, las significaciones, los saberes, las practicas, la vida cotidiana, las
mentalidades, los imaginarios y las vivencias, lo que permitira aproximarse a los objetivos
propuestos, reconociendo los sujetos y sus aproximaciones conceptuales en la construccion de la
politica pablica para la infancia. Para la recoleccidn, sistematizacion y andlisis de la informacion
se utiliza el instrumento de Resumen Analitico Especializado (RAE) el cual permitira extraer de
los diferentes textos la informacion més relevante. De igual manera la metodologia de seminario
Alemén la cual favorece la conceptualizacion en relacion a las categorias de andlisis y demas
elementos aportan al marco conceptual de la investigacion.

Hallazgos

Al rastrear los discursos de los sujetos agentes, en las politicas publicas de la
infancia, encontramos, una interpretacion alterna de la organizacion CELADEC la cual afirma
que, “En el fondo las comprensiones actuales dominantes sobre la nifiez corresponden a
concepciones antropoldgicas dualistas y, especificamente, adulto centristas y patriarcales”
(;2001, p. 47), las cuales remiten a un desconocimiento del contexto real de la infancia y los
territorios que la habitan por parte de aquellos sujetos que tienen la posibilidad de tomar
decisiones comunes.

Antagoénico a lo enunciado se presenta el “buen vivir” desde la interpretacion
ofrecida por Leonardo Boff, (2009) quien afirma que “En las tradiciones indigenas de
AbyaYala, nombre para el continente indoamericano, en vez de "vivir mejor"” se habla de "el
buen vivir". Esta categoria entr6 en las constituciones de Bolivia y Ecuador como el objetivo
social a ser perseguido por el Estado y por toda la sociedad. EIl "vivir mejor" supone una ética
del progreso ilimitado y nos incita a una competicion con los otros para crear mas y mas
condiciones para "vivir mejor". Sin embargo, para que algunos puedan "vivir mejor", millones de
personas han tenido que vivir mal.

Por el contrario, como lo enuncia Boff (2009) el "buen vivir' apunta a una
ética de lo suficiente para toda la comunidad y no solamente para el individuo. El "buen
vivir" supone una vision holistica e integradora del ser humano, inmerso en la gran comunidad
terrenal, que incluye no solo al ser humano, sino también al aire, el agua, los suelos, las
montafias, los arboles y los animales. El “buen vivir” es concebido desde la educacion popular,
como alternativa de construccion antropoldgica, comunitaria y social, la cual cobra relevancia al
encontrar discursos y procesos sociales que desde la misma idea del deber ser, de la busqueda de

Comisién Evangélica Latinoamericana de Educacién Cristiana (CELADEC)
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una mejor calidad de vida, han planteado la posibilidad de reivindicar el sentido de lo humano en
la infancia, desde ese reconocimiento como sujeto de derechos y de participacion dentro del
ambito politico y social, los cuales han sido paralelos y subversivos a la intensién del Estado, ya
que de acuerdo al analisis, el planteamiento de las politicas publicas no estan acorde con la
interpretacion de un buen vivir, ni el reconocimiento del sujeto nifio.

En el &mbito nacional, si bien existe una historia de normas que sefialan desde
diferentes perspectivas asuntos relacionados con la poblacion infantil y juvenil, orientadas desde
la aproximacion a una mejor calidad de vida, disefiadas y pensadas para dar respuesta a las
situaciones sociales, culturales y economicas particulares que se presentan, para las cuales el
Estado ha ido priorizando elementos que segln su criterio considera necesarios, lo que ha
impedido el logro pleno de los derechos de la infancia y por ende un “buen vivir”. Algunos de
los sucesos en construccion de politica pablica que han significado esa aproximacion han sido,
en su primer momento la Ley 75,expedida en 1968, con la cual se crea el Instituto Colombiano
de Bienestar Familiar (ICBF), cuyas funciones se relacionan con la proteccion del menor.

Posterior a la reglamentacion del ICBF se da la expedicion del Codigo del menor
en 1989 a través del decreto 2737, una serie de disposiciones relacionadas con los derechos del
menor y los deberes que se derivan de estos. En el cual se deja ver el contexto social en el que se
encuentra el infante, ya que tiene unas normas y reglamentos juridicos a los que esta sujeto, por
tanto, esta reglamentacion denota un imaginario de nifio, cuyo propdsito se centraba en su
control y actuacion en casos de infraccion.

En este mismo contexto colombiano en el afio 1982 se introduce un nuevo imaginario de
nifio presente en el contexto educativo. Esto a través del decreto expedido por el Ministerio de
Educacion en el plan de Estudios para la Educacion Preescolar, el cual buscaba promover una
concepcién de atencion integral a la nifiez con la participacion de la familia y la comunidad,
situacion que ya dejaba entrever el interés del Estado por generar una cercania en la edad
preescolar a través de una vision holistica para que recibieran la atencion. Generando un
desequilibrio desde esa opcidn integradora de lo humanos como lo menciono Boff (2009)

Asi, las politicas estatales se encuentran a su vez enmarcadas por acontecimientos
internacionales que determinan e inciden en la creacion y aplicacion de las mismas en el
contexto nacional, desconociendo las caracteristicas propias de cada comunidad, asi fue como se
adopto la legislacion de la Convencion sobre los Derechos de los nifios presente en la Ley 12 de
1991, en la cual se introduce el interés superior del nifio como principio rector de las decisiones
de la politica, generando otro elemento para interpretar las decisiones de politica a la luz de la
calidad de vida y el buen vivir de la infancia, la posicién de los derechos de los nifios como
fundamentales y ejes de trabajo para el Estado.

Ademas porque como los sostiene Torrado Maria Cristina y Duran S. (2005) “La
convencion es también un proyecto politico que demanda la definicion de prioridades, metas y
objetivos para dichas politicas”(p,3). En este sentido, los derechos contenidos en la Convencién
son a su vez retomados por la Constitucion Politica incluyendo dentro de los derechos
relacionados con la infancia: el derecho a la vida, la integridad fisica, la salud, la seguridad
social, alimentacion, a una familia, la educacion. De igual forma la constitucién menciona, que
seran protegidos contra toda forma de abandono, violencia fisica o0 moral entre otros derechos
que ubican al nifio dentro de un imaginario que aun se encuentra en construccion, debido a que el
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ser titular de derechos propone al Estado una forma diferente de entenderlo y de dar respuesta a
los derechos, distantes de las asumidas por las leyes anteriormente enunciadas.

Paralelo a los discursos de ley, que en nuestra perspectiva tienden a ser
hegemonicos debido a que, se constituyen como lo menciona Laclau y Mouffe (2004) en un
discurso, una concepcion social donde se juega la posicion de los sujetos agentes y los objetos.
Es decir, son constructos que ademas de estar presentes en las dindmicas sociales se convierten
en fuentes de poder para quienes los administran. No obstante, a pesar de que se muestren
inquebrantables, en la comunidad han surgido movimientos alternativos, entendidos como la
forma en que los sujetos individuales y colectivos se organizan como movimiento social para
enfrentar, resistir y proponer nuevas formas de organizacion y produccién social Trivifio &
Rincon (2013).

Acciones que pretendian en su momento resignificar el sentido antropolégico de
la experiencia de la infancia a partir del contexto de educacion, donde se resalta el surgimiento
del Movimiento Pedagdgico Nacional® cuya pretensién era brindar alternativas sociales y
repensar el quehacer pedagogico ante la poca eficacia de la norma que alin no permeaba las
realidades sociales, siendo de gran importancia los movimientos emergentes que plantearon
estructuras de transformaciones tanto culturales, politicas, pedagdgicas y econdémicas que
permitieron pensar una idea de construccién social develando los saberes y discursos presentes a
partir del Buen vivir en un contexto de infancia.

El concepto “Buen Vivir’, se convierte en una aproximacion teorica
antropoldgica, para el analisis de los programas, proyectos y estrategias de las politicas publicas,
que diversos sujetos y organizaciones han realizado, y desde los cuales el mismo concepto se ha
diversificado, dejando claro que no existe una sola definicion, y que su construccién como
categoria académica y politica, tiene que ver no solo con la concepcidn sino con la praxis misma.
Asi como lo enuncia Juan Jaime Loera Gonzalez (2015) “los buenos vivires” cobran importancia
en la medida en que surgen en diferentes contextos sociales, politicos y culturales como una
alternativa a las corrientes politicas tradicionales, reconociendo desde alli el lugar de los sujetos
en las politicas publicas.

Pertinencia y prospectiva

Desde esta optica pluralista y alternativa los buenos vivires se aproximan a
propuestas de desarrollo y convivencia que se gestan al interior de los pueblos y organizaciones,
lo que hace que se conviertan en ejercicios de tension, que buscan posicionar derechos
igualitarios, ciudadania diferenciada, principios del mercado, entre otros, como fundamentos de

%> EI MPC, se constituyd en un proyecto cultural que concibid el ejercicio profesional y la lucha gremial
como parte de una accion colectiva, combinando la reivindicacion laboral con la reflexion, el estudio y la
investigacion educativa; acciones que lo llevaron a instituirse como una alternativa social, politica y educativa a
partir de 1982. Rincén y Trivifio “movimiento pedagogico colombiano: experiencias y produccion de saberes”
Reconfiguracién de lo educativo en américa latina, experiencias pedagégicas alternativas.
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la calidad de vida de los todos los ciudadanos, la cual hoy queremos poner sobre la mesa.
Fundamentos desde los cuales se plantea encuentros y desencuentros entre los paradigmas e
intenciones que orientan la politica publica de la infancia y que estan instalados en la cultura y
las condiciones que requiere el concepto del “buen vivir” como elemento de la calidad de vida de
los nifios y nifias como en los que se dan en la construccion de la politica pablica. (Loera
Gonzélez, 2015)

La anterior reflexion ha de movilizar a la busqueda de estrategias que permitan
tener un pensamiento critico y reflexivo ante los planteamientos del estado y la sensibilizacion
que se debe hacer al interpelar la realidad, dentro del reconocimiento de la infancia como
elemento fundamental en la construccion del ser humano, a partir de la toma de decisiones de
aquellos discursos que constituyen sus practicas y saberes en nuestros espacios de formacion
social, desde la idea fundamental de la basqueda del buen vivir, que garantiza un nucleo social
armonico en la infancia.
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3. APROPIACION DE LOS REFERENTES TEORICOS

La infancia como categoria de estudio y de gran interés para la academia, se
convierte en eje para la formulacion del presente proyecto de investigacion de manera que se
permita indagar y develar esos caminos ya transitados por unos y se procure la reconstruccion de
la historia, desde otras Opticas identificando aquellos elementos que han tenido una significacion
en dicha construccion. Para ello el proyecto formula dos plataformas generales, como categorias
de andlisis, planteadas de la siguiente forma; lo hegemonico, abordado desde la concepcion de
Gramsci, quien afirma (...) que el concepto de hegemonia cultural busca explicar como una
sociedad aparentemente libre y culturalmente diversa es en realidad dominada por una de sus
clases sociales: las percepciones; explicaciones, valores y creencias de ese sector llegan a ser
vistos como la norma transformandose en los entandares de validez universal o de referencia en
tal sociedad, dentro de los cuales se identifican unos discursos con los sujetos respectivos, que
permiten una identificacion de la trayectoria que puedan plantear estos sujetos teniendo en

cuenta la postura en la que se encuentren, en este caso obedece a lo hegeménico.

La segunda categoria se define como lo alternativo, cuya nocion solo se explica en
su articulacién con lo hegemdnico y se refiere a la inquietud de bdsqueda, a una inconformidad
frente a una situacion dada, a un anhelo por crear mejores condiciones de vida ( Gomez, 2013).
Es decir que desde estas categorias anteriormente expuestas se dard una mirada en la
construccion de politica publica en el contexto colombiano en el periodo de 1982 a 1994

favoreciendo un anélisis desde diferentes elementos.

De tal forma que cada uno de los andlisis se miraron a las luz de estas categorias,

haciendo énfasis en la de los sujetos y sus discursos, relacionando lo hegeménico y lo alternativo
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en la construccion social que dan origen a las politicas publicas, haciendo un ejercicio
hermenéutico de los diferentes textos, tratando de visualizar la intencionalidad que motiva la
proteccion de la infancia a partir de la implementacion de las mismas, lo cual, hace necesario que

se tenga un referente de sujeto nifio — nifia al que proteger y de que proteger.

En esta instancia confrontamos los imaginarios sociales que cada sujeto aporta a
esa construccion, donde necesariamente cuenta la misma historia de los sujetos que llegan en

determinado momento a tomar decisiones en este aspecto.
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3.1 Categoria de sujeto

Dentro del proceso de la investigacion se han ido desarrollando mdultiples
interpretaciones que a la luz de las concepciones posibles que se le pueden brindar a la
interpretacion de la categoria de sujeto, entendiéndose este desde la antropologia a fin de
encontrar una definicion que se da desde el reconocimiento del ser humano ante la relacion de
sus multiples dimensiones. "El pensamiento no surge nunca espontaneamente, por si solo”,
escribia hace ya algunos afios el filésofo Slavoj Zizek en la Introduccidon de su ensayo "La
subjetividad futura". "Lo que nos incita a pensar”, agregaba este autor, ""es siempre un encuentro
traumatico, violento, con algo real y exterior que se nos impone bruscamente, cuestionando
nuestros modos habituales de pensar. Como tal, un pensamiento verdadero es siempre un

pensamiento descentrado”. (Zizek, 2006:13).

El cual busca encontrar esos elementos que lo desciendan de la teoria y lo
aterricen en un contexto real donde el sujeto es aquel que se manifiesta a partir de su percepcion
epistemoldgica. Para Larrosa (2015), el sujeto de la experiencia no es el sujeto de la experiencia
como lo ensefié el Modelo Experimental Positivista, que vive la vida o la experiencia pedagdgica
como una experiencia mecanica repetitiva, el cual nunca trasciende de su propio

cuestionamiento.

Un problema fundamental del pensamiento y de las ciencias sociales es la

discusion sobre el lugar del sujeto,® como productor de realidad y como productor de saberes

® El sujeto como categoria tedrica resulta de la filosofia moderna de fines del siglo XVI que rechaza la ideologia de
un orden divino que pone al hombre como ser pasivo y subordinado. Para la burguesia naciente era un imperativo
darle el caracter de racional y capacidad activa al hombre de manera que la razén y la racionalidad se convirtieran en
la episteme que daria justificacion a la practica politica y econdmica de la clase emergente. (Acanda, 2008)
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locales que estan mas alla del conocimiento tedrico-académico en el que se les reduce a sujetos

de observacién a modo de fendmenos y esencias objetivadas.

El sujeto de la experiencia, es el sujeto que es capaz de preguntarse por la
experiencia y de reconfigurarse como persona, a través de esa experiencia que ha vivido. Que
acepta que en la vida cotidiana se puede repensar en el marco de esa cotidianidad. Desde ahi,
construye un mundo para si y la manera como los seres humanos, como seres vivientes, se
configuran. Se trata, pues, de un reconocimiento de los sujetos para los cuales "hablar desde la
historia (...) significa que piensen y construyan el conocimiento no desde teorias, no desde
libros, no desde autores” (Zemelman, 1999: 211), sino a partir de la necesidad y del momento
histérico. No es de otro modo como se puede entender la necesidad de los sujetos por situarse en
el momento historico. En este caso se hace necesario develar algunos sujetos que estuvieron
presente en el contexto del periodo de1982 a 1994. En la construccion de las politicas pablicas y

que tuvieron incidencia en el contexto social.

Reconstruir la experiencia que los sujetos despliegan por medio de su préctica
politica para la transformacion de la cultura, el sistema politico, la politica misma y su propia
constitucion como sujeto social, lleva a lo que Zemelman plantea como "la recuperacion de la
subjetividad en la historia, y de ésta en aquella, que remite a la discusion de los valores y a los
criterios de evaluacion de las acciones que impulsan los sujetos sociales™ (Zemelman, 1989:
54). Ello implica, por supuesto, una ruptura con la racionalidad hegemdnica en el contexto

antropologico.

* El factor subjetivo designa a lo intersubjetivo en conjuncién con lo intrasubjetivo, y éste esta implicito en la accién
social de los seres humanos.
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Esta problematica tedrica nos remite a lo subjetivo en la historia que se manifiesta
en las relaciones sociales, y a la consideracion de que es en dichas relaciones donde se reproduce
la dominacion. Esto supone que mientras no se reconozca el papel del sujeto en la construccion
de la historia a través de su accion en el presente, a partir de la apropiacion consciente de su
hacer politico, sera imposible entender tanto esa otra politica como la forma de conocimiento de
la pretension de poder sobre los demés. En este sentido existe la necesidad de consciencia, de esa

.. . . 5
“actividad vital consciente”

sobre los condicionantes de lo subjetivo inconsciente reconociendo
que ha sido reprimido y transferido al inconsciente cultural en la historia. Pues de lo contrario, si
no se hace conciencia de ello, el sujeto seguird siendo portador y directamente productor de
inconsciencia (cfr. Erdheim, 2003 y Paramo, 1983). El sujeto ya no es la presencia en nosotros
de lo universal, ya se lo llamé leyes de la naturaleza o sentido de la historia o creacion divina. El
sujeto es el llamamiento a la transformacion del si mismo en actor. Es yo sin olvidar que la vida

personal esté llena, por un lado, de ello, de libido, y por otro de los papeles sociales. (Touraine,

2000, p.208)

“Particularmente en el campo pedagodgico, la nocion sujeto cobra relevancia, en tanto que
condensa expectativas y experiencias y es capaz de vislumbrar proyectos en contextos en
los que se producen, circulan, transmiten y legitiman saberes. La educacion es una
practica formadora y transformadora de los sujetos, cuyo potencial social y cultural se

expresa en proyectos sociales. (Martinez, 2013, p. 47)”

> Marx citado por Holloway cuando sefiala en los manuscritos de 1844 la anti-alineacién como actividad vital
consciente. (Holloway, 2008)
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Este proyecto se pregunta por la configuracion histdrica de sujetos de saberes y de
practicas que se han constituido en alternativa y respuesta frente a las necesidades educativas de
los nifios y de las nifias. En este sentido la conformacion de sujetos en la construcciéon de una
sociedad justa, equitativa y democrética, pasa necesariamente por la constitucion de sujetos
sociales (politicos) con voluntad de cambio y de cooperacién en &mbitos sociales diversos del
pais y dela region. “El sujeto ya no es presencia en nosotros de lo universal, se lo llame leyes de
la naturaleza, sentido de la historia o creacion divina. El sujeto es el Ilamamiento a la
transformacion del si mismo en actor” (Touraine, 1993:269) Proyecto Hegemonias y alternativas

en las politicas educativas. (pag. 16).

3.1.1. Los sujetos en la construccion de los discursos que lideraron las politicas publicas.

A continuacion, se evidencia un cuadro de relacion donde se plantea a nivel del
estado las politicas publicas, desde esa interpretacion de sujeto anteriormente descrita. EI periodo
de estudio de este proyecto de investigacion abarca varios periodos de gobierno los cuales, al ser
asumidos por diferentes sujetos, cambian la perspectiva de desarrollo en todo el sentido de la
palabra, afectando los procesos sociales, educativos y que necesariamente infieren en todo el

contexto politico que demarca el camino a seguir del pais.

De esta forma encontramos a los siguientes personajes que han construido la
historia en la toma de decisiones desde el contexto estatal, como lo es la importancia del

Ministerio de Educacion y los diferentes representantes que ha tenido este en el periodo
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comprendido de 1982 a 1994 como tiempo de gran relevancia en la consolidacién de las politicas

publicas, asi:

Tabla 1

La construccion de sujetos a partir de estado periodo de 1979 — 1982.

JULIO CESAR TURBAY AYALA

1979 - 1982

PLAN DE INTEGRACION NACIONAL
Ministros de Educacion

1 | Rodrigo Lloreda Caicedo

2 | Guillermo Angulo Gémez

3 | Carlos Alban Holguin

Pretendid buscar el desarrollo econémico y social del
pais. Plateo la descentralizacion econdémica y la autonomia
regional, el desarrollo del transporte y los medios de
comunicacion, el desarrollo energético 'y  minero
comprometiendo inversiones extrajeras, el endeudamiento del
sector publico entre el 1978 y 1982 la deuda externa publica
creci6 en un 110%,

Se continda con el DRI y con el PAN pero con menos
recursos. La guerrilla gano espacio de opinién dada el
desprestigio del presidente y obtuvo presencia politica y desde
entonces la busqueda de la paz se convirtié en bandera para
todos los partidos politicos. En la década de los 80 Colombia
se caracterizd por la crisis de los partidos politicos
tradicionales y surgieron los partidos de oposicion por la
explotacion de los recursos territoriales que cambio la
economia del pais generando a la vez violencia en las zonas,
migracion del campo a la ciudad, miseria y desempleo y sin
servicios, se aumentaron los desequilibrios sociales vy
problemas sociales.

Situacion que en los procesos de educacién genero un
asistencialismo ante la prioridad social el tipo de desarrollo
que presentaba en ese momento en pais.
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Tabla 2

La construccion de sujetos a partir de estado periodo de 1983 - 1986.

BELISARIO BETANCOUR

1983 — 1986

CAMBIO CON EQUIDAD

Ministros de Educacion

1 | Jaime Arias Ramirez

2 | Doris Eder de Zambrano

3 | Lilian Suarez de Melo.

Alcanzar la Paz para todos los colombianos. Sigue una estrategia
de desarrollo econdémico con tres metas principales:

Mayor crecimiento de los sectores productivos

Generacion de empleo remunerativo

Bienestar de la gente con ingresos menores a nada.

Afronto

La crisis de la deuda externa, el fortalecimiento del grupo de
Contadora y la anexion de Colombia a los Paises no Alineados.
Busco fortalecer la industria, agricultura y la mineria,

afronto el aumento acelerado de los precios la inflacién

+ Impulso la Universidad a Distancia, impulso la vivienda
masiva sin cuota inicial.

. Planteo la participacién comunitaria como la bisqueda de
una mayor equidad en beneficio de la distribucién del
desarrollo.
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Tabla 3

La construccion de sujetos a partir de estado periodo de 1986 — 1990.

VIRGILIO BARCO

1986 — 1990

PLAN DE ECONOMIA SOCIAL
Ministros de Educacion

1 | Mariana Uribe de Esuea

2 | Manuel Francisco Becerra

Busca reorientar la politica de paz y rehabilitaciones de los
sectores marginados, busca distribuir los frutos del progreso,
eliminando la desigualdad social. Dentro de la estrategia
social se propone tres planes:

Erradicar la pobreza absoluta y expansién de empleo.
El plan nacional de Rehabilitacion (PNR)
Plan de desarrollo Integral Campesino.

Dentro de la estrategia crecimiento econémico son tres
las politicas:

Reorientacion del gasto publico

Expansion de las exportaciones

Propone

Crecimiento y estimulo a la inversion privada.

El plan que arroja mejores resultados, ya que se orienta
a crear condiciones minimas de infraestructura fisica y
social en las regiones afectadas por los enfrentamientos
armados, el PNR se orienta hacia los desequilibrios
regionales lo que constituye un avance puesto que
reconoce que son efecto de una estrategia econdmica y
politica excluyente.

Los consejos de rehabilitacion son el principal
instrumento del PNR para materializar la participacion
comunitaria y la concertacion entre representantes del
gobierno. Sus funciones son de adelantar la
programacion, control, seguimiento y evaluacién de las
acciones del plan.
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Tabla 4

La construccion de sujetos a partir de estado periodo de 1990 — 1994.

CESAR GAVIRIA TRUJILLO
1990 — 1994
LA REVOLUCION PACIFICA
Ministros de Educacién

1 | Alfonso Valdivieso Sarmiento

propone

Carlos Holmes Trujillo

2 | Maruja Pachén

Impulsa la Modernizacidn del Estado en lo politico y
social, cientifico y tecnoldgico y en las relaciones de
Nacién- Estado - gobierno

Apertura significaba una mayor participacion de la
poblacion colombiana.

La particion politica se lograria a través de la
Asamblea Nacional Constituyente

La apertura econémica plantea una reforma estructural e
institucional.

La estructural plantea tres reformas

Al mercado de bienes con la liberacion de
importaciones.

Al sector laboral con la eliminacion del reintegro forzoso,
eliminaciéon de la pensién y cambio en el régimen de
cesantias.

Al mercado de capitales buscando un sistema financiero fuerte
para manejar recursos productivos
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3.1.2. Los sujetosy las propuestas alternativas para el desarrollo y la educacion de la

infancia

En la construccion historica se platean elementos generales y si hablamos desde

los conceptos hegemanicos, la generalidad en méas amplia. El presente trabaja pretende:

Identificar y describir a los sujetos que promovieron y participaron en las
reformas educativas para la infancia desde 1982 a 1994, desde las ideas, conceptos y préacticas
que dieron origen a las reformas educativas plasmadas en la constitucion politica de 1991 y la
Ley general de Educacién estableciendo el impacto de sus propuestas en la educacion inicial y

preescolar

3.1.2.1. Abel Rodriguez una Vida al Servicio de la Educacion

Siempre ha sido ABEL. No hay maestro o
maestra del pais, ya sea uno delos
1 comprometidos con el Movimiento Pedagdgico,
#= 0 con el Derecho a la educacién, o que haya

luchado por los derechosy garantias de los

Sus colegas delegatarios
de la Asamblea Nacional Constituyente de 1991 lo llaman igual, Abel, y lo reconocen como el
mas destacado dirigente de la Federacion Colombiana de Educadores (Fecode), de la que fue
presidente en las décadas de los setenta y ochenta, de donde pasé a ser cofundador de la Central

Unitaria de Trabajadores (CUT) y Concejal de Bogota.

Abel Rodriguez Céspedes hace parte de una numerosa familia tolimense. Empezé
sus estudios en una humilde escuela publica de Piedras (Tolima) y gracias a una beca oficial, por

cuanto los recursos familiares eran mas que escasos, se fue a estudiar a Ibagué, donde se gradud
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como maestro en la Escuela Normal. Y como la mayoria de los estudiantes de provincia, tuvo
que buscar trabajo y aplazar la posibilidad de entrar en la universidad: o trabajaba o trabajaba.
Como el destino muchas veces no deja escoger lo que més se desea, se fue a trabajar a un pueblo
perdido en las lomas del Huila. Se inici6 como maestro en una escuela rural del municipio de

Algeciras.

Pronto pasé de las verdes montafias del Huila a las superpobladas laderas del sur
de Bogota, donde ensefiando a nifios y nifias de barrio pobre consolidé su espiritu de luchador
social. En la Universidad Pedagdgica empezd sus estudios de Licenciatura en espafiol y
Literatura, y muy joven llego a ser presidente de la Asociacion Distrital de Educadores (ADE).

Afos mas tarde fue electo presidente de Fecode.

El ex Secretario de Educacién de Bogota enfrenta un proceso judicial por
irregularidades administrativas durante su paso por el Distrito. Abel, destacado maestro
comprometido con la ampliacion y el ejercicio de los derechos y una ciudadania protagonica y

de calidad, se defiende de las imputaciones.

Su mayor logro como dirigente sindical fue, sin duda, la concertacion vy
negociacion del Estatuto Docente, con lo cual se coron6 una década de lucha en procura de un
estatuto que regulara el ejercicio de la profesion y estableciera sus condiciones salariales y

prestacionales.

Como presidente de Fecode, y gracias a su permanente caracter de lider
dialogante, promovi6 la unidad de los trabajadores en la Central Unitaria de Trabajadores CUT
y se puso al frente del Movimiento Pedagdgico Nacional, considerado la mas importante
realizacion educativa y cultural del magisterio en toda su historia, movimiento que abrio el
camino de la Ley General de Educacion y contribuyd para que en la Constitucion Politica de
1991 la educacién fuera consagrada como un derecho fundamental de los nifios y como una

obligacion principal del Estado.

Promulgada la Constitucion y acordada su correspondiente Ley General de
Educacion, Abel se consagré como un referente natural para la educacion publica. En

reconocimiento a toda su gestion, el Gobierno nacional le encomienda en 1995 la
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responsabilidad de ser el Gerente del Primer Plan Decenal de Educacion, y luego Viceministro

de Educacion y Ministro de Educacion encargado.

Del Gobierno regresé a la catedra, esta vez como formador de docentes en
Maestria en la Universidad de La Salle. Estando alli su Alma Mater, la Universidad Pedagogica,
le confiri6 el titulo de Doctor Honoris Causa con el respaldo de los més destacados académicos y
pedagogos del pais.

En 2008, cuando Luis Eduardo Garzon es electo Alcalde de Bogota con el
respaldo de los sectores sociales y politicos de izquierda democratica, lo invitdé para que como
Secretario de Educacién de la ciudad pensara y dirigiera la mas transformadora politica publica
educativa en las dltimas décadas: la de la materializacion integral del derecho a la educacion para
todas y todos. Gracias a ello, hoy los nifios y jovenes se beneficien de la gratuidad total; de
mejores instalaciones educativas; de un mejor apoyo en alimentacion, salud y transporte escolar;
de la educacion publica de mejor calidad en Colombia; de los maestros mejor reconocidos y de
los estudiantes méas valorados. Bogota se empez6 a beneficiar de la principal accion para la
reduccion efectiva de la pobreza en Colombia.

En sintesis, el nombre de Abel Rodriguez hace pensar en nifios, nifias y jovenes
felices y bien educados, en docentes valorados, respetados y participes de la politica educativa
distrital; en una educacién publica fortalecida; en la presencia de un luchador politico
comprometido con la democracia y la busqueda de un mejor pais, en una vida consagrada a la

educacion y a servir.

El talante de Abel es el de la lucha por la dignidad, por los derechos de la gente y
por la responsabilidad publica. La Colombia educativa y dirigentes sociales y politicos le han

reconocido siempre su admirable y pulcra vida al servicio de la educacion.

/ Tomado de http://www.abelrodriguezcespedes.com

92



3.1.2.2. Victoria Bossio Herrera

Nacid el 28 de julio de 1916 en la Costa Atlantica colombiana y murié en Bogota
el 7 de octubre de 2010, a los 94 afios de edad. Estudié en Orthewestern University (Chicago) y
en Columbia University -Teachers College de New York, y obtuvo el titulo de Magister en 1948.
Tras regresar y trabajar entre 1948 y 1953, en Bogot4, Colombia, viajé a Inglaterra, a la
University of Birmingham y recibi6 su Ph.D. en 1957. Su trabajé se centrd en psicologia de la
educacion y realizé una labor pionera con nifios normales, superdotados, con deficiencias
cognitivas y de otra indole. Fue profesora de la Universidad Nacional de Colombia, del Instituto
de Psicologia Aplicada organizado por Mercedes Rodrigo (1891-1982) en 1947, primer centro de
formacion de psicologos en el pais. Este Instituto fue el sucesor de la Seccion de Psicotecnia
fundado por la psicdloga Rodrigo en 1939. Las investigaciones de Victoria Bossio sobre
deprivacion en la primera infancia, sobre apego y temas relacionados, se encuentran en la linea
iniciada por John Bowlby, y tuvieron gran repercusion. Victoria Bossio provenia de una familia
de educadores y, buscando formacién en el area pedagdgica, viajo a Bogota y estudi6é durante 6
afios en el Instituto Pedagdgico Nacional (IPN). Este era el centro méas avanzado del pais en

formacion de maestros y en desarrollo de nuevas técnicas pedagdgicas.

Después de graduarse como maestra en 1939, trabajé en la Escuela Anexa del
Instituto. Durante estos afios se convencié de que era preciso conocer mas, estudiar mas e
investigar mas si queria cumplir una funcién psicoldgica y pedagdgica con los nifios y los
maestros. No bastaba el amor y la paciencia, sino que se requeria mayor formacion cientifica. A
Colombia llegaba muy poca informacion acerca de los nuevos desarrollos pedagdgicos y
psicoldgicos que tenian lugar en Estados Unidos y en Europa. La Escuela Normal Superior era
probablemente el Unico centro de importancia en temas psicologicos que habia en el pais.
Victoria Bossio consulté con Agustin Nieto Caballero (1889-1975), el gran educador colombiano
fundador del Gimnasio Moderno, y quien habia traido a Colombia a Mercedes Rodrigo, acerca

de sus intereses y de la posibilidad de cursar estudios de postgrado. Don Agustin le recomendd

93



que viajara a Nueva York, a la Universidad de Columbia, y asi lo hizo Victoria Bossio en 1943.
En Nueva York tomo cursos en el Teachers College, Columbia University, pero encontré que no
podia realizar estudios formales de Maestria por no tener un pregrado (su titulo de maestra del
Instituto Pedagdgico Nacional no era equivalente a un Bachelor).

En Nueva York encontré al Padre LOpez Grajales, de Manizales, que estaba
estudiando Psicologia y es una figura de gran relevancia en la primera etapa de la psicologia
colombiana, ante todo por su trabajo en psicologia experimental en Manizales. Victoria Bossio
se trasladd entonces a Northwestern University, en Chicago, y alli cursé un pregrado en
Educacion Pre-Escolar con énfasis en Psicologia del Nifio.

Tras graduarse en 1947, fue admitida en el Programa de Magister de Columbia
University-Teachers College de Nueva York. Estudié con E. L. Thorndike (1874-1949) y otras
luminarias de la psicologia estadounidense de la época, ante todo en psicologia del aprendizaje y
psicologia de la educacion. 196 Ardila Victoria regresé a Colombia en 1948 como Directora del
Instituto Pedagdgico Nacional (IPN) donde habia estudié y trabajo afios atras. Realiz6 reformas y
fundd un jardin infantil. El IPN era “demasiado freudiano”, segin cuenta Victoria, y sus
reformas tuvieron dificultades para poderse implementar. La formacion de maestros y la
seleccién de los nifios —sobre todo esto— cambidé con las nuevas técnicas pedagdgicas y

psicoldgicas que Victoria Bossio aprendio en sus estudios de postgrado.

Tiempo después fue invitada a trabajar en la Universidad Nacional de Colombia,
al recién creado centro de formacién de psicélogos, el Instituto de Psicologia Aplicada dirigido
por Mercedes Rodrigo. El psiquiatra Hernan Vergara llevo a Victoria Bossio a la Universidad
Nacional. Alla encontr6 un ambiente propicio a sus trabajos e investigaciones, sin las
dificultades y tropiezos del IPN. Sus alumnos, las primeras promociones de psicologos
colombianos, fueron muy receptivos a sus ideas. Victoria recuerda especialmente a Beatriz de La
Vega (que pocos afios después convertiria el Instituto en Facultad de Psicologia y seria su
primera decana), a Paulina Esguerra, Magdalena Fetty de Holguin, Gabriel Ulloa, Bertha
Restrepo y a otros psicologos de las primeras promociones de los afios 1952 y siguientes. En esa
época, Victoria Bossio fundd un jardin infantil basado en los avances mas recientes sobre

psicologia del nifio, para infantes con alta capacidad cognitiva.
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Estos nifios superdotados se destacaron mas adelante en varios campos del saber,
a nivel nacional e internacional. Entre 1948 y 1953 Victoria estuvo en Colombia, en el IPN, y
luego en la Universidad Nacional y en su Jardin Infantil para nifios con altas capacidades. La
siguiente etapa de su vida consistio en cursar estudios doctorales y para ello viajo a Inglaterra, a
Birmingham University. Fue una época de estudio e investigacién en problemas relacionados
con deprivacion afectiva, sensorial, familiar y de otra indole, en la linea de John Bowlby (1907-
1990)). En Inglaterra, Victoria Bossio se relacioné de manera estrecha con Anna Freud (1895-
1982), Bowlby e incluso con Cyril L. Burt (1883-1971), quien fue el evaluador externo de su
tesis de Ph.D.

Se gradud en 1957 y regres6 a Colombia. Sus estudios doctorales los cursd con
una beca de la Unesco, siendo una de las pocas mujeres latinoamericanos que recibieron esta
distincion. En adelante, Victoria Bossio trabajé en Colombia en psicologia educacional,
educacion pre-escolar, fundé una institucién de alta calidad para formar maestros, dict6
conferencias y fue un miembro muy activo de la comunidad psicolégica. Viajo en numerosas
ocasiones a varios paises latinoamericanos y europeos, a Estados Unidos, a la ex Union
Soviética, a China, como ponente en Congresos de Psicologia y de Educacién Pre-Escolar. Tuvo
también practicas psicol6gicas con nifios. Sus numerosos colegas, alumnos y colaboradores la
recordamos como una persona muy solidaria, comprometida con su trabajo, avida de aprender y

muy bien informada acerca de los nuevos desarrollos de la psicologia a nivel mundial.
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3.1.2.3. Alberto Martinez Boom

Profesor e investigador de la Universidad Pedagdgica

Nacional (Colombia)

Doctor en Filosofia y Ciencias de la Educacion de la
Universidad Nacional de Educacion a Distancia (UNED) en

Bese Espafia. Es magister en Investigacion Socio-Educativa de la
Universidad Pedagdgica Nacionl e ingeniero forestal de la Universidad Distrital. Se desempefia
como profesor e investigador de la Universidad Pedagdgica Nacional desde hace més de 30 afios
y en su experiencia se destaca ser fundador y miembro del Grupo de Historia de la Practica
Pedagogica en Colombia, proceso en el que se ha especializado en todo lo relacionado con la
aparicion de la escuela publica en el siglo XVII en el pais.
Es autor de varios libros entre los cuales se destacan: "De la escuela expansiva a la escuela
competitiva: dos modos de modernizacion en América Latina", "Curriculo y Modernizacion:
cuatro décadas de educacion en Colombia”, "Universidad y Verdad", "Escuela, Historia y
Poder”, "Crénicas del Desarraigo”, "Foucault, la Pedagogia y la Educacién. Pensar de Otro
Modo" y "Educacion, Pedagogia y didactica: Una Perspectiva Epistemologica”.
Uno de los aportes mas importantes que ha hecho al estudio de la historia de las préacticas
pedagdgicas, ha sido explicar -desde lo arqueoldgico y lo genealdgico- la aparicion del maestro
en distintos momentos. Sus intereses investigativos se centran en hacer una reconstruccién

historica del saber pedagdgico y el surgimiento de la escuela publica en Colombia.
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3.1.2.4. Mercedes Rodrigo

Importante Psicologa espafiola pionera en estandarizacion vy

Test psicoldgicos en Colombia, difundiendo la psicotecnia.

Su importante labor se destaca hasta hoy en el campo de la
psicologia en Colombia, siendo protagonista de la fundacion de
la carrera de psicologia como carrera en el pais y la elaboracion
de textos para la introduccién a la psicologia. Fue compafiera de

estudios de figuras como el psicdlogo Gian Piaget.

Es una figura sobresaliente en la historia de la psicologia cientifica espafiola y
latinoamericana. Nacié en Madrid el 12 de mayo de 1891 y muri6 en San Juan de Puerto Rico el
12 de septiembre de 1982. Su vida se desarrolld en tres paises: Espafia, Colombia y Puerto Rico.
Obtuvo su titulo de maestra superior en la Escuela Normal de Maestras el 4 de julio de 1911.
Dedic6 su esfuerzo al estudio especifico de la ensefianza de sordomudos y ciegos. Estudié en
Ginebra (Suiza) en el instituto Juan Jacobo Rousseau, con Claparéde y Bouvet, entre otros.
Mercedes fue compafiera de estudios de Jean Piaget y una de sus primeras colaboradoras.
Mercedes recibidé su diploma en Psicologia en la Universidad de Ginebra en 1923, bajo la
direccion de Claparéde. La influencia de Eduardo Claparéde es especialmente importante en su
obra. A su regreso a Espafia trabajo en la Escuela Nacional de Sordomudos y Ciegos de Madrid.

Entre 1927 y 1936 fue asistente del director del Instituto Nacional de Psicotecnia de Madrid.
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Entre 1931 y 1939 trabajé como psicologa en la Clinica de la Corte Juvenil, y entre 1936 y 1937
en el Hogar de Delincuentes de la misma ciudad. En 1936 fue nombrada directora del Instituto
Nacional de Psicotecnia, cargo que ocupd hasta 1939. Alli se convirtié en colaboradora de José
Germain, considerado como el “padre” de la psicologia espafiola. El trabajo que se realizaba en
dicho Instituto era basicamente con fines de seleccion y orientacion profesional (seleccién de
torneros, conductores, etc.). Mercedes participd activamente en las investigaciones que se
realizaban en el instituto. En ese periodo tradujo obras de Claparéde, Walther, Audemars y
Lafendel. La guerra civil espafiola llevd a que importantes cientificos dejaran el pais y se
marcharan al exterior buscando mejores horizontes. Mercedes Rodrigo parti6 inicialmente hacia
Suiza con su * E-mail: Ifwilliamsg@unal.edu.co 176 Williams-Gil, L. F. hermana Maria, una
distinguida compositora y pianista, y con José Maria Garcia Madrid, uno de sus principales

colaboradores en el instituto.

La persona que estuvo mas cerca de Mercedes toda su vida, después de su
hermana Maria fue José Maria Garcia Madrid. Estudié medicina en la Universidad Nacional de
Colombia, posteriormente se formé como psicélogo y colaboré activamente en la Seccién de
Psicotecnia desde 1939 y con el Instituto de Psicologia Aplicada desde 1948. En agosto de 1939
llegaron a Bogota, motivados por una invitacion realizada hacia dos afios a Mercedes por
Agustin Nieto Caballero, rector de la Universidad Nacional de Colombia y fundador del
Gimnasio Moderno, con el propdésito de organizar los servicios de psicotecnia para seleccionar
los estudiantes de carreras como Medicina y Derecho que iban a ingresar a la Universidad
Nacional. En estas carreras el numero de aspirantes era grande con respecto a los cupos

existentes. Mercedes fundd la Seccion de Psicotecnia en la Universidad Nacional, cuyas
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funciones eran basicamente de medicion y evaluacidn psicolégica. Los examenes de seleccion de
candidatos a las facultades de Medicina, Ingenieria y Derecho de la Universidad Nacional de
Colombia, se extendieron luego a la Escuela Superior de Enfermeras, al Instituto Pedagdgico
Nacional, a la Escuela Normal, a colegios como el Gimnasio Moderno, a algunas escuelas
publicas y a procesos de seleccion de personal en algunas instituciones ajenas a la Universidad,
como el Colegio Nacional de San Bartolomé, la Policia Nacional, la Fabrica de Cerveza Bavaria
o la Empresa del Tranvia Municipal de Bogota. Mercedes jugd un papel decisivo en la creacion
de la carrera de Psicologia en Colombia En el Acta 44 del 20 de noviembre de 1947 del Consejo
Directivo de la Universidad Nacional de Colombia se estipul6 que a partir del 1o. de enero de
1948 la seccion de Psicotecnia de la Universidad, se denominaria Instituto de Psicologia

Aplicada, en el que se formaron los primeros psiclogos de América del Sur.

El Instituto contaba con varias secciones: Infancia y Adolescencia, Universitaria,
Investigacion, Psicomédica, y de Ensefianza. Los primeros estudiantes comenzaron el 9 de julio
de 1948. En esta labor estuvo apoyada principalmente por Luis Lopez de Mesa, quien fue rector
de la Universidad Nacional, ministro de Educacién y de Relaciones Exteriores, fildsofo,
socidlogo y escritor prolifico; habia estudiado medicina y se especializd en Psiquiatria en
Harvard. Durante los 11 afios que pas6 en Colombia, Mercedes Rodrigo realiz6 gran trabajo
profesional y cientifico. Participaba activamente en congresos internacionales, entre ellos el |
Congreso Latinoamericano de Psicologia, organizado en Montevideo en 1950 por Waclaw
Radecki. Estuvo en Paris, Ginebra, Washington y Moscu. Hizo varias publicaciones, entre ellas,

el libro Introduccion al estudio de la Psicologia (1949), que reproduce un curso dictado en la
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Facultad de Medicina por encargo de Alfonso Esguerra Gdmez, profesor de fisiologia y ferviente

admirador de la psicologia.

Los trabajos de Mercedes Rodrigo estan impregnados de un profundo interés
personal y afectivo por el bienestar de sus “sujetos” y de los grupos sociales a los que éstos
pertenecen. Las conclusiones de sus trabajos se enfocan al estudio de la psicologia del pueblo
colombiano. Dentro de sus colaboradores de ésa época estaban José Garcia Madrid, Julia
Roncancio, Alvaro Villar Mercedes Rodrigo 177 Gaviria, Hernan Mendoza Hoyos, José
Rodriguez Valderrama, Cecilia de Brigard y Alfonso Martinez Rueda. A partir de la situacion de
inestabilidad politica del pais que tuvo su expresion mas grave en el “bogotazo” del 9 de abril de
1948, la vida en Colombia se hizo muy dificil, aumentando las tensiones y ataques entre los
partidos. En ese contexto, un periddico jesuita la acusé de ser comunista por haber visitado la
URSS, a esto se sumaba su condicién de refugiada espafiola. A partir de esas acusaciones, se
hizo una interpretacion malintencionada de los tests que Mercedes Rodrigo y sus colaboradores
aplicaban a los aspirantes a ingresar a la Universidad Nacional y se lleg6 a decir que los

examenes de ingreso favorecian a los aspirantes comunistas.

El asunto Ileg6 incluso al Congreso Nacional. Las cosas se hicieron tan dificiles
para Mercedes y los suyos que se vieron impelidos a abandonar el pais. Garcia Madrid llegd
primero a Puerto Rico y pronto organizé la forma de llevar a Mercedes y su hermana Maria a ese
pais. Mercedes trabajo primero en la Universidad de Puerto Rico como profesora de educacion y
como psicologa consultora. En 1955 trabajé como psicologa clinica en la Clinica Julia. Se retird

en 1972 debido a su avanzada edad y a problemas de salud. En esa etapa de su vida Mercedes se
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dedicO bésicamente a la psicologia clinica. Trabajo en terapia de grupo y terapia individual.
Continlio sus investigaciones psicométricas y su labor en psicologia aplicada. Recibid varios
reconocimientos profesionales, entre ellos presidente de la Asociacion de Psicdlogos de Puerto
Rico en 1957. Mercedes Rodrigo regresaria a Colombia el 1 de octubre de 1971 para recibir el
Primer Premio Nacional de Psicologia de la Federacion Colombiana de Psicologia
correspondiente al afio anterior, por su labor pionera en el desarrollo de la psicologia cientifica y
profesional en Colombia. Posteriormente la misma Federacion crearia el premio Mercedes
Rodrigo a la mejor tesis en psicologia.

Después de la muerte de su hermana Maria, en 1967, Mercedes se mudo a casa de
José Garcia Madrid. Comparti6 con la esposa de éste (Maria Teresa) y con sus tres hijos. Gran
parte de este periodo Mercedes lo pasé en un estado de semi-invalidez, cuidada con gran esmero
por Maria Teresa de Garcia Madrid. Mercedes muri6 el 12 de septiembre de 1982. Fue enterrada

en el cementerio Santa Magdalena de Pazzis en San Juan.
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3.2 Categoria de Discursos.

La representacion de los discursos se convierten en los procesos significativos
que cobran fuerza en la accion y en la practica, donde es evidente que el discurso esta
necesariamente ligado al sujeto y a su accion. Con todo, el hecho de plantearse un discurso
donde se deslinda de la lucha por el poder y el Estado, no significa por si mismo un cambio
radical en las formas de hacer politica en los sujetos sociales, pero si la existencia de un proceso
donde coexisten elementos de la vieja y la nueva politica, asumida como “proyecto de
autonomia: actividad colectiva reflexionada y llcida, teniendo a la institucion global de la
sociedad como tal" (Castoriadis, 1990: 87). En esta perspectiva la reivindicacion de la autonomia
de los individuos o de los colectivos que ejercen sus necesidades y deseos adquiere la relevancia

hasta hoy negada, de tal forma en el grupo de investigacion se asume como discurso:

“Los discursos contenidos en el archivo documental se constituyen en el lenguaje
por el cual nos construimos como humanos y construimos el mundo social, de igual
forma desde la epistemologia de los estudios de imaginarios, estos se producen y develan
desde el lenguaje, asi desde los discursos se van configurando los referentes tedricos del

proceso de interpretacion” (...) (Rincon C. y Trivifio A., 2016, p. 41)
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3.2.1. Hallazgos en el Discurso: Abel Rodriguez incluyente y social.

Cuando se hace el analisis de los discursos de algun sujeto, que en alguna medida ha
tenido relevancia por su participacion y sus ideas, las cuales han trascendido en la memoria colectiva de
los mas cercanos, pero que estas al igual, han quedo en el reconocimiento de su mismo proyecto de vida,
necesariamente debemos plantearnos una pregunta ¢Qué condiciones ha tenido este sujeto para que sus
ideas tengan relevancia en el plano de lo social?, es asi como en esas busquedas de esos sujetos
encontramos, primero que no es facil hacer dicho reconocimiento. Socialmente cuando estamos en
determinados espacios o instituciones a las cuales representados, son muy pocos los nombres que logran
transcender su quehacer como trabajadores e instaurarse en la memoria por sus ideas y sus acciones desde
el favorecimiento a una causa social, es asi como vemos que la vida de Abel Rodriguez, se hizo necesaria
presentarla en estos discursos, por su continuidad en los procesos de formacion en la educacion que

parten en un principio de la infancia, en un contexto determinado como es el colombiano.

La postura social a favor de la reivindicacién de la educacion como derecho hace que su
discurso parta del conocimiento de la misma realidad conocida por él, al ser docente de aula y
confrontarse con la realidad con el contexto politico de la época propia de 1982, de tal forma que
constituye uno de los imaginarios alternativos que presenta y plantea posturas que involucran el sentido
real con el sentido tedrico, como son las normas y leyes de dichas politicas, haciendo necesaria una
postura que permita esa articulacion entre lo real en las aulas de clase y los planteado por aquellos que
desconocen el contexto social educativo. Dedicando su vida como pasion por ser docente, pero también
aprovechando los espacios publicos para generar una mayor inclusion y participacién social desde la

reivindicacion de la educacion como derecho fundamental.
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3.2.2. Las bases significativas del aprendizaje Victoria Bossio.

Las investigaciones de Victoria Bossio sobre deprivacion en la primera infancia,
sobre apego y temas relacionados, se encuentran en la linea iniciada por John Bowlby, y tuvieron
gran repercusion. Victoria Bossio provenia de una familia de educadores y, buscando formacion
en el area pedagogica, viajo a Bogota y estudié durante 6 afios en el Instituto Pedagdgico
Nacional (IPN). Este era el centro mas avanzado del pais en formacién de maestros y en

desarrollo de nuevas técnicas pedagogicas.

En este caso encontramos otro imaginario de sujeto, el cual por medio de la
influencia familiar, se permite tener una conciencia pedagdgica para la construccion de
elementos y herramientas significativas en pro de la infancia. Por medio de su aporte en
investigacion y tedrico evidenciando otra perspectiva. Asi mismo se evidencia otra vision de
sujeto que aunque no tiene el referente de la praxis en el contexto social real, se permite
trascender los imaginarios de infancia en comparacion con otros paises y generar estrategias de

investigacion para que otros y otras continlien en esos procesos.

3.2.3. Alberto Martinez Boom, una préctica, una imaginario.

“Si nuestro oficio consiste en pensar. Como actividad se trata de una forma de acontecimiento

que requiere tiempo, que se resiste al apuro de la velocidad a la que se mueve nuestro mundo.
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Ubicado en esa deriva podemos afirmarnos: ni la tradiciébn como nostalgia de la universidad que
ha dejado de ser, ni acaballarse en estas tendencias procesuales de una gestion que al tiempo que
controla todo, olvida las tradiciones y desprecia la experiencia. Ni colocarse en el campo de la
utopia, pero tampoco en el pragmatismo méas burdo. Es poco menos que extrafio constatar que
habitamos un mundo donde todo puede hacerse, pero también, donde es poco lo que podemos

hacer. Salvo quizas, seguir pensando, seguir insistiendo”

Alberto Martinez Boom

Es evidente en los diferentes textos que ha escrito este maestro, la relevancia de
su discurso entorno al sentido mismo y en una relacién quizas un poco atrevida con la del
concepto “deber ser” de Kant, desde el sentido mismo de la busqueda de la razén vy la labor
constante en permitirse desde su labor aportar a la construccién y critica de los elementos de las

politicas y los movimientos sociales de las diferentes épocas.

Martinez Boom, a nuestro parecer habla desde los tiempos, para las épocas, es
decir, se permite hacer analisis tan significativos en diferentes contextos, que genera esas
busquedas que parten de lo tedrico para poder confrontarlo con la realidad en las aulas y de esta

formar asumir una postura ante la reflexion y la critica, por mejorar y buscar ese “deber ser”

Se ha permitido tener un amplio nimero de publicaciones, todas desde el contexto
de la educacion, la pedagbgica y el andlisis social en este aspecto colombiano, desde el paralelo
de las politicas publicas. Se ha convertido en fuente necesaria de referencia bibliografica para

poder hacer una interpretacion de nuestra historia a nivel de educacion, pedagogia e infancia.
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3.2.4. Mercedes Rodrigo, Un anhelo y una busqueda

Mercedes Rodrigo tuvo la posibilidad de conocer y hacer parte de una contexto
social e historico y exigente para una mujer que queria apostarle al reconocimiento del ser
humano a partir de los estudios en psicologia, situacién que la llevo a participar en varios
procesos de investigacion, los cuales le permitieron tener tres puntos de referencia, como lo
fueron Espafia, con todo su procesos politico y civiles, Costa Rica con todo las situaciones
sociales de la época y Colombia en un estado por definir y formar bases para los estudios del ser

humano.

Su aporte fue significativo en la medida en permitio las bases de una pensamiento
social que iniciaba con la inclusion y el reconocimiento del sujeto de nifio — nifia, aunque en el
contexto clinico, participo de la toma de decisiones de nuestro primer periodo legislativo con El
presidente de turno Turbay Ayala y apoyo muchas de las decisiones del Ministro de Educacion
de la época. De esta forma se evidencia como los imaginarios de infancia se muestran en dos
contextos: aquellos que desde la teoria la conocen y aquellos que desde la préactica y las

vivencias la construyen.

106



3.3. Categoria de Hegemadnico y alternativo

Teniendo en cuenta lo anterior es pertinente ahondar en el concepto de lo
hegemdnico que surgié para explicar la situacion social y Gramsci, la define como ideologia
gobernante. Lo cual segun el autor requiere que tanto la sociedad politica y social lleguen a
legitimar proyectos politicos bien sea a través de la fuerza o el consenso (2013, pag 58). Es
desde este escenario de tensiones politicas, sociales, econémicas y culturales que se debe
reconocer la complejidad de la categoria en mencidn, en la medida en que se torna cambiante,

dindmica y en permanente movimiento ya que permea a la sociedad en su totalidad.

Lo hegemonico segun Laclau y Mauffe se construye a través del discurso en un
espacio social donde se juega la posicion de los sujetos como agentes y los objetos (2013, péag.
57) es decir que los sujetos como parte activa del medio social a través sus discursos dinamizan
esas politicas otorgandole un valor o replicando sus significaciones, lo hegemonico ha de estar

presente en contextos coyunturales y relacionales precisos (2013, pag 58).

Por otra parte, lo hegemonico y su complejo entramado como lo enuncia Gémez
(2013) pueden ser entendidos como una totalidad articulada de diferencias, un conjunto de
momentos discursivos donde los espacios sociales y politicos estan en constante redefinicion,
desplazando las fronteras que constituyen la diversificacion social. De acuerdo a lo expuesto se
logra reconocer que lo hegemédnico trasciende elementos del discurso y se ubica en una

comprension amplia, en la que todos los elementos de la sociedad se ven permeados.

107



De otra parte, cabe aclarar que la concepcion del término alternativo no puede
comprenderse por fuera de los pardmetros hegemonicos ya que necesariamente estos deben tener
una articulacion, cuya relacion puede ser totalitaria o no. Cabe anotar que los proyectos o ideas
alternativas generan significaciones compartidas que parten de necesidades (2013, 44)
respondiendo a situaciones a expectativas de un colectivo o grupo social que busca generar

dindmicas desde otra linea de trabajo.

Lo alternativo se ha construido como un enfoque y método de trabajo
desarrollado a la luz de la interpretacion de la educacion popular y se ha consolidado desde sus
inicios en la fundamentacién social a partir de la construccion de propuestas que apuntan a
algunas opciones de solucion, es decir que como lo enuncia Gomeéz (2013,44) lo alternativo
puede surgir en el marco de las propias organizaciones o al margen de las mismas; se expresa a
través de las expectativas y experiencias de los sujetos que reelaboran los saberes, producen,
circulan y transmiten nuevas ideas que impactan de una u otra manera la realidad. En otras
palabras, lo alternativo busca resignificar los contextos promoviendo practicas y saberes que

generen apertura a nuevas posibilidades y transciendan los limites de lo instituido.
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4. INTERPRETACION: CONTEXTO HISTORICO DE LA POLITICA PUBLICA
EN PRIMERA INFANCIA 1982-1994, AL ENCUENTRO DE LOS SUJETOS.

4.1 Encontrando los discursos para develar la esencia de los sujetos.

“La historicidad de lo social es mas profunda que aquello que nuestros instrumentos tedricos nos

»

permitian pensar y nuestras politicas encauzar

Ernesto Laclau

La infancia en el transcurso de la historia de la humanidad, ha hecho parte de un
proceso que durante muchos afios ha significado tensiones, construcciones, hallazgos retrocesos
y cambios; elementos que de una u otra manera han contribuido en la construccién de esa
historia de infancia que de igual manera narra la singularidad de esos contextos y sujetos que las
construyen. Planes, programas, leyes entre otras que enmarcan una forma de entender a los nifios
y las nifias, que priorizan elementos y buscan transformar imaginarios y condiciones en la vida

de estos actores.

La historia es construida por seres humanos que en el mismo proceso de
convivencia construyen tejidos sociales que permiten trascender mas alla de la misma existencia
una razén de ser. En estas interpretaciones, nuestro proyecto esta enfocado en reconocer a los
sujetos que lideraron y promovieron las reformas educativas en el periodo de 1982 a 1994.
Sujetos que con sus discursos proyectaron un horizonte hacia la educacion en la primera infancia

y las trasformaciones que se han dado con el tiempo.
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4.2 Una aproximacion a los hilos de la historia y sus discursos de desarrollo.

El periodo en mencion, estd rodeado por el antecedente politico del proceso de
grandes cambios que se dieron en el gobierno del Julio Cesar Turbay Ayala, cuyo periodo fue de
1978 al 1982, caracterizandose por tres grandes premisas: la produccion, la seguridad y el
empleo. Factores que necesariamente, son relevantes e inciden en el contexto social y educativo

en los factores que antecedieron.

La década del ochenta® en lo que respecta al proceso politico colombiano, parece
dividirse en dos partes. En los primeros afios, ain se nota la herencia del Frente Nacional por la
forma como los partidos tradicionales definen la controversia por el control del Estado:
orientacion hegemonica de los Ilamados jefes naturales, imponiendo sus propias aspiraciones;
lealtades de los lideres regionales frente a aquellos; control de clientelas; disidencias marcadas,
especialmente en el Partido Liberal y la division histdrica del Partido Conservador. Un segundo
gran periodo de ruptura, que coincide con el gobierno de Belisario Betancur y las acciones del
gobierno en el campo de la pacificacién. En adelante, se desatan los fenémenos del narcotréfico,
con su accion terrorista frente al Estado. La expansion del conflicto guerrillero y el
paramilitarismo inicial. Fendmenos que, en si mismos, podrian caracterizar la vida politica de la

década de los ochenta.

® |a década de los afios ochenta es un transito en la politica colombiana, pero a nivel mundial es el comienzo del
neoliberalismo, basta recordar que marca el inicio de los gobiernos de Ronald Reagan y Margaret Thatcher en
Estados Unidos e Inglaterra respectivamente, los cuales tienen una gran influencia con sus politicas en las cuales
sobresalen las teorias econdémicas de la Escuela de Chicago opuestas a la teoria de Keynes, que orientaba el “Estado
de bienestar”. Pompeyo José Parada Sanabria rev. eleuthera. Vol. 7, julio - diciembre 2012, pags. 135-166 137
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El gobierno de Julio César Turbay Ayala, se inici6 en 1978, en una eleccion que
dejo como resultado una victoria muy estrecha sobre su contrincante del Partido Conservador,
Belisario Betancur, lo indujo a poner en préctica el articulo 1202 de la Constitucion vigente, de
participacion adecuada y equitativa al partido que le siguiera en votos al del presidente elegido;
le permitié a este gobierno, mantener la continuidad —obligada— con el principio de la paridad del
Frente Nacional. Esta administracion, al empezar la década de los afios ochenta, debi6 asumir un
evento que simboliza su proceder politico: la toma de la embajada de la Republica Dominicana
por el movimiento guerrillero M-19, que duré6 cerca de dos meses y se finiquité con el pago de

un rescate y su refugio en Cuba.

Muchos analistas destacan como positivo tal manejo, que contrasta con el
contexto sociopolitico en que se desenvolvio la toma, y por su talante autoritario que habia
implementado en los dos afios precedentes. En ese sentido, es importante intentar caracterizar el
contexto de la administracién Turbay Ayala para abordar el desarrollo del proceso politico en
este primer sub-periodo: Su acento en el uso de la fuerza, es el elemento que le proporciona el
tono de gobierno autoritario, y que aca lo planteamos como hecho social, producto de unas
circunstancias histéricas y, eso si, de una concepcion de gobierno, pero no como efecto de la

simple perversidad de un determinado personaje.

En efecto, la administracién Turbay que como dijimos se impuso de forma
precaria sobre los conservadores, en la contienda presidencial en mayo de 1978 y con poca
legitimidad electoral, pues la abstencion fue del orden del 60% (Pécaut, 1987a, p. 338),
promulgd, en las primeras semanas de iniciado su mandato, como lo habia declarado en su
discurso de posesion, el denominado “Estatuto de Seguridad” que so pretexto de combatir. Era

pues, el instrumento para poner en cintura la subversion armada que para esos afios incrementaba
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su beligerancia, pero que igual se hizo extensivo a la protesta social que también se reactivaba,
como lo dejo claro el primer paro civico nacional de septiembre de 1977 y que las autoridades
temian se repitiera por la agitacion social presente en 1980 y 1981, estimulada por las dificiles
condiciones sociales en que se debatian las clases trabajadoras, cuyo factor mas algido era la

carestia.

En el mismo afio 1977, pocos meses después de promulgado el estatuto de
seguridad, con ocasion del asesinato de un exministro de Estado por un comando guerrillero del
Movimiento de Autodefensa Obrero (MAOQ), grupo poco conocido, se hizo uso del articulo 28 de
la Constitucion Nacional (CN) que permitia retener por 10 dias a cualquier sospechoso de alterar

el orden plblico o de “amenazas a la paz”.

Las denuncias de tortura, consejos verbales de guerra, desapariciones y
encarcelamientos de opositores se hicieron constantes durante este periodo por parte de
sindicalistas, activistas de derechos humanos, dirigentes de movimientos sociales y de
organismos internacionales como Amnistia Internacional. Las caballerizas como centro de
torturas, que se popularizaron como imaginario popular y de ciertos caricaturistas en los medios,
dan idea del talante represivo que se mantenia al comenzar el decenio ochenta del siglo XX en el
pais. En sintesis, la administracién Turbay empled la coaccion y la restriccion de las libertades
publicas, para enfrentar la crisis politica y econémica con la que se cerraba el régimen del Frente
Nacional y se inauguraba una nueva etapa en la vida politica colombiana, lo cual no fue ébice
para combinar la fuerza con la “zanahoria” de la pacificacion, pues posterior a la toma de la
embajada dominicana se ofertaron dos amnistias, una del gobierno y otra del Congreso, para los

presos politicos —ambas rechazadas por la guerrilla— y se cre6 la primera Comision de Paz en
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septiembre de 1981 presidida por el expresidente Lleras Restrepo , estrategia que seria

capitalizada por el gobierno de Belisario Betancur en 1982.

La debilidad politica con la que se entronizd este gobierno, tambiéen se reflejo en
el campo econdémico y social. En los dos primeros afios del gobierno Turbay el crecimiento
economico fue bastante satisfactorio (8,5% y 5,9%, respectivamente), lo cual explica la euforia
de los gremios econdmicos. Dos afios despues, con una recesion econdmica grave y crecientes
niveles de inflacion (de 1978 a 1981 pasé de 18% a 27,5%), ni los gremios empresariales ni la
opinidn congraciaron con el gobierno Turbay, cuya politica econémica no se mostraba eficaz
para enfrentar ni la recesion que se notaba en el decrecimiento del sector manufacturero (-1,0%
en 1981) y en la caida de los precios del café, ni porque tampoco le puso coto al déficit fiscal que
para 1982 equivalia a un poco més del 4% del PIB’. En el conjunto de la economia, en este
periodo, se consolida el poder del capital financiero en detrimento del sector productivo, cuestion
que ya se venia desarrollando desde antes®. En 1982 se hace publico el escandalo de las
maniobras especulativas de dos conglomerados financieros: el Grupo Gran colombiano de Jaime
Michelsen Uribe acusado de utilizar los ahorros de pequefios ahorradores con fondos de
inversion y el Grupo Colombia de Félix Correa sefialado de conexiones con la mafia. Esta
situacién chocaba con los empresarios de actividades distintas a las finanzas que en un frente
organizado en 1981 reclamaron al gobierno su proceder, incluso calificandolo como doloso; la
Asociacion Nacional de Industriales (ANDI) es todavia més radical en condenar la “economia

clandestina” y la inmoralidad que la ve por encima de la “autoridad publica”.

" Todos los datos econémicos de este parrafo son tomados del texto de Pécaut (1987), Croénica de dos décadas de
politica colombiana 1968-1988, capitulo “Una democracia en la encrucijada”, p. 327 y ss.

® Estimulado por el predominio del “capital financiero” como parte del plan de “Las Cuatro Estrategias” del
gobierno Pastrana Borrero al crearse las UPAC y luego en el gobierno de Lépez M. con el papel que jugo la llamada
“ventanilla siniestra” que le abrio entrada a capitales de la “economia clandestina”, entre otros factores
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El contexto del periodo Turbay fue de completa crisis politica. Por las dificultades
de la economia, como se esbozo antes, pero principalmente en el orden politico porque: El
Partido Liberal atraveso por una division que le acarrearia la pérdida del poder en 1982, o eso

por lo menos incidio fuertemente.

Por la escalada del conflicto guerrillero, en esos afios los grupos armados eran de
perfil mualtiple, por lo diversos en su origen ideoldgico y en su accionar estratégico y cuyas
practicas militares tipo guerrilla ortodoxa comienzan a degradarse, pues su accion, al decir de
diversos criticos®, resultaba poco apropiada para movimientos de este tipo. En los dos Gltimos
afios del gobierno Turba, la ofensiva guerrillera se hizo fuerte por parte del M-19, que extendio
su accion a los departamentos del Chocd, Caqueta, Cauca y Narifio. Las FARC, que era de todos
modos el grupo mas organizado, operaban en el sur del pais y en ese momento en el Magdalena

Medio; para el gobierno Turbay lo peor era la coordinacion de estas dos guerrillas.

Hay un deterioro moral en esta administracion por la corrupcién en el Estado: en
1978 el presidente de la Camara de Representantes fue condenado por comportamiento
indebido™® en su cargo, lo que no le impidié convertirse en uno de los jefes politicos con mayor
poder electoral en su region y, por ende, presentarse como una carta fuerte en el Partido Liberal
para el debate presidencial de 1982. El clientelismo era un ejercicio eficaz en estos afos: el
presidente Turbay como politico durante casi cuatro décadas, fue considerado como uno de los
grandes exponentes de esta practica politica. Y que en su gobierno manejo con supuesto éxito no
solo en el interior del liberalismo sino también con el Partido Conservador, especialmente con el

sector ospino-pastranista. Por eso, aun en los muchos momentos de crisis, siempre conto con

® Véase las denuncias de Francisco Mosquera, Secretario General del MOIR en los afios ochenta y de Enrique
Santos Calderén, subdirector de El Tiempo en esos afios (Santos,1985, La Guerra por la Paz, Editorial CEREC,
Bogotd).SG.

Y ver: Jorge Vélez, “El caso Santofimio” en Revista Flash No. 4, febrero 15 de 1978, p. 10-14
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apoyo politico. Cuestion, que no ocurrié con los empresarios y paraddjicamente con el estamento
militar, incluso en un momento determinado —finales de 1981- se llegd a rumorar un golpe de
Estado. El Partido Liberal dentro del bipartidismo fue el que acusé con mayor rigor el estigma

del clientelismo, a pesar de que aquel fuera consecuencia del Frente Nacional.

En el pais ya se percibia el narcotrafico, con todas sus secuelas, como un
problema, en términos de la presencia de grupos mafiosos con bastante poder local, y
representacion politica: uno de sus jefes ocupaba una curul en el Congreso de la Republica y otro
ganaba espacio politico con la creacién de un movimiento de corte nacionalista. Poseian,
ademas, inmenso poder en la actividad deportiva, quiza como medio de blanqueo de sus fortunas

y de insercién social'!.

De tal forma que los modelos de pensamiento de la época generaban una
incertidumbre frente a lo social, ante tantas manifestaciones politicas que anulaban el contexto
social y educativo. Estos se manifestaron en las politicas estatales, en el que hacer de las escuelas

y los maestros y en la dindmica de la organizacion gremial.

El ministerio de educacion nacional introdujo entre 1970 y 1980 una serie de
reformas, como la nacionalizacién de la educacion, en el mapa educativo, Escuela Nueva, la
Universidad a Distancia, la reforma universitaria y el programa de mejoramiento cualitativo de la
educacion. Se requiere sefialar esta ultima por su incidencia en el Movimiento Pedagdgico. Esta
reforma fue formulada por el Ministerio de Educacion, bajo las politicas de organismos
internacionales, y respondia a la necesidad, segun ellos de modernizar y tecnificar el sistema

educativo; la mejor manera de lograrlo era a través de la aplicacion de un nuevo modelo

1 En abril de 1983 la revista Semana present6 al jefe del llamado cartel de Medellin como un potentado benefactor
bajo el eufemistico titulo de Un Robin Hood Paisa, (suplemento de Semana mayo 16-23 de 1989).a URi(, m-23)
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tecnoldgico, que oriento sus programas: el mejoramiento del curriculo, la dotacion de materiales
y la formacion de educadores. De los tres el que realmente tuvo mayor desarrollo fue el primero,

el curriculo, que se implemento a través del decreto 1419 de 1978.

El disefio curricular planteaba una separacion radicar entre quienes concebian y
asesoraban los programas y quienes los aplicaban, los maestros, sustrayéndolos asi de cualquier
posibilidad de pensar y crear un proceso educativo™. El disefio planteado por el Ministerio de

Educacion quien estaba a cargo de Rodrigo Lloreda Caicedo entre el periodo de (1978-1980),

Guillermo Angulo Gémez (1980-1981) y Carlos Alban Holguin (1981-1982), establecia los

objetivos, las estrategias y los indicadores de evaluacion, lo que llevaba a ejercer un control
riguroso sobre el trabajo del maestro, restringiendo la autonomia intelectual en su labor como
educador. Los procesos de formacién para la implementacion del curriculo, se realizaron a través

de cursos de capacitacion®®.

La experimentacion de la reforma se inicia en diecinueve escuelas de Bogota en el
afio de 1979, y se hace extensiva a todas al afio siguiente, en el grado primero de primaria, sin
una evaluacion previa, ni un conocimiento de esta por parte de los educadores, situacion que los

lleva a demandarle a sus directivas sindicales un pronunciamiento y una orientaciéon al respecto.

En un contexto que antecedid a este periodo, en la década de 1950, se
constituyeron los sindicatos del magisterio de educacion primaria, los cuales se reunieron y
conformaron la Federacion Colombiana de Educadores -FECODE (1959), quien fuera
reconocida por el Ministerio de Proteccion Social, segun Resolucion N° 01204 del 6 de agosto de

1962, compuesta por 33 sindicatos regionales y uno nacional. Posteriormente se vincularon los

12 Zuluaga Olga lucia. Historia de la educacion en Bogota. 1999.
3 dem. pag. 261.
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de secundaria y la Asociacion de Profesores Universitarios (Aspu) Bajo la consigna “Los
maestros no son unos apostoles, son unos explotados” se realizo la primera huelga nacional,
iniciandose asi la lucha gremial del magisterio colombiano. Esta consigna significo la ruptura de
la imagen del maestro como apostol, abriendo paso a una nueva, la del maestro como trabajador
asalariado, impuesta por una realidad social que no reconocia su labor y no le garantizaba
siguiera un salario digno. Consignas como las lanzadas por Fecode en sus primeras proclamas
acerca de la dignificacion de la profesion docente, terminaron por ser asociadas Unicamente al

mejoramiento de las condiciones laborales del gremio (Rodriguez A, 1985, Pag 15)

Discutir con los maestros las nuevas politicas educativas, no fue la inquietud de
los gobiernos de la época. Se fueron imponiendo, una tras otra, las reformas parciales, solo se
esperaba que los maestros las aplicaran, como en el caso de los programas y planes de estudio; o
que aceptaran sus consecuencias, como sucedié en la nacionalizacion dela educacion y su
financiacion. Por otra parte, los educadores y sus organizaciones gremiales, asumieron frente a
esta situacion posturas contestarias y sus andlisis eran habitualmente sobre lo econémico y sobre
el origen politico de los proyectos. De tal forma que todos los esfuerzos se centraron no en
trasformar la escuela desde elementos sociales, sino el sistema capitalista y que respondia a una
direccion de Fecode, influenciada en ese momento por la izquierda marxista y la revolucion
cubana®™, el cual tenfa como fundamento el que no se le reconocia al maestro(a) su papel de

intelectual, constructor de cultura y del saber pedagdgico.

La aplicacion experimental de la reforma curricular en la educacion bésica
primaria, hizo que las directivas sindicales vieran la necesidad de profundizar sobre la educacion

y la pedagogia para orientar una respuesta colectiva a dicha reforma.

“ [dem. pag. 263
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Posteriormente y paralelo a los procesos sociales, el estado realiza la implantacién
a gran escala de la tecnologia educativa, se inicia en 1975 cuando se elabora el Programa de
Mejoramiento Cualitativo de la Educacion, que sirvio de base para la reorganizacion del M.E.N.
A mediados de la década y frente a los logros cuantitativos obtenidos hasta el momento
(principalmente en cuanto a las cifrbas de coberturas) comienza a tomar fuerza una preocupacion
por los aspectos cualitativos, imponiéndose una necesidad de un mejoramiento cualitativo del
sistema. A finales de 1974, el gobierno nacional en cabeza de Lopez Alfonso, decide optar por la
tecnologia educativa como la alternativa mas adecuada para enfrentar los retos que plantea el
mejoramiento cualitativo dela educacién (PMCE), bajo la direccion de Pilar Santamaria de
Reyes (especialista en Tecnologia Educativa) , como Secretaria de Educacion de Bogota, siendo
alcalde de Bogot4, Hernando Duran Dussan, se elabord en el 1975 y 1976 el programa de
mejoramiento cualitativo de la educacion y se realiz6 en 1978 el seminario “ trasferencia de
tecnologia educativa en Colombia™®® En 1976, la organizacion del sistema educativo nacional
(decreto 088) y la reforma curricular de 1978 (decreto 1419), el cual se extienda hasta el afio de
1984 (fecha de expedicion de los “programas curriculares” mediante el decreto 1002 de 1984,

proceso conocido como la Renovacién Curricular.

Los elementos distintivos de la tecnologia educativa, en su acepcion mas general,
la definen como “un proceso sistematico y razonado de andlisis y soluciéon de problemas
educativos”, siendo relevante destacar que el papel central se encuentra en la trasferencia al
campo educativo de un producto tecnoldgico: el enfoque de sistemas y sus instrumentos de

accion.’® Desde esta perspectiva y teniendo presente que la postura del gobierno en su plan de

> Martinez Boom A. Curriculo y modernizacién, cuatro décadas de educacién en Colombia, Santafé de Bogotéa
(1994) pag. 146
1® [dem Pag. 143.
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gobierno, tendia a generar este tipo de acciones que de una u otra forma significativa afectaria la

concepcién del proceso educativo.

La aplicacion experimental de la reforma curricular en la educacién basica
primaria, hizo que las directivas sindicales vieran la necesidad de profundizar sobre la educacion
y la pedagogia para orientar una respuesta colectiva de dicha reforma, por primera vez se
reconocia como un asunto en el cual la organizacion gremial deberia ir mas alla de las denuncias
a las politicas educativas, se requeria analizarlas desde la teoria y la practica pedagogica, ademas
de promover acciones que llegaran al aula de clase. Fue asi como se conformé la Comision
Técnico — Pedagdgica de la Asociacion Distrital de Educadores, cuyo objetivo central inicial fue

el estudio de la renovacion curricular.t’

Grandes cambios se dieron en este periodo, los cuales necesariamente tuvieron
sujetos que con sus discursos planteaban dichas transformaciones, que se harian tangibles en la
construccién de las politicas publicas, lo nuevo de este fendmeno politico- cultural hace que la
apreciacion y conceptualizacion sea un poco desigual, relativa problematica y parcial. Cuando
las cosas estan en proceso de desarrollo no hay que limitarlas y menos ain, cuando se dan los

primeros indicios de esos cambios.

El Movimiento Pedagdgico, tiene una razén de ser a partir de esta construcciones
e imaginarios que se vuelven en alternativas ante lo impuesto que se convierte en hegemonico al
plantear una politica estatal como el mapa educativo y la reforma curricular que buscaba
“racionalizar” y “mejorar la calidad” de la educacion. Con esta mira de control politico y

pedagdgico el estado creo, en efecto, el ambiente propicio para generar un proceso de estudio,

v Zuluaga Olga Lucia. Historia de la educacién en Bogota. Pag. 265.
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investigacion y respuesta por parte del magisterio colombiano al punto de desembocar en la idea
de movimiento pedagdgico como lo explica Jorge Octavio Gantiva en un articulo de la revista,

educacion y cultura julio de 1984.

De igual forma y ante las situaciones sociales vigentes en esta época, es necesario
replantear el concepto de sujeto que ante las circunstancias que se presentan dentro de las
categorias de hegemonico y las luchas alternativas como procesos sociales se evidencia,
generando a nuestro parecer tres interpretaciones de sujeto: el primero que es el que se denomina
para si, el cual reconoce e interpreta su autonomia y de esta forma plantea politicas publicas a
nivel general (Castoriadis 1990:15), el sujeto que permite que otros asuman su autonomia,
generando una heteronomia partiendo del criterio de concepto hegemonico y el otro sujeto, que
reconociendo esa autonomia exige ante aquellos, la reivindicacion de sus derechos y de esta

forma plantea movimientos alternativos que transforman los entornos sociales.
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Tabla 5

Politica Publica.

POLITICA PUBLICA EN PRIMERA INFANCIA 1982-1994

Ambito
Internacional

Ambito
Nacional

Sintesis

1919

El reconocimiento juridico internacional de los derechos de la
nifiez le debe mucho a una mujer inglesa, Eglantyne Jebb. Ella
es quien pone en marcha Save the Children Fund, como
respuesta a la miseria en que la guerra hunde a miles de nifios en
Europa. Aspira a algo més que a ofrecer un socorro inmediato y,
en 1920, se traslada a Ginebra para crear Save the Children
International Unién (que mas tarde se convertiria en la Unién
Internacional de Proteccion de la Infancia).

1924

Declaracion de Ginebra

Adoptada este afio por la Liga de las Naciones o Sociedad de las
Naciones fue un organismo internacional creado por el Tratado
de Versalles, el 28 de junio de 1919. Se proponia establecer las
bases para la paz y la reorganizacién de las relaciones
internacionales una vez finalizada la Primera Guerra Mundial.
Constituyéndose en pionera respecto a los derechos de la
poblacién infantil, deberes de los Estados y responsabilidades de
los adultos.

Por primera vez reconocia y afirmaba la existencia de derechos
especificos de los nifios, asi como la responsabilidad de los
adultos hacia ellos.

La Declaracion establece que el nifio tiene derecho al desarrollo
material, moral y espiritual; a recibir ayuda especial cuando esté
hambriento, enfermo, discapacitado o huérfano; a que se le
socorra en primer lugar en situaciones graves; a estar protegido
contra cualquier explotaciéon econémica y a recibir una
educacién que le inculque un cierto sentido de responsabilidad
social.

11de
diciembre de
1946

En el interior de la ONU se
crea el Fondo de las Naciones
Unidas para la Infancia
(UNICEF)

Inicialmente apoya a la nifiez del continente europeo, victima de
la guerra, y luego, en 1956, se le da el estatus de institucion
permanente de dedicacién especial para proteger los derechos de
la infancia del mundo. El Fondo de las Naciones Unidas para la
Infancia o Unicef es un programa de la Organizacion de las
Naciones Unidas con base en Nueva York y que provee ayuda
humanitaria y de desarrollo a nifios y madres en paises en
desarrollo.

10 de
diciembre de
1948

Declaracion de los Derechos
Humanos

Adoptada por la Asamblea
General, resolucion 217 A
(1), diciembre 10 de
1948

Est4 inspirado en el texto de la Declaracién de Derechos del
Hombre y del Ciudadano de 1789. Fue adoptada por la tercera
Asamblea General de las Naciones Unidas, en Paris. Es el
“estandar comtin a ser alcanzado por todos los pueblos y
naciones”, establece que “la maternidad y la infancia tienen
derechos a cuidados especiales y asistencia” y describe la
familia como “la unidad grupal natural y fundamental de la
sociedad”. Aunque los nifios son rara vez mencionados en este
texto, es de todas maneras un documento significativo y su
impacto en todos los seres humanos, incluyendo los nifios, es lo
que hace a esta Declaracion tan importante. De hecho, los
derechos del nifio se basan en los derechos humanos.

El articulo 25 se refiere al nifio como poseedor de “derecho a
cuidados y asistencia especiales”.

20 de
noviembre de
1959

Declaracion de los Derechos
del Nifio

Esta fue adoptada y aprobada por la Asamblea General de las
Naciones Unidas mediante su resolucién 1386 (XIV) en la
Resolucion 1386 (XIV).
Cabe destacar que ni la Declaracién de Ginebra de 1924, ni
la Declaracion de los Derechos del Nifio de 1959, definen qué
periodo comprende la infancia, es decir la edad de cuando
empieza y termina la infancia, esto es principalmente con el fin
de evitar pronunciarse sobre el tema del aborto.

1. El derecho a la igualdad, sin distincion de raza,

religién o nacionalidad.
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2. El derecho a tener una proteccion especial para el
desarrollo fisico, mental y social del nifio.

3. El derecho a un nombre y a una nacionalidad desde
su nacimiento.

4. El derecho a una alimentacion, vivienda y atencion
médicos adecuados.

5. El derecho a una educacién y a un tratamiento
especial para aquellos nifios que sufren alguna
discapacidad mental o fisica.

6. El derecho a la comprensién y al amor de los padres
y de la sociedad.

7. El derecho a actividades recreativas y a una
educacion gratuita.

8. El derecho a estar entre los primeros en recibir
ayuda en cualquier circunstancia.

9.  El derecho a la proteccién contra cualquier forma
de abandono, crueldad y explotacion.

El derecho a ser criado con un espiritu de comprension,
tolerancia, amistad entre los pueblos y hermandad universal.

16 de
diciembre de
1966

Pacto Internacional de
Derechos Civiles y Politicos

Ley 74 de 1968 (diciembre
26)

Se da inicio a su
aplicacion el 23 de marzo
de 1976.

Es el primer instrumento internacional vinculante, establece
normas relativas a los derechos de los nifios en la administracion
de justicia. Igualmente prohibe la imposicién de la pena de
muerte para los nifios. Requiere la provisién de procedimientos
penales que tengan en cuenta su edad y la importancia de
promover la recuperacién de los nifios.

16 de
diciembre de
1966

Pacto Internacional de
Derechos Econémicos,
Sociales y Culturales

Ley 74 de 1968 (diciembre
26)

Afirma el derecho de toda persona al goce del més alto nivel
posible de salud fisica y mental, asi como el derecho de toda
persona a la educacién sin discriminacion alguna. Convencién
Americana sobre Derechos Humanos Colombia: Colombia
presente un instrumento de adhesion el 21 de junio de 1985
Reafirma los derechos humanos individuales. Prohibe la
imposicion de la pena de muerte a personas menores de 18 afios
de edad. Establece que todo nifio tiene derecho a las medidas de
proteccion de la familia, la sociedad y el Estado.

1979

Las Naciones Unidas
declaran 1979 como el Afio
Internacional del Nifio

El mayor logro del Afio es poner en marcha un proceso de
mayor significacion a largo plazo: la Asamblea General acuerda
que se establezca un grupo de trabajo compuesto por miembros
de la Comision de Derechos Humanos de las Naciones Unidas,
por expertos independientes y por delegaciones observadoras de
estados que no son miembros de las Naciones Unidas,
organizaciones no gubernamentales y organismos de las
Naciones Unidas, con el fin de redactar una Convencion que sea
juridicamente vinculante.

25 de octubre
de 1980

Convenio sobre los Aspectos
Civiles de la Sustraccion
Internacional de Menores

Ley 173 de 1994

(diciembre 22)

Protege a los nifios de los efectos nocivos de un movimiento o
devolucién ilegal. Promueve procedimientos para garantizar el
retorno inmediato hasta el pais de residencia habitual.

20 de
noviembre de
1989

Convencioén sobre los
Derechos del Nifio

Ley 12 de 1991
(enero 22)

La Asamblea General de las Naciones Unidas adopta, a través
de su Resolucidn 44/25, la Convencidon sobre los Derechos del
Nifio, cuya entrada en vigor se dio a partir del 2 de septiembre
de 1990.

En el &mbito nacional, si bien existe una historia de normas que
sefialan desde diferentes perspectivas asuntos relacionados con
la poblacion infantil y joven, se considera que un hito en la
historia de la accion estatal con respecto a la proteccion de la
nifiez se da en el 1968, afio en que se expide la Ley 75, a través
de la cual se crea el Instituto Colombiano de Bienestar Familiar
(ICBF), entre cuyas funciones se encuentran las relativas a la
proteccién del menor.

1989

Decreto 2737 de 1989
(noviembre 27).

Derogado por el art. 217, Ley 1098 de 2006 a excepcion de los
articulos 320 a 325 y los relativos al juicio especial de alimentos
"Por el cual se expide el Cddigo del Menor"”, una serie de
disposiciones relacionadas con los derechos del menor y los
deberes que se derivan de estos.

1990

Se celebra en Nueva York la
Cumbre Mundial en favor de
la Infancia

A ella asisten 71 Jefes de Estado y de Gobierno. Los dirigentes
mundiales firman la Declaracion Mundial sobre la
Supervivencia, la Proteccion y el Desarrollo del Nifio, asi como
un Plan de Accién para aplicar la Declaracién, que establece
metas que deben lograrse para el afio 2000.

1991

Constitucién Politica de

Se proclama la nueva Constitucion Politica, que incluye dentro
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Colombia

de los derechos relacionados con la nifiez y los jovenes los
siguientes:
Articulo 44. Son derechos fundamentales de los nifios: la
vida, la integridad fisica, la salud y la seguridad social,
la alimentacion equilibrada, su nombre y nacionalidad,
tener una familia y no ser separados de ella, el cuidado y
amor, la educacion y la cultura, la recreacion y la libre
expresion de su opinion. Seran protegidos contra toda
forma de abandono, violencia fisica o moral, secuestro,
venta, abuso sexual, explotaciéon laboral o econémica y
trabajos riesgosos.
Gozaran también de los demés derechos consagrados en
la Constitucién, en las leyes y en los tratados
internacionales ratificados por Colombia.
La familia, la sociedad y el Estado tienen la obligacion
de asistir y proteger al nifio para garantizar su
desarrollo arménico e integral y el ejercicio pleno de sus
derechos. Cualquier persona puede exigir de la autoridad
competente su cumplimiento y la sancién de los
infractores.
Los derechos de los nifios prevalecen sobre los derechos
de los demés.
Articulo 45. El adolescente tiene derecho a la proteccion
y a la formacién integral. ElI Estado y la sociedad
garantizan la participacién activa de los jévenes en los
organismos publicos y privados que tengan a cargo la
proteccion, educacion y progreso de la juventud.
Articulo 50. Todo nifio menor de un afio que no esté
cubierto por algin tipo de proteccion o de seguridad
social tendra derecho a recibir atencion gratuita en todas
las instituciones de salud que reciban aportes del Estado.
La ley reglamentara la materia.
La Carta Magna incluye en su conjunto preceptos de caracter
universal que, por supuesto, son extensivos a la nifiez y que al
aplicarse deben tener como referente la prioridad de los
derechos de los menores.

1991

Ley 12 de 1991

Mediante la cual se incorporen la legislacion interna la
Convencién Internacional sobre los Derechos del Nifio de la
Naciones Unidas, que establece la forma en la que deben ser
tratados y atendidos todos los nifios y las nifias del mundo en los
diferentes dmbitos de su vida, a partir su reconocimiento como
sujetos de derechos.

29 de mayo
de 1993

Convenio relativo a la
proteccion del nifio y a la
cooperacion en materia de
adopcion internacional,
suscrito en la Haya.

Ley 265 de 1996

Establece garantias para el desarrollo integral del nifio,
incluyendo la oportunidad de crecer en una familia y en un
contexto de felicidad, amor y comprension. Establece un
sistema de cooperacion internacional para ayudar a prevenir la
sustraccion, venta y trata de nifios.

1994

Naciones Unidas

El Afio Internacional de la Familia reafirma que los programas
deberan apoyar a las familias, que son las que alimentan y
protegen a los nifios, en vez de ofrecer sustitutivos a dichas
funciones.

8 de febrero
de 1994

Ley 115 de 1994

La presente Ley sefiala las normas generales para regular el
Servicio Publico de la Educacién que cumple una funcién social
acorde con las necesidades e intereses de las personas, de la
familia y de la sociedad. Se fundamenta en los principios de la
Constitucion Politica sobre el derecho a la educacién que tiene
toda persona, en las libertades de ensefianza, aprendizaje,
investigacion y catedra y en su caracter de servicio publico.
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18 de marzo
de 1994

Convencién interamericana
sobre trafico internacional de
menores

Ley 470 de 1998

Tiene como objetivo proteger los derechos fundamentales de los
menores de edad y de sus intereses a través de la prevencion y
sancion de la trata internacional y la regulacion de los aspectos
civiles y penales. Establece un sistema de asistencia juridica
mutua para garantizar la restitucion inmediata de los menores de
edad victimas en el Estado de residencia habitual, teniendo en
cuenta los mejores intereses de estos.
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5. INTERPRETACION DE LA INFANCIA.

5.1 El Devenir Del Sujeto Nifio en la Politica Publica

A través del analisis de los diferentes documentos abordados se puede evidenciar
que durante el periodo estudiado la educacién tuvo una evolucién e inicié una transicion en el
que se determinarian varios cambios. Situacion, que de igual manera ocurrié con la educacion
preescolar la cual, para los setenta venia dando respuesta a un paradigma asistencialista, seria el
surgimiento de los jardines infantiles y guarderias los que denotarian la necesidad de dar
respuesta a las nuevas condiciones econdmicas y sociales que exigian otros roles al interior de la

familia.

Tal como lo enuncia (Jiménez, 2013) al comienzo de los afios ochenta los
programas de educacion infantil se habian convertido en una preocupacion de los gobiernos, de
manera que se dio el paso del “paradigma de beneficencia y asistencialismo social” de los afios
setenta al “paradigma del desarrollo infantil”. Lo cual no aseguraba la total desaparicion del
paradigma con una visién caritativa pues aun en la actualidad se contintan presentando visos de
esas concepciones entorno a la infancia. Pero si se constituy6 en un periodo en el que se gestaron
nuevas formas de concebir a la infancia, aungue tardaria algunas décadas para que transcendiera
de los postulados escritos y disposiciones legales a la realidad de los nifios y nifias colombianos,

lo cual no ha ocurrido en su totalidad

La legislacion colombiana tras lo sucedido en la década de los ochentas en las que
se afloraron posturas, imaginaros instituyentes y diferentes movimientos que promovian cambios
tanto en el medio nacional como internacional. Solo seria para el afio de 1991 amparado por la
Ley 12 que en Colombia se ratificaria la Convencion Internacional de los derechos del Nifio, el
mismo afio en el que se firma la carta Magna que contendria todas las disposiciones legales para
el estado colombiano y posterior a ello en el afio de 1994 se expediria la Ley General de
Educacion 115 con los fines de la educacion y cada una de las especificidades entorno a la
prestacion del servicio, cuyos articulos del 16, 17 y 18 definen y formulan objetivos para el

preescolar.
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A partir de la formulacion del marco legal anteriormente enunciado y demas
constructos en torno a la infancia se logra dilucidar una perspectiva de nifio y nifia construida a
partir de un imaginario instituyente que buscaba movilizar posturas de un nifio pasivo y
receptivo, dando lugar a un ser integral tal y como lo enuncia la ley General de educacién 115 la
cual asevera que la educacion preescolar es la ofrecida al nifio “para su desarrollo integral en los
aspectos bioldgico, cognoscitivo, sicomotriz, socio-afectivo y espiritual, a través de experiencias
de socializacion pedagogicas y recreativas”. Esta definicion permite notar que en la construccion
del sujeto nifio se tiene en cuenta ya no solo elementos a nivel cognitivo como lo promovia la
corriente psicologica, sustentadas en teorias del desarrollo infantil. Como lo enuncia Jiménez
(2013, p 198) la relectura de Piaget en el ambito educativo estuvo relacionada con la
masificacion que experimentaba el preescolar, ya que a través de las etapas del desarrollo
propuestas por el psicélogo, se haria mas eficaz y econémica la ensefianza, teniendo en cuenta
que la accion hace parte del desarrollo de la mente, situacion que no era reconocida por los

profesores, quienes tendian a practicas memoristicas

Otro elemento que apuntala a posturas alternativas en relacion al sujeto nifio en
este caso desde el ambito educativo son los objetivos propuestos desde la politica pablica Ley
115 para el preescolar, los cuales buscan distanciar del concepto instituido de nifio para la época,
enunciado por Jiménez (2013, p208) como el hecho de ser alumno en una institucién escolar
consistia en ocupar un espacio de inscripcién de saberes y poderes; y el cuerpo del nifio, inerme,
debia ser formado, disciplinado, educado en funcién de una utopia sociopolitica, la educacién
para todos, y mediante una metodologia universal. Situacion que no es totalmente ajena a la
realidad actual, pero que para la época significaba y marcaba un derrotero para la accién, en la
medida en que los objetivos del preescolar ubicaban al nifio y nifia como eje de la actuar

pedagdgico.

El conocimiento del propio cuerpo, la construccién de identidad y autonomia, el
crecimiento equilibrado, el desarrollo motriz, el desarrollo de la creatividad, la motivacion y
aprestamiento en lectoescritura y matematicas, el reconocimiento de formas de expresion,
relacién y comunicacién, la participacion, la curiosidad y la vinculaciéon de la familia entre

otros, fueron postulados alternativos en su momento, que buscaban ser asumidos y posicionarse

126



en los contextos escolares, hallando el sentido del preescolar ya no como “preparacion” sino

como fundamento en si.

El otro marco legal surgido en las ultimas décadas del siglo XX fue la
Constitucion y la aprobacion de la Convencién de los derechos del nifio, promulgaciones que
concretaban en su contenido postulados entorno a infancia, nifio y educacion. Por su parte la
primera reconoce en su articulo 67 la educacion como un derecho y la enuncia obligatoria y
gratuita, la cual comprendera como minimo un grado de preescolar. Establece de igual forma
como responsable al Estado y la familia y como eje de formacion en democracia, valores y en el
desarrollo moral, fisico e intelectual de los educandos.

En relacion a la Convencion de los derechos del nifio propone el reconocimiento
del nifio como sujeto de derechos en cuyo contexto fisico y social ha de contar con ciertas
garantias que permitan su pleno desarrollo. Desde este manifiesto el Estado y la ciudadania en
general se aproximaban a formas claras de entender, ser y estar con los nifios a traves de los

deberes frente a su cuidado y proteccion

Tras la formulacién del marco legislativo, hacen presencia aquellos sujetos que
promovieron movilizaciones conceptuales y sociales, quienes a su vez lideraron procesos de
construccién como el caso de Abél Rodriguez Céspedes quien acompafio el proceso en la
asamblea constituyente y segun él lo plasma en su articulo publicado en la revista no. 25

Educacién y Cultura, el logro en la constitucion en la carta Magna:

1. Libertad de ensefianza e intervencion estatal: permitio distanciarse del carécter oficialista
que habia tomado la educacion a partir de la apropiacion de la ensefianza que habia hecho
el estado. Las disposiciones de la constitucion podrian resultar progresistas vy
democraticas a partir de las libertades de aprendizaje, catedra e investigacion.

2. Derecho a la educacién y responsabilidades del Estado, por primera vez es contemplada
la educacion como derecho en la carta magna y comprenden tres aspectos basicos:
regular y ejercer la suprema inspeccion y vigilancia de la educacion; garantizar el
adecuado cubrimiento del servicio y asegurar la suprema inspeccion y vigilancia de la

educacion.
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3. Direccion, financiamiento y administracion de la educacién estatal. La participacion de
los diferentes niveles administrativos del Estado en la prestacion de los servicios
educativos estatales, permitird integrar esfuerzos, coordinar acciones y racionalizar el
gasto

4. Obligatoriedad y gratuidad, reconoce la educacion como un derecho no opcional que
conlleva obligaciones para los padres de familia, los menores y el estado. Plantea
gratuidad en instituciones educativas del estado

5. Autonomia universitaria La constitucién le dio a la universidad la posibilidad de darse
sus propias directivas y regirse por sus propios estatutos permitiendo mayor libertad en su

accionar.

Los anteriores puntos contenidos en la Constitucion de 1991 y reconocidos como
pertinentes y necesarios de incluir para la época, plasmaron alternativas frente al proceso de
educacion que se venia dando en el momento, a pesar de ello la “ideologia gobernante”
enunciada por Gramsci ha permanecido sélida y resistente, el Estado y su infructifero accionar
en muchas ocasiones ha dificultado el avance en los 5 puntos anteriormente enunciados. Es decir
que las transformaciones en igualdad, democracia y calidad previstas por Abel Rodriguez no han
logrado irrumpir en la escuela de manera contextualizada, sino que tienden a convertirse en

practicas homogenizantes del Estado.

En conclusion, cabe reconocer que el periodo permitié aproximarse a nuevas
concepciones e imaginarios del sujeto nifio que proponian formas alternativas de relacionarse y
nuevas exigencias para el Estado desde sus dispositivos juridicos y administrativos como en la
disposicion del presupuesto, del espacio fisico y la reglamentacion. Es decir que, aunque la
legislacion tuvo un origen alternativo, de responder a situaciones de la infancia no ha encontrado
en el camino las herramientas necesarias, 1o que lo ha llevado a convertirse en aproximaciones en
ocasiones aisladas, pausadas y hegemonicas en la medida en que se han convertido en discursos

totalizantes desconociendo la particularidad de los contextos de infancia.
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5.2 Précticas y Discursos Instituyentes en la Educacion Infantil

En el contexto escolar el periodo en mencion trajo consigo diferentes corrientes en
especial enfoques de la Escuela Nueva, los cuales buscaron adentrarse en los contextos
educativos, solidificados con practicas de ensefianza tradicionales y promover al interior de estos
innovaciones a partir de diferentes propuestas pedagdgicas. Como lo enuncia Jiménez (2013,
p220) dichos enfoques buscaban estimular la inteligencia y el pensamiento logico del nifio, al
mismo tiempo que su destreza motriz, su lenguaje, su sensibilidad, su creatividad, la expresion
de sus gustos, la atencidn y concentracion, la memoria y la capacidad critica, de analisis y
sintesis. Es decir que estas corrientes epistemoldgicas y de pensamiento propiciaban en el
entorno colombiano de la época nuevas formas de entender al nifio al igual que incorporaba

nuevos elementos en el discurso y progresivamente en la practica educativa.

Discursos como el de Howard Gardner y sus inteligencias multiples, el cual
proponia una perspectiva diferente de la estructura de la mente, pues no solo daba lugar a la
inteligencia linglistica y logica, sino que reconocia la inteligencia musical, la espacial, la
cenestésico-corporal y personal. Como lo enuncia Jiménez (2013, p223), para Gardner la escuela
centrada en el individuo debe evaluar el perfil de inteligencia de cada estudiante y los modos en
que puede abordar el programa educativo. La anterior postura planteaba un desafio no solo para a
la escuela, quien orientada planes de estudio totalitarios y metodologias homogenizantes, sino
que también proponia el repensar el sistema educativo, en la disposicion de espacios, materiales,

recursos y formacién de maestros.

Este periodo de transformaciones promoveria al interior de la escuela una
conquista por otras disciplinas que empezarian a confluir en la concepcién de infancia y en la
forma de relacionarse con ella. La psicologia, la pedagogia y la medicina entre otros incidirian
como ejecutores dentro del proceso mediacion con la infancia como lo asevera Jimenez (2013,

p208), es imposible comprender el proceso de construccion de la infancia moderna sin considerar
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los discursos pedagdgico, psicologico y pediatrico como operadores y dadores de sentido. Es
decir que esta apertura en la infancia indicaria que desde diferentes Opticas podrian estimar

métodos y posturas que aproximaran a marcar un derrotero en la educacion.

Lo enunciado anteriormente reafirma el proceso de “psicologizacion” 'y
“pedagogizacion” del que hace alusion Jiménez (2013, p202), en la primera infancia el cual
promueve el reconocimiento del nifio como un sujeto cognitivo que conquista el conocimiento
gracias a su relacion con las personas, la naturaleza, las cosas y desde los afios setenta con los
medios de comunicacion. Esto denota la presencia de una correlacion iniciada entre las
disciplinas que conllevaria a que con mayor intensidad influyeran en los procesos de la escuela y

por supuesto a tuvieran injerencia en la agenda politica.

5.3. Los hallazgos del camino

En la realizacién de este trabajo, fueron muchos los caminos que en el transcurso
del mismo se iban deslumbrando, cada docente, cada palabra, cada texto nos permitia un
encontrd, un hallazgo, que a su vez se iba confrontando con las bases de cada una de nosotras,
desde esas construcciones imaginarias y estructuradas que con el tiempo nuestros caminos se

han ido formando.

Los hallazgos en este camino parten del reconocimiento mismo de ser sujetos de
cambio y transformacion de los entornos mediatos a los que afectamos, de ese reconocimiento
personal y de la participacion conjunta en saber que somos muchos los que le apostamos a la
reivindicacion social, psicologica, antropologica de ese sujeto nifio — nifia que son la base

fundamental de nuestra especie humana, asi mismo asumiendo la responsabilidad de estudiar con
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la posibilidad de no solo dejarlo en las letras, sino la posibilidad de que en nuestro proyecto de

vida, palabray letras se note.

e Es necesario continuar con un trabajo de reconocimiento que permita profundizar
en el reconocimiento de esos sujetos, discursos y practicas que han ido trasformando
desde las entrafias sociales, los cambios en los cuales estamos inmersos y los que
consideramos como alternativos que necesariamente surgen de las propuestas

hegemonicas planteadas por el estado.

e Se evidencié una postura asistencialista no incluyente por parte del estado ante el
planteamiento de las politicas publicas, lo que hace también necesario generar una
mayor conciencia desde el aula y desde las posturas politicas como sujetos, la
inclusion en todas las instancias de la infancia, la cual debe redundar en el

reconocimiento del ser humano por su ser y no por su posesion o recursos econémico.

e En el transcurso del proyecto también se evidencio la importancia de la labor
docente de nuestros maestros, los cuales han dedicado su proyecto de vida a generar
conciencia y conocimiento de la historia para que se pueda transformar el sentido de la
infancia y se pueda reconocer. De esta forma en la interpretacion de sujetos les damos
las gracias y el reconocimiento a maestras y maestros que han sensibilizado nuestro
quehacer docente y profesional, que hacen parte de la planta docente de la
Especializacion en Infancia Cultura y Desarrollo. Como esos sujetos activos que

aunqgue no se encuentran desde el contexto politico transforman los contextos sociales
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y se plantean como alternativos ante sus cuestionamientos y reflexiones de cada una de

nuestras clases.
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