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RESUMEN

El presente estudio pertenece a la linea de investigacion de literatura y educacion, pues con ella se
abordo la problematica del pasado reciente colombiano (especificamente el Conflicto Armado)
desde diferentes tipos de narrativa, con el fin de realizar una aproximacion al concepto de
conciencia historica a un grupo de nifios de basica primaria. Es asi como a partir de la lectura de
un libro album y una novela y la visualizacion de un corto audiovisual y una pelicula, donde el hilo
conductor fue el desplazamiento forzado y la afectacion de los nifios por la violencia armada, fue
posible averiguar hasta donde es posible acercar a los nifios hacia una tematica como esta y
desarrollar de alguna manera sentimientos de empatia y solidaridad hacia lo que viven otros de su
misma edad en la zona rural colombiana.

Palabras clave: conciencia historica, narrativa, nifios, conflicto armado, aproximacion.

ABSTRACT

The present study belongs to the line of research of literature and education, since it addressed the
problems of the recent Colombian past (specifically the Armed Conflict) from different types of
narrative, in order to make an approach to the concept of historical consciousness through a group
of primary school children. Thus, through reading a picture book and a novel, and watching a short
audiovisual and a film, where the common thread was forced displacement and the impact of armed
violence on children, it was possible to discover how far it is possible to bring children closer to a
topic like this and to develop feelings of empathy and solidarity with what others of the same age
experience in rural Colombia.

Keywords: historical consciousness, narrative, children, armed conflict, approach.
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INTRODUCCION

En un mundo estremecido por la violencia, la desigualdad y la injusticia, la basqueda de
una paz estable y duradera se convierte en un imperativo moral. La construccion de una sociedad
pacifica requiere de ciudadanos comprometidos con la memoria histérica, la comprension del
pasado y la construccion de un futuro mejor. En esta sintonia, en los Gltimos afios el Estado ha
hecho una apuesta importante por aportar a esta blisqueda y la escuela, siendo una de las
instituciones estatales que mas influencia tiene en la ciudadania, no se puede quedar atrés; por
tanto, muchos docentes del pais han convocado a los estudiantes al reconocimiento del Conflicto
Armado Colombiano como un suceso de violencia que ha marcado el devenir de personas, regiones
y del pais desde diferentes practicas pedagdgicas. Pero la apuesta no puede girar en torno al
conocimiento, Unicamente, sino también a la accion y a la propuesta. Nuestras practicas deben ir
dirigidas a formar ciudadanos para la paz que valoren, desde el conocimiento de su historia, la vida
y la dignidad de los otros, en tanto que son seres humanos con los mismos derechos.

Siendo asi, se vuelve fundamental viabilizar propuestas pedagogicas que crean que el actual
desafio de la ensefianza de la historia no puede estar solo dirigido a cumplir con el curriculo escolar
de las ciencias sociales, sino que, a partir de su conocimiento historico, social y cultural, se cultive
otro tipo de conocimientos con igual importancia, como la formacion en valores, el pensamiento
critico, politico y, por supuesto, las competencias ciudadanas.

Teniendo en cuenta lo anterior, esta investigacion, en miras a una apertura dialégica entre
la conciencia historica y lo narrativo, desarrolld una propuesta pedagdgica que comenzo con la
comprension inicial de la realidad de nuestro pais desde las sensibilidades que provoca la lectura
de algunas realidades concretas para, en ultimas, provocar solidaridad y empatia; es decir, “ponerse

en los zapatos” de los que han padecido en alguna medida la violencia.



Favorecer el desarrollo de la conciencia historica a partir del uso de la narrativa como
plataforma de acercamiento a la memoria histérica, permitio revolver en los lectores/espectadores
su lado sensible, entendiendo la diferencia entre la memoria histérica y oficial. La primera, al ser
una version alternativa, pero con el mismo valor y significado que la memoria oficial que hacen
circular masivamente y que ofrecen los medios de comunicacion y los libros de texto, por ejemplo.

Con este fin, la investigacion estuvo orientada desde el trabajo interdisciplinar alrededor de
dos éareas del conocimiento, a saber: la conciencia histérica y la narrativa. Estas fueron analizadas
desde su individualidad para luego hallar la relacion que existe entre historia y narrativa lo que, en
asocio con la estrategia didactica escogidos, permitieron disefiar e implementar una propuesta
pedagdgico-didactica que favoreciera el desarrollo de la conciencia historica en un grupo de
estudiantes de ciclo Il de un colegio del suroriente de la ciudad de Bogota.

Ahora bien, para la formulacion de la propuesta fue imprescindible inscribirla en la
metodologia de la Investigacion Accion (1A), la cual permitio establecer la finalidad tedrica y
practica de la investigacion. Por un lado, hallando los vinculos entre la conciencia historica y la
narrativa y, por el otro, organizando el trabajo en el aula de clase con los estudiantes, mediante
talleres pedagdgicos, instrumentos que permitieron trabajar en tres fases: la sensibilizacion, el
conocimiento y la comprensién, y la produccion.

El propoésito de los talleres pedagdgicos a partir de la Investigacion Accion (1A) fue,
finalmente, generar espacios de reflexion que terminaran en ejercicios de escritura, involucrando
diferentes registros y destinatarios, con el fin de reconocer en los estudiantes su postura frente a la

parte de la memoria historica trabajada en clase.



CAPITULO |
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Décadas y décadas de conflicto interno (desde los afios cuarenta hasta la actualidad) han
hecho que los colombianos se vuelvan insensibles y cinicos ante el dolor de sus compatriotas;
incluso, la ignorancia de lo que pasa en el mismo territorio no ha permitido que, como pais,
avancemos en la busqueda de la paz y la justicia sociales. Es por esto que resulta tan importante
apuntarle, desde la Educacion Primaria, a la formacion de ciudadanos reflexivos y criticos que vean
en el devenir histérico, grandes oportunidades de crecimiento moral, social y politico, haciendo de
esta manera un aporte significativo a la paz de nuestro pais al desear buscar la verdad, la empatia
y la solidaridad.

Es por esto que, como docente investigadora, senti la necesidad de hacer un aporte desde
mi conocimiento e interés por la memoria historica, la narrativa y las practicas pedagdgicas a esta
problematica, por cierto tan recurrente en los entornos escolares, ya que durante mis afios de labor
me he dado cuenta que la ensefianza de la historia ha pasado a un dltimo plano y, en este momento
historico de nuestro pais, lo que ha convocado a hablar de Conflicto Armado han sido los ultimos
acuerdos de paz, finiquitados en el Gltimo semestre de 2016 que permitieron la creacion a la
Comision de la Verdad.?

Con la Comision de la Verdad se fueron desarrollando diferentes propuestas para trabajar
en el aula de clase, pero la realidad es que las Instituciones Educativas no han logrado
implementarlas en sus comunidades por diferentes motivos: por un lado, porque las propuestas no
han tenido el alcance suficiente en las Instituciones Educativas, en tanto que en todo el territorio

nacional ha sido imposible llegar con las cajas de herramientas fisicas y la tecnologia o la

! Fue una entidad de Estado creada en 2016 por el Acuerdo Final para la Terminacién del Conflicto y la Construccién de una Paz Estable y
Duradera. Busco el esclarecimiento del Conflicto Armado Interno en Colombia, logrando promover el reconocimiento de lo sucedido, de las
victimas y de los victimarios, contribuyendo asi a sentar las bases de la no repeticion para la construccion de la paz en nuestro pais.



ignorancia de su existencia no ha permitido trabajarlas en las aulas de clase. Por otro lado, las
Instituciones Educativas, donde pueden llegar no conocen de la existencia del material preparado
por la Comision de la Verdad, no lo trabajan o, si lo hacen, es de manera muy superficial sin darle
la importancia que se merecen en el aula de clase a estas teméticas. Es ahi donde adquieren valor
propuestas alternas que lleguen a una pequefa parte de la poblacion. Sensibilizar a nifios y nifias
ante los hechos de violencia del Conflicto Armado y buscar que desde el conocimiento creen lazos
de empatia y solidaridad ante el sufrimiento de quienes han padecido esta guerra, es una tarea que
vale la pena adelantar para continuar trabajando en la formacion de ciudadanos para la paz:
necesitamos educar en la memoria, puesto que la memoria del pasado es lo que nos permite
comprender por qué somos lo que somos y lo que estamos siendo en el presente, al tiempo
que vislumbra posibilidades de otro futuro; pero no como una forma de olvido, sino como
una vuelta hacia ese pasado imperfecto, no para empezar de cero sino, mas bien, para

empezar de nuevo. (Garcia, Et Al., 2015, p. 23).

ANTECEDENTES INVESTIGATIVOS

La importancia de la educacion para la paz ha incentivado en la escuela multiples propuestas
que giran en torno a la formacién de ciudadanos criticos, responsables y comprometidos con la
construccion de una sociedad pacifica. Partiendo de este punto de vista, se puede establecer que
algunos organismos gubernamentales y no gubernamentales, diferentes grupos de investigacion
educativa y las facultades de educacion en Colombia han hecho un notable esfuerzo por promover
la memoria histdrica del Conflicto Armado Colombiano desde distintas apuestas, todo esto con el
fin de hacer un acercamiento a este tema que puede ser espinoso para muchos educadores de la

actualidad. En primera medida, podemos encontrar la caja de herramientas propuesta por el Centro



Nacional de Memoria Histdrica?, “un conjunto de metodologias y de secuencias pedagdgicas que
tienen como objetivo debatir la memoria historica del conflicto armado colombiano en el &mbito
escolar” (Centro Nacional de Memoria Historica, 2018). Es una propuesta que intenta integrar
poblacién escolar: para los mas pequefios podemos encontrar el cuento “Un largo camino” de
Beatriz Eugenia Vallejo que, sumado algunas estrategias de lectura, quiere sensibilizar frente a
problematicas de desplazamiento; mientras que, para los estudiantes de primaria y bachillerato, se
propone una actividad interactiva de busqueda que intenta acercar al concepto de memoria histérica
desde el territorio.

Por otra parte, el Programa Nacional de Educacion para la Paz (Educapaz) con el apoyo de
la Comision de la Verdad, saco a la luz Mosaico metodoldgico: Escuelas de palabra, dirigida a
estudiantes de educacion secundaria y media. Esta propuesta plantea una metodologia para que “las
comunidades educativas construyan vinculos entre el valor de la Verdad en conflictos cotidianos
que se presentan en sus entornos escolares y familiares” (Comision de la Verdad, s.f). Dicha
iniciativa busca acercar al Conflicto Armado a través de otra de sus aristas, el reconocimiento de
la verdad desde la sana convivencia para la no repeticion.

En el caso de la educacion primaria, la Comision de la Verdad solo propone la lectura un
cuento llamado “Un arbol con muchas verdades” de Beatriz Eugenia Vallejo, el cual se lanzo en
2021 “para explicar a los nifios y nifias diversas facetas del conflicto armado y la importancia de
escuchar las verdades de las demas personas para construir una verdad compartida” (Comision de
la Verdad, 2021, parr. 6).

Del mismo modo, el Ministerio de Educacion Nacional (MEN) mediante el proyecto

Edupaz, publicé la cartilla de desempefios de Educacion para la Paz y, por ende, una serie de

2 Es una entidad publica colombiana que trabaja a nivel nacional, cuyo propésito es preservar la memoria histérica y de esclarecimiento de la
verdad sobre el Conflicto Armado en Colombia.
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secuencias did4cticas para trabajar desde grado primero a grado once. Este material abarca, desde
primer grado de primaria hasta noveno grado de bachillerato, temas en relacion a la educacion
emocional y la convivencia en el aula y en la sociedad, dejando las tematicas alrededor del conflicto
interno hasta los Gltimos grados de escolaridad (décimo y once).

En esa misma linea, grupos de investigacion educativa en cabeza de docentes de
universidades como la Universidad Pedagdgica Nacional, la Universidad Distrital Francisco José
de Caldas, la Universidad de la Salle, la Universidad del Valle, han trabajado alrededor de esta
tematica en la escuela, publicando articulos de interés en revistas académicas a nivel nacional e
internacional, como a continuacion se desglosa.

En primera medida tenemos la publicacion de Arias (2016), quien hace un aporte al
desarrollar una propuesta cuyo fin es motivar el interés por el conocimiento del pasado reciente
colombiano a través del enfoque humanista y la teoria de la imaginacion narrativa de Martha
Nussbaum. Siendo asi, propone un acercamiento al conflicto armado y la violencia politica vivida
en nuestro pais, mediante el uso de novelas, obras de teatro, peliculas y piezas musicales, afirmando
que “las artes desempefan una labor primordial, ya que incentivan la imaginacion, ejercicio
esencial de cara a la formacion ciudadana” (Arias, 2016, p. 183).

Otro trabajo que vale la pena destacar es el de Castafio y Valencia (2016), investigadoras
que le apuestan a esta labor mediante la seleccion y anélisis de doce obras literarias infantiles y
juveniles colombianas que les permitieron rastrear los tipos de violencia o el momento histérico
que representan.

Siguiendo este mismo hilo, encontramos los trabajos de Garcia y Gonzalez (2019), Pérez,
Suarez & Barragan, (2019) y Van der Linde, (2019), quienes sefialan que el vinculo entre narrativa

memoria historica, y conflicto armado se puede crear mediante la lectura de novelas o la proyeccién
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de peliculas, recursos didacticos que acercan a los estudiantes a situaciones clave del pasado y que

desarrollen en ellos nuevos lazos sociales en torno a su intersubjetividad.

Otras investigaciones que han hecho su aporte desde la academia a este referente tematico
han sido las desarrolladas en las Facultades de Educacion de algunas universidades, donde
estudiantes de pregrado y posgrado le han apostado a hablar del pasado reciente en el aula de clase,
articulandolo desde sus saberes en areas de conocimiento, tales como la historia y el lenguaje. Asi
pues, investigadores como Caballero & Velandia (2017), Castiblanco & Melo (2017), Duran
(2018), Montes, (2021), Nieves (2022) y Vargas (2020), desarrollaron sus investigaciones
estableciendo relacion entre el pasado de los ultimos cuarenta afios y la literatura, desde
plataformas como la novela de corte historico, la crénica y la novela gréfica, teniendo propdsitos
que van desde incentivar a la lectura, reconocer el valor de la memoria histérica del pasado en

época de posconflicto y hacer un acercamiento a la ensefianza de la historia.

En sintesis, las investigaciones alrededor del tema de la memoria historica del conflicto
armado son numerosas, mas aun si lo inscribimos alrededor del uso de la literatura para ser
abordado. Sin embargo, cabe acotar que se han dejado vacios alrededor del trabajo con otro tipo de
narrativas, no solo enunciandolas como hace Arias (2016), sino desarrollando proyectos de aula
que permitan validar lo que se busca con el acercamiento a la narrativa. Por otro lado, se evidencia
que los ejercicios en el aula estan dirigidos, en su gran mayoria, a los estudiantes de educacion
secundaria y media, dejando en el olvido a los nifios y las nifias de educacion primaria, estudiantes
con quienes hay una enorme deuda, ya que es una constante que los trabajos de investigacion

alrededor de este tema se concentren en otros grupos etarios.

A partir de lo anterior, es importante reconocer, en palabras de la Comisién de la Verdad,
la importancia de los nifios y las nifias en relacion a su Derecho a la VVerdad:
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La Comisién de la Verdad reconoce a los nifios y a las nifias como sujetos de derechos.
Comprendemos la nifiez como una ventana de oportunidad en la cual los nifios y las nifias
aprenden a ejercer sus derechos y su ciudadania... Esclarecer y reconocer lo que le sucedio
a los nifios y las nifias durante el conflicto armado es fundamental para contribuir al
esclarecimiento de la verdad, la convivencia y la no repeticion, asi como a la construccion

de un pais mas incluyente y democrético. (Comision de la Verdad, s.f.)

Ahora bien, trascendiendo todo esto, los nifios y las nifias de educacion primaria que viven
en contextos urbanos, tienen el derecho y el deber de conocer lo que les ha sucedido a otros de su
misma edad en otros territorios como consecuencia de un Conflicto Armado que ha sido familiar
para muchos, pero desconocido para otros desde la lejania de las ciudades. A eso también se le
apostd en esta investigacion, pues resultd importante establecer grados de conocimiento,
reconocimiento, empatia y solidaridad para con los iguales, y entre iguales.

DELIMITACION DEL PROBLEMA

El 2017 fue un afio clave para educacion del pais, ya que el presidente de aquel entonces,
Juan Manuel Santos, firmé la Ley 1874 que modificé la Ley General de Educacion de 1994. Con
esta modificacion se pretendié “restablecer la ensefianza obligatoria de la Historia de Colombia
como una disciplina integrada en los lineamientos curriculares de las ciencias sociales en la
educacion basica y media” (Ley 1874, 2017, Articulo 1). Dicha decision se tomd, teniendo en
cuenta el vacio que genero en la poblacion colombiana el no conocimiento de su historia, después
de que, en 1994, el gobierno de César Gaviria tomara la determinacion de eliminar del curriculo
la catedra de historia, dejandola solo como un tema de las ciencias sociales.

Con la firma de los Acuerdos de Paz con las FARC en 2016, el Gobierno de Santos, se
compromete a darle mas visibilidad a la historia del pais con el &nimo de integrar, no solo la historia

13



patria, sino el pasado reciente, al conocimiento como un aprendizaje esencial en la transformacion
de un pais que ha vivido en guerra por décadas. En palabras del columnista Arturo Charria, “Urge
que en esta asignatura se dimensione el impacto que ha tenido el conflicto armado en la poblacion
civil (...)”. Y mas abajo complementa, afirmando, “la historia nacional también pueda contarse
desde las regiones méas apartadas del pais. Porque antes de buscar la paz a través de la educacion,
primero se debe saber donde ocurre la guerra” (Charria, A. 2015, parr. 5).

En este contexto, la ensefianza de la historia, como un bien cultural e inmaterial a la cual
todos los colombianos tenemos derecho, se ha ido relegando a un ultimo plano y, aunque desde el
gobierno se han hecho esfuerzos para que se incentive su ensefianza, desde la misma escuela se ha
hecho caso omiso, restandole valor y dejandola como un eje teméatico mas en la asignatura de las
ciencias sociales. Mas aun, si pensamos en un tema como el Conflicto Armado en Colombia, es
mucho mas dificil que la poblacion escolar mas joven tenga acceso a su conocimiento, ya que se
da por sentado que los estudiantes de primaria no tienen necesidad de saber sobre esto.

Asi las cosas, es de suma importancia incentivar en los nifios y las nifias el acercamiento de
la conciencia histérica del Conflicto Armado, usando el dialogo desde diversas asignaturas del
curriculo como las Ciencias Sociales y la Lengua Castellana, pues la herramienta de la narrativa
como tipologia textual, predominante en los primeros afios de escolaridad, puede ser la plataforma
que incida en el desarrollo de la conciencia histérica, permitiendo la reflexion de la realidad, la
toma de una postura propia y la generacion de sentimientos de empatia y solidaridad con los que
han tenido experiencias dolorosas en relacion al conflicto, todo esto, caracteristicas propias de
ciudadanos criticos y reflexivos formados para la construccion de la paz. Entendiendo asi que la
narrativa tiene un “poder comunicativo” (Blair, 2008, p. 100) que contribuye a la produccion del
contexto social desde su uso en lo social, lo simbélico y lo cognitivo, reflejados a corto y mediano

plazo en quienes han interactuado con ella.
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Desde esta perspectiva, esta investigacion se planted para desarrollarse con un grupo de 41
nifios y nifias de ciclo 11 de un colegio publico del sur oriente de la ciudad de Bogot4, cuyas edades
oscilaban entre los 9 y los 12 afios. Dicha poblacion se caracteriz6 por:

1. Tener influencia rural y urbana.

2. Pertenecer a los estratos socioeconémicos 0, 1y 2.

3. Tener un conocimiento minimo de su pasado reciente a nivel familiar y local, pero casi

nulo a nivel de pais.

En cuanto a la Institucion Educativa se puede decir que es un colegio de caracter distrital
en administracion®, que hace grandes esfuerzos por ofrecer un servicio educativo integral y de
calidad para los estudiantes de los diferentes ciclos que tiene a cargo. No obstante, se ha quedado
corta en darle importancia al trabajo alrededor de la Historia y la Catedra para la paz. El area de
Ciencias Sociales ha centrado su curriculo en tres ejes disciplinares: ética y politica, espacio y
ambiente e historia y cultura, siendo esta ultima una pequefia parte del afio escolar, donde en la
educacion primaria se dan a conocer los hechos del pasado remoto colombiano y, hasta grado
décimo y grado once hay un acercamiento minimo a las problematicas historicas actuales como el
Conflicto Armado (Ministerio de Educacion Nacional, 2006 p.131)

Sobre la Catedra para paz, la Institucion no hizo muchos esfuerzos por implementarla en el
curriculo, ya que ha sido un referente del que se ha apropiado un ente interno llamado coordinacion
de pastoral, la cual s6lo hizo una aproximacion en 2022 cuando la Comisién de la Verdad sugirio
a las Instituciones Educativas trabajar un material especifico; y en otras ocasiones, el Equipo
Psicosocial al trabajar alrededor de la ética de cuidado que propone el Ministerio de Educacion

Nacional para mejorar la convivencia en los entornos escolares y familiares.

3 Colegios publicos que prestan su servicio educativo, teniendo como base el proyecto educativo de una empresa privada. Estas empresas
suministran el personal docente y administrativo y mantienen en buen estado las instalaciones fisicas del colegio.
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FORMULACION DEL PROBLEMA INVESTIGATIVO
Pregunta problema

¢De qué manera aproximar a la conciencia historica a traves de diferentes narrativas a un
grupo de estudiantes de ciclo 11 de un colegio del suroriente de la ciudad de Bogota?
OBJETIVOS
Objetivo general

Aproximar a la conciencia histérica a través de diferentes narrativas a un grupo de
estudiantes de ciclo 11 de un colegio del suroriente de la ciudad de Bogota.
Objetivos especificos
1. Determinar las debilidades y fortalezas de la conciencia histérica como parte de las competencias
ciudadanas en el grupo de estudiantes, objeto de atencion.
2. Disefiar e implementar una propuesta pedagdgica alrededor de la narrativa que favorezca el
desarrollo de la conciencia histérica en un grupo de estudiantes de ciclo 11 de un colegio del
suroriente de la ciudad de Bogota.
3. Evaluar el grado de aproximacion logrado con la propuesta pedagodgica en un grupo de
estudiantes de ciclo 1.
JUSTIFICACION

Las nuevas generaciones de nuestro pais tienen derecho a conocer la verdad del Conflicto
Armado, integrandose a las dinamicas sociales desde el conocimiento de los hechos a partir de la
literatura y el cine, y no exclusivamente desde la voz manipulada de los medios de comunicacién
y los libros de historia oficial. EI Centro Nacional de Memoria Histérica (2011) y el Centro de
Memoria, Paz y Reconciliacion (2012) presentaron los primeros intentos que, no obstante, han

quedado estancados en la burocracia y el olvido. Hoy, a propdsito de su eslogan “Hay futuro si hay
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verdad”, la Comision de la Verdad nos recuerda que la memoria historica es fundamental para
construir un futuro mejor y nos invita a todos a comprometernos con la verdad, la justicia y la paz.

De ahi que docentes, formadores e investigadores también quieran contribuir en distintos
espacios a la construccién de la paz, hallando una relaciones entre la historia (como memoria
historica) y la narracién de sucesos desde plataformas como lo escrito, lo gréfico y lo audiovisual,
evitando que en el aula de clase se siga perdiendo la oportunidad del conocimiento de la verdad
para la no repeticion y la empatia de los que han tenido que vivir en carne propia el dolor fisico y
moral del conflicto.

De acuerdo con lo anterior, esta investigacion cobro relevancia al realizar una propuesta
pedagdgica en la que la narrativa sea una herramienta que permitiera formar ciudadanos reflexivos
con una conciencia historica, entendida como “la capacidad de acceder al pasado y a las
experiencias pasadas, y de utilizar esa informacion para guiar la conducta presente” (Damasio,
1996, p.22). Promover la conciencia historica desde diferentes plataformas, permite desarrollar los
siguientes aspectos en pro a la formacion ciudadana de las nuevas generaciones:

1) Conocimiento: Entender qué pasé y como afecto estos sucesos a los habitantes de
diferentes territorios, permite ponerse en su lugar, sentir compasion y buscar desde diferentes
espacios la justicia y la dignidad social.

2) Habilidades: La verdad no puede ser unidireccional, para que tenga un valor en la
sociedad debe transmitirse de persona a persona y de generacion en generacion para que no vuelva
a repetirse. Adicionalmente, debe ser una invitacion para que mas jovenes participen de manera
activa en las elecciones de representacion popular o en los diferentes espacios de toma de

decisiones.
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3) Valores: Formar ciudadanos desde la verdad, la empatia, el respeto y el compromiso por
la justicia social es buscar que nunca mas ningun colombiano vuelva a vivir los horrores de la
guerra.

En resumidas cuentas, es fundamental que nifios, nifias y jovenes tengan espacios en la
escuela para que conozcan los hechos del pasado reciente, esto con el &nimo de que puedan
comprenderlo, y enfrentarlo para asi construir un futuro mejor. Esto se logra entidades o personas
se comprometen a liderar estrategias y/o propuestas que generen un nuevo rumbo en la educacion,
apartandose un poco de los estandares y generando un acercamiento a un pasado que marca con
mas fuerza el acontecer nacional.

CAPITULO I
MARCO TEORICO

En un pais atravesado por el Conflicto Armado, como es el caso colombiano, trabajar
alrededor de la memoria en la busqueda de la paz es una cuestion esencial. Es asi como la
aproximacion a la conciencia histdrica se convierte en eje central para la formacion politica y
ciudadana de las nuevas generaciones, y el uso de plataformas como la narrativa permiten entender
el pasado para proyectarse hacia un futuro, donde la empatia y la solidaridad sean valores
fundamentales. En lo que sigue, se dara cuenta de la forma como se maduraron las categorias

asociadas en la pregunta investigativa, a saber: Conciencia Historica y Narracion.

Conciencia, memoria y cultura histéricas, fundamento para la ensefianza de la historia
reciente.

Pensar la historia del pasado reciente desde la perspectiva de la memoria histdrica ha
cobrado gran relevancia, convirtiéndose en un aspecto obligatorio para aquellos tedricos que

sienten especial interés por este asunto. Es asi como, en la segunda década de siglo XXI, se
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generaron numerosas investigaciones y acciones educativas concretas que han impulsado la
memoria histérica en el aula de clase desde la propuesta de la conciencia historica.

La conciencia histdrica es un término que nace en los afios 80s como resultado de creer que
la historia tiene una funcién social. De esta manera, algunos filésofos e historiadores alemanes,
suscitaron el concepto de ‘Historia Social Critica’, iluminada por los estudios de Jiirgen Habermas
y la teoria critica de la Escuela de Frankfurt, con el de fin de promover “el abordaje de la didactica,
el aprendizaje y la ensefianza de la historia desde la conciencia historica” (Catafio, 2011, p. 225).

A partir de entonces, la conciencia histérica comienza a tener visibilidad en la educacion
histdrica, pues “ilumina la forma en que los seres humanos conviven con el pasado y le otorgan
significado” (Catafio, 2011, p. 227), como mecanismos para validar no s6lo el pasado reciente, que
se mantiene vivo a traves del reconocimiento de su existencia, sino que orienta el presente mismo
en perspectiva del futuro. Dicho de otra forma, la conciencia historica se vale de la memoria,
estableciendo que la unidad temporal no sea otra que la que permite la interpretacion del cambio
temporal a propdsito de la revision reflexiva del pasado y del presente, como camino para la
construccion de un futuro mas prometedor.

En este sentido, la conciencia historica mantiene vivas la memoria y la identidad, haciendo
uso de puntos de vista plurales y diversos que se presentan a traves de las narrativas que aparecen
en las sociedades que han padecido episodios de terror y violacidn sistematica de los derechos
humanos. Es asi como la historia popular permite que la memoria circule por distintos medios,
cumpliendo propositos politicos, morales, sociales y hasta comerciales.

Es de esta manera como la memoria historica se aleja sustancialmente de la historia oficial,
ya gue se establece intenciones y procedimientos disimiles. Efectivamente, la primera procura la
diversidad de sentidos, dando la posibilidad de entender desde las particularidades lo que sucedio

en un punto exacto del tiempo y del espacio; contrario a la historia oficial, que se enmarca en
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versiones Unicas e inamovibles que sélo tienen derecho a una Unica interpretacion, y que se
imponen por tradicion, bajo pactos de silencio, tergiversacion o técnicas de olvido.

Ahi es precisamente donde la conciencia histérica toma importancia y trasciende su uso
como “una sofisticacion de la memoria histérica, cuya especificidad proviene de la perspectiva
temporal, en la que el pasado se relaciona con el presente y con el futuro, de forma compleja y
elaborada, permitiendo que un procedimiento mental cree significado para la experiencia del
tiempo” (Catano, 2011, p. 230). En otras palabras, esos otros modos diversos de (re)conocer el
pasado son los que captan el interés de la conciencia histérica; pero, va mas alla, pues influye en
una multiple comprension del pasado de una nacion, en el que las personas pueden participar de
manera activa, convirtiendo la memoria histérica en orientadora de la vida cotidiana y colectiva.

Asi las cosas, nos adentramos mas en la teoria que nos propone Jorn Risen, historiador y
filosofo aleman, quien ha aportado a la contextualizacién, tanto tedrica como practica, de la
conciencia histdrica en paises como Peru, Uruguay, Chile y Brasil, entre otros (Cfr. Bernal y Pérez,
2023, p. 90). La propuesta de Risen parte de la nocion de que la asimilacion del mundo se da
gracias a cuatro subprocesos mentales:

1. La percepcion de otro tiempo como diferente al propio;

2. La interpretacion de ese tiempo como movimiento de la humanidad;

3. La orientacion de la vida humana por la interpretacion de la historia; y,

4. La motivacidn para actuar en el futuro tras la orientacion de la conciencia historica (Cfr. Catafio,
2011, p.p. 230-231).

Se entiende, entonces, gque el sentido del pasado se halla cuando los anteriores subprocesos
se integran, logrando un cambio en la temporalidad del individuo y de su entorno. No obstante,
aqui aparece un concepto mas, el de cultura historica, derivacion crono-logica de la conciencia

historica. Entendemos la cultura histérica como “una manera particular de abordar
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interpretativamente el tiempo” (RUsen, 1994, en Catafio, 2011, p. 234), contemplando las diferentes
estrategias que permiten su investigacion. Estas estrategias van desde la creacién artistica, la
participacion politica, el trabajo académico en las aulas de clase en escuelas y universidades,
actividades de “ocio” como la visita a museos o a lugares de valor histdrico, entre otras, lugares
comunes donde se pueden rastrear, en su debido orden, las funciones de la conciencia histérica
(percepcion, interpretacion, orientacion y establecimiento de una finalidad).

Llegados a este punto, Riisen propone movilizar la cultura histérica y, por ende, la memoria
historica, a través de “tres dimensiones bdsicas que abarcan caracteristicas especificas en la
creacion del significado” (Cfr. Catafio, 2011, p. 233):

e La dimension politica: se refiere a la identidad de los sujetos politicos configurada de
manera individual y colectiva.

e La dimension estética: relacionada con las creaciones artisticas que se cargan se sentido
para la produccién de conocimiento histérico.

e Ladimension cognitiva: tiene que ver con el conocimiento histérico que tienen significado

y se interpretan a la luz de la experiencia practica con el fin de movilizar su uso en el

presente y en el futuro.

En relacion con la dimension estética surge la competencia narrativa como una
“actividad memorativa de la conciencia historica” (Catafio, 2011, p. 234), lo cual permite
entender cOmo esta circula por medio de los relatos a manera de sintesis de las experiencias y
las interpretaciones del pasado para orientar la vida de los individuos a través del recuerdo. Por
consiguiente, la narrativa se explica por tres elementos relacionados con los subprocesos
mentales anteriormente mencionados:

e laexperiencia historica o miramiento del pasado para aprehender el conocimiento histérico,
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la interpretacion de la experiencia del pasado y del presente como base de las expectativas
de un futuro; vy,
la orientacion o articulacion de la experiencia humana frente al conocimiento historico.

Dichas competencias, como las enmarca Rusen, van dirigidas al aprendizaje historico, ya

que cuando se logra en los individuos un desarrollo conjunto, es posible experimentar el pasado,

para interpretarlo y darle un uso en la cotidianidad. Esta idea de desarrollo histérico, en dltimas,

esta relacionado con cuatro tipos de conciencia histérica que estan relacionadas, a su vez, con

cuatro tipos de razonamiento, a saber:

La conciencia historica tradicional, relacionada con el razonamiento tradicional, es aquel
que ve en las tradiciones y las costumbres la posibilidad de permanecer en el futuro, dandole
mayor importancia a la identidad social mediante las practicas obligatorias de la cultura.
La conciencia histdrica ejemplar, relacionada con el razonamiento ejemplar, pretende que
la historia se ensefie por medio de relatos que ejemplaricen, convirtiéndose en una forma
de ser en el mundo a partir de lecciones de vida.

La conciencia historica critica, relacionada con el razonamiento critico, donde los
individuos toman sus propias decisiones a partir de confrontar el conocimiento historico
para tomar decisiones personales en pro a construir una identidad personal.

La conciencia histdrica genética, relacionada con el razonamiento genético, donde, a partir
de conocimiento histérico, se produce una pluralidad de opiniones que pueden ser aceptadas
con el propdsito de crear sentido del pasado como posibilidad de trasformacion,
evidenciando que la asimilacion de unidad temporal termina convergiendo en el
pensamiento histdrico. Este se determina completamente cuando se establecen una serie de

relaciones que organizan el conocimiento histérico en forma de conocimiento cognitivo,
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proceso mental que se evidencia mas claro en la Matriz Disciplinar de la Historia propuesta
por Risen (Rusen, 2007 en Catarfio, 2011, p. 239).
La conciencia historica en el plan estudios. La experiencia mexicana

Con el propdsito de explicar los problemas de la actualidad desde una perspectiva histdrica,
en México ha sido de notable influencia el concepto de conciencia histdrica, donde la Historia “es
una disciplina que aporta la adquisicion de competencias de “pensamiento historico”, que son
necesarias para alcanzar competencias critica, social y ciudadana” (Bernal y Pérez, 2023, p. 101).

Desde este horizonte, la Subsecretaria de Educacion Media Superior de México ha venido
promoviendo el recurso sociocognitivo Conciencia histérica en el Marco Curricular Comun de la
Educacion Media Superior (Cfr. Red de acompafiamiento docente, 2023) como una estrategia que
busca incentivar la conciencia critica de manera progresiva en los y las jovenes de entre 15y 19
anos.

Este plan se encuentra resumido en el paso de una educacion histérica memoristica con
poca 0 nula reflexion critica, a una educacién que logre desarrollar una conciencia historica
reflexiva y critica en pos a pensar el pasado y el presente. Es asi como a la conciencia histérica se
le convierte en un recurso sociocognitivo que trabaja paralelamente con las areas del lenguaje y la
comunicacion, ademas de las del pensamiento matematico y la cultura digital, todo esto para lograr
la educacion integral enmarcada en el curriculo oficial. Asi las cosas, se acufia la conciencia
historica, inspirada en Pagés y Riisen, como una:

actividad racional que vas mas alla de evocar hechos y sucesos ocurridos en el pasado pues,

implica comprender y explicar las intenciones y las acciones de los sujetos involucrados en

un proceso historico, los sentidos y significados de representar el pasado en el presente y el
uso de esas representaciones en una realidad social, politica o econémica (Secretaria de

Educacion Publica, s.f. p. 11).
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Para dar forma a la propuesta, los mexicanos trazan un mapa curricular que organiza el
aprendizaje de la Historia en diferentes aspectos, los cuales se concretan en categorias,
subcategorias, metas de aprendizaje y aprendizajes de trayectoria que, en Ultimas, se proyectaran
en diez progresiones y éstos a su vez en diez planes de clase (Cfr. Red de acompafiamiento docente,
2023, 4°19”). Para lograr este cometido, se proponen algunas orientaciones metodologias que
incluyan actividades dinamicas y ludicas que promuevan el pensamiento critico y la capacidad de
investigacion; contextualizacion en el entorno con el fin de observar las consecuencias del hecho
historico en el presente; y fijarse en los intereses de la comunidad estudiantil (musica, deportes y
lecturas) (Cfr. Red de acompafiamiento docente, 2023, 3°10”).

En resumen, la conciencia histdrica es un concepto que se tiene en cuenta recientemente en
México como orientacion de la educacion historica para la construccion del curriculo de las
Instituciones Educativas. Es importante reconocer el valor que se le da a la transversalidad entre
historia, lenguaje, matematica y tecnologia, con la intencién de que las y los jévenes mexicanos se
proyecten en cuanto a preparacion y conocimiento. Adicionalmente, pone en manifiesto que el
objetivo principal del aprendizaje de la historia es desarrollar “el pensamiento critico a través de la
conciencia histérica que le ubique en su presente y le dé recursos para construir su futuro” (Acuerdo
namero 17/08/22, 2022, Articulo 5).

El pensamiento historico en Colombia: ¢cémo movilizar la historia?

Al igual que en México, donde se ha puesto en marcha un plan donde se incluya en el
curriculo la conciencia histrica como centro de atencidn para que se trabaje de manera transversal
con otras areas, en Colombia, con la firma de los Acuerdos de Paz en 2016, también se han hecho
propuestas gque buscan desarrollar la conciencia historica y, en consecuencia, el pensamiento
histérico con miras a “pensar en el tiempo, desplazarse mentalmente en el tiempo y tener conciencia

de la temporalidad, para ir construyendo una conciencia histérica que relacione el pasado con el
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presente y se dirija hacia el futuro” (Palacios, at al., 2022). Es de esta manera como el Ministerio
de Educacién Nacional (MEN), en su compromiso por la transformacion de la educacion, ha
fomentado las acciones que conllevan a movilizar la Historia en todo el territorio colombiano.

Una de estas acciones fue el Foro Educativo Nacional 2019 con el tema el "Bicentenario:
Historia, Etica y Ciudadania en Colombia. La historia de nuestra diversidad", donde se presentaron
183 experiencias significativas de 78 Instituciones Educativas a nivel nacional.

En 2020, se desarrolld el Concurso historico literario Caminos de Mercosur: "Bicentenario
ruta de la identidad", donde estudiantes de distintos paises de Latinoamérica se congregaron para
intercambiar sus experiencias.

Adicionalmente, se pusieron en marcha dos iniciativas que tenian como fin llegar a mas
hogares colombianos e influir en el aprendizaje de los procesos histdricos y en el desarrollo de un
pensamiento historico, critico, social y geografico: la estrategia educativa “Profe en tu Casa”, y el
canal educativo “Exploremos”.

Por ultimo, siendo la concrecion de las anteriores propuestas, se publica en 2022 el
documento titulado La ensefianza de la historia de Colombia. Ajustes posibles y urgentes para la
consolidacion de una ciudadania activa, democratica y en paz, documento construido por la
Comision Asesora para la Ensefianza de la Historia (CAEHC)* en el cual académicos,
historiadores, docentes y la comunidad educativa, en general, hacen una serie de recomendaciones
que pueden ser tenidos en cuenta para la actualizacion de los Lineamientos curriculares de las
Ciencias Sociales de acuerdo al momento histérico en el que nos encontramos.

Alli se resumen los resultados de un diagndstico sobre el estado actual de la ensefianza y

aprendizaje en las ciencias sociales, aplicado a mas 2000 docentes, estudiantes, historiadores y

4 Entidad del Ministerio de Educacion Nacional nacida a partir de 2019 como resultado de la Ley 1874 de 2017 y del
Decreto 1660 de 2019.
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acudientes de todo el pais, entre 2020 y 2021, del cual se concluye que “la categoria mas frecuente
asociada a los propositos de la ensefianza de la historia fue la de pensar histéricamente” con la que
se reconoce, por cierto, “una forma de pensar asociada al pensamiento critico que permitiria, de
manera precisa, consolidar las reflexiones necesarias para sintonizarse con las necesidades y
expectativas de las regiones” (MEN, 2022, p. 35). Desde esta mirada es que la CAEHC plante6 en
su documento, cambios en tres niveles de accién: el primero a nivel curricular, en cuanto a las horas
semanales dedicadas a la ensefianza de la historia; el segundo a nivel epistemoldgico, dando el
lugar que la ensefianza de la historia se merece dentro de las ciencias sociales; y tercero, a nivel
pedagdgico, que se refiere a las formas de ensefiar la Historia (Cfr. MEN, 2022, p. 35).

En sintesis, en Colombia se estan realizando grandes esfuerzos que, aungue ain no se han
visto reflejados totalmente en el curriculo, son recomendaciones que deben aplicarse en poco
tiempo, debido al momento historico que estamos viviendo para la no repeticion y encontrar en el
conocimiento y la verdad, el salvavidas que le hace falta a la sociedad colombiana para encontrar
la paz y la unidad.

La narracion

La narracion ha acompafiado al ser humano desde sus inicios y, hoy en dia, es fiel evidencia
de lo que ha sido y ha hecho a lo largo de la historia. Desde el relato de un antepasado a traves de
la oralidad hasta un cuento o una novela plasmada en papel o en medios digitales, estos productos
narrativos son herramientas que comparten conocimiento y experiencias; ademas de despertar
sensaciones, sentimientos y emociones. Aunque, puede ser entendido, también como un medio de
entretenimiento 0 un pasatiempo, que permite conocer mundos posibles. De este modo, “la
narracion es una de las formas de expresion mas utilizada por las personas” (Casamiglia y Tuson,
1999, p. 270) debido a su cercania y a su funcion social, pues nos permite establecernos en

escenarios posibles para conectarnos con el mundo gque nos rodea. Alun mas, desde sus inicios, la
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narracion ha estado relacionada con los relatos que en un pasado remoto intentaban explicar el
origen del mundo (los mitos y las leyendas) y su evolucion la llevé a volverse tradicién en los
pueblos a través de los cuentos populares transmitidos también de generacion en generacion.

Partiendo de lo anterior, la narracién puede ser entendida como la accion de “relatar
acontecimientos ocurridos en algun lugar y a lo largo de un tiempo determinado (Del Cafio, 1999,
p. 110), lo cual nos lleva a relacionar, ademas del lugar y el tiempo, otros elementos que la
constituyen como un tipo de discurso: los personajes, las acciones y el narrador, que a su vez estan
relacionados mediante “el modelo candnico tripartito de la organizacion narrativa consistente en
un planteamiento o presentacion de la accion, de los personajes y del ambiente; el nudo o desarrollo
de los hechos, y un desenlace, solucion o conclusion de la situacion planteada” (Del Cafio, 1999,
p. 111).

No obstante, estos elementos pueden variar de acuerdo a las propuestas de diferentes
autores. Por ejemplo, J. M. Adam (1992), quien tomo algunas ideas del lingiista estadounidense
W. Labov, afirma que la narracion es un prototipo textual con un lenguaje especifico y una
estructura particular (Cfr. TICTAC 4.0, 2020, 1°50”). El prototipo narrativo esta constituido por
seis componentes: la temporalidad (tiempo), la unidad tematica (sujeto-actor), la transformacion
(estados), la unidad de accion (proceso integrador) y la causalidad (“intriga’), los cuales establecen
la lamada secuencia narrativa, donde se presenta una situacion inicial que representa la normalidad
que se sera alterada por la complicacién, que motiva el desarrollo de la narracion mediante una
serie de acciones, donde la tension marca el punto de quiebre. Posterior a ello, se evidencia una
evaluacion de los hechos que permiten una reflexion de lo ocurrido para desembocar en una

situacion final, donde se resuelve el conflicto (Cfr. Casamiglia y Tuson, 1999, p. 272).
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En el caso de R. Barthes, el relato se presenta “como una sucesion de elementos mediatos
e inmediatos, fuertemente imbricados” (Barthes, 1977, p.53) que posee una estructura interna
organizada en tres niveles u operaciones:

El nivel de las funciones: compuesto por las unidades narrativas (funciones e indicios) que le dan
forma al relato.

El nivel de las acciones: donde los personajes se desarrollan a partir de las acciones.

El nivel del relato: en el cual se establece el codigo compartido por el narrador y el lector a lo largo
de la narracion.

A propdsito de este Gltimo nivel que pone en evidencia la relacion comunicativa entre
narrador y oyente-lector, donde la mediacion se hace a través de un codigo comun. Barthes hace
mayor énfasis en el autor, diciendo:

esta persona tiene un nombre, es el autor, en quien se mezclan sin cesar la «personalidad»

y el arte de un individuo perfectamente identificado, que periédicamente toma la pluma

para escribir una historia: el relato no es entonces mas que la expresion de un yo exterior a

ella (Barthes, 1977, p. 39).

En esta misma linea, se encuentran las palabras de Teun Van Dijk alrededor de la
comunicacion estética: “pragmaticamente el discurso literario, pertenece a una clase de discursos
que tienen en comun el rasgo de ser definidos frecuentemente en términos de evaluacion de los
lectores/oyentes: el hablante/ autor quiere que el oyente/lector le guste el discurso” (1980, p. 134).
Es decir que, como en cualquier relacion entre hablantes hay una intencidon que, en este caso, seria
el gusto por la narracion de parte del lector. No obstante, también se puede encontrar una intencion
que, de manera indirecta, incida en las acciones o en el pensamiento del lector:

Como la mayoria de los discursos literarios denotan eventos humanos y sociales, el lector

puede ‘aprender’, en el sentido de obtener conocimiento o algiin punto de vista que no tenia
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antes, o del que no tenia conciencia, con el resultado de que altere sus creencias conforme
a las del discurso (o del autor) y, por consiguiente, de que altere sus intenciones para
acciones futuras (Van Dijk, 1980, p. 135).
La narracion: un espiritu adaptable a pesar de la crisis
En la sociedad contemporanea, marcada por el predominio del paradigma informacional, asistimos
a una profunda crisis de la narracion como forma de construccion simbdlica, sentido y memoria
colectiva. Segin Byung-Chul Han, las narraciones tradicionales “nos asignaban un lugar y hacian
que estar en el mundo fuera para nosotros como estar en casa, porque daban sentido a la vida y le
brindaban sostén y orientacion” (2023, p. 6). Sin embargo, en el contexto actual, el individuo otorga
mayor valor a la informacion, la cual —a diferencia de la narracion— se caracteriza por su
fragmentariedad, fugacidad, instantaneidad y acumulacién despersonalizada.
Han sostiene que la sociedad contemporanea se ha tornado crecientemente individualista. La
informacion, al no emerger de la experiencia vivida ni compartirse en el marco de practicas
comunitarias, se distancia de los vinculos que conforman una comunidad narrativa. A diferencia
de la narracion, que requiere ritual, repeticion y escucha activa, la informacion se consume de
forma rapida y desechable, sin dejar huella ni contribuir a la construccion de una identidad
colectiva.
En este contexto, la narracion tradicional ha sido progresivamente desplazada por nuevas formas
de contar historias que privilegian los soportes y formatos emergentes propios de la era digital.
Estas modalidades narrativas ya no se limitan exclusivamente a lo oral o lo escrito; en una sociedad
altamente mediatizada y con acceso practicamente ilimitado a Internet, adquieren mayor
protagonismo aquellos elementos que apelan a la apariencia visual, al estimulo auditivo o a la

convergencia de ambos en lo audiovisual.
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Este fendmeno ha propiciado la proliferacion de subgéneros narrativos que responden a las
expectativas de un publico lector cada vez més interesado en experiencias interactivas y
multisensoriales. EI proceso de lectura tradicional se transforma asi en una interpelacion
audiovisual, lo cual no solo diversifica las formas de interpretar el mundo, sino que también amplia
las posibilidades de comprenderlo y generar nuevas propuestas en torno a él.

Cada uno de estos formatos ofrece una experiencia narrativa singular, adaptandose a las
preferencias, ritmos y habitos de consumo de las generaciones contemporaneas, marcadas por la
inmediatez, la interactividad y la estética digital. Es asi como cada uno de estos formatos ofrece
una experiencia narrativa unica, adaptandose a las preferencias y habitos de consumo de las nuevas
generaciones.

Algunas de estas alternativas, que han ganado reconocimiento en la actualidad, son:
Novela grafica: es una forma de narracion que combina la ilustracion del comic con el formato de
la novela, dando como resultado la narracion de una historia a través de vifietas.

Libro album: es un libro ilustrado donde las imagenes, los textos y las pautas de disefio se
complementan con el fin de ofrecer una nueva forma de leer.

Podcast: es un archivo multimedia, especialmente en audio, donde los participantes pueden
combinar diferentes formatos de presentacion para hablar de uno o diversos temas de interés.
Archivos de video: es un archivo audiovisual de gran difusion, debido al interés general, a los
temas diversos que maneja y a las plataformas que los alojan.

Documentales: son producciones audiovisuales que representan un hecho de la realidad mediante
documentos, situaciones y personas reales.

Series: son obras narrativas audiovisuales que se componen de capitulos o episodios

independientes, pero con una relacion en cuanto a trama y personajes.
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Peliculas: son obras narrativas audiovisuales de mayor extension que las anteriores que narran un
suceso de principio a fin en torno a un tema especifico.
Videojuegos: son formas narrativas con un gran componente lidico que propicia la interaccion

con diferentes historias, personajes y espacios, con el fin de lograr un resultado.

La narracion: del gusto de la lectura a la formacion de la conciencia historica.

Retomando las palabras anteriormente citadas de Van Dijk, donde menciona la existencia
de la intencion directa e indirecta de la narracion como acto de habla ritual, se quiere reivindicar
la narracion como aquel género literario que, si bien en un principio es importante, porque acerca
los lectores al gusto o al placer por la lectura (intencion directa, segun Van Dijk), es posible
estimular también otros procesos cognitivos que inician en el aprendizaje, contintan en la reflexion
y la toma de una postura critica y , en ultimas, intercede en el ‘ser y hacer’ en el futuro (intencién
indirecta). Desde este punto de vista, se pude considerar que la narracion contribuye a la formacion
de la conciencia historica, ya que es posible realizar un acercamiento mas ameno e interesante a
los hechos histéricos que han marcado el pasado reciente de nuestro pais, generando espacios de
goce en la escuela, donde en primera medida haya un acercamiento desde los ‘mundos posibles’,
entendiéndolos “como las formas diversas en que habrian podido ser las cosas” (Eco, 1992, p. 216)
en contraposicion con el mundo ‘real’; el cual se convierte en un referente social y cultural en el
que el lector se basa para entender o comprender aquello que la narracion le ofrece.

En segunda medida, aprovechando este escenario escolar, es viable pasar al reconocimiento
propiamente dicho de los hechos historicos que se desean destacar, y esto se logra promoviendo
actividades pedagogicas y didacticas acordes a la edad y al contexto de los estudiantes con el

propésito de sensibilizar frente a distintas situaciones del pasado reciente, creando lazos de
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solidaridad y empatia con otros nifios y jovenes que por desgracia han tenido que padecer la
violencia del Conflicto Armado.

Es fundamental cultivar la conciencia histérica en la sociedad, impulsando un pensamiento
critico y propositivo del pasado. En este sentido, varios investigadores de la educacion han hecho
propuestas que has incentivado el trabajo alrededor de la historia del pasado reciente en la
formacion de ciudadanos. Este es el caso de Diego Arias quien, con la ayuda de la imaginacion
narrativa de Martha Nussbaum, indica las posibilidades de la educacién humanista con lo que se
promueve “(...) pensar cOMO seria estar en el lugar de otra persona, y comprender las emociones,
deseos y anhelos que alguien asi pudiera experimentar” (Nussbaum en Arias 2015, p. 182). Arias,
aungue no hace una intervencion pedagogica, cree que las artes son las que tienen mas accesibilidad
a las nuevas generaciones y desde esta manera pueden influir en el cambio de pensamiento de los
jovenes de nuestro pais, por esto hace un listado de algunas expresiones artisticas que van desde la
novela, hasta la musica, las representaciones teatrales y las peliculas.

Otra propuesta, esta vez con intervencion en el aula de clase, fue la de Castiblanco y Melo
(2017), quienes tomaron como punto de partida relatos de tipo testimonial para ampliar y
transformar la mirada de algunos estudiantes frente al conflicto armado desde una postura critica.

Por dltimo, estd la propuesta de Van Der Linde (2015), quien manifiesta que una
aproximacion al conflicto armado de nuestro pais es posible hacerlo a través de la literatura y las
peliculas, con el fin de abrir un espacio de discusién que permita mediante problematicas muy
cercanas a la memoria historica.

La narracion, en sus diversas formas, nos permite ponernos en el lugar de otros, comprender
diferentes perspectivas y trascender las barreras de las disciplinas tradicionales, haciendo un
abordaje transversal que encierra diferentes asignaturas basicas, estableciendo quiza una relacién

mucho mas fuerte entre la lengua castellana y las ciencias sociales.
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A través de la narracidn, podemos adentrarnos en las vidas de personas, experimentar sus
emociones, comprender sus motivaciones y reflexionar sobre los errores y aciertos del pasado. Esta
experiencia nos permite desarrollar empatia, tolerancia y un sentido critico del mundo que nos
rodea, convirtiéndose en un puente entre el pasado y el presente, y un instrumento para construir
una sociedad mas justa, reflexiva y comprometida con el futuro.

CAPITULO III
MARCO METODOLOGICO

PREAMBULO

En el marco de la educacion histérica y la formacion de ciudadanos para la paz, conceptos
COmMo memoria, conciencia y pensamiento historico han trazado un camino que merece la pena ser
reconocido y orientado a las nuevas capas sociales, con el fin que los nifios y las nifias tengan un
acercamiento mas agradable, pero, a la vez, mas consciente, sensible y reflexivo a proposito del
pasado reciente de nuestro pais, cruzado transversalmente por el Conflicto Armado en Colombia.
Y, como se sabe, nuestra apuesta fue lograr este acercamiento a partir de la lectura de narraciones
que se enmarcan desde otros medios de difusion, pero que replican la estructura, la composicion y
la intencion de los textos narrativos, en general.

En nuestro caso particular, se desarrollé un ejercicio académico con un grupo de estudiantes
del ciclo 11, desde la metodologia Investigacion-Accion. El trabajo se llevo a cabo a través de seis
talleres pedagogicos que funcionaron como plataforma didactica, teniendo como base los
siguientes textos narrativos:

Libro album Un largo camino (Vallejo, 2020): mediante el uso de la personificacion, la autora
recrea la historia de un grupo de pingiiinos y de 0sos que tienen que salir desplazados de su lugar
de origen, debido a la llegada de unos personajes que les roban su espacio, su comida y su
tranquilidad, teniendo que llegar a la ciudad, donde adaptarse parece una tarea dificil.

Corto audiovisual Una historia de desplazamiento forzado: te cuento, mi cuento (Samilustrando,
2012): Marisol, una nifia de Tumaco, debe abandonar su pueblo y desplazarse a la ciudad, ya que

los paramilitares amenazan a su familia con quitarles la vida.

33



Pelicula Los colores de la montafia (Arbeldez, 2010): en medio de las montafias Antioquefias, un
grupo de nifios viven la probleméatica de la violencia y el desplazamiento, viéndose enfrentados a
diversas situaciones con un grupo guerrillero de la region.

Novela La Luna en los almendros (Meneses, 2011): dos pequefios hermanos recuerdan cdmo era
la vida en el campo con su familia hasta que por el error de uno de ellos fue necesario salir
desplazados para huir de la violencia, representada por la guerrilla y el ejército.

Simulténeo a la intervencion pedagdgica, desarrollada en tres grandes momentos
(iniciacion, fundamentacion y cierre), se fue sistematizando el corpus recogido, poniendo
relevancia a las cualidades y caracteristicas que adquirieron los estudiantes con respecto a la
comprension del material propuesto para determinar hasta dénde lograron aproximarse a la

conciencia historica.

Paradigma, enfoque y disefio

Este esfuerzo académico se organizé a través del paradigma hermenéutico, el enfoque
cualitativo y el disefio de la Investigacion-Accion, entendiendo que esta asociacion es una poderosa
herramienta que contribuye a la comprension de las problematicas sociales y a la transformacion
de la realidad cercana de los estudiantes.

En primer lugar, el paradigma hermenéutico estuvo justificado en la medida en que éste “se
concentra en la interpretacion de la experiencia humana y los textos de la vida” (Sampieri y
Mendoza, 2018, p. 549) lo cual, desde una perspectiva filosofica, permite comprender el
pensamiento y la postura de los participantes, considerando su contexto social, cultural e historico.
En otras palabras, mediante este paradigma el investigador busca establecer un problema de
investigacion para que sea estudiado, categorizado e interpretado en un marco de referencia
concreto, esto con el fin de comprender de manera profunda los significados que las personas
construyen de sus experiencias.

En segundo lugar, la investigacion se acogio en el método cualitativo que, a pesar de ser
considerado un método flexible, provee un conjunto de herramientas y técnicas que permite
recoger, analizar e interpretar la informacion de sujetos reales, situados e histdricamente
determinados, lo que facilito los hallazgos que permitieron alimentar este “informe final, en el cual

se sefiala el proceso por el cual se construyeron y analizaron los datos del tema estudiado, la
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estructura general, las interpretaciones y experiencias adquiridas en el campo de estudio” (Tena,
en Herndndez-Sampieri y Mendoza, 2018, p. 520).

Y, en tercer lugar, la coreografia de accidn e intervencion pedagdgico-didactica se respaldd
en las condiciones teorica y practicas que ofrece el disefio Investigacion-Accion, cuyas bases se
sustentan en las ideas de diferentes investigadores. Para Sandin (2003), éste “contribuye a la
reflexion sistematica sobre la practica social y educativa con vistas a la mejora y al cambio tanto
personal como social (...), jugando un papel esencial en todas aquellas areas o &mbitos educativos
que se desea mejorar, transformar e innovar” (p. 38).

Para Hernandez-Sampieri y Mendoza (2018, p. 552), el precepto basico de la Investigacion-
Accion es la de “conducir a cambiar y por lo tanto este cambio debe incorporarse en el propio
proceso de investigacion”. Es asi como el propoésito central de la Investigacién-Accién no se trata
unicamente de observar y describir la realidad sino de intervenir activamente con el fin de generar
una mejora o una solucion a una problematica concreta, convirtiendose esto Ultimo en parte
fundamental del proceso investigativo.

Asi las cosas, la investigacion, vista de esta forma, busco ser participativa, interpretativa,
critica y trasformadora, debido a que azuzé la colaboracion de los estudiantes, la actuacion durante
la ejecucion de las actividades propuestas y el analisis de los resultados, pues “no se limita a
observar y describir una realidad, sino que, trata de actuar sobre ella y mejorarla” (Madrid, s.f, pp.
255-256).

El uso de esta importante asociacion, permitié a la docente-investigadora no solo
comprender la dindmica que envuelve una problematica en relacion a los participantes de esta, sino
que también permitio generar la ampliacién de un conocimiento, el cambio de pensamiento y la

toma de una postura critica en beneficio de una trasformacion individual, profesional y social.

Etapas de la investigacion

La investigacion tom6 como base la ruta propuesta por Hernandez-Sampieri y Mendoza
(Cfr. 2018, p. 554 y ss.) compuesta por cuatro ciclos: 1. Identificar la problematica; 2. Elaborar un
plan; 3. Implementar y evaluar el plan; y 4. Realimentar. Durante este proceso, el docente
investigador actia de manera proactiva, invitando a los participantes a construir a partir de la

identificacion de un problema en el aula, el cual fue abordado mediante la elaboracion y ejecucion
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de un plan que se aplica a la poblacion elegida y, los resultados son analizados de manera
cualitativa.

Desde esta Optica, se puede decir que la problematica detectada en la poblacién elegida fue
el minimo interés y conocimiento de la historia reciente de la nacion, especificamente, por el
Conflicto Armado Colombiano, lo que impuls6 a formular como objetico general el aproximar a
la conciencia histdrica a un grupo de estudiantes de ciclo Il a través de narraciones manifiestas en
diversos modos semi6ticos (lo gréafico, lo audiovisual y lo literario) que tenian en comin dos
subtemas a saber: el desplazamiento forzado y el papel de los nifios en el conflicto armado.

Consecutivamente, se disefid un plan de accidn que se materializo6 en talleres pedagdgicos,
estos entendidos como “una forma de ensefiar y, sobre todo de aprender, mediante la realizacion
de ‘algo’, que se lleva a cabo conjuntamente” (Ander-Egg, 1994, p. 10).

Con la figura de taller pedagdgico como eje central de la intervencion en el aula, se busco
promover en los estudiantes un aprendizaje activo, participativo y reflexivo, enmarcado en espacios
de encuentro y accidn; los estudiantes, como actores de su propio aprendizaje, movilizaron la
reflexion y la busqueda de posibles soluciones, lo cual impulsé algunos cambios en sus emociones
y conocimientos frente al tema.

En consecuencia, este instrumento permitié organizar de manera coherente el trabajo que
se queria desarrollar con los estudiantes, promoviendo, en primera medida, un acercamiento a la
problematica; luego la asimilacién de unos conocimientos y, en ultimas, la aproximacion a un tipo
de pensamiento con relacién a la conciencia historica. Las actividades realizadas por cada uno de
los estudiantes se convirtieron en el fundamento del andlisis que se formalizd posteriormente
mediante la sistematizacion de datos, tomando algunos supuestos de la hermenéutica desde dos
modalidades que estan presentes en la produccion del conocimiento que surge con los objetivos
propuestos y la practica:

por una parte, se busca una explicacion racional, que nos entregue datos verificables y validos acerca

de las acciones planificadas, a fin de ‘comprobar’ el verdadero impacto que ellas tienen en los

grupos y en el contexto sociocultural en el que se implementa el proyecto. Por otra, se pretende

desentrafiar las significaciones que les otorgan a los actores-sujetos que participan en las actividades

programadas (Aguayo, 1992, p. 32).
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Teniendo en cuenta lo anterior, se realizd la sistematizacion durante y después de la
aplicacion de los talleres pedagdgicos, con el propdsito de evaluar su efectividad y el grado de
aproximacion de la conciencia historica en los estudiantes.

En primer lugar, se tuvo en cuenta la observacion directa no participante de la practica
escolar por parte de la docente-investigadora, tomando notas de campo sobre la participacion, lo
cual permitié identificar los aprendizajes y dificultades de los estudiantes. En segundo lugar, se
tuvieron en cuenta algunas rabricas con relacién al desarrollo de cada taller pedagdgico, lo cual
sirvié como instrumento para evaluar sus conocimientos y habilidades. Y, en tercer lugar, se
analizaron las producciones escritas, orales y artisticas, las cuales permitieron valorar los conceptos
asimilados y aquellos que estan en proceso.

Posteriormente, conforme a la organizacién de los datos obtenidos, se identificaron patrones
de los aspectos que favorecieron o dificultaron el aprendizaje y, con éstos se realizd la
interpretacion de los resultados, donde se destacan los aspectos mas importantes de la
investigacion, asi como los logros alcanzados con respecto al acercamiento a la conciencia historica
en los estudiantes que, en Gltimas, desembocaria en algin grado de la formacién del pensamiento

historico sobre el pasado reciente colombiano.

Poblacion

La poblacion objeto de investigacion se encuentra en una localidad del suroriente de la
ciudad de Bogota, perteneciente a los estratos 0, 1y 2. Se trata de un grupo de 41 estudiantes con
edades entre 9 y 12 afios, aproximadamente, de ambos géneros (18 nifios y 23 nifias), que
pertenecen al ciclo 1l de una Institucién Educativa de caracter publico, pero que se encuentra
administrada por una organizacion religiosa desde sus inicios, hace mas de cinco afos. Esta
Institucion Educativa cuenta con los recursos técnicos necesarios como Internet, televisor o
proyector de video y los espacios apropiados para realizar cualquier actividad dentro y fuera del
aula de clase.

Dicha poblacién encuentra en el mismo colegio acceso a diversos espacios de formacion
adicional al meramente académico, entre los que encuentra la biblioteca, el coro estudiantil, los

semilleros de musica y deportes.
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Por otro lado, también cabe sefialar que, a pesar de estar ubicado en la periferia de la ciudad
de Bogot4, esta poblacion estd constituida por nifios y nifias con mayor influencia urbana,
evidenciandose en sus costumbres, lenguaje y formas del ver el mundo.

Ahora bien, en cuanto al entorno escolar y académico, estos estudiantes participan de
manera dinamica y aportan a la construccion del conocimiento desde el respeto y el gusto por
aprender, si y solo si el temay las actividades les genera interés. En el caso de las Ciencias Sociales,
manifiestan que es una materia aburrida, que nos les motiva, pues sienten que es muy teorica y que
no tiene relacién con su vida cotidiana. Por otro lado, en la materia de Lengua Castellana,
especialmente Plan Lector, afirman que es mas interesante, porque tienen la oportunidad de leer
libros de su interés, aprender vocabulario nuevo y llegar a comprender situaciones a partir de las
acciones de los personajes, lo cual los mantiene a la expectativa, para que al final ellos logren

establecer relaciones entre lo leido y la pelicula que representa el libro.

Planeacion de actividades

SEMANA/ | ACTIVIDAD/ | DURANTE LA SESION COMENTARIOS Y/O

FECHA TEMA REFLEXIONES
1. Taller 1 1. Introduccion (5 min): La | Se realizd un cuestionario
27/02/2025 | Preguntas docente  presentara a los | de 8 preguntas que fueron
generadoras. | estudiantes el trabajo que se | respondidas por 41
desarrollara en las siguientes ocho | estudiantes. De estos 41

sesiones en torno al tema el
conflicto armado en Colombia.

2. Cuestionario (35 min): La
docente le facilita a cada uno de
los estudiantes la copia del
cuestionario 'y les da las
indicaciones para responderlo
invitdndolos a traer los saberes
previos que tienen sobre este

tema.

estudiantes solo 11 utilizan
algunas palabras claves con
respecto  al  conflicto
armado como Catatumbo,
violencia, guerrilla,
paramilitares, policia,
ejército, desplazamiento,
secuestro, y algunos de
ellos manifiestan que su
fuente de informacion son

las noticias. Por otro lado,
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los 30 estudiantes restantes
evidencian un nulo
conocimiento  sobre la
historia reciente del pais, ya
gue manifiestan no conocer
del tema o simplemente no

responden a las preguntas.

2.
06/03/2025

Taller 2
Libro &lbum
Un largo
camino.

Autora: Beatriz
Eugenia
vallejo.

30 péaginas.

1. Introduccién (5 min): La

docente comienza realizando
algunas preguntas con el fin de
generar interés en el contenido del
cuento.

2. Lectura del libro album Un
largo camino (20 min): Se inicia
con la lectura en voz alta,
haciendo pausas para observar las
imagenes y generar preguntas
sencillas sobre lo que estd
sucediendo y como se sienten los
personajes.

3. Analisis y discusion (30
minutos): La docente abre un
espacio de conversacion dirigida a
través de las algunas preguntas.

4. Introduccion al concepto de
(15

minutos): La docente explica de

desplazamiento  forzado
manera sencilla el significado de
la expresion "desplazamiento

forzado" como el hecho de tener

Se realiz6 la lectura de
manera colectiva del libro
album haciendo énfasis en
los personajes, los lugares y
las acciones mas
importantes de la historia
con ayuda de las imagenes
del

imagenes

texto y de otras
adicionales.
Posteriormente, a través del
taller # 1, se recuperd la
informacion, haciendo

algunas preguntas que les

permitieran a los
estudiantes  dilucidar el
contenido de la historia.

Para finalizar, cada uno de
los estudiantes propuso un
mensaje para un nifio o una
nifa que haya vivido el
desplazamiento  forzado.
Algunos estudiantes
leyeron su redaccion y

mostraron su dibujo.
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que irse de un lugar por
obligacion, no por eleccion.

5. Actividad creativa: ""No estas
solo™ (20 minutos): La docente
anima a los estudiantes a escribir
un mensaje de motivacion para un
nifio o una nifia que haya vivido el
desplazamiento forzado. Luego,
cada uno elabora un dibujo
representativo sobre la historia de

Guillermo y Ana.

3.
13/03/2025

Taller 3

Corto
audiovisual:
Una historia de

desplazamiento

forzado: te
cuento mi
cuento.

Autor:

Samilustrando
Afo: 2012

1. Introduccion (5 minutos): se

inicia con una breve

conversacion  sobre  qué

significa "desplazamiento

forzado", teniendo en cuenta lo

dialogado en la clase anterior.

Luego, se les pregunta a los

estudiantes si han vivido o
escuchado hablar sobre alguna
situacion similar.

2. Visualizacion y analisis del
cortometraje (20 minutos):
se les pide a los estudiantes que
presten atencion a las

emociones y experiencias de

los personajes, especialmente
los nifios. Posterior a la
proyeccién del cortometraje, se

abre un espacio para que los

Después de observar el
corto, se les explico a los
estudiantes cuéles eran los
tres actores armados que
han participado en la guerra
interna colombiana:
guerrilla, paramilitares y
ejercito. De esta manera se
estableci6 que quienes
obligan a Marisol y a su
familia a desplazarse a la
ciudad son los
paramilitares, quienes
controlan la vida de las
personas  en  algunas
pequefias  ciudades vy
pueblos colombianos.
También se establecio (con
respecto a la lectura del
como el

libro  album)
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compartan sus impresiones y
sentimientos.

. Contextualizacion historica
(15 minutos): la docente
explica de manera sencilla qué
es conflicto armado en
Colombia, cuéles son sus
principales caracteristicas y
presenta, mediante algunas
imagenes, a los principales
actores armados (guerrilla,
paramilitares 'y  ejército).
Luego de esto se hace la
aclaracion de aspectos
importantes del cortometraje:
los responsables, razones del
desplazamiento y las acciones
para generar miedo en la
poblacion.

. Comparacion entre el libro
album Un largo camino y el
cortometraje (15 minutos): la
docente promueve una
discusion donde se evidencien
las diferencias y semejanzas
entre el libro album que se leyo
la sesion anterior y el
cortometraje. Posteriormente
los estudiantes  resuelven
algunas preguntas orientadoras

de manera escrita.

desplazamiento  forzado
afecta a las personas,
especialmente a los nifios,
generando  pérdidas o
separaciones  familiares.
Surgieron comentarios de
los estudiantes en cuento a
el dolor de la violencia, el
desplazamiento y el dejar el
hogar por culpa de aquellos

que no quieren la paz.
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5. Expresion  creativa (15
minutos): la docente invita a
los estudiantes a expresar sus
emociones y reflexiones con
respecto al corto audiovisual y
lo explicado en la sesion a
través de la escritura y de un
dibujo, teniendo en cuenta la
pregunta ;cudles son las
lecciones que aprendemos de

esta historia?

4.
20/03/2025

Taller 4
Pelicula: Los
colores de la
montana.
Director:
Carlos  César
Arbeléez

Afo: 2010

93 min.

1. Introduccion (10 min): la
docente invita a los estudiantes a
ver la pelicula de manera reflexiva
orientada desde la pregunta ;de
qué maneras creen que los nifios
pueden verse involucrados en un

conflicto armado?

2. Proyeccion de la pelicula Los
colores de la montafia (110 min):
la pelicula se proyecta en dos
partes de 35 minutos. Se hace
énfasis en algunas escenas clave
que ilustren diferentes aspectos de
la presencia del conflicto armado
en la vida de los nifios.

Después de cada escena, la
docente guia la discusion con

preguntas.

Dos de los 41 estudiantes ya
habian tenido la
oportunidad de ver la
pelicula con su familia.
Estos  dieron  buenos
comentarios, por tanto, se
logré captar gran parte de la
atencion de los estudiantes.
Al finalizar la proyeccién
de la pelicula se les invit6 a
discutir sobre las
situaciones mas relevantes
de la pelicula,
estableciendo, en principio,
personajes (los nifios, sus
familias y los guerrilleros),
lugares (en algun lugar de
Antioquia, la escuela, la
casa de cada uno de los

nifios, la cancha de futbol) y
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3. Explorando la participacién
de los nifios en el conflicto
armado (20 minutos): la docente
explica a partir de los personajes y
de las acciones de la pelicula, el
rol de los nifios en el conflicto
armado colombiano, analizando
el lugar concreto donde se lleva a
cabo la historia, la vida cotidiana
en el campo, la escuela rural, la
mujer y la familia. A manera de
discusion, se establecen las
diferencias entre la vida en lo rural
y en lo urbano y las ventajas y
desventajas que nifios y adultos
tienen viviendo en uno u otro
entorno.

4. Consecuencias para la
infancia (20 minutos): de manera
escrita los estudiantes responden
algunas preguntas.

5. Actividad creativa: Lo que
mas me impacto’ (20 minutos):
la docente pide a los estudiantes a
describir la escena que mas les
haya impactado de la pelicula.
Luego, cada uno elabora un
dibujo representativo de la misma

escena.

acciones (la importancia del
fatbol para los nifios, la
vida del campo, la violencia
armada e intrafamiliar, el
miedo, las minas, el
desplazamiento).

Se concluye con la
participacion  de  dos
estudiantes, alrededor de
temas como la justicia, la
verdad y el ponerse en el

lugar de los otros.

S.
27/03/2025

Taller 5:

1. Introduccién (10 min): la

docente hace una breve

Se inici6 con una breve

presentacion del autor,

43




03/04/2025
10/04/2025

La luna en los
almendros
Autor: Gerardo
Meneses Claros
80 paginas

presentacion del autor. Luego, les
pregunta a los estudiantes qué
saben sobre la vida en el campo
colombiano, estableciendo
relaciones evidentes con la
pelicula vista anteriormente. Para
enriquecer su imaginario, la
docente muestra imagenes de la
vida rural colombiana.

2. Lectura colectiva de la novela
"La Luna en los Almendros™
(180 min): se divide la lectura de
esta obra literaria en tres sesiones
de cinco capitulos cada una. A
medida que se va avanzando en la
lectura, se hace énfasis en algunos
fragmentos clave que ilustran
aspectos de la vida rural, del
conflicto armado, en general y de
la participacion de los nifios en el
conflicto armado, en particular.
Después de cada fragmento, la
docente orienta la discusion
mediante preguntas.

3. Reflexion y empatia (30
minutos): la docente promueve
una reflexion sobre la realidad de
los nifios que viven en zonas de
conflicto en Colombia y en otros
del

lugares mundo mediante

reconociendo que es un
profesor huilense que se
dedicd a escribir literatura
infantil, siendo esta obra
una de las mas reconocidas.
Posteriormente, se
comenzd con la lectura de
manera colectiva de estos
primeros capitulos donde se
ubicaron a los personajes
principales (dos hermanos,
su padre y su madre), los
espacios (rural y urbano) y
una problematica inicial (el
desplazamiento de esta

familia de su finca a un

pueblo). Se recalcaron
aspectos como las
diferencias entre la

educacion rural y la urbana,
las pocas oportunidades de
los nifios para continuar con
sus estudios después de la
primaria y el papel de la
mujer en la vida rural.

En la segunda sesion se
realizo la lectura colectiva
de los capitulos
correspondientes, donde se
evidenci6 a la guerrilla

como el actor armado
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algunas preguntas que son
resueltas de manera escrita.

4. Expresion creativa: ""Mi Voz
por los nifios™ (10 minutos): la
docente invita a los estudiantes a
crear un breve mensaje escrito que
exprese sus sentimientos o
reflexiones sobre la situacién de
los nifios en el conflicto armado,
inspirdndose  en  situaciones
reflejados en la novela.

Algunos estudiantes comparten

voluntariamente sus creaciones.

presente en la historia. Los
estudiantes  establecieron
relacion con la pelicula
vista en cuanto a los nifios,
la escuela y la guerrilla. Se
le dio especial valor al
personaje de la nifia
guerrillera que tanto recalcé
uno de los personajes
principales, retomando el
papel de los nifios en el
conflicto armado
colombiano.

En la tercera sesiobn Se
leyeron los dltimos cinco
capitulos de la novela,
donde se establecid el
problema que tiene que
los

vivir la familia de

personajes principales
frente al ejército, el otro
actor armado que juega un
papel

historia.

importante en la

Adicionalmente,
se leyd sobre la manera en
que se dan los
enfrentamientos entre la
guerrilla y el ejército por
mantener el control de la
zona y como las personas
del

comun quedan
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atrapadas en el cruce de
disparos, lo que les hace
suponer a los estudiantes en
primera medida que esta es
la razon por la cual los
protagonistas de la novela
tuvieron que salir
desplazados.

Culminada la  lectura,
algunos estudiantes dieron
una apreciacion de lo leido,
estableciendo como se vive
el conflicto armado en la
ruralidad en comparacion
con lo que se vivimos en un
entorno como el nuestro.
Ademas, afirmaron que los
nifios no tienen por que
vivir estas situaciones de
guerra ni con sus familias ni
como actores armados; los
nifios y todas las personas
en Colombia merecen vivir

en paz.

6.
24/04/2025

Actividad de

cierre

1. Momento de recuerdo Yy
conexion (30 min): el taller se
desarrolla  en un ambiente
tranquilo amenizado con mdsica
suave que permita la reflexién. La
docente proyecta algunas

imagenes que permiten recordar

Conforme a lo trabajado
durante los talleres, los
estudiantes en conjunto
elaboraron un mural donde
plasmaron aprendizajes vy

posturas adquiridas frente
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algunas escenas clave de lanovela | al ~ Conflicto ~ Armado
0 de la pelicula e invita a los | colombiano.

estudiantes a relacionar una frase
impactante en relacion con los
nifios y el conflicto.
Posteriormente, se desarrolla una
reflexion colectiva alrededor de
las siguientes preguntas: ;Qué
historias nos contaron los nifios de
la pelicula y los nifios de la
novela? ;Qué tienen en comun sus
experiencias?

2. EImuro de laempatiay la paz
(30 min): en tres pliegos de papel
kraft, se organiza el Muro de la
empatia y la paz" y se invitar a
cada estudiante a escribir o
dibujar en el muro un mensaje
corto que exprese un sentimiento,
una reflexion o una comprension
profunda sobre la experiencia de
los nifios en el conflicto armado,
poniéndose en su lugar. Al
terminar, los estudiantes hacen
lectura de los mensajes de los

demas.

Hallazgos
A partir de la pregunta de investigacion que buscaba dar cuenta de la aproximacion que tiene un

grupo de estudiantes del ciclo Il de un colegio del sur oriente de Bogotéa a la conciencia historica
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en relacién al conflicto armado, posterior a la lectura o visualizacién de cuatro textos narrativos

que giraban en torno a dos ejes (el desplazamiento forzado y los nifios en el conflicto armado), fue

posible detectar en un principio las nociones que tenian los estudiantes sobre el tema para dar paso

a los talleres pedagdgicos que tuvieron como fundamento la lectura de las cuatro narraciones

propuestas, lo cual llevéd a revelar cuél fue su aproximacion a la conciencia histérica del conflicto

armado colombiano.

Es asi como al finalizar con la respectiva categorizacion de los datos arrojados por cada una de las

actividades se establecieron los siguientes hallazgos:

¢ Qué preconceptos tienen los
estudiantes sobre el conflicto
armado en Colombia?

¢ Cudles son las
reflexiones que los
estudiantes hacen sobre
el desplazamiento
forzado en Colombia?

¢ Cudles son las
reflexiones que los
estudiantes hacen
sobre el papel de los
nifos en el conflicto
armado en Colombia?

Taller
1

A partir del cuestionario
propuesto, donde se
preguntaba sobre algunas
generalidades del pasado
reciente con relacion al
conflicto armado en Colombia,
se formo una idea de cuales
eran los preconceptos que los
estudiantes tenian sobre el
tema. Aqui fue posible
determinar que, de los 41
estudiantes, solo 11 reconocian
de antemano algunos
conceptos relacionados con el
conflicto armado, porque en
compafiia de sus padres vieron
peliculas relacionadas, noticias

o escucharon hablar del tema a
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los adultos de su entorno
cercano.

Para construir sus respuestas,
usaban algunas palabras clave
como Catatumbo, guerrilla,
violencia, armas, secuestro,
guerra,  ejército,  policias,
paramilitares, desplazamiento,
las cuales dan luces de un
conocimiento minimo del tema
y de los vacios existentes que
podrian completarse al otorgar
significado a lo que se leeria
posteriormente. En el caso de
los demaés estudiantes (30), los
preconceptos giraban en torno
a otros temas de actualidad de
nula relacion con lo que se les
solicitaba, 0
como no sabian del tema,
simplemente no respondian.

A pesar de que, en la
sociedad actual, la informacion
circula libremente en los
medios de comunicacion, las
redes sociales o de persona en
persona, no todos los nifios
tienen el contacto o el interés
para hablar de historia, mas alla
de lo que se habla en la escuela.

Es por eso que encontrar una
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fraccion minima de estudiantes
que manejen algunas nociones
generales sobre el conflicto
armado, es un descubrimiento
positivo que permitio
comenzar a construir el camino

hacia los dos ejes propuestos.

Taller
2

Con el libro &lbum Un
largo camino, los
estudiantes  hacen una
reflexion inicial sobre la
migracion y la busqueda
de refugio a partir algunas
preguntas que permitieron
que el dialogo fuera
enriquecedor:

¢Por qué el pingiino y la
osita tuvieron que
abandonar su hogar?

¢Qué dificultades
enfrentaron durante su
viaje? jCOmo se sintieron
los personajes al tener que
dejar su hogar?

¢Existen  similitudes 'y
diferencias  entre  las
razones por las que migran
estos animales y las

personas?

50



¢Se identifican con alguna
situacion  similar  que
hayan vivido o escuchado
de otras personas?

A proposito de esta ultima
pregunta, durante un
momento de la discusion,
una estudiante quiso contar
sus  compafieros  una
vivencia propia frente a
como, por mejorar su
calidad de vida, sus padres
habian tomado la decision
de salir de su ciudad de
origen (Barranquilla) hacia
Centroamerica, pero al
hallar muchos obstaculos
para migrar, se
devolvieron a Colombia y
han vivido en diferentes
ciudades hasta llegar a
Bogota, donde llevan ocho
meses. También contaba
que no era facil llegar a un
lugar nuevo donde habia
costumbres diferentes v,
que a pesar de que las
personas los acogian bien,
siempre  habia  cierta

tristeza, porque extrafiaba
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su hogar, su familia y sus
amigos.

Mediante el uso de la
personificacion, esta
lectura  contribuyé a
sensibilizar ~ sobre las
realidades sociales de
nuestro pais y a crear un
vinculo emocional de
donde surgi6 una historia
de vida de una estudiante,
fomentando una actitud
empética y solidaria frente
a lo que viven otros. Esto
se  mostr6  mediante

“«

expresiones como “‘que
miedo pasar por eso”, “no
sabia que eso también
podia pasarnos a
nosotros” u “ojala nunca

le pase eso a mi familia”.

Taller
3

Con la observacion del
corto audiovisual Una
historia de desplazamiento
forzado: te cuento mi
cuento, los estudiantes
participaron de manera
activa en un conversatorio,
donde el dialogo se generd
a través de las principales

acciones que mencionaba
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el video. De esta manera,
identificaron por primera
vez a los actores
involucrados en el
conflicto armado
colombiano (querrilla,
paramilitares y ejército),
su papel en el
desplazamiento forzado y
sus consecuencias,
entendiendo asi que la
violencia no solo afecta
fisicamente, sino  que
también  causa  dafos
emocionales y sociales,
como la perdida de seres
queridos, la ruptura de
familias y la destruccion
de comunidades. Ademas,
al ponerse en el lugar de
los personajes del corto,
los nifios desarrollaron una
mayor empatia hacia las
personas que han sufrido el
desplazamiento forzado y
conociendo la importancia
de la solidaridad, el apoyo
mutuo, el valor de la paz y
la justicia en una sociedad
tan marcada por la

violencia, la injusticia y la
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falta de empatia. Durante
el didlogo que se genero en
esta sesion, una estudiante
quiso realizar su aporte
contando que en su familia
habia una prima que sali6
desplazada de un
municipio del Cauca con
su hija pequefia, por los
enfrentamientos de la
guerrilla con el ejército y
que  actualmente  se
encuentran viviendo en

Bogota.

Taller

Después de la
proyeccion  de la
pelicula Los colores de
la montafa, se genero
un conversatorio donde
se evidenci6 que los
estudiantes
establecieron
conexiones
significativas entre la
ficcion y la realidad que
en muchos  casos
resultan desconocidas:
las duras labores del
campo, el trabajo de la
mujer campesina, la

violencia intrafamiliar,

54



la escuela rural. Esto
mostrd que la vida en el
campo es mucho mas
compleja de lo que se
cree en la ciudad y esta
marcada por
problematicas y
desafios que van mas
alli de lo que las
personas de la ciudad
creemos saber.

Asi como la pelicula
retrata la vida rural en
algin lugar de tierras
antioquefias,  tambien
alude de manera directa
a las consecuencias del
conflicto armado en el
territorio  colombiano.
Los grupos armados
(paramilitares, guerrilla
y ejercito) y el
enfrentamiento

constante, la busqueda
de apoyo entre la gente
campesina, las minas
antipersona, los letreros
en las paredes de la
escuela, el
desplazamiento y la

muerte.
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Es de esta
manera se aproximé a
una vision méas amplia
de lo que es ser nifio en
un  contexto  rural
marcado por el conflicto
armado y permeado por
otras problematicas que
son invisibles para los
nifios de la ciudad,
debido a la diferencia en
las condiciones de vida.
Reflexionar sobre estos
temas les permitio a los
estudiantes, ademas de
identificar  elementos
importantes de nuestra
realidad nacional,
desarrollar algunas
habilidades sociales
como el respeto, la
observacion y la
escucha  activa, la
comunicacion efectiva
de sus opiniones y, en
ultimas, experimentar la
empatia y la asertividad.
A través de un dibujo,
cada estudiante

representd6  lo  mas

impactante, habiendo
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mayor coincidencia en
tres situaciones: 1. La
muerte de cerdo por la
mina quiebrapatas; 2. El
intento de recuperar el
balon de futbol,
poniendo en riesgo la
vida de Pocaluz y del
perrito. 3. El asesinato
del papa de Julian y la
desaparicion del papéa de
Manuel.

Taller
5

Con la lectura de la
novela La Luna en los
almendros, los
estudiantes se
adentraron aun mas en
el tema del papel de los
niflos en el conflicto
armado y retomando
algunos aspectos que se
observaron en la
pelicula frente a la labor
diaria de hombres vy
mujeres en el campo o
las condiciones en las
que se desenvuelve la
escuela en el contexto
rural colombiano. Sin

embargo, aqui aparecen

dos  aspectos  que
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generaron  en los
estudiantes controversia
y reflexion: en primer
lugar, el reclutamiento
forzado de nifios. La
nina del fusil se
convierte la obsesion del
protagonista de la
historia: una nifia de
mas 0 menos su edad (9
afios),  vestida de
camuflado que con su
figura menuda carga un
pesado fusil. En
segundo  lugar, el
panfleto de la guerrilla,
un papel donde Ila
guerrilla invita a los
nifios y jovenes del
pueblo a que se unan a
las armas y que termina
metiendo en problemas
con el ejército a la
familia protagonista al
pensar que apoyaban a
la guerrilla en la zona.

Estas dos situaciones,
invitaron a los
estudiantes a escribir un

cuento teniendo en

presente lo leido en la
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novela. Las historias
coincidian al narrar lo
que vivian los nifios y
sus familias en el
campo, acosados
principalmente por la
guerrilla, quienes
buscan el reclutamiento
forzado de los nifios o
terminan desplazando a
las  familias para

conservar la vida.

Taller
6

Se desarrolld el cierre de la intervencion, donde los
estudiantes hicieron un breve resumen de lo trabajado
con las narrativas propuestas, haciendo enfasis en el
dolor de lo que provoca la guerra para los nifios y sus
familias. En principio se retomé la idea del
desplazamiento forzado, razén por la cual familias de
diferentes partes del pais deben abandonar sus
hogares para empezar de nuevo en las grandes
ciudades. Algunos nifios establecieron relacion con lo
que esta sucediendo en el Catatumbo (Norte de
Santander), donde las familias afectadas por la
violencia del enfrentamiento armado, prefirieron
desplazarse a Cucuta con tal de preservar la vida.

En cuanto al papel de los nifios en el conflicto interno,
reconocieron que los nifios y jovenes también se ven
afectados por ideas que no son las suyas. La escuela
es un espacio que debe reconocerse como un territorio
de paz, pero en el campo se ve afectada directamente.

Algunos, recordaban los letreros que los guerrilleros
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y los paramilitares dejaban en los muros de la escuela
de La Pradera, en el caso de la pelicula Los colores de
la montafa, y las expresiones que tiene los nifios
protagonistas como una bldsqueda de alternativas a la
guerra en relacion al fatbol.

En el caso de la novela La luna de los almendros, fue
muy importante la figura de la nifia del fusil como
aquello que no deberia ser. Para continuar con el
didlogo se retom6 un apartado, donde el nifio
protagonista observa a la nifia con el uniforme verde
y con el peso del fusil que le impide caminar con
facilidad en contraste con el imaginario que tiene de
una nifia con un vestido amarillo y un morral con los
cuadernos de la escuela. Algunos comentarios giraron
en torno a la tristeza que produce ver a una nifia en
estas condiciones, ya que los nifios en lugar de estar
en lugares peligrosos, deberian estar jugando, riendo
0 aprendiendo cosas para la vida. Uno de los
estudiantes hizo alusion a la noticia del nifio
secuestrado durante 11 dias y puesto en libertad,
recientemente, gracias a la intervencién de su familia
y de las autoridades.

Finalmente, una de las estudiantes hace la reflexion
sobre el valor de la paz como derecho y deber,
recordando lo que habian visto en sociales. A partir de
lo anterior, los estudiantes elaboraron un afiche
donde escribieron un mensaje de esperanza y de paz
para los nifios y las familias que viven diariamente las

consecuencias del conflicto armado.
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CONCLUSIONES

Inicialmente, se pudo determinar que la conciencia historica de los estudiantes respecto al
Conflicto Armado en Colombia se encontraba en un estado inicial, donde el conocimiento previo
se reducia, en la mayoria de los casos, a referencias aisladas y fragmentarias, adquiridas
principalmente en contextos familiares 0 mediaticos. Investigaciones sefialan que “la percepcion
infantil del conflicto suele estar determinada por lo que ven en los medios y las creencias de su
entorno inmediato” (Garcia, A. & Rodriguez M. 2019, p. 92), lo cual subraya, en primera medida,

la necesidad de orientar la ensefianza hacia el contexto historico y humano.

Por otro lado, de acuerdo con lo planteado por Jérn Risen, la conciencia historica se
manifiesta como la capacidad de establecer relaciones significativas entre el pasado, el presente y
el futuro, otorgando sentido a la experiencia humana a lo largo del tiempo (Catafio, 2011, p. 229).
A partir de esta premisa, se identifico que unicamente un reducido grupo de estudiantes (11 de 41)
evidencio un vinculo incipiente con dicha conciencia. Aunque sus nociones aun eran elementales
y se centraban en términos clave, estas funcionaron como anclas seméanticas que pudieron ser

ampliadas, favoreciendo un conocimiento mas profundo y reflexivo del devenir histérico.

En relacion con las reflexiones de los estudiantes sobre el desplazamiento forzado en
Colombia, la presentacion de las dos primeras narrativas sobre este fenGmeno gener6é un impacto
emocional significativo, evidenciando el surgimiento de una reflexién empatica. Los estudiantes
expresaron sentimientos de tristeza y solidaridad al comprender que el desplazamiento implica
abandonar el hogar, las pertenencias, los amigos y otros vinculos familiares, enfrentando ademas

la incertidumbre de llegar sin recursos a un entorno desconocido.
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Las discusiones grupales revelaron emociones de miedo e inseguridad, especialmente al
imaginar la angustia que experimentan los nifios al verse obligados a huir junto a sus familias.
Conocer que Colombia figura entre los ocho paises con mayor nimero de casos de desplazamiento
forzado infantil en el mundo (Avila, A., 2021, parr. 1), ampli6 la perspectiva de los estudiantes
sobre la magnitud del problema, favoreciendo el desarrollo de habilidades sociales como la

empatia, la reflexion y toma de decisiones.

Durante las socializaciones, los estudiantes debatieron sobre los derechos fundamentales y
la justicia social, reconociendo los multiples riesgos asociados al desplazamiento, tales como la
pérdida de acceso a la educacion, la exposicion a situaciones de abuso y el incremento de la
pobreza. En sintesis, este segundo momento pedagdgico permitié que los estudiantes transitaran
desde una postura inicial de indiferencia o desconocimiento hacia una actitud reflexiva y solidaria,
manifestando indignacion ante la injusticia del desplazamiento forzado y desarrollando una

sensibilidad méas profunda hacia las victimas de este fenOmeno.

En las siguientes sesiones en las que se abordd la infancia en el Conflicto Armado, se
evidencié que, al articular recursos narrativos y audiovisuales, es posible favorecer en los
estudiantes un proceso de construccion de conciencia histdrica: a través del contacto con la ficcion
inspirada en realidades concretas, los estudiantes no solo identificaron problematicas visibles del
contexto rural colombiano —trabajo campesino, desigualdad de género, precariedad educativa,
violencia intrafamiliar—, sino que también se aproximaron a comprender las consecuencias
estructurales del Conflicto Armado: desplazamiento, muerte, minas antipersona y, de manera
especialmente impactante, la manera en la que la guerra afecta a los menores. Los estudiantes
identificaron a los nifios como victimas de la violencia armada de manera directa en el caso del

reclutamiento forzado o indirecta a través de situaciones gue golpean a los nifios y a sus familias.
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Fue importante reconocer las cifras arrojadas por la Unicef, que junto al ICBF, se han dado a la
tarea de reportar los “mas de 1.000 casos de reclutamiento, uso y utilizacion de nifias, nifios y
adolescentes para el conflicto armado ocurridos desde 2019” (Unicef, s.f. parr. 8), lo cual les invit6
a considerar como inaceptable que un nifio sea forzado a tomar un arma en lugar de estar en la
escuela. Varios estudiantes expresaron que estos hechos interrumpen la nifiez, ya que los nifios
deben “reir, jugar y estudiar”, ademas de vulnerar derechos fundamentales como el derecho a una
familia, a un hogar o a la paz. A la vez, incorporaron de manera sencilla la idea de que ellos mismos
pueden ser agentes de cambio en la construccién de paz: los nifios “no s6lo como victimas del
conflicto armado, sino también como agentes activos en la construccion de la paz” (Children
Change Colombia, 2024, p. 7). Asi, al final del taller los estudiantes manifestaron un compromiso
solidario: se mostraron motivados a compartir lo aprendido con otros y a apoyar iniciativas de paz

en su comunidad.

En conjunto, los hallazgos indican una transformacion progresiva en el pensamiento de los
estudiantes, pues a medida que se iba avanzando en el ejercicio, de donde partieron con ideas vagas
sobre lo que significaba el Conflicto Armado, finalizaron con una postura mas reflexiva y humana.
A medida que se avanzo en el desarrollo de los talleres, se potencié la empatia (al conectar
emocionalmente con las historias narradas) y el dialogo constructivo (al socializar en grupo) y el

desarrollo de habilidades sociales clave, como la escucha activa y la solidaridad.

En consonancia con Risen, este proceso educativo demuestra que la conciencia histérica
no surge Unicamente del conocimiento de hechos pasados, sino de la comprensién de sus
conexiones con el presente y sus implicaciones para el futuro. En este sentido, el trabajo
desarrollado permitié a los estudiantes proyectar sus reflexiones hacia la construccién de una

memoria histdrica mas incluyente y comprometida con la justicia social y la paz.
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Anexos
Anexo #1

Taller # 1: Explorando nuestras ideas sobre el conflicto Armado en Colombia
Materiales:

o Cuestionario

e Lépicesy colores
Desarrollo:
1. Introduccidn (5 min): la docente presenta a los estudiantes el trabajo que se desarrollara en las
siguientes ocho sesiones en torno al tema el conflicto armado en Colombia.
2. Cuestionario (35 min): la docente le facilita a cada uno de los estudiantes una copia del
cuestionario, les da las indicaciones para responderlo invitandolos a traer los saberes previos que
tienen sobre este tema.

PREGUNTAS GENERADORAS

1. ¢Qué sabes sobre el conflicto armado en Colombia? ¢Has escuchado hablar de la guerrilla, el
paramilitares y el ejército?
2. ¢Crees que los nifios deben participar en la guerra? ;Por queé si 0 por qué no?
3. ¢Qué piensas de los nifios que han vivido en medio del conflicto armado? ¢Que cosas les dirias
para darles esperanza?
4 ;Qué piensas sobre los nifios que han sido reclutados por grupos armados? ;Qué crees que
sienten? ;Que podemos hacer para ayudarlos?
5. ¢Qué cosas pueden hacer los nifios para construir la paz en Colombia? ;Como podemos ayudar
para que no haya mas violencia?
6. (Qué crees que significa “desplazamiento forzado”? Imagina que tienes que dejar tu casa, tus
amigos Y tus juguetes favoritos, ¢qué sentirias?
7. ¢Por qué crees que algunas personas tienen que irse de sus casas o de sus lugares de origen?
¢Qué cosas pueden hacer que una familia tenga que huir?
8. ¢Has escuchado alguna historia de personas que han tenido que desplazarse? ;Qué te ha llamado

la atencidn de esas historias?
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Anexo # 2

Taller # 2: Descubriendo qué es el desplazamiento forzado.
Proposito: Introducir el concepto de desplazamiento forzado.
Materiales:

e Cuento Un largo camino de Beatriz Eugenia Vallejo.

o Imagenes de pingliinos y 0s0s en su habitat natural.

o Hojas de papel, lapices y colores.
Desarrollo:

1. Introduccién (5 min): la docente comienza realizando algunas preguntas con el fin de generar
interés en el contenido del cuento: ¢alguna vez han tenido que mudarse o dejar un lugar que les
gustaba mucho? ;Como se sintieron?

2. Lectura del libro album Un largo camino (20 min): la docente presenta el cuento,
mencionando que trata sobre animales que tuvieron que dejar sus hogares por razones inesperadas.
Se inicia con la lectura en voz alta, haciendo pausas para observar las imagenes y generar preguntas
sencillas sobre lo que esta sucediendo y cdmo se sienten los personajes.

3. Andlisis y discusion (30 minutos): la docente abre un espacio de conversacion dirigida a traves
de las siguientes preguntas:

v' ¢Qué podemos entender como desplazamiento forzado?

v ¢Por qué el pingiiino y la osita tuvieron que abandonar su hogar?
v ¢Qué dificultades enfrentaron los personajes durante su viaje?

v' ¢Como se sintieron los personajes al tener que dejar su hogar?

v' ¢Como fue la llegada de los personajes a su nuevo hogar?

v ¢Fue facil adaptarse a un nuevo entorno?

v ¢Existen similitudes y diferencias entre las razones por las que migran los animales y las
personas?

v' ¢Se identifican con alguna situacion similar que hayan vivido o escuchado? ¢Cual?

4. Introduccion al concepto de desplazamiento forzado (15 minutos): la docente explica de
manera sencilla que, asi como al pinguino y a la osa los obligaron a irse, a veces a las personas
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también se ven obligadas a dejar sus hogares por diferentes motivos, como la violencia o los
problemas en sus comunidades. Es asi como se aclara el significado de la expresion
"desplazamiento forzado" como el hecho de tener que irse de un lugar por obligacion, no por
eleccion.

5. Actividad creativa: ""No estés solo™ (20 minutos): la docente anima a los estudiantes a escribir

un mensaje de motivacién para un nifio o una nifia que haya vivido el desplazamiento forzado.
Luego, cada uno elabora un dibujo representativo sobre la historia de Guillermo y Ana.
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Anexo # 3

Taller # 3: Entendiendo el desplazamiento forzado

Proposito: Desarrollar la empatia y la comprensién sobre el desplazamiento forzado y su impacto

en los nifios y sus familias.

Materiales:

o Cortometraje: Una historia de desplazamiento forzado: te cuento, mi cuento (2012).
« Imagenes representativas (guerrilla, paramilitares y ejército).
« Hojas de papel, lapices y colores

Desarrollo:

6. Introduccion (5 minutos): se inicia con una breve conversacion sobre qué significa
"desplazamiento forzado", teniendo en cuenta lo dialogado en la clase anterior. Luego, se les
pregunta a los estudiantes si han vivido o escuchado hablar sobre alguna situacion similar.

7. Visualizacion y analisis del cortometraje (20 minutos): se les pide a los estudiantes que
presten atencion a las emociones y experiencias de los personajes, especialmente los nifios.
Posterior a la proyeccion del cortometraje, se abre un espacio para que los compartan sus
impresiones y sentimientos.

8. Contextualizacion historica (15 minutos): la docente explica de manera sencilla qué es
conflicto armado en Colombia, cuéles son sus principales caracteristicas y presenta, mediante
algunas imagenes, a los principales actores armados (guerrilla, paramilitares y ejército). Luego
de esto se hace la aclaracion de aspectos importantes del cortometraje: los responsables, razones
del desplazamiento y las acciones para generar miedo en la poblacion.

9. Comparacion entre el libro aloum Un largo camino y el cortometraje (15 minutos): la
docente promueve una discusion donde se evidencien las diferencias y semejanzas entre el libro
album que se leyd la sesidn anterior y el cortometraje. Posteriormente los estudiantes resuelven
algunas preguntas orientadoras de manera escrita:
¢Cdmo se sienten los nifios que son desplazados?
¢Qué significa perder el hogar y la familia?
¢Por qué es importante conocer historias como la de Marisol?

10.  Expresion creativa (15 minutos): la docente invita a los estudiantes a expresar sus

emociones Yy reflexiones con respecto al corto audiovisual y lo explicado en la sesién a través
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de la escritura y de un dibujo, teniendo en cuenta la pregunta ¢cuales son las lecciones que

aprendemos de esta historia?
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Anexo #4

Taller # 4: La infancia y el conflicto armado en Los colores de la montafia.
Proposito: Reflexionar sobre las diferentes maneras en que los nifios pueden verse involucrados
en el conflicto armado colombiano.
Materiales:
o Pelicula Los colores de la montafia.
o Hojas de papel, lapices y colores.
Desarrollo:
1. Introduccién (10 min): la docente invita a los estudiantes a ver la pelicula de manera reflexiva
orientada desde la pregunta ¢de qué maneras creen que los nifios pueden verse involucrados en un

conflicto armado?

2. Proyeccion de la pelicula Los colores de la montafia (110 min): la pelicula se proyecta en dos
partes de 35 minutos. Se hace enfasis en algunas escenas clave que ilustren diferentes aspectos de
la presencia del conflicto armado en la vida de los nifios.
Después de cada escena, la docente guia la discusion con preguntas como:

v" ¢Qué vimos en esta escena?

v' ¢Cbémo se sienten los nifios en esta situacion?

v ;De qué manera el conflicto esté afectando sus vidas?

v' ¢Qué rol tienen los nifios en esta escena?
3. Explorando la participacion de los nifios en el conflicto armado (20 minutos): la docente
explica a partir de los personajes y de las acciones de la pelicula, el rol de los nifios en el conflicto
armado colombiano, analizando el lugar concreto donde se lleva a cabo la historia, la vida cotidiana
en el campo, la escuela rural, la mujer y la familia. A manera de discusion, se establecen las
diferencias entre la vida en lo rural y en lo urbano y las ventajas y desventajas que nifios y adultos
tienen viviendo en uno u otro entorno.
4. Consecuencias para la infancia (20 minutos): de manera escrita los estudiantes responden las
siguientes preguntas:

v' ¢Como crees que se sienten los nifios de la pelicula?

v' ¢Qué significa perder la seguridad de un hogar y la familia?

v' ¢Como crees que afecta el conflicto armado a los nifios?
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v ¢Por qué crees que el conflicto armado provoca el desplazamiento forzado de los nifios y

sus familias?
5. Actividad creativa: "'L.o que mas me impacto' (20 minutos): la docente pide a los estudiantes

a describir la escena que mas les haya impactado de la pelicula. Luego, cada uno elabora un dibujo

representativo de la misma escena.
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Anexo #5

Taller # 5: Voces del campo y miradas del conflicto armado en Colombia.
Propdsito: Reflexionar las diversas maneras en que el conflicto armado afecta a los nifios en el
contexto rural, a partir de la lectura de la novela "La Luna en los Almendros".
Materiales:

o Copias de la novela La Luna en los Almendros de Gerardo Meneses.

« Imégenes o fotografias que representen la vida rural colombiana (paisajes, actividades

agricolas, familias campesinas).

« Hojas de papel, lapices y colores.
Desarrollo:
1. Introduccién (10 min): la docente hace una breve presentacion del autor. Luego, les pregunta
a los estudiantes qué saben sobre la vida en el campo colombiano, estableciendo relaciones
evidentes con la pelicula vista anteriormente. Para enriquecer su imaginario, la docente muestra

imagenes de la vida rural colombiana.

2. Lectura colectiva de la novela ""La Luna en los Almendros™ (180 min): se divide la lectura
de esta obra literaria en tres sesiones de cinco capitulos cada una. A medida que se va avanzando
en la lectura, se hace énfasis en algunos fragmentos clave que ilustran aspectos de la vida rural, del
conflicto armado, en general y de la participacion de los nifios en el conflicto armado, en particular.
Después de cada fragmento, la docente orienta la discusion con preguntas como:

v' ¢Cbémo viven los nifios el conflicto? ;Qué ven y escuchan?

v' ¢Cbémo se sienten ante el miedo y la violencia?

v ¢Por qué tienen que abandonar su hogar? ;Qué pierden?

v' ¢Como intentan sobrevivir y mantener la esperanza en medio de la adversidad?

v' ¢De qué maneras el conflicto les roba su infancia?

v' ¢Qué significa para un nifio tener que abandonar su hogar y su vida?
3. Reflexion y empatia (30 minutos): la docente promueve una reflexion sobre la realidad de los
nifios que viven en zonas de conflicto en Colombia y en otros lugares del mundo mediante algunas
preguntas que son resueltas de manera escrita:

v" (Creen que la historia de los nifios de "La Luna en los Almendros" se parece a la de otros

nifos que viven en guerra?

v' ¢Qué podemos aprender de su experiencia?
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v' ¢Cbémo podemos mostrar empatia y solidaridad hacia ellos?

v' ¢Qué podemos hacer en nuestro entorno para promover la paz y el respeto por la vida de
todos los nifios?
4. Expresion creativa: ""Mi Voz por los nifios" (10 minutos): la docente invita a los estudiantes
a crear un breve mensaje escrito que exprese sus sentimientos o reflexiones sobre la situacion de
los nifios en el conflicto armado, inspirdndose en situaciones reflejados en la novela.
Algunos estudiantes comparten voluntariamente sus creaciones.
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Anexo # 6

Taller # 6: Rompiendo silencios por los niiios del campo colombiano

Proposito: Consolidar la conciencia histérica mediante la empatia y la solidaridad de los
estudiantes hacia la situacion de los nifios en el conflicto armado colombiano.
Materiales:

e Imagenes de las escenas clave de la novela y la pelicula trabajadas anteriormente.

e Frases impactantes de ambas narrativas.

e Hojas de papel, lapices, colores y marcadores.

e Papel kraft.

e Mdsica suave.
Desarrollo
1. Momento de recuerdo y conexion (30 min): el taller se desarrolla en un ambiente tranquilo
amenizado con musica suave que permita la reflexion. La docente proyecta algunas imagenes que
permiten recordar algunas escenas clave de la novela o de la pelicula e invita a los estudiantes a
relacionar una frase impactante en relacion con los nifios y el conflicto.
Posteriormente, se desarrolla una reflexion colectiva alrededor de las siguientes preguntas: (Qué
historias nos contaron los nifios de la pelicula y los nifios de la novela? ;Qué tienen en comin sus
experiencias?
2. El muro de la empatia y la paz (30 min): en tres pliegos de papel kraft, se organiza el Muro
de la empatia y la paz" y se invitar a cada estudiante a escribir o dibujar en el muro un mensaje
corto que exprese un sentimiento, una reflexion o una comprension profunda sobre la experiencia
de los nifios en el conflicto armado, poniéndose en su lugar. Al terminar, los estudiantes hacen

lectura de los mensajes de los demas.
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Anexo # 7:

Desarrollo taller # 1
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Anexo # 8:

Desarrollo taller # 2
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Anexo # 9:

Desarrollo taller # 3
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Anexo # 10:

Desarrollo taller # 4
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Anexo # 11:

Desarrollo taller # 5

Phwn Cucrme
om 408

89



Anexo # 12:

Desarrollo taller # 6
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Anexo # 13:

Estudiantes 401
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