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Resumen 

Surge la presente investigaci·n acerca de las ñRepresentaciones Sociales sobre Conflicto 

Armadoò donde a partir de la informaci·n obtenida y mediante la aplicaci·n de teorías, 

metodologías entre otros elementos de conocimiento, se da un acercamiento al flagelo del 

conflicto armado desde las experiencias de niños y niñas vinculados al programa Atrapasueños 

de la Secretaria Distrital de Integración Social, específicamente al escenario de las Casas De 

Memoria y lúdica, ya que son una población directa o indirectamente afectada por dicha 

situación.  El conflicto armado además de interrumpir y limitar el goce de los derechos de los 

niños y las niñas consagrados en el Código de Infancia y Adolescencia y los Tratados 

Internacionales respecto al asunto, también genera rupturas en los vínculos afectivos y 

significaciones , dificultades para que en el seno de las familias se construyan los ambientes de 

crianza y desarrollo que se requieren en este momento de la vida.; es a partir de este momento 

que los niños, las niñas y sus familias  van configurando representaciones acerca de la guerra y el 

mismo conflicto interno. Por tanto se da una mirada investigativa para la Universidad Distrital 

Francisco José de Caldas como para las modalidades que trabajan en la Estrategia Atrapasueños,  

en pro de una construcción de conocimiento frente al tema de Infancias, Cultura y Desarrollo, a 

partir de la dinámica contextual del país, como es en este caso son  los diálogos de paz  y el post-

conflicto. 
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Abstract 

The current research aims about the ñsocial representations of armed conflictò where starting 

the information obtained and through appliying theories, methodologies between some 

knowledge elements, an approach is given to the conflict armed painful since children 

experiences of the Dreamcatcher program from social integration secretary, specifically memory 

and ludic houses it´s directly or indirectly affected by such emergency population. 

The armed conflict also interrupt and limit the enjoyment the rights of childrens, enshrined on 

the childhood and adolescence code and international treaties on the issue, also generating 

ruptures in bondings, meaning difficulties in the famillyôs upbringing and development 

environments that are needed at this time of life are built. Starting in this time that childrens and 

his falilies they are setting representations about the war and internal conflict same. 

Therefore it gives an investigative gaze to the university FRANCISCO JOSE DE CALDAS as for 

workind modalities in the strategy Dreamcatcher to build knowledge about the childhood, 

culture and development themes from the contextual dynamics of the country such an this time 

peace dialogues and post- conflict.  
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Introducción  

 
Partiendo del interés del equipo de profesionales de áreas como Psicología y Trabajo Social, 

quienes realizaron la Especialización en Infancia, Cultura y Desarrollo, surge la presente investigación 

acerca de  las ñRepresentaciones Sociales sobre Conflicto Armado en los niños y niñasò donde a partir de 

la información obtenida y mediante la aplicación de teorías, metodologías entre otros elementos de 

conocimiento, se da un acercamiento al flagelo del conflicto armado desde las experiencias de niños y 

niñas vinculados al programa Atrapasueños de la Secretaria Distrital de Integración Social, ya que son 

una población directa o indirectamente afectada por dicha situación. 

 
Así mismo, durante la construcción de los diferentes marcos de referencia como en la validación 

y  aplicación de instrumentos, se logra obtener herramientas para el desarrollo del trabajo de campo, en el 

cual, el equipo de profesionales a cargo de Casa Memoria y Lúdica del Centro Dignificar Chapinero, 

modalidad de la estrategia Atrapasueños, brindan espacios dentro de los que no solo se logra un 

acercamiento a los niños y las niñas vinculados al programa, sino que además da un paso más a la re-

significación de la educación de la infancia con relación al conflicto a puertas de un post-conflicto. 

 

Este trabajo consta de varios capítulos, dentro de los cuales está el planteamiento de la problemática 

donde se expone el nivel de afectación que tienen los niños y las niñas frente a este flagelo que se ha dado 

en diferentes zonas y regiones del país, de acuerdo a este planteamiento se elabora una pregunta de 

investigación la cual junto con los objetivos que aparecen posteriormente, definen  la  ruta de 

investigación. La justificación pretende mostrar la razón y sentido de esta investigación. Se continua con 

el Marco Teórico donde se establecen las categorías conceptuales que aportan a la perspectiva, formación 

y fundamento investigativo. Luego se define el Enfoque Metodológico retomado de la propuesta del 

Autor Jean Claude Abric quien establece un proceso de abordaje e intervención para acercarse al estudio 

de las representaciones sociales, a partir de esto, se establece una ruta metodológica con unas fases de 

desarrollo, diseño y ejecución de las técnicas e instrumentos, allí fue necesario hacer una caracterización 

de la población sujeto de estudio, teniendo en cuenta aspectos sociales y culturales. En el siguiente 

apartado está el análisis e interpretación de los datos e información encontrada en la aplicación de 

instrumentos, los principales hallazgos y la discusión a raíz de las categorías de estudio. Finalmente se 

elaboran unas Conclusiones y unas Recomendaciones. 
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1. PLANTEAMIENTO  DEL PROBLEMA  

Durante varias décadas Colombia ha sido testigo de un proceso que para muchos es la 

esperanza de cambio y de la tan anhelada paz, ya que ha sido una guerra prolongada, en donde se 

ha visto afectada parte de la población tanto rural como urbana, involucrando a familias enteras. 

Las estadísticas señalan que en promedio en los últimos años, de cada cuatro personas que 

mueren por causa del conflicto, tres son civiles (Coalición, 2003, p. 3).; desencadenando 

situaciones de vulneración tales como el incremento en desplazamientos forzados a las 

principales ciudades, violencia sexual, desescolarización y el reclutamiento de niños, niñas y 

adolescentes en grupos armados, actores que han tenido que presenciar los resultados de un 

conflicto, dejando en ellos huellas negativas que de alguna manera debilitan el sueño de una 

Colombia mejor con mayores oportunidades en el presente y futuro. ñDurante el período de julio 

2001 a junio 2002,  40 niñas perdieron la vida a causa de la violencia sociopolítica, más de una 

niña cada 10 días y 24 jóvenes perdieron la vida, es decir, una cada 15 díasò (Coalición, 2003, p. 

2)  

Es entonces donde se observa el grado de impunidad que se encuentra dentro del 

conflicto, lo cual ha sido uno de los principales factores para el NO ejercicio y garantía de  

derechos en los niños y las niñas, evidenciándose, por ejemplo, el reclutamiento de los mismos a 

los grupos armados irregulares, quienes hacen parte de un porcentaje considerable de niños 

analfabetas o con elemental escolaridad en el país, como también el encontrarse en zonas 

cocaleras siendo el espacio propicio donde estos grupos tienen, de cierta manera, un mayor 

control. De igual forma, los niños y las niñas también se ven involucrados en la guerra debido al 

ingreso de otros grupos que llegan a los pueblos y a las escuelas de las zonas fronterizas donde 

identifican menores que consideran útiles y los arrastran hacia sus filas, convirtiéndolos en 

objetivo de sus acciones o en parte de sus estrategias. El Ejército, UNICEF y la Defensoría del 

Pueblo manejan cifras que van desde 7.000 hasta 15.000 vinculados a guerrillas y paramilitares. 
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Según la UNICEF, Colombia es el tercer país del mundo con mayor número de niños soldados, 

luego de Congo y Liberia
1
. 

Por otra parte, el desplazamiento forzado es otro de los tantos resultados del fenómeno 

del conflicto en el país, que de una u otra forma se da en la actualidad envolviendo a la población 

infantil junto con sus familias, las cuales se ven obligadas a abandonar sus viviendas para 

preservar su vida, trasladándose a las ciudades en busca de ayuda y mejores oportunidades, 

elemento desencadenante para otras problemáticas como la mendicidad, la desescolarización 

entre otros. De acuerdo con el informe de 2011 del Secretario General de la ONU sobre los niños 

y el conflicto armado, más de la mitad de los estimados (3.9 ï 5.3 millones de personas 

internamente desplazadas) en Colombia son menores de 18 años. (P.2) 

El conflicto armado además de interrumpir y limitar el goce de los derechos de los niños 

y las niñas, consagrados en el Código de Infancia y Adolescencia y los Tratados Internacionales 

respecto al asunto, también genera rupturas en los vínculos afectivos, pérdida de confianza, 

miedos, angustias, rencores, duelos, trastornos de identidad, así como dificultades para que en el 

seno de las familias se construyan los ambientes de crianza y desarrollo que se requieren en este 

momento de la vida; es a partir de este momento que los niños, las niñas y sus familias van 

configurando representaciones acerca de la guerra y el mismo conflicto interno. 

Según (Cepeda, M. 2008) en el auto 251 de 2008 de la Corte Constitucional, los niños y 

las niñas representan las victimas más débiles e indefensas dentro del conflicto armado, además 

de que son duramente golpeados por los crímenes, condiciones coyunturales y estructurales que 

escapan por completo a su control y responsabilidad, no tienen la capacidad de resistir, 

generando así marcas de por vida negativas en su desarrollo individual (P.2), por lo tanto ellos y 

ellas son sujetos de especial protección constitucional; de ahí la importancia de que prevalezca el 

ñinter®s superior del ni¶oò que todos y todas reconozcamos esta situación como intolerable, 

partiendo de una representación grupal sobre los impactos negativos que el Conflicto ha traído 

para la infancia Colombiana, aspecto que no es tan visible inclusive para los mismos niños y 

                                                 

 
1
 Declaraciones de Damián Perzonnaz, portavoz de UNICEF,  en BBC Mundo, ñ7.000 menores soldados en 

Colombiaò,  13 de junio de 2003 
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niñas del país; por lo tanto indagar precisamente en ellos y con ellos estas representaciones a 

partir de sus discursos, prácticas y saberes es parte fundamental de esta investigación. 

De acuerdo a lo anterior y teniendo en cuenta el panorama de diálogos de paz 

desarrollados desde el año 2012,  con las posibilidades de transición de un conflicto armado ante 

una instancia de pos-conflicto entre al gobierno y diversos grupos al margen de la ley ( 

específicamente con la guerrilla de las FARC*); lleva al equipo de trabajo de la Especialización 

Infancia, Cultura y Desarrollo a no solo indagar sino también realizar un análisis un poco más 

cercano en cuanto a las situaciones que ha enfrentado la infancia frente al flagelo de la guerra, su 

afectación frente a esta y cómo por medio de las representaciones sociales se puede conocer la 

posición o grado de afectación del conflicto armado en niños y niñas de la estrategia 

Atrapasueños de la Secretaria de Integración Social en su modalidad de Casas de Memoria y 

Lúdica de acuerdo a sus contextos sociales. Sabemos como profesionales de las Ciencias 

Humanas y Sociales, que sin duda todo esto que aquí planteamos, será una gran contribución a 

todo el desarrollo de conocimiento frente al tema de Infancias en Colombia. 

Por tanto, la configuración de una serie de creencias, actitudes, valores y percepciones 

objetivadas frente al tema del conflicto armado en el país dentro de varios escenarios de nuestra 

sociedad, permiten tener en cuenta para la presente investigación divergencias tanto de sexo, 

edad como a nivel contextual, siendo observadas a través de una cultura asediada por 

perturbaciones del orden y la ley, en tanto se provocan desplazamientos, asesinatos y 

discriminaciones que los niños y niñas evidencian episódicamente y sin gran interés en su diario 

vivir en la ciudad de Bogotá pero que finalmente llegan a la ciudad. 

En este orden de ideas, resulta importante mencionar que la estrategia Distrital 

Atrapasueños en su modalidad de atención en las Casas de Memoria y Lúdica, busca la atención 

de niñas, niños y adolescentes víctimas, afectados por el conflicto armado, contribuyendo a la 

reparación integral y simbólica de esta población infantil y adolescente, desarrollando procesos 

de identificación, caracterización y promoción bajo el esquema de restablecimiento de derechos 

y generación de espacios desde la re significación de vivencias; sin duda un espacio muy 

interesante para indagar  sobre las percepciones de violencia de los niños y niñas víctimas del 

conflicto, como la conciben y como se configuran en un insumo y aporte directo hacia la 

construcción de representaciones sociales sobre esta problemática. 
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Por consiguiente para el desarrollo del ejercicio se determinó desarrollar la 

investigación con una pequeña muestra de la población que actualmente pertenece al programa 

de la Secretaría Distrital de Integración Social ïSDIS-, a fin de indagar acerca de sus 

representaciones sociales y en pro de generar un insumo formativo para el acercamiento a los 

niños directamente inmersos al conflicto armado, por lo cual se orientara a responder la pregunta 

aquí planteada: 

 

1.1 Pregunta de investigación 

 

¿Qué representaciones sobre conflicto armado tienen los niños y las niñas que pertenecen a la 

estrategia Atrapasueños de la Secretaria de Integración Social en Bogotá? 
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2.  OBJETIVOS 

2.1.  Objetivo General 

 

Caracterizar las representaciones sociales sobre conflicto armado de un grupo de niños de la 

estrategia Atrapasueños, a fin de aportar a la re significación de la educación para la infancia de 

cara al post-conflicto. 

 

2.2 Objetivos específicos 

 

¶ Identificar los conceptos sobre conflicto armado de los niños y las niñas que participan en 

el presente estudio. 

¶ Describir las imágenes que los niños y las niñas han construido sobre conflicto armado 

desde su experiencia. 

¶ Interpretar los contenidos representacionales sobre conflicto armado de la población 

sujeto de estudio. 
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3. JUSTIFICACIÓN  

 

Durante el transcurso de la Especialización el grupo de trabajo se interesó por la temática de 

conflicto armado, más específicamente en niños y niñas víctimas del mismo, se creó cierta 

sensibilidad frente a esta problemática y la inquietud de cómo abordar esta población que tiene 

sus complejas particularidades. En el desarrollo de este trabajo fue necesario vincular categorías 

conceptuales vistas en los diferentes componentes temáticos, las cuales nos ayudan a tener un 

derrotero más claro y el camino hacia donde se dirigiría la investigación, por lo cual se escogió 

las Representaciones Sociales las cuales brindan una perspectiva y una metodología de 

indagación y trabajo. 

 

Teniendo en cuenta que desde hace varios años se desarrollan negociaciones con relación a  

acuerdos de paz por parte del gobierno y grupos armados al margen de la ley, específicamente 

con las Fuerzas Armadas Revolucionarias de Colombia (FARC),  resulta  importante brindar un 

aporte investigativo que involucre y tenga presente la participación de los niños y las niñas, 

reconociéndolos también como sujetos de derechos siendo a su vez quienes  tienen un 

significado diferente al asimilado ocasionalmente por los adultos y demás actores sociales. 

 

Por tanto se tiene como propósito continuar aportando a que los niños y niñas sean tenidos en 

cuenta y ser así una población con una mayor participación dentro procesos que sean realizados 

por parte del gobierno, el Estado y actores sociales con quienes se relacionan los niños y las 

niñas. De igual forma, se pretende dar una mirada investigativa tanto para la Universidad 

Distrital Francisco José de Caldas como para las modalidades que trabajan en la Estrategia 

Atrapasueños, en pro de una construcción de conocimiento frente al tema de Infancias, Cultura y 

Desarrollo  a partir de la dinámica contextual del país, como es en este caso son  los diálogos de 

paz  y el post-conflicto. 
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4. ANTECEDENTES 

A continuación se realizará una recopilación de las diferentes investigaciones basadas 

en las representaciones sociales, para dar un breve recorrido de esta categoría de la investigación 

y sus diversas aplicaciones; de la misma forma se darán a conocer algunos textos distritales, 

nacionales e internacionales que enlazan la historia, la prevención o la atención de los gobiernos 

sobre los niños y niñas inmersos en los conflictos armados. 

 

4.1 Estudios Sobre representaciones Sociales y el conflicto armado 

 

Teniendo en cuenta que es un trabajo investigativo sobre las representaciones sociales a 

continuación se hace una recopilación sobre los estudios que se han realizado sobre estas. 

Las autoras Beltrán, H. y Sandoval, P. (2014) en su Tesis Representaciones sociales 

sobre juego y la configuración de prácticas pedagógicas de las maestras del gimnasio infantil 

moderno, La alegría de aprender  resaltan que la institución donde realizan su indagación 

recurre al juego como un elemento de innovación e intencionalidad pedagógica, siendo 

considerado este una actividad innata al ser humano, permitiendo la generación de diferentes 

potencialidades y aprendizajes dentro de la vida diaria de un niño. Por tanto, toman en primera 

medida como referente la política pública de Colombia por la primera Infancia, donde uno de sus 

principios de corresponsabilidad contempla la importancia y creación de ambientes de 

socialización, siendo la infancia respetada y reconocida, donde el juego es considerado parte 

fundamental del desarrollo infantil. Así mismo se toma en cuenta los lineamientos para la 

educación inicial, donde uno de los ejes primordiales toma como pilar el juego, el cual 

contribuye al desarrollo integral del niño, permitiendo la potencializando habilidades, 

personalidad, entre otros factores significativos para la materialización del aprendizaje y 

enriquecimiento de experiencias.  

Dado lo anterior, surge el interés de las autoras por indagar el ¿Cómo los maestros del 

Gimnasio Infantil Moderno ñLa alegr²a de aprenderò configuran sus pr§cticas pedag·gicas, 

experiencias, acciones y condiciones de vida desde las representaciones sociales sobre el juego? 

teniendo en cuenta que su PEI está encaminado a tener el juego como el mejor elemento de 
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aprendizaje y cuyo fin es esperar hacer evidente que el juego es una actividad propia de la 

infancia y se promueva la autonomía de los niños y niñas pertenecientes a esta institución.  

Por otro lado, la investigaci·n ñRepresentaci·n Social sobre v²nculo afectivo en Madres 

Adolescentesò, de Silva y Ćlvarez (2014) bas§ndose en las representaciones que tienen las 

madres adolescentes que han pertenecido a una institución del ICBF para restitución de Derechos 

de ellas como adolescentes o de sus hijos como sujetos de Derechos, las autoras retoman a los 

postulados de Durkheim (1895), Moscovici (1979) y por último el autor con el que elaboran la 

metodología y posterior análisis de la información Abric (2001), donde desde este postulado las 

autores llegan a la conclusión que las representaciones de las madres adolescentes dependen de 

diversas situaciones como lo son su experiencia en el centro donde fueron recluidas y el proceso 

de resocialización con sus familias, donde algunas de las madres manifiesta que su 

institucionalización ayudo a mejorar sus prácticas de crianza y solo una de las madres refirió que 

al ser ella la que tomo la decisión de institucionalizarse no recibió lo que esperaba ya que creía 

estar en la cárcel mientras las personas que la lastimaron estaban afuera sin recibir ningún 

castigo. 

Acercándonos al tema de la vinculación de niños y niñas al conflicto armado en 

Colombia, encontramos en el artículo La infancia perdida en Colombia. Ximena Pachón. (2009). 

Donde la autora presenta 8 apartados que destacan la historia de los "niños soldados", como ha 

sido su reclusión, entrenamiento por qué el interés de estos grupos armados al margen de la ley, 

la autora presenta un resumen sobre la vinculación de los niños y los niñas al conflicto armado 

en las diferentes regiones de Colombia y en diferentes grupos armados al margen de la ley 

(FARC-EP, ELN y PALAMILITARES) da a conocer las alarmantes cifras sobre la vinculación 

de los niños y la irrisoria cifra de las desmovilizaciones mediáticas y sin conocimiento de los 

medios de comunicación que algunas organizaciones como el ICBF, UNICEF, SAVE DE 

CHILDREN han logrado al entablar conversaciones con los diferentes grupos; así mismo poder 

obtener algunas cifras de los millones de niños y niñas vinculados al conflicto, sus relatos y las  

precarias acciones realizadas por diferentes entidades del estado. 

Dentro de su artículo da a conocer que el concepto de niño soldado es una figura que 

existe desde años atrás y que estos han sido un "objeto" protagónico en la guerra ya que para 

estos grupos al margen de la ley se les facilita el  trabajo de los niños y niñas adoptando el 
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concepto de la sociedad como seres de dependencia y manipulación, en cuanto a las edades de 

reclusión oscilan entre los 7 y 17 años generalmente la mayoría de los niños ingresan por 

voluntad,  huyendo de las diferentes violencias dentro de sus familias, o por venganza de la 

muerte de algún familiar o por secuestro de los grupos armados para aumentar su pie de fuerza o 

son entregados por sus madres como salida a mejorar su situación económica, se ha convertido 

en una constante que estos grupos recluten a los niños y niñas en regiones desfavorecidos, 

desamparados de la comunidad y del estado, en zonas de mayor conflictividad y jóvenes carentes 

de familia, sin redes de apoyo sociales, sin oportunidades concretas de trabajo y con un porvenir 

incierto. Generalmente los niños no llegan solos, llegan acompañados de un primo o un amigo 

asegurando así un futuro en las filas como próximo reclutador.  

Se presentan algunas cifras de los miles de niños que se encuentran en las filas y de 

aquellos que han crecido en las mismas, el ICBF presenta cifras de 3000 niños que se encuentran 

y de 8000 que han crecido en las filas. La organización internacional Human RightsWatch para 

principios del 2005 la cifra de 11.000 vinculados al conflicto armado, mientras que la UNICEF 

presenta que de 14000 que ellos reportan solo 800 han sido desmovilizados. (P.4) 

De los relatos rescatados por las diferentes organizaciones nacionales e internacionales 

mencionan que de los grupos al margen de la ley las tareas y el entrenamiento varia, por ejemplo 

mientras en la FARC-EP a los niños y niñas se les da a conocer la tesis Marxista - Leninista, 

unos horarios para las diversas tareas y entrenamiento físico, así como el manejo de armas y el 

ensamble de algunos explosivos , y en los grupos paramilitares a los niños y niñas se les entrena 

para matar, descuartizar y torturar entrenando con sus vecinos, familiares, animales y soldados 

presos, aparte obviamente del manejo de armas y explosivos (Pachón, 2009, P.4) 

 

4.2 Conflicto Armado-Infancia 

 

En el marco del Plan de desarrollo ñBogot§ Positivaò se contempl· la importancia de 

acercarse a la ciudad y analizar sus particularidades. Una de ellas es que Bogotá se constituye 

como la segunda ciudad del país receptora de población desplazada, de este grueso de población, 

aproximadamente el 25% son niños y niñas menores de seis años, por lo cual se vio la necesidad 

de comprender las características, potencialidades y afectaciones de la población infantil víctima 
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del conflicto armado a trav®s del ñdise¶o e implementación de acciones integrales con 

perspectiva diferencialò. (SDIS-DIE; 2010-Pag 7). 

Estas acciones se orientan a una estrategia de formación pedagógica dirigida a familias, 

maestros y servidores(as) públicos, acompañado de un proceso de intervención pedagógica con 

niños, niñas afectados por el conflicto armado. Este documento es el producto de la necesidad de 

tomar una postura en la ciudad frente a esta problemática y construir alternativas para una 

aproximación diferencial a las afectaciones de la población infantil víctima del conflicto. 

Se parte inicialmente por reconocer que la intervención institucional de la ciudad frente 

a esta poblaci·n (ni¶os y ni¶as v²ctimas del conflicto) era algo ñinocenteò y de cierta forma 

irresponsable al no contemplar en toda su magnitud las consecuencias psicosociales del conflicto 

sobre la primera infancia. Por lo cual la Secretaria de Integración Social del distrito y el Instituto 

Iberoamericano para el Desarrollo y la Innovación Educativa IDIE de Primera Infancia y 

Derechos de la niñez de la Organización de Estados Iberoamericanos OEI, establecen el 

Convenio por La primera Infancia y la Inclusión Social el cual amplia la frontera de 

conocimientos sobre las afectaciones y consecuencias del conflicto armado en la primera 

infancia y genera alternativas de acción institucional local para atender a esta población y sus 

necesidades particulares. 

Partiendo de la premisa de que la primera infancia es la población prioritaria afectada 

por el conflicto armado en Bogotá y esto lo explica muy bien el siguiente párrafo: 

ñEn tal sentido, los ni¶os y las ni¶as en primera infancia son v²ctimas de desplazamiento 

forzado, sobrellevan el secuestro o desaparición forzada de sus padres, experimentan la crueldad 

del sufrimiento de la guerra contra los miembros de sus familias, hacen parte de grupos 

familiares desmovilizados y en muchas ocasiones comienzan la vida con casi todos sus derechos 

vulnerados sin respuestas específicas y adecuadas a sus situaciones particulares y a su estatus 

constitucional como víctimas de cr²menes de guerra.ò (P. 15) 

Lo mencionado anteriormente junto a los procesos de adaptación, desintegración, 

dispersión, cohesión y reconfiguración familiar que sufren los niños y las niñas al llegar a la 

ciudad, las deficiencias de exigibilidad de sus derechos frente a la ineficiente respuesta estatal 

para la promoción, garantía y restablecimiento de las condiciones y dotaciones que posibilitan el 

ejercicio y goce efectivo de los derechos a la vida y supervivencia, educación y desarrollo, 
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participación y protección dejan ver un panorama poco alentador que no logra reconocer a los 

niños y niñas como sujetos prioritarios y exigibles de derechos. 

Para la primera infancia, crecer en un ambiente de guerra, donde las posibilidades y 

garantías son pocas, hay una serie de afectaciones que es necesario atender a tiempo, es 

necesario indagarlas e interpretarlas, teniendo en cuenta la historia particular de cada niño y cada 

niña, su lugar de origen, su contexto familiar y comunitario, sus comportamientosé ñsus 

maneras de expresarse y las representaciones simbólicas y sociales de su propia historiaò (P. 17). 

La condición de desplazamiento genera ruptura de vínculos afectivos, pérdida de la 

confianza básica, miedos, angustias, rencores, duelos, cambios en el contexto y en la identidad, 

así como dificultades para que las familias construyan los ambientes de crianza y desarrollo que 

se requieren en ese momento de la vida. 

Para el IDIE-OEI las afectaciones del conflicto armado en la primera infancia se 

generan cuando hay exposición a: desplazamiento forzado, desaparición forzada de los padres o 

algún familiar, secuestro, homicidio, abuso sexual, masacres, amenazas, confinamiento por 

minas antipersonales, reclutamiento forzado a grupos armados, lesiones personales y pertenecer 

a una familia desmovilizada. Cabe recordar que los niños y niñas víctimas del conflicto 

provienen de todo el país, con experiencias e historias únicas, situaciones vividas particularmente 

lo que conlleva también a unas afectaciones específicas y también a proponer unas rutas de 

reparación distinta y particular (enfoque diferencial). 

De acuerdo al Sistema de Información de Población Desplazada (SIPOD) a Septiembre 

de 2009, en Bogotá habitaban 31.709 niños y niñas menores de seis años en situación de 

desplazamiento. Ellos, a pesar de su corta edad, ven, oyen y perciben estas situaciones aunque no 

las comprendan exactamente, interiorizan imágenes, situaciones, simbologías que generan en 

ellos secuelas psicológicas que es vital atender a tiempo, ellos viven y re significan la situación 

por la que están atravesando. 

En cuanto a los hijos e  hijas de los desmovilizados, según datos de la ACR (Alta 

Consejería Presidencial para la Reintegración) a febrero de 2008 vivían en Bogotá 1.360 niños y 

niñas menores de siete años, hijos e hijas de desmovilizados en proceso de reintegración a la 

ciudad. Aunque no quedan con las mismas secuelas del desplazamiento, si sufren ciertas 
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vulneraciones, sus padres llegan a casa con un pasado de guerra, violencia y disciplina castrense,  

lo que no es fácil dejar atrás, generando en los niños miedos, incertidumbres y lazos rígidos. 

Los hijos e hijas de secuestrados y desaparecidos, son los aún más invisibilizados ya 

que generalmente la pérdida es vivida por los demás adultos quienes se concentran en ese duelo 

y dejan a un lado la atención prioritaria que el niño requiere. 

Por otro lado, en el año 2003 se presenta el documento de la Coalición contra la 

vinculación  de  niños,  niñas  y  jóvenes  al conflicto armado en  Colombia da a conocer las 

formas de violencia que se ejercen contra los niños, niñas y adolescentes durante el conflicto 

armado, violencias como: ñcr²menes producto de las confrontaciones de las Partes en contienda, 

desaparición y secuestro, violencia sexual, prostitución forzada, desplazamiento, reclutamiento y 

vinculación al conflicto armado.  Niños y niñas son igualmente constantes víctimas de ataques 

indiscriminados contra la población civil; algunos de los principales casos en el 2003 han sido la 

bomba al club el Nogal, del 7 de febrero y la bomba en Neiva, del 14 de febrero, en las cuales 

resultaron muertos al menos 7 ni¶os y heridos al menos 15ò (P.2) 

Es importante traer a colación algunos de los apartes del documento ya que deja claro la 

situación de la infancia durante el conflicto armado, por esta razón se toma del documento 

ñDurante el per²odo de julio 2001 a junio 2002,  40 ni¶as perdieron la vida a causa de la 

violencia sociopolítica, es decir, más de una niña cada 10 días y 24 jóvenes perdieron la vida, es 

decir, una cada 15 días. Estas estadísticas ponen en evidencia la necesidad de que el Estado tome 

medidas urgentes para la protecci·n de los derechos de las ni¶as y las j·venesò (P.2) 

Donde se cita también que ñA pesar de la grave situaci·n de ni¶os y ni¶as colombianos, 

hasta el momento, el Estado no ha tomado medidas que permitan la protección de la niñez frente 

al conflicto armado, como la ratificación del Protocolo Facultativo de la Convención sobre los 

Derechos del niño relativo a la participación de niños en los conflictos armados.   Así mismo, no 

se ha modificado el Código del Menor, para hacerlo compatible con la Convención sobre los 

Derechos del Niño y  la protección de los derechos de la niñez mediante un recurso judicial 

rápido y efectivo podría verse afectada por el proyecto de reforma constitucional en materia de 

administración de justicia presentado en octubre de 2002, que excluye estos derechos de la 

acci·n de tutelaò - Informe del Alto Comisionado de las Naciones Unidas para los Derechos 

Humanos sobre la situación de los derechos humanos en Colombia, 2002- 
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El documento deja ver como se involucra a la escuela en los territorios donde se vive 

constantemente entre una lucha bilateral y como afecta en la educación a la infancia, ya que no 

se pueden concentrar, no pueden avanzar en su parte académica, porque algunas de las escuelas 

están situadas dentro de perímetros de minas antipersonas y otras les ha tocado disminuir la 

cobertura de estudiantes como la de maestros, así como el corregimientos donde los estudiantes 

han sido acribillados por negarse a unirse a las filas de los actores vinculados al conflicto, ñLa 

desescolarización, vinculada al desplazamiento forzado de niños y niñas,  al cierre de centros 

educativos o simplemente al miedo, puede favorecer graves vulneraciones a sus derechos, como 

la explotaci·n sexual, Prostituci·n infantil o la vinculaci·n a un grupo armadoò. (P.4) 

Otro de los apartados que el documento da a conocer y no de menos importancia es la 

educación para la guerra, ya que el mismo Estado/Gobierno se ha encargado de sacar programas 

en algunas regiones dirigidas a formar los niños y niñas para la guerra programas como: 

ñSoldado por un d²aò, que busca ñla integración de los niños con el Ejército, a través de 

actividades l¼dicas y la visita de los menores a las instalaciones militares del pa²s.ò   Estas 

actividades han incluido la visita de 2.000 niños a los tres batallones del Ejército en 

Bucaramanga (Santander), en la cual niños y niñas montan en carros blindados, conocen los 

helic·pteros y ensayan maquillaje de camuflado; la visita de estudiantes de la ñEscuela Boh²os 

de Mar²aò en Medell²n (Antioquia) al Cuarto Batall·n de Artiller²a; la visita de ni¶os y ni¶as de 

jardines infantiles al Batallón de Infantería Boyacá, en Pasto (Nariño) y actividades en Cúcuta 

(Norte de Santander) con una delegación de niños del Táchira (Venezuela) que estaban visitando 

la ciudadò. Y en Bogot§ no se quedan atr§s, desde la Localidad de Usme se hace presente el 

programa de ñvalidaci·n del bachillerato para j·venes de escasos recursos donde adem§s de 

estudios, los jóvenes tienen  formación militar e ideológica y promesas laborales.  Este tipo de 

servicios prestados por el ejército pueden inducir a la vinculación de jóvenes al conflicto armado; 

una organización informó sobre dos jóvenes de 16  y 17 años que estaban validando el 

bachillerato en el Batallón; cuando  los trató de contactar para recibir su testimonio, su paradero 

era un misterio, una de las madres solamente dijo que ñestaba trabajando muy lejosò  

En este orden de ideas, desde uno de las estrategias organizadas por el Gobierno como 

el Centro Nacional de Memoria y Reconciliación y diversas investigaciones referentes a la 

infancia y su relación al conflicto armado, han surgido diferentes postulaciones y por ende 
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antecedentes sobre esta relación que para muchos ha sido invisibilizada y para pocos ha sido de 

gran importancia la relación de Infancia-conflicto armado-violencias y las percepciones de la 

infancia en sus contextos y realidades, por esta razón la asesora de Dirección General de la Línea 

de Niños, Niñas y Adolescentes en contextos de Conflicto armado del CNMH da a conocer el  

artículo que se relaciona a continuación.  

Ila Andrea (2014) en su artículo: La Inclusión de las Voces de los Niños, Niñas y 

Adolescentes en la reconstrucción de memoria histórica, hace un recorrido sobre la historia e 

invisibilización de la infancia en y durante el trascurso del conflicto armado en Colombia, en el 

articulo la autora refiere que ñen esta apuesta, las voces de los ni¶os, ni¶as y adolescentes ï con 

sus maneras particulares de expresión-, también deben contar. Francesco Tonucci señala la 

importancia de la escucha a los niños, desde el saber que no están vacíos, sino que son ricos de 

una experiencia que no conocemos (RED ILCE)ò, de la misma forma da a conocer las cifras 

alarmantes sobre las víctimas del conflicto armado y los numerosos menores afectados por este 

flagelo, cifras que han sido ocultadas e ignoradas por las mayores instituciones para no alarmar a 

las organizaciones internacionales, ya que según el registro único de víctimas, del total de 

6.431.981 personas víctimas del conflicto armado, el 31.6 % es decir el 2.037.217 son niños, 

niñas y adolescentes (UARIV).  

Es as² que la autora se¶ala que ñdiversos estudios  han mostrado c·mo la guerra 

desestabiliza la vida de los niños(as)-así como los adultos- tanto en su realidad cotidiana como 

en su realidad más profunda e inconsciente, en su subjetividad que se construye en relaciones 

con otros, en diferentes §mbitosò(P.21) por esta razón es de suma importancia realizar una 

reconstrucción de la memoria desde las mismas voces que la vivieron y como conceden su 

cambio de vida, su territorio y la situación de violencia que les toco y les toca vivir.  

Es por esta razón que desde el Centro Nacional de Memoria Histórica (CNMH) se busca 

reconstruir y hacer audibles las experiencias de los niños, niñas y adolescentes que han vivido en 

contextos de conflicto armado; en este orden de ideas la autora refiere que desde el Centro se 

enfocaron en las experiencias de ellos dentro del contexto, no solamente en el flagelo del 

desplazamiento sino desde su experiencia de haber vivido en sus territorios hasta el 

acontecimiento, por eso y como narra Ila ñde ah² la importancia sobre lo que dicen/ narran los 

niños(as) acerca de sus proyectos de vida, sus territorios, sus miedos, sus sueños, lo cual 
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contribuye a fortalecer entornos protectores y democratizadores, para que la reparación integral 

sea eficaz y conforme al inter®s superior del ni¶oò(P.24) 

Desde el artículo la autora da a conocer las rutas metodológicas para la participación de 

las voces de los niños, niñas y adolescentes, donde refiere que se utilizó el enfoque Psicosocial 

que tres metodologías como lo fueron:  

Encuentros de memoria: Se adaptaron talleres de memoria con adultos de CNMH para poderlos 

realizar con niños, niñas y adultos. 

Encuentros Etnográficos: pone en relevancia la importancia de las voces de niños, niñas y 

adolescentes, ya que se realiza intercambio de saberes a partir de las cotidianidades, el 

conocimiento, y el significado de sus territorios, realidades y redes, donde los facilitadores 

encontraron sus necesidades y testimonios transformándose esta experiencia de encuentro en 

tejidos de narrativas plurales.  

Talleres de escritura creativa y expresión musical. 

 

Las autoras Nini Yohana Mejía López y Diana Marcela Cortes Carmona (2012) 

presentan en la investigación un proceso de identificación de Representaciones Sociales en niños 

que están insertos en contexto afectados por el conflicto armado interno. Así pues, la 

identificación se logra a partir de sub-categorías de análisis: los civiles implicados en el conflicto 

armado (familias e infantes) y los movimientos subversivos de cada zona en servicio activo o 

desmovilizado de los grupos de guerrillas y autodefensas. En ese orden de ideas, se establecieron 

en un primer momento entrevistas flexibles y posteriormente se aplicaron entrevistas a 

profundidad. 

Algunas de las conclusiones obtenidas por el estudio radican en diferenciar la categoría 

de infancia entre los diversos grupos insurgentes (Guerrillas y AUC), al igual que la 

representación de infancia de personas en servicio y desmovilizados. De esta manera, también se 

crea cierta distinción representacional de infantes por su sexo, pues los niveles de reclutamiento 

dependen de lo masculino o femenino, pues como afirman Mejía y Cortes (2012): 

[...] no es lo mismo reclutar niños que niñas, las mujeres como ellos las denominan 

sin importar la edad son consideradas como astutas, ágiles, son listas para 

inteligencia militar, también representan socialmente sus compañeras u objetos 
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sexuales. Si hablamos de un niño; son tenidos como obedientes, fácil de moldear, Sin 

prejuicio, un gurrero en potencia, arriesgado (sin freno inhibitorio), además son más 

baratos. 

Construcción de subjetividades en contextos de conflicto armado: representaciones 

sociales del retorno, la violencia y el desplazamiento forzado en población víctima del conflicto 

asentada en el municipio de Soacha. Reflexiones éticas y metodológicas. 

Alicia Chávez Plazas, Uva Falla Ramírez y Luis Alejandro Martínez (2006.) se 

fundamentan en el estado del artes sobre el desplazamiento forzado en Colombia del 2001 que 

lleva a establecer la pertinencia de la categor²a de ñefectos Psicosocialesò (p.199) a trav®s de la 

práctica adelantada por los autores con apoyo de la Universidad Colegio Mayor de 

Cundinamarca en el programa de ñUnidad de Atenci·n y Orientaci·n a Poblaci·n en Situaci·n 

de Desplazamiento de Cundinamarcaò (p.200). La metodolog²a utilizada por los estudiantes, 

narran los autores, se enmarca en la investigación-acción para la reconstrucción de lazos 

emocionales y sociales en personas que han sido afectadas por el desplazamiento forzado.  

En este estudio se pone de manifiesto la relevancia de los componentes comunitarios y 

transaccionales de lo cultural de cada familia que llega a un nuevo territorio, sin embargo se 

presentan dificultades como la sospecha, la agresión y la inseguridad que obstaculizaron los 

estudios desarrollados por los practicantes. La articulación de una propuesta etnográfica aunada 

al estudio de las representaciones sociales sobre violencia y desplazamiento han dado cuenta de 

análisis de construcción de subjetividades en los espacios donde se presenta conflicto armado 

(Chávez, Falla y Martínez, 2006) y el retorno de familias a las tierras cuando se suprime la 

acción bélica. 

Una de las discusiones ofrecidas en el estudio, va encaminadas a develar la importancia 

de la construcción de la categoría de sujeto, asociada al proyecto de modernidad como producto 

de la racionalidad y la centralización del ser humano en la forma de organizar y dirigir del 

estado. De forma general, se plantea la necesidad de abrir líneas de investigación con una 

proyección metodológica etnográfica, capaz de analizar e interpretar  la complejidad del 

fenómeno del desplazamiento forzado a través de una realidad dinámica  y los cambios de sujeto 

en un espacio-tiempo. 
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En la Propuesta de lineamiento de política pública para la atención integral a la primera 

Infancia afectada por el conflicto armado en Bogot§, En el marco del Plan de desarrollo ñBogot§ 

Positivaò (2008-2012), se parte inicialmente por reconocer que la intervención institucional de la 

ciudad frente a esta poblaci·n (ni¶os y ni¶as v²ctimas del conflicto) era algo ñinocenteò y de 

cierta forma irresponsable al no contemplar en toda su magnitud las consecuencias psicosociales 

del conflicto sobre la primera infancia. Por lo cual la Secretaria de Integración Social del distrito 

y el Instituto Iberoamericano para el desarrollo y la Innovación educativa IDIE de Primera 

Infancia y Derechos de la niñez de la organización de Estados Iberoamericanos OEI, establecen 

el Convenio por La primera Infancia y la Inclusión Social el cual amplia la frontera de 

conocimientos sobre las afectaciones y consecuencias del conflicto armado en la primera 

infancia y genera alternativas de acción institucional local para atender a esta población y sus 

necesidades particulares. 

A partir de la premisa de que la primera infancia es la población prioritaria afectada por 

el conflicto armado en Bogotá y esto lo explica muy bien el siguiente párrafo: 

ñEn tal sentido, los ni¶os y las ni¶as en primera infancia son v²ctimas de desplazamiento 

forzado, sobrellevan el secuestro o desaparición forzada de sus padres, experimentan la crueldad 

del sufrimiento de la guerra contra los miembros de sus familias, hacen parte de grupos 

familiares desmovilizados y en muchas ocasiones comienzan la vida con casi todos sus derechos 

vulnerados sin respuestas específicas y adecuadas a sus situaciones particulares y a su estatus 

constitucional como víctimas de cr²menes de guerra.ò (Lineamiento Conflicto.2010, P§g. 15) 

Lo mencionado anteriormente junto a los procesos de adaptación, desintegración, 

dispersión, cohesión y reconfiguración familiar que sufren los niños y las niñas al llegar a la 

ciudad, las deficiencias de exigibilidad de sus derechos frente a la ineficiente respuesta estatal 

para la promoción, garantía y restablecimiento de las condiciones y dotaciones que posibilitan el 

ejercicio y goce efectivo de los derechos a la vida y supervivencia, educación y desarrollo, 

participación y protección dejan ver un panorama poco alentador que no logra reconocer a los 

niños y niñas como sujetos prioritarios y exigibles de derechos. 

Para la primera infancia, crecer en un ambiente de guerra, donde las posibilidades y 

garantías son pocas, hay una serie de afectaciones que es necesario atender a tiempo, es 

necesario indagarlas e interpretarlas, teniendo en cuenta la historia particular de cada niño y cada 
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niña, su lugar de origen, su contexto familiar y comunitario, sus comportamientosé ñsus 

maneras de expresarse y las representaciones simb·licas y sociales de su propia historiaò (Ib²d., 

Pág. 17). 

La condición de desplazamiento genera ruptura de vínculos afectivos, pérdida de la 

confianza básica, miedos, angustias, rencores, duelos, cambios en el contexto y en la identidad, 

así como dificultades para que las familias construyan los ambientes de crianza y desarrollo que 

se requieren en ese momento de la vida. 

Para el IDIE-OEI las afectaciones del conflicto armado en la primera infancia se 

generan cuando hay exposición a: desplazamiento forzado, desaparición forzada de los padres o 

algún familiar, secuestro, homicidio, abuso sexual, masacres, amenazas, confinamiento por 

minas antipersona, reclutamiento forzado a grupos armados, lesiones personales y pertenecer a 

una familia desmovilizada. Cabe recordar que los niños y niñas víctimas del conflicto provienen 

de todo el país, con experiencias e historias únicas, situaciones vividas particularmente lo que 

conlleva también a unas afectaciones específicas y también a proponer unas rutas de reparación 

distinta y particular (enfoque diferencial). 

De acuerdo al Sistema de Información de Población Desplazada (SIPOD) a Septiembre 

de 2009, en Bogotá habitaban 31.709 niños y niñas menores de seis años en situación de 

desplazamiento. Ellos, a pesar de su corta edad, ven, oyen y perciben estas situaciones aunque no 

las comprendan exactamente, interiorizan imágenes, situaciones, simbologías que generan en 

ellos secuelas psicológicas que es vital atender a tiempo, ellos viven y resinifican la situación por 

la que están atravesando. 
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5. MARCO REFERENCIAL  

Se expone, a través de categorías,  los diferentes referentes teóricos a través de los 

cuales se sustenta el  trabajo investigativo. 

5.1 Aproximación conceptual a las Representaciones Sociales 

 

La curiosidad se podría decir que es y seguirá siendo una de las ventajas del hombre para 

indagar sobre él mismo y el mundo que lo rodea, motivos que lo llevan a plantearse interrogantes 

y especular frente a su lugar en el mundo. A partir de esta idea surge la necesidad de conocer y 

organizar sus pensamientos desde lo que se observa, pues es, en éste primer paso, que  cae la 

responsabilidad para que el sujeto tome posición en su contexto.  

De esta manera, las representaciones sociales  juegan un papel fundamental en la forma 

como las personas piensan y organizan su vida, pues constituyen prácticas orientadoras que 

permiten entendernos colectivamente,  de ahí el interés en la historia por comprender esos 

valores o significados que permiten, para quien habla y para quien escucha, comprenderse.  Y 

evocar objetos ausentes o invisibles a través de la historia.  

En consecuencia a lo anteriormente expuesto se puede conocer como desde los inicios de 

la psicología como ciencia experimental correspondiendo a Wilhelm Wundt (psicólogo, 

fisiólogo, filósofo), nace el interés por construir modelos que dieran explicación a fenómenos 

distintos a los expuestos en un laboratorio, dando origen a una psicología social que propende 

dar cuenta de los comportamientos en los cuales el individuo no es testigo de su implicación a 

nivel colectivo, viendo así la necesidad de comprender la interpretación de los productos de la 

experiencia colectiva. (Mora, 2002, p. 3) 

 Así mismo, esto generó en otros pensadores del siglo el indagar sobre un  concepto que 

permitiera interpretar las acciones sociales, y todo lo que posibilita representar simbólicamente el 

mundo a través de la acción humana (deliberada y voluntaria), permitiendo así un acercamiento a 

las investigaciones desarrolladas por Emile Durkheim, sociólogo Francés, quien a finales del 

siglo XIX,  generó una serie de interrogantes sobre las razones que llevan a los seres humanos a 

actuar en colectivo de la manera como lo hacen, y que los lleva aceptar, normas, leyes y hábitos. 

Por ende, y a partir de dichos cuestionamientos, Durkheim se convirtió en  un pionero en la 
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noción de representación, enfatizando sobre él concepto de representaciones colectivas, como 

producciones mentales sociales dotadas de acciones y objetividad, de donde se representa el 

mundo, encontrándose entre lo psíquico y social, por consiguiente las representaciones 

individuales son interpretaciones inestables, sujetas a todas las influencias externas e internas 

que afectan al individuo ( Araya, 2002, p. 21). 

A partir de esto Durkheim (1898) interesado por la propuesta de Wundt, estableció 

diferencias  entre la representaciones individuales  y las representaciones colectivas, explicando 

que lo colectivo no puede ser reducido a lo individual,  (Mora, 2002, p. 6) teniendo en cuenta que 

las representaciones colectivas existen antes que el mismo individuo, y su colectividad se debe a 

que son parte de la cultura de la sociedad,  por ende los individuos  se educan conforme a las 

normas y reglas de la sociedad sólo por el hecho de nacer en ella. 

Recapitulando nuevamente, en cuanto  a las aproximaciones conceptuales de las 

representaciones sociales, que fundamentan la investigación, se incluye el concepto de Utillaje 

mental el cual fue abordado por la escuela de los Annales durante los años 30 y 40. Se considera 

importante resaltarlo,  dado que  otorgo  un giro a la ciencia social, al abrir el campo de estudio 

de la comprensión del mundo de la cultura, desde una perspectiva de larga duración,   por medio  

de la interpretación de aquellas herramientas tales como los pensamientos, formas simbólicas, 

concepciones del mundo y sensibilidades, a partir de los cuales los seres humanos construyen  

relación con el mundo, pues como se nombraba al inicio del escrito es la manera como el sujeto 

organiza sus pensamientos  y da el paso para actuar en una sociedad. 

De este modo y retomando varias décadas después aparece durante los años 70 Serge 

Moscovici, psicólogo social Francés,  quien a partir de los planteamientos realizados 

anteriormente  y desarrolla una teoría de representaciones sociales, logrando  separar el  

individualismo que caracterizaba a la psicología hasta ese momento y centrar la atención en el 

conocimiento  distribuido y reconstruido en la sociedad, es decir para este autor el conocimiento 

está ligado a las experiencias y acontecimientos diarios del individuo, el cual expone su 

comportamiento a partir de su interacción con otros y el significado de dichas acciones. 

De esta manera la diferencia entre la representación colectiva de Durkheim y  la 

representación social de Moscovici, radica en la  diferencia  de evocar las representaciones; 

puesto que para el primer autor, la representación colectiva es un componente más estático y sin 
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cambio en la concepción que tenga el grupo social sobre el objeto que evoca la representación; 

mientras que la segunda, plantea una representación más dinámica y cambiante debido a los 

dominios y aspectos históricos culturales que promueven la representación  en un grupo social, 

logrando de esta manera una serie diferencias  en torno al origen sociológico, el énfasis de los 

contenidos y la apertura metodológica, aspectos que marcaron las diferencias en ambos a portes,  

pero que de igual manera no podían desconocer la existencia de coincidencias.  

De este modo  Moscovici plantea que las representaciones sociales son sistemas de 

valores, ideas y prácticas que tienen una doble función en primer lugar: establecer un orden que 

permita a los individuos orientarse en un mundo social, material y dominarlo, y en segundo 

término, permitir la comunicación entre los miembros de una comunidad, aportándoles un código 

para el intercambio social y un código para denominar, clasificar de manera inequívoca los 

distintos aspectos del mundo y de la historia individual y grupal. Es la elaboración de un objeto 

social por una comunidad.  (Rincón, C y Triviño, A. (2015). 

Aun así,  hablar de representaciones sociales es un tema de gran  controversia y aunque 

cumple un papel fundamental en la ciencias sociales, aún son muchos los debates en torno a su 

concepto, pues existe diversidad  de investigaciones y aportes de otros autores o corrientes que 

han realizado diversas contribuciones a dicha teoría, en todo caso se nombran  los anteriores 

como los más significativos en concordancia con la investigación, pero sin pasar por alto las 

valiosas contribuciones de otros pensadores, que han aportado y generado trascendencia, 

generando  trasformaciones y fundamentos para el conocimiento humano, tal es el caso de Piaget 

quien se interesó por las representaciones en los niños, niñas y el mundo que los rodea, así 

mismo el aporte de Freud con base en sus estudios sobre la sexualidad infantil y el 

interaccionismo simbólico de Mead. (Perera, 2002). 

 

5.1.1  Concepciones sobre representaciones sociales como dinámicas asociadas al 

conflicto y al cambio. 

 

De este modo son muchas otras ideas las que han cimentado las concepciones sobre 

representaciones sociales como dinámicas asociadas al conflicto y al cambio, y dentro de estos 

autores tenemos Roger Chartier historiador de la cuarta generación de la Escuela de Annales y 
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quien determinó como la noción de representación se  relaciona con  la imagen presente en un 

objeto ausente, es decir los entramados simbólicos con los cuales recreamos el mundo social y se 

construyen en la dialéctica entre sociedad ï sujeto. Y con la cual configuramos discursos y 

prácticas sociales. 

De acuerdo a esto y siguiendo el hilo conductor en cuanto a las  dinámicas asociadas al 

conflicto y al cambio, es importante resaltar de igual manera el concepto del Sociólogo Norbert 

Elias, judío-alemán cuyo trabajo se centró en la relación entre poder, comportamiento, emoción y 

conocimiento y quien determina que las dinámicas representacionales para la comprensión del 

conflicto social, son elementos por los cuales se devela la forma como se percibe y representa al 

otro o a los otros, como también la percepción que se tiene sobre sí mismo para configurar una 

identidad del nosotros.  (Rincón, C y Triviño, A. (2015). 

Por otro lado aparece en el año 1972 Denise Jodelet, seguidora de Moscovici, quien hace 

alusión a una forma de pensamiento social, quien para 1984 plantea una noción de 

representación social concerniente las condiciones y los contextos en los cuales surgen, por las 

comunicaciones en  las que circulan y las funciones que sirven en la interacción con el mundo. 

Por último y no menos importante tenemos a Jean- Claude Abric profesor de psicología 

social y el ex director del Laboratorio de Psicología Social de la Universidad de Aix-Marsella, 

quien define las representaciones sociales, como una manera de interpretar y pensar la realidad 

cotidiana, una forma de conocimiento social. ñno existe realidad objetiva,  toda realidad es 

representada, apropiada por el individuo o el grupo y reconstruida en su sistema cognitivo, 

integrada en su sistema de valores que depende de su historia y del contexto social e ideológico 

que le circundaò (Abric  1994, p.12. citado por Rinc·n, C y Trivi¶o, A. 2015). 

 

5.1.2   Aproximación conceptual  a las representaciones sociales según ï Jean 

Claude Abric 

 

El término concerniente a las representaciones sociales, como fue mencionado con 

anterioridad tiene diversas proposiciones teóricas, pero sin lugar a duda no puede desconocer a 

Moscovici, como autor y derrotero en las siguientes elaboraciones teóricas, es así como diversos 

autores  hicieron nuevas aportaciones en diferentes perspectivas y marcos de análisis dentro de 

las misma teoría original de las representaciones sociales, por ende Rodríguez y García (2007) 
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plantean que al menos pueden describirse enfoques de tipo dialógico, de posición, estructural, 

antropológico e interpretativo que guardan relación de estatuto con la teoría de Moscovici, sin 

embargo plantean ideas y conceptos diferentes, bien sea para caracterizar la representación o 

encontrar las formas sobre las cuales se construye. En ese sentido, los avances teóricos y 

metodológicos agregados a las representaciones sociales,  producen nuevos enfoques y distintos 

márgenes de aplicación en otros contextos y áreas disciplinares fuera de la psicología y la 

sociología, tal es el caso de la educación por mencionar un ejemplo. 

Como lo podemos demostrar en los aportes  desarrollados  Denise Jodelet y sus 

colaboradores en París, Willem Doise en Suiza, y la corriente liberada de Jean-Claude Abric, en 

Aix -en Provence, Francia, autor mediante el cual, la presente investigación se rige sin 

desconocer el valioso aporte del cual toma referencia el mismo,  para desarrollar su teoría y 

metodología en cuanto a las representaciones sociales. 

En ese sentido, para Jean-Claude Abric define las representaciones sociales, como una 

manera de interpretar y pensar la realidad cotidiana, una forma de conocimiento social. 

 

ñno existe realidad objetiva,  toda realidad es representada, apropiada 

por el individuo o el grupo y reconstruida en su sistema cognitivo, 

integrada en su sistema de valores que depende de su historia y del 

contexto social e ideológico que le circundaò (Abric  1994, p.12. citado 

por Rincón, C y Triviño, A. 2015). 

 

Es así como la postura de este autor la podemos enmarcar dentro de la estructuración del 

sentido común, mientras otros autores se ubican en la relación de la producción de las 

representaciones sociales permitiéndonos así enfocarnos en una perspectiva estructural que 

establece que las representaciones sociales están, Organizadas por dos componentes: Un sistema 

central o núcleo central y un sistema periférico; donde ambas cuentan con características y 

funciones específicas y diferentes, de tal modo que el sistema periférico corresponde a la parte 

más evidente, accesible y maleable de la representación, por lo que incluye un cúmulo de 

atributos, informaciones e ideas generadas a partir del acceso primario a los pensamientos 
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cotidianos y su circulación interpretada y seleccionada por diferentes grupos sociales, dotados 

dinamismo, flexibilidad e individualización. 

Del mismo modo, los elementos cognitivos del núcleo central, se caracterizan por tener 

mayor estabilidad, rigidez. Pues es quien asume la organización de los elementos del campo 

representacional, teniendo en cuenta que se está ligado a la historia colectiva, a los valores, 

normas ideologías y en general a las formas colectivas de ver el mundo y actual en él. Parales, C 

y Vizcaino, M. (2007). 

A causa de lo anterior Desde la teoría del núcleo central, las representaciones sociales son 

esquemas que funcionan como filtros interpretativos y determinan el comportamiento. Por lo 

tanto una perspectiva estructural de los sistemas de creencias sirve para la articulación 

conceptual de las actitudes y las representaciones sociales, en tanto constituye un fundamento 

común. Parales, C y Vizcaino, M. (2007) 

 

5.1.3 Función de las representaciones Sociales 

 

De acuerdo al texto señalado por Rincón y Triviño se pueden determinar las siguientes 

funciones: 

Función del saber: permiten entender y explicar la realidad, es decir parten como marco 

de referencia al momento de realizar el intercambio social, comprensible para todos los 

individuos, que responden a dichos valores. (Moscivici, 1969). 

Funciones de orientación: conducen los comportamientos y las prácticas 

Funciones identitarias: definen la identidad y permiten salvaguardar de la especificidad 

de los grupos, considerando que desde Abric (2001) las representaciones tienen la función de 

situar a los individuos en el campo social, permitiendo la elaboración de una identidad social y 

personal gratificante, es decir, compatible con el sistema de normas y valores social e 

históricamente determinados. 

Funciones justificadoras: permiten justificar a posteriori las posturas y los 

comportamientos, es decir permiten tomar una postura o explicar una acción, asumida por algún 

individuo frente a algún tipo de situación  
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A partir de dichas funciones se busca indagar en los niños y niñas de ambos contextos, 

las representaciones que estos tienen sobre el conflicto armado, como sujetos activos y 

espectadores del conflicto. 

 

5.2  Infancia 

5.2.1 La Infancia: Historiografía de los Imaginarios Sociales de Infancia en la 

Cultura de Occidente. 

 

Dentro de este apartado se expone  una reseña histórica del concepto y percepciones de la 

infancia  a través de la década  pre moderna,  moderna y contemporánea o postmoderna; las 

cuales constituyen tres conjuntos de significaciones imaginarias que han determinado y orientado 

el devenir de los niños y niñas, los discursos, las prácticas y las instituciones creadas para su 

cuidado y formaci·nò. (Rinc·n, C. 2013)  

Teniendo en cuenta lo complejo que  suele ser, definir el término de infancia como algo 

concreto sin configuración alguna a través del tiempo, sería un error,  pues de acuerdo a lo 

expuesto anteriormente, es indispensable comprender que la definición del término corresponde 

a una construcción social, caracterizada por diversos tejidos de carácter social, presentes en cada 

época, por ende para la época Pre-moderna la Infancia se toma como una etapa de la vida-parte 

biológica del crecimiento, es decir y retomando apartados de philippe Aries, historiador Francés 

citado por Rincón, como para los siglos V al XV, no existía como tal una denominación clara 

frente a la infancia y la adolescencia, pues la duración de la infancia se reducía al periodo de su 

mayor fragilidad, así pues y retomando otros textos  ñla primera edad es la infancia, que fija los 

dientes, y esta edad va desde el nacimiento del niño hasta los siete años; en ella, al recién nacido 

se le llama niño (infans), que es lo mismo que decir no hablante, porque en esta edad no puede 

hablar bien ni formar sus palabras perfectamenteéò(Ari¯s, 1973:41). La infancia era entonces, 

una forma de desarrollo para convertirse en adulto y tenía una imagen más hacia el cuerpo. 

En esta época se dan unas categorías importantes a la definición de infancia, estas son:  
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5.2.2 La inf ancia como sentimiento ausente 

 

  La autora manifiesta que en ñla segunda tesis de Philippe Ariès, que determina, la 

ausencia de la infancia en la pre modernidad, refiere a la indiferencia con respecto a los niños y 

la poca frecuencia de alusiones a los niños y a su muerte en los escritos y los registros de las 

familias de la Edad Media, para ellos la infancia es una etapa de vida que se pasa rápidamente, 

está condicionada a los recursos materiales, por tanto la muerte de un hijo no es trascendental y 

se criaban los necesarios para sostener el linajeò 

Al igual que no se le da la importancia de ser niño en la época, por esta razón y según 

Ari¯s, ñse refleja en el arte medieval, en el cual el ni¶o era representado como un adulto en 

miniatura, frente a lo cual considera que ñsi el arte medieval representaba al ni¶o como un 

hombre reducido,éno interesa a la existencia, sino a la naturaleza del sentimiento de la infanciaò 

(Ari¯s, 1973:15).ò 

 

5.2.3 Los niños y las niñas objetos del adulto 

 

Para esta etapa, los niños eran vistos como el centro de entretenimiento de los adultos, 

una especie de payasos que divert²an a los adultos, como refiere la autora en su texto ñEste tipo 

de actitudes y asociaciones verbales, muestran la presencia del niño como objeto del adulto, en 

donde sólo es objeto de observación y cuidado mientras preste o cumpla una función para el 

mundo del adulto.  Sin embargo esta significación de la infancia, es uno de los elementos que a 

partir del siglo XV y XVI, comienza a ser cuestionada por los moralistas y pedagogos de la 

época, quienes con la intensión de generar valores cristianos, hayan en este mimoseo y en esta 

actitud hacia la infancia, la mala crianzaò 

 

5.2.4 Los niños y las niñas como representación de santidad 

 

En la edad media aparece el concepto de ñsanta Infanciaò el cual refiere que ñla 

iconografía religiosa toma como objeto de representación a los niños y niñas como significado de 

benevolencia, bondad y pureza, una imagen sagrada que tiene como función una relación 

intrínseca con el arquetipo, posee fuerza, virtud, gracia, que se une a la idea de revelación, 
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mensaje o profecía. Este imaginario establece una conciencia colectiva en torno a la infancia y 

una significaci·n de ser ni¶o o ni¶a asociada a adjetivos como ñni¶os del cielo, ni¶os de dios, 

angelitos y ni¶os buenosò.  

 

5.2.5 En la Edad Moderna 

 

Como refiere Rinc·n en su Tesis y retomando al autor Ari¯s, quien se¶ala en su libro ñEl 

ni¶o y la vida familiar en el antiguo r®gimenò (1973), que las principales transformaciones  

corresponden a:  

ñLa escuela que se convirti· en el espacio principal de educaci·n ñlo que significa 

que ceso la cohabitación del niño con los adultos y por ello cesó el aprendizaje de la 

vida por contacto directo con ellosò (Ari¯s, 1973: 11).  Esto implic· también el 

desarrollo de las teorías, la conceptualización y la especialización de disciplinas que 

pensarán la infancia, los niños y las niñas, sus condiciones y sus problemáticas; 

estableciendo la infancia como un objeto de estudio en ciencias como la pedagogía, la 

psicología y la sociología, que coadyuvarían a la construcción y consolidación de las 

significaciones imaginarias de la infancia en la modernidad.  Para Ariès, con ello se 

inicia un periodo de reclusi·n de los ni¶os denominado ñescolarizaci·nò.  

 

Así mismo se da una ñtransformaci·n social y cultural que se¶ala Ari¯s, es la 

constituci·n de la familia marcada por el afecto. ñEste afecto se manifiesta principalmente a 

través de la importancia que se da, en adelante, a la educación. Ya no se trata de establecer a sus 

hijos ¼nicamente en funci·n de la fortuna y del honorò (Ari¯s, 1973: 12). Esto supone que los 

padres se preocupan por la formación y situación de sus hijos desde el nacimiento y durante su 

vida escolar y la familia se convierte en el eje de protecci·n y cuidado de los ni¶osò.  

 Y por ¼ltimo y no menos importante ñse explicita en el hecho que la familia moderna se 

organiza en torno al ni¶o, ñel cual sale de su anonimato y adquiere tal importancia que ya no es 

posible, sin una gran aflicción, perderle, reemplazarlo o reproducirle muchas veces y conviene 

limitar su n¼mero para ocuparse mejor de ®lò (Ari¯s, 1973: 12)ò 
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5.2.6 Infancia Contemporánea 

 

Para esta etapa el concepto de Infancia se es más homogénea ya que a partir de los 

diversos estudios e investigaciones las personas que trabajan alrededor de este significado han 

coincidido que la infancia más que un periodo se convierte en una categoría que encierra muchos 

conceptos, como por ejemplo en entender a los niños y niñas como sujetos de derechos desde la 

Primera Infancia (a partir de la gestación) participes de sus cambios y de sus decisiones, por esta 

razón se trae a colación parte del texto de lo que refiere Rincón en su tesis.  

ñEsta significaci·n imaginaria de la infancia contempor§nea, est§ marcada por 

el reconocimiento de la subjetividad de los niños, su diversidad de experiencias que 

al pensarlos en el contexto de la otredad, configuran una heterogeneidad absoluta 

de experiencias diferentes  a las del adulto y donde por su diversidad escapa a las 

medidas de nuestro saber y nuestro poder. Desde aquí, los niños y las niñas son 

reconocidos como ñel otroò, un sujeto de experiencia, la cual no debe ser integrada 

al mundo del adulto, sino que se debe asumir como lo nuevo, como lo que se 

encuentra.ò 

 

5.2.7  Concepciones y representaciones de infancia 

 

Con origen en la palabra latina infancia, se determina que es la etapa de la existencia de 

un ser humano que se inicia en el nacimiento y se extiende hasta la pubertad. El concepto 

también se emplea para nombrar a la totalidad de los niños que se encuentran dentro de dicho 

grupo etario. 

En algunos países, infante (del latín infantis) es una denominación legal que se aplica a 

los chicos que tienen menos de 7 años. De acuerdo a la Convención de los Derechos del Niño, se 

entiende por niño a aquella persona que aún no haya cumplido 18 años, excepto que ya haya 

alcanzado la mayoría de edad, de acuerdo a lo estipulado por la ley. 

A lo largo de la historia y con variaciones en cada país, el concepto de infancia ha 

variado. Pese a que las vivencias de los niños están determinadas por cuestiones biológicas y 

propias del desarrollo psicológico, los patrones culturales también inciden en su vida. Un claro 
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ejemplo es que décadas atrás, fuera aceptable que los niños trabajaran o contrajeran matrimonio. 

Hoy en día, estas prácticas que no son toleradas por la sociedad, sino que diversas 

organizaciones y entidades se dedican a garantizar que esto no suceda. 

Por tal motivo el concepto de infancia es relativamente contemporáneo ya que es a partir 

del siglo XX que se dio tal concepto y la relación Adulto-niño, pues para la Edad Media no 

existía  el concepto, se veía al niño como un adulto pequeño  que era feliz debido a que 

compartía con diversas clases y edades. (Aries, 1987, citado en DeMause, 1974) 

Seg¼n Rinc·n (2013), en el art²culo ñLa construcci·n Simb·lica de la infancia: Una 

mirada desde las significaciones imaginarias de los maestrosò existen tres grandes grupos. La 

Infancia Pre-moderna: no existía distinción entre edades, lo que indica que no tenían en cuenta 

las diferencias entre las etapas del desarrollo y por lo tanto las aulas de clases se dividían de 

acuerdo a los temas a tratar, dejando de lado las habilidades del sujeto. 

Posteriormente y para la época moderna,  la niñez empieza a considerarse como una 

etapa de la vida diferente a la adultez, pero no vista desde las facultades que tiene el niño, sino 

desde el déficit de conocimientos, los cuales podían ser  adquiridos mediante la inclusión al 

mundo educativo, donde el niño asistía  a la escuela no porque fuera  diferente al adulto sino 

porque debe adquirir los conocimientos que solo cuando adulto serán válidos. De esta manera y 

continuando con la  Infancia Contemporánea, aparece  una perspectiva distinta,  donde el termino 

de infancia es visto ya como una categoría socio-política donde el niño es orientado como sujeto 

de Derechos, al que se le reconoce su subjetividad y las diferencias existentes debido a sus 

edades, etapas y experiencias de vida.   

DeMause (1991) en la ñhistoria de la infanciaò entre m§s se retrocede al pasado son 

evidentes a las situaciones a las que eran expuestos los niños, situaciones como: Muerte violenta, 

abandono, golpes, temor y abusos sexuales. Considera que las concepciones de infancia están 

asociadas a las formas o pautas de crianza, un desarrollo no lineal en las relaciones paterno 

filiales, en donde las aproximaciones entre padres e hijos ayudan a superar lentamente las 

ansiedades de los padres, desarrollando las capacidades de conocer y satisfacer las necesidades 

de sus hijos. 

Para este autor, el adulto puede adoptar diversas formas de ñreacci·nò frente al niño, 

puede usarlo para satisfacer su inconsciente (reacción de proyección), sustituto de un personaje 
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que echa de menos (reacción de inversión), necesidades del niño (reacción de regresión por 

empatía). A través de la historia de han dado siete reacciones que han venido cambiando a través 

de la misma: el infanticidio que se daba cuando los padres resolvían sus ansiedades acerca del 

cuidado de los hijos, matándolos para los niños que sobrevivían la reacción proyectiva era 

predominante. 

Relación de abandono, los niños eran entregados al alma de cría, internados en 

monasterios o conventos, se daban a otras familias en adopción o en el hogar pero con abandono 

afectivo.  

Desde el momento en que la infancia se reconoce como diferente a la adultez, se 

reconoce que los niños a lo largo de su vida pasan por diferentes momentos y experiencias de 

vida, se considera la infancia como una etapa de la vida especialmente sensible en el que los 

humanos muestran gran dependencia, motivo por el cual requieren especial protección . 

 

 

5.3  Infancia y Conflicto armado 

  

Se puede decir que no existe ninguna región del mundo donde los niños no se encuentren 

afectados directa o indirectamente por algún tipo de conflicto, teniendo en cuenta que su 

participación sea de manera activa en el conflicto o como espectadores de las últimas noticias. 

Pues son los niños y niñas que han vivido el conflicto los que construyen nuestra nación, 

tal y como lo manifiesta Vargas, F. (2015) en uno de los artículos del libro Infancia y 

adolescencia en Colombia: transitando hacia la paz y donde se realiza una exposición amplia en 

cuanto a la inserción de nuestra infancia en el conflicto durante las últimas décadas y como la 

infancia y la niñez  son objetos de estudio recientes, desde la incorporación de  marcos 

normativos  que reflejan la adecuación de los derechos y por ende la involucración de las 

políticas públicas, espacios que hasta hace muy poco son motivo de consulta y valoración, pero 

que no dejan atrás los años y la cantidad de experiencias y eventos en la memoria de una nación. 

Es por eso que retomamos los aportes de la recopilación hecha por el Observatorio  sobre 

Infancia de la Universidad Nacional, como un derrotero en la justificación y análisis del contexto 

de nuestra infancia, frente a un flagelo como lo es el conflicto armado, pues a partir de dicho 
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aporte se nos amplía el panorama en cuanto a lo indiferente que se es, en algunos momentos de 

la vida y sobre los avances de algunos para recuperar esa memoria histórica que nos marca a 

todos, pues nadie que naciera en Colombia, puede decir que es plenamente ajeno al conflicto 

armado. 

Pues al parecer como lo afirma Hurtado, I. (2015). Los niños y niñas son víctimas 

perpetuas de la guerra, cuya afectación ha sido desproporcionada e invisible, pues dado la 

prolongación del conflicto armado, se ha naturalizado en la comunidades y por ende normalizado 

en los escenarios donde no se vive la confrontación armada, lo cual lleva a que los niños víctimas 

directas de tan alto flagelo  se conviertan en imperceptibles para el estado y así de la 

instituciones, por la cuales se ha perdido credibilidad y debilitado la confianza del ciudadano de 

a pie. Pues las instituciones son quienes están en el deber de garantizar sus derechos y por el 

contrario por paradójico que suene, terminan violentándolos o siendo agentes silenciosos de 

dichas violaciones. 

 Es así como desde la perspectiva de un  joven proveniente de Yuto, Atrato en su 

intervención en un panel sobre la paz liderado por la Fundación Plan, Desarrollo entre los años 

2003 y 2009, hace mención de que el analfabetismo y el atraso son el combustible de la guerra, 

afirmación que sin lugar a dudas estremece y cuestiona nuestra labor con la infancia en el marco 

del conflicto armado, pues se incorpora a la escuela como un instrumento transformador que 

permita construir una sociedad más justa e incluyente  que facilite el pos-conflicto  en el tránsito 

hacia una paz. Rincón, C. y Triviño, A. (2015) 

 

5.3.1  Infancia y restablecimiento de derechos 

 

En la investigación no solo se busca realizar una triangulación de las representaciones 

sociales de los niños y niñas frente al conflicto armado, sino también el hacer relación a la 

vulneración de todos los Derechos Fundamentales que han sido violados por todos los actores 

vinculados al conflicto, y cuando hacemos referencia a todos los autores también nos referimos a 

las diversas instituciones y medios de comunicación que re-victimizan a los afectados en algunas 

ocasiones haciéndoles sentirse culpables de la situación o tan solo volviéndolos victimarios en 

una guerra que nos les corresponde y que por ende no deberían ser involucrados. 
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Estos derechos vulnerados son todos los presentes en el Artículo 44 de la Constitución 

Política de Colombia: 

ñSon derechos fundamentales de los ni¶os: la vida, la integridad f²sica, la 

salud y la seguridad social, la alimentación equilibrada, su nombre y 

nacionalidad, tener una familia y no ser separados de ella, el cuidado y 

amor, la educación y la cultura, la recreación y la libre expresión de su 

opinión. Serán protegidos contra toda forma de abandono, violencia física 

o moral, secuestro, venta, abuso sexual, explotación laboral o económica 

y trabajos riesgosos. Gozarán también de los demás derechos 

consagrados en la Constitución, en las leyes y en los tratados 

internacionales ratificados por Colombia. La familia, la sociedad y el 

Estado tienen la obligación de asistir y proteger al niño para garantizar 

su desarrollo armónico e integral y el ejercicio pleno de sus derechos. 

Cualquier persona puede exigir de la autoridad competente su 

cumplimiento y la sanción de los infractores. Los derechos de los niños 

prevalecen sobre los derechos de los dem§s.ò  

 

5.3.2 Tratados internacionales 

 

Los Tratados Internacionales también se dirigen a la protección de la infancia en cada 

uno de los países, haciendo un análisis sobre las leyes su  jurisprudencia lo que se cumple y que 

no de estos, dando cuenta de la importancia que realmente la infancia para los diferentes países 

que han estado trabajando en Pro de esta y en este caso Colombia en la protección de los niños y 

niñas.  

Por esta razón, se toma el protocolo II del Tratado de Ginebra de 1949, relativo a la 

protección de las víctimas de los conflictos armados sin carácter internacional, 1977. Título II, 

Artículo 4 garantías fundamentales y el Título IV, artículo 13 protección de la población civil. 

Así mismo, se toma la declaración de los derechos del niño redactados y aprobados en 

1989 donde ñReconociendo que las Naciones Unidas han proclamado y acordado en la 

Declaración Universal de Derechos Humanos y en los pactos internacionales de derechos 
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humanos, que toda persona tiene todos los derechos y libertades enunciados en ellos, sin 

distinción alguna, por motivos de raza, color, sexo, idioma, religión, opinión política o de otra 

índole, origen nacional o social, posición económica, nacimiento o cualquier otra condición, 

recordando que en la Declaración Universal de Derechos Humanos las Naciones Unidas 

proclamaron que la infancia tiene derecho a cuidados y asistencia especialesò 

Por consiguiente y siguiendo con lo enunciado se toma el Protocolo facultativo de la 

Convención sobre los Derechos del Niño relativo a la participación de niños en los conflictos 

armados, Asamblea General - Resolución A/RES/54/263 del 25 de mayo de 2000, Entrada en 

vigor: 12 de febrero de 2002, donde da a conocer lo que cada uno de los países deben hacer con 

este flagelo y como en muchos de los mismos países el estado no hace mucho para proteger a la 

infancia. 

 

 5.3.3 Ley de víctimas (Ley  1448/2011) 

 

Esta ley hace un compilado sobre todas las disposiciones, normas y deberes que se deben 

cumplir para las personas víctimas del conflicto armado, se define que es víctima en el Capítulo 

I, Artículo  3°. Víctimas. Se consideran víctimas, para los efectos de esta ley, aquellas personas 

que individual o colectivamente hayan sufrido un daño por hechos ocurridos a partir del 1º de 

enero de 1985, como consecuencia de infracciones al Derecho Internacional Humanitario o de 

violaciones graves y manifiestas a las normas internacionales de Derechos Humanos, ocurridas 

con ocasión del conflicto armado interno. 

En cuanto a los niños y niñas la Ley en el Título. VII Protección Integral A Los Niños, 

Niñas Y Adolescentes Víctimas, hace un compilado sobre los Derechos de los Niños, niñas y 

adolescentes víctimas, así como una reparación integral sobre la indemnización, rehabilitación; 

acceso a la justicia, y las normas a cumplir con los niños, niñas y adolescentes huérfanos, 

víctimas de minas antipersonas y  victimas del reclutamiento ilícito. 
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6. ENFOQUE METODOLÓ GICO 

A fin de comprender y dar un acercamiento al interés surgido por parte del equipo, el cual lleva a 

la realización de una investigación de enfoque metodológico de tipo cualitativo, la cual nos 

permite obtener los conocimientos brindados por la población que hace parte de este estudio, a 

través de su realidad empírica y en pro del objetivo planteado, de tal manera que se aborde lo 

humano a partir de las representaciones desde la vida cotidiana, subjetividades, contextos 

sociales  y entrelazándolos con la teoría. 

 

Desde el área investigativa, el enfoque cualitativo ha contribuido al desarrollo y elaboración de 

conocimiento, permitiendo el acercamiento a una determinada realidad de manera diferente, 

comprendiendo las interacciones que se llevan cabo dentro del contexto de una o más 

poblaciones. Por tanto, Tamayo (2002) la define como investigación descriptiva la cual 

ñcomprende la descripci·n, registro, an§lisis e interpretaci·n de la naturaleza. (é) trabaja sobre 

realidades de hecho, y su característica fundamental es la de presentarnos una interpretación 

correctaò, aportando así un punto de partida para la elaboración de conceptos a partir de saberes 

y experiencias desde la subjetividad del individuo.  

 

Al abordar las representaciones sociales, particularmente de los niños y niñas del programa 

de la Secretaria de Integración Social ñAtrapasueñosò, se estudia e interpreta el significado que 

le dan a las situaciones desde el plano empírico, como lo señala Olabuenaga (2012) quien refiere 

que dentro del plano cualitativo se ñpone ®nfasis en estudiar los fen·menos sociales en el propio 

entorno natural en el que ocurren, dando primacía a los aspectos subjetivos de la conducta 

humana sobre las caracter²sticas objetivasò; observando que la acciones significativas de los 

niños y las niñas, y el cómo se ven enfrentados junto a sus familias a un flagelo como el conflicto 

armado, tienen relevancia en su mundo social y que a su vez construye significados conducentes 

a la formulación de hipótesis o nuevos interrogantes, que podrían avanzar en la generación de 

herramientas donde se promueva su importancia como sujetos dentro de la sociedad.  

Como vimos en el Marco teórico y referencial hay varios autores que nos brindan varios aportes 

al tema de Representaciones Sociales, para el caso de la Metodología se retomó específicamente 

los planteamientos del autor Jean Claude Abric (2003) quien muestra toda una propuesta 
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metodológica de abordaje, con el fin de encontrar un núcleo y  periferia de la representación 

social, dentro de esta propuesta hay una serie de técnicas e instrumentos, de los cuales se 

abordaron los más pertinentes para esta población referida.  

 

6.1. Método de la Investigación 

 

La investigación cualitativa como proceso riguroso, está orientada al estudio en 

profundidad de la compleja realidad social y cultural existente, busca explicar las razones de los 

diferentes aspectos del comportamiento humano, en este caso desde las Representaciones 

sociales sobre Conflicto Armado en niños y niñas de la Estrategia Atrapasueños de la Secretaria 

de Integración Social. Por ende para poder comprender el proceso y contexto en el que se 

generan las representaciones sociales, es decir, para indagar desde el interior de las percepciones 

de los niños y niñas sobre el flagelo del conflicto armado en nuestro país,  se propone un 

acercamiento desde el método planteado por el autor Jean Claude Abric (2003) en su texto 

ñMetodolog²a de recolecci·n de las representaciones socialesò. 

 

 6.2. Proceso metodológico 

  

6.2.1. Fases del proceso de investigación 

 

Así mismo dentro del proceso metodológico se estudia la realidad en su contexto natural 

tal y como sucede, donde se interpretan los fenómenos de acuerdo con las personas implicadas 

en esta ocasión los niños y las niñas de edades comprendidas de 6 a 12 años, con quienes se 

realizan talleres que contribuyen a un acercamiento a la población. Por tanto se presenta un 

diseño de investigación que trazará el desarrollo del presente proyecto en pro de su análisis y 

abordaje por medio de las fases dadas por Gregorio Rodríguez Gómez (1996). 
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¶ Fase Preparatoria: En esta fase inicial de la investigación cualitativa se puede  

diferenciar dos etapas, las cuales son denominadas como reflexiva y de diseño; 

definiéndose en la primera las acciones donde se establece el marco teórico y conceptual 

que a través de una revisión documental se logra abordar y favorece el acercamiento a la 

temática de representaciones sociales, infancia y conflicto armado. Por su parte en la 

etapa de diseño se dedica a la planificación de las actividades que se ejecutarán en las 

fases trazando a su vez la pregunta de investigación, la población sujeto de estudio, la 

muestra y Técnicas e instrumentos de recolección de datos. 

 

¶ Fase de configuración de Técnicas e instrumentos de Recolección de datos:  

 

A través de diversas técnicas de recolección de datos, la información obtenida permitió  que la 

investigación se dirigiera de manera pertinente y valida hacia resultados que pueden aportar 

conocimientos en relación a las situaciones percibidas por la población sujeto de estudio, las 

técnicas utilizadas fueron: 

Figura  1Fase metodologica. 
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a. Iconografía, como taller de dibujo para reconocer como son las representaciones sociales 

de los niños y niñas. 

b. Asociación Libre, técnica utilizada para poder complementar el taller de dibujo y tener 

más claridad sobre estas representaciones. 

 

¶ Fase de trabajo de campo: Se entiende como parte del proceso, el acceso progresivo a 

la información fundamental para su estudio. En un primer momento el acceso al campo supone 

un permiso que hace posible entrar al medio institucional; en este caso estableciendo contacto 

con las personas a cargo de la Estrategia Atrapasueños de la Secretaria Distrital de Integración 

social a fin de lograr una observación que posteriormente llega a significar la obtención de la 

información y datos que los participantes brindan a partir de lo indagado, sin llegar a obstaculizar 

sus procesos de resiliencia y en donde prime su bienestar.  

Teniendo en cuenta lo anterior las investigadoras en compañía de las asesoras de la 

investigación realizaron cinco encuentros ( posteriores a la autorización previa de la Doctora 

Astrid Cáceres Subdirectora de Infancia de la Secretaría Distrital de Integración Social (2015) 

para poder ingresar y trabajar) con los niños y niñas de la Casa de memoria y lúdica en el marco 

de la estrategia Atrapasueños que asisten al Centro Dignificar de Chapinero, en estos encuentros, 

los dos primeros  tuvieron un primer momento, donde  se buscaba realizar un acercamiento y 

reconocimiento de los niños y niñas participantes a partir de  un ejercicio cartográfico  que  

ayudará a identificar el lugar de procedencia, su contexto e información sobre su historia de vida; 

esta actividad se denominó SEAMOS GIGANTES Y HORMIGAS ï de donde vengo yo- 

actividad donde se contó con el apoyo de los profesionales de la Casa de Memoria. 

 

Así mismo un segundo momento donde se realizó un taller iconográfico (taller de dibujo) 

a partir de una pregunta generadora, para indagar por las representaciones sociales sobre el 

conflicto armado y se dio a conocer a partir de una exposición de los dibujos.  Y en un tercer 

momento se  realizó una reflexión final sobre la actividad.  

En los siguientes dos encuentros se realizó el taller de asociación libre, el cual buscaba 

que a partir de la información sistematizada en el taller iconográfico, se realizara una actividad 
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de juego orientada a que los niños y niñas construyan asociaciones entre palabras e imágenes que 

tienen relación con el conflicto armado, dando por terminados los dos talleres las investigadoras 

se dispusieron a realizar la siguiente fase 

 

Fase analítica: En esta fase se pretende realizar un análisis en donde de acuerdo a los 

datos e información recolectada a partir del trabajo de campo y aplicando las técnicas de 

recolección, se logra dar respuesta a los objetivos e identificar las diversas variables que abarcan 

las representaciones sociales que tiene la población sujeto dentro de la realidad social. Dentro de 

esta fase se utilizan tareas como la caracterización de datos, obtención de resultados, verificación 

de conclusiones, para lo cual se contó con software Atlas TI,  herramienta para el procesamiento 

de estos datos. 

Fase informativa: Finalmente esta fase corresponde a la elaboración del informe acorde 

al trabajo realizado y la generación de teoría, donde el equipo de investigación muestra la 

correlación de los conceptos de representaciones sociales, infancia y conflicto armado. 

 

6.2.2. Técnicas e instrumentos para la recolección de datos 

 

 

6.2.2.1 Ejercicio Cartográfico 

 

La Cartografía social es una propuesta conceptual y metodológica fruto de años de 

experiencia y acompañamiento a procesos sociales en varias regiones del país. La metodología 

consiste en utilizar la elaboración colectiva de mapas para poder comprender lo que ha ocurrido 

y ocurre en un territorio determinado, como una manera de alejarse de sí mismo para poder 

mirarse y comenzar procesos de cambio. (PIZA, 2009 p.p. 10) 

El ejercicio de Cartografía Social es un instrumento de construcción de conocimiento de 

forma colectiva, La construcción de este conocimiento se logra a través de la elaboración 

colectiva de mapas, el cual desencadena procesos de comunicación entre los participantes y pone 

en evidencia diferentes tipos de saberes que se mezclan para poder llegar a una imagen colectiva 

del territorio. Además, teniendo en cuenta lo que plantea Heidy Piza,  se considera que el 

ejercicio permite el reconocimiento territorial y con éste una visión temporal y espacial de las 
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relaciones sociales que se tejen, de tal manera que genera en los participantes la posibilidad de 

actuar con un mejor conocimiento sobre su realidad, estableciendo una relación entre la 

construcción de saberes y la acción social. 

 

Este instrumento se diseñó inicialmente elaborando el mapa de Colombia, allí junto con 

figuras de niño o niña y fichas bibliográficas los niños señalarían su lugar de procedencia. En la 

Casa de Memoria y Lúdica del Centro Dignificar de Chapinero ya contaban con un Mapa de la 

División política del país, así que esto facilito un poco la actividad ya que también cuenta con 

figuras de costumbres (comida típica, bailes y demás). 

 

6.2.2.2. Dibujo 

 

Aportando a la significación de los niños y las niñas ñlos dibujos no soné.una 

yuxtaposición de elementos, sino un conjunto estructurado y organizado alrededor de elementos 

o significaciones centrales que permiten identificar el contenido y formular hipótesis sobre los 

elementos centrales de la representaci·nò (Abric, p.p. 58). El dibujo evidencia y transmite lo más 

constitutivo de una representación social, penetra con facilidad en los elementos organizativos de 

su producción, es decir permite sumergirse y conocer la significación central de la representación 

producida. Esto se da si tenemos en cuenta que el autor plantea que inicialmente se debe 

propiciar que el sujeto elabore o produzca el dibujo, luego que lo verbalice y finalmente que se 

haga un análisis (se sugiere que sea grupal) con el fin de que se puedan rescatar todos los 

elementos de la producción gráfica. 

 

Teniendo en cuenta esto, es necesaria la aplicación del dibujo para llegar al núcleo central 

de la representación, y de acuerdo a lo propuesto por el autor se propiciara en los niños que 

elaboren un dibujo teniendo en cuenta una pregunta generadora. 

A partir de esto los niños y niñas elaboraran el dibujo y lo socializaran al grupo, allí 

rescataran sus sentires y percepciones frente al dibujo que hicieron. 

 

6.2.2.3 Asociación Libre  

Es una técnica que consiste en extender la expresión discursiva de los sujetos frente a una 

palabra o idea, esto se hace mediante una palabra inductora donde el individuo puede producir 
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todos los términos, adjetivos y expresiones similares a esa palabra inductora, la cual evoca en 

cada sujeto ideas frases y palabras las cuales emergerán en este ejercicio. Para Abric este 

ejercicio de asociación libre permite el acceso a los núcleos figurativos de la representación, 

permite recolectar algunos de los elementos constitutivos de la representación, elementos que tal 

vez en el dibujo no emergieron con facilidad. 

Esta técnica ayuda a identificar la periferia de la representación social, complementada al 

método interrogativo del dibujo el cual ahonda en el núcleo central de la representación. 

 

En nuestro caso particular a partir del análisis que se realice de los dibujos (técnica 

interrogativa), se arrojaran algunas palabras ñinductorasò las cuales se mostraran posteriormente 

a los niños de forma amigable para que en cada una de ellas hagan la asociación libre. 

 

En este mándala ñgusanitoò(ver anexos) en la cabeza de cada gusano  se escribirá una 

palabra, en cada circulo (cuerpo del gusano) el niño o niña escribirá las palabras que  asocia con 

la palabra que está en la cabeza.  

 

6. 3. Población de Estudio 

Para el desarrollo de la investigación se tomó como población a (10) diez niños, 6 niños y 

4  niñas de la Casa de Memoria y Lúdica, uno de los programas de la estrategia atrapasueños de 

la Secretaria Distrital de Integración Social, que se encuentra en el Centro Dignificar de 

Chapinero, los niños y niñas son originarios de Florencia-Caquetá, del Magdalena, Choco, 

Palmira y del municipio de La Palma-Cundinamarca; estos han sido víctimas directas o 

indirectas de la violencia armada en Colombia. Muchos de estos niños y niñas están al cuidado 

de solo su progenitora o sus tías, algunos llevan algún proceso de acompañamiento psicosocial 

en el centro dignificar y otros hasta ahora conocen el programa; los niños y niñas son atendidos 

en la Casa de Memoria y Lúdica mientras sus acudientes realizan las respectivas gestiones en la 

unidad de Víctimas y demás instituciones presentes en el Centro Dignificar. 
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Figura 2 Origen de procedencia  en la muestra poblacional de los niños y niñas de la Casa  

de Memoria y Lúdica del Centro Dignificar de Chapinero. 

 

 De acuerdo a lo anterior, la gráfica muestra que los niños y niñas que hicieron 

parte de la investigación, algunos son provenientes del Magdalena el cual nos 

representa un 40% correspondiente a  2 niños y 2 niñas que oscilan entre las edades 

de 6 a 7 años,  1 niño y 1 niña oriundos de Florencia equivalente a un 20% de la 

población  que se encuentran entre las edades de 6-8 años,  una representación del 

10% de  un niño presente en la investigación de 12 años proveniente del Choco, 1 

niña de 7 años  oriunda de Honda Tolima correspondiente al 10% de la muestra, dos 

niños de 7 y 8 años de origen de la Palma- Cundinamarca y de Palmira-valle que 

suman cada uno el 10% de la muestra. 

 

El Centro Dignificar está ubicado en la Calle 63 No.15- 58 teléfonos: 3813000 Ext. 4624 

en la Localidad número 12 Barrios Unidos, la cual  tiene una extensión total de 1.189,52  

hectáreas, todas ellas en el área urbana. Cuenta con una población de 254.162 habitantes. Se 

ubica en el noroccidente de la ciudad y limita, al occidente, con la Avenida carrera 68, que la 

separa de la localidad de Engativá; al sur, con la calle 63, donde limita con la localidad de 

Teusaquillo; al norte con la calle 100, que la separa de la localidad Suba y, al oriente, con la 

Avenida Caracas, donde limita con la localidad de Chapinero.  

http://www.bogota.gov.co/localidades/barrios%20unidos consultada 7 noviembre 2015 
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http://www.bogota.gov.co/localidades/barrios%20unidos
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Teniendo en cuenta lo anterior,  la estrategia Atrapasueños es una estrategia de la 

Subdirección para la Infancia, enmarcado en el proyecto 760: Protección Integral y Desarrollo de 

capacidad de niñas, niños y adolescentes, pero que también atraviesa los servicios del proyecto 

735: ñAtenci·n Desarrollo integral de la primera infancia en Bogot§ò 

SDIS página 7 2015 noviembre 

file:///C:/Users/nrosorio/Downloads/17112015_Estrategia_Atrapasuenos.pdf 

Esta Estrategia trabaja desde la atención pedagógica y psicosocial para la atención 

integral y diferencial a las niñas, niños y adolescentes víctimas y afectados por conflicto armado 

residentes en Bogotá, que a través de la implementación de una propuesta donde el arte, la 

literatura, el juego, los espacios conversacionales tienen un rol central; reivindicar la memoria, 

los procesos de re-significación y consolidar la vivencia de los derechos desde la inclusión, el 

reconocimiento, el respeto de las singularidades y las historias de vida; apoyando la construcción 

de escenarios de reparación simbólica y colectiva para los niños, niñas y adolescentes; y en 

reconocimiento que no es suficiente que esta población acceda a los escenarios de atención 

1 

Figura 3. Tomada de la aplicación Google Maps. Fecha de consulta 21 de Enero de 

2016 

file:///C:/Users/nrosorio/Downloads/17112015_Estrategia_Atrapasuenos.pdf
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establecidos para las infancias en general, sino que es preciso generar acciones puntuales que 

permitan romper con los impactos de los hechos victimizantes antes enunciados. 

Se realizó el trabajo de campo en la segunda modalidad de la estrategia enmarcada en el 

Proyecto 735-Desarrollo integral de la primera infancia- en Bogotá de la Subdirección para la 

Infancia, que también atiende al Proyecto 760-Protección Integral y Desarrollo de Capacidades 

de Niñas, Niños y Adolescentes-,  esta modalidad se denomina Casas de Memoria y Lúdica allí 

las niñas, niños y adolescentes de 0 a 17 años y 11 meses, pueden esperar a sus madres, padres o 

cuidadores, mientras estos se encuentran declarando o realizando distintas gestiones en el Centro 

Dignificar. Inician un proceso de identificación de las afectaciones y potencialidades de cada 

sujeto para iniciar un proceso de atención psicosocial y pedagógico desde el arte y la creatividad.  

Desde las Casas de Memoria y Lúdica también se activan las rutas para el acceso a los 

servicios de Infancia, en específico las de primera infancia en las modalidades de ámbito 

familiar, ámbito institucional o ámbitos no convencionales, como parte importante del aporte a la 

reparación integral. Así mismo, se realiza articulación con Secretaria de Educación, Secretaria de 

Cultura y Secretaria de Salud, entre otras, para la activación de rutas según las necesidades que 

se encuentren en cada sujeto. 

SDIS página 28 2015 noviembre, 

file:///C:/Users/nrosorio/Downloads/17112015_Estrategia_Atrapasuenos.pdf 

 

 

file:///C:/Users/nrosorio/Downloads/17112015_Estrategia_Atrapasuenos.pdf
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Figura 4 Fotografía del centro Dignificar Chapinero. (Autoría propia) 

 

 

 

 

Figura 5 Fotografía del Casa de memoria y lúdica centro Dignificar Chapinero. (Autoría propia) 

 

 

6.3.1 Muestra Poblacional 

 

Teniendo en cuenta la pregunta problema de la presente investigación, nos inclinamos 

hacia la indagación de las representaciones de los niños y niñas víctimas del conflicto armado 
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sobre este mismo flagelo, ya que los niños y las niñas en su mayoría no son tomados en cuenta 

en el momento de la reparación como víctimas o en algunas ocasiones no son considerados 

víctimas, ni por sus propias familiares porque consideran que « los niños y niñas no se dieron 

cuenta del suceso o no entienden y que solo se la pasan jugando » (Observación diario de campo, 

visitas a centro dignificar enero 2016). 

 

De acuerdo a lo anterior la muestra poblacional que hizo parte de la investigación  son 

provenientes del Magdalena el cual nos representa un 40% correspondiente a  2 niños y 2 niñas 

que oscilan entre las edades de 6 a 7 años,  1 niño y 1 niña oriundos de Florencia correspondiente 

a un 20% de la población  que se encuentran entre las edades de 6-8 años,  una representación 

del 10% correspondiente a un niño de 12 años proveniente del Choco, 1 niña de 7 años  oriunda 

de Honda-Tolima correspondiente al 10% de la muestra, y para finalizar dos niños de 7 y 8 años 

de origen de la Palma-Cundinamarca y de Palmira-valle correspondiente al 10% en su respectivo 

orden. 

Tabla 1 Muestra Poblacional casa de Memoria y Lúdica 

CANTIDAD    ORIGEN   EDAD  SEXO   

1  FLORENCIA  6  NIÑA  

2  MAGDALENA  7  NIÑA  

3  MAGDALENA  7  NIÑA  

4  MAGDALENA  6  NIÑO  

5  HONDA  7  NIÑA  

6  FLORENCIA  8  NIÑO  

7  MAGDALENA  6  NIÑO  

8  PALMIRA  8  NIÑO  

9  CHOCO  12  NIÑO  

10  PALMA  7  NIÑO  

  Tabla representativa de la muestra poblacional correspondiente 

 a 10 niños y niñas con sus edades correspondientes y 

  su origen de nacimiento. 
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Figura 6 Niños y niñas participantes. Según la muestra poblacional. 

La población participante se encontró entre un 40% correspondiente a 4 niñas y  

un 60% de la muestra a 6 niños presentes en la investigación. 

 

 

Figura 7 Edades de los niños y niñas participantes. 

 

Se indica que el 40% de los niños y niñas participantes de la investigación 

correspondiente a 4 participantes tienen 7 años, un 30% perteneciente a 3 de los niños 

y niñas tienen 6 años, un 20% corresponde a dos y niñas con 8 años de edad y un niño 

de 12 años correspondiente al 10%. 

 

NIÑOS 
60% 

NIÑAS 
40% 

NIÑOS Y NIÑAS PARTICIPANTES 

7 AÑOS 
40% 

6 AÑOS 
30% 

8 AÑOS 
20% 
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6.3.2. Validación de instrumentos. 

 

Durante el presente trabajo se contó con la orientación y apoyo de las docentes asesoras 

de la Especialización Infancia, Cultura y Desarrollo para el diseño y ejecución de las técnicas e 

instrumentos, con las que se abordaron a la población sujeto de estudio. Inicialmente se hizo una 

Prueba Piloto con niños y niñas del Municipio de Soacha, se escogieron participantes de este 

territorio por ser un escenario donde se ha concentrado población víctima del conflicto, aunque 

los niños abordados en esta prueba no son victimas directos; esta Prueba dio la viabilidad de los 

instrumentos para ser aplicados con los niños participantes de la Casa de Memoria y lúdica, en 

este escenario, junto con el equipo de profesionales se buscaron diferentes alternativas y 

metodologías para el desarrollo óptimo de la investigación, aportando conocimientos y 

herramientas que contribuyeron a la ejecución del mismo. Fueron avalados todos los datos aquí 

expuestos, con el fin de brindar tanto experiencias como significaciones acerca de las 

Representaciones Sociales de niños y niñas con relación al conflicto armado, tema que hoy por 

hoy trasciende en un país como Colombia.  

 

6.4. Aspectos éticos 

En reconocimiento del respeto y las dinámicas de interacción con los sujetos participantes 

de la investigación, resaltando sus diversidades, valores, opiniones e identidad, según lo expuesto 

desde el trabajo desde el enfoque cualitativo. Los aspectos éticos hacen parte importante del 

ejercicio como investigadores y en la práctica con los sujetos participantes, teniendo en cuenta la 

responsabilidad, aún más cuando estos hacen referencia a niños, niñas o adolescentes. 

Para elaborar, diseñar y ejecutar prácticas investigativas que no entren en detrimento o 

causen algún perjuicio al contexto en el cual indaga, por ende, la selección de los agentes y 

recursos fácticos, así como las mediaciones empleadas para recolectar datos y divulgarlos deben 

ser de conocimiento explícito por parte de la población que contribuye, siendo un aporte en la 

construcción de conocimiento sin demeritar las condiciones humanas del grupo social. 

En ese orden de ideas, la presentación de la problemática y los objetivos de la 

investigación se llevó a cabo, bajo la dirección y supervisión de las docentes encargadas de 

asesorar el trabajo de investigación, de igual manera y bajo el aval de la coordinación  de la 

Especialización en Infancia Cultura y Desarrollo de la Universidad Distrital Francisco José de 
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Caldas, de solicitar a la subdirección para la infancia de la Secretaria Distrital de Integración 

Social, el respectivo permiso para la aplicación de los instrumentos y la validación de los mismos 

con los niños y niñas en la casa de Memoria y Lúdica en el  Centro Dignificar  Chapinero. (Ver 

Anexo 1)  A partir de dicha gestión y con el apoyo de la Universidad y la coordinación de la 

Especialización se obtuvo el respectivo permiso con las pertinentes recomendaciones, teniendo 

en cuenta el trabajo con menores de edad y víctimas del conflicto armado. (Ver Anexo 2). 

El conjunto de acciones de los estamentos de protección y promoción de los derechos de 

los niños, niñas y adolescentes  son claros en cuanto a la experticia de los investigadores y el 

personal idóneo para el trabajo  práctico, pues no se pretende hondar, juzgar o revivir los hechos 

por los cuales los menores tuvieron que pasar.  Por el contrario es brindarles espacio de empatía, 

cercanía, con el fin de lograr una verdadera experiencia reparadora, donde la atención se 

convierta en un factor determinante para la sensación de seguridad y protección. 
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7. ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS  

En este apartado se desarrolla de forma resumida la descripción de las técnicas abordadas 

a lo largo de la investigación, junto con los resultados obtenidos al momento de hacerlas 

practicas con los niños y niñas de la Casa de Memoria y Lúdica, en el Centro Dignificar  

Chapinero, correspondiente a la Secretaria Distrital de Integración Social. En primera instancia 

se aborda la técnica de ejercicio cartográfico, seguida de la técnica de dibujo y asociación libre a 

fin de caracterizar las representaciones sociales sobre conflicto armado que poseen algunos de 

las niñas y niños de la casa de Memoria y Lúdica en el  Centro Dignificar  Chapinero. 

 

7.1.Hallazgos. 

 

7.1.1. Análisis de la técnica del  Ejercicio Cartográfico 

 

Teniendo en cuenta lo expuesto en el apartado de los aspectos Éticos, con respecto al abordaje de 

la población víctima del conflicto armado y específicamente en el caso de menores de edad, el 

análisis de los datos recolectados con el ejercicio  cartográfico, se obtuvo  un acercamiento con 

los niños y niñas, con el objetivo de lograr entablar la empatía inicial, de contacto y escucha a 

través de cuentos fantásticos y un mapa de Colombia, así como todo un ambiente de calma y 

propicio para indagar  sobre el lugar de procedencia e historia de vida. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
Figura 8Mapa Político de Colombia, herramienta utilizada de  la casa  

de Memoria y Lúdica en el  Centro Dignificar  Chapinero, para desarrollar 

  la  técnica cartográfica. 
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De acuerdo a lo anterior al aplicar la técnica de la cartografía, por medio del recurso del 

Mapa Político De Colombia, se logró  indagar con los niños y niñas participantes sobre el lugar 

de donde venían, sus familias y recuerdos, datos fundamentales al momento de  indagar sobre 

sus representaciones sociales pues tal y como lo afirmaba Moscovici, 1969 « no hay distinción 

alguna entre el universo exterior e interior del individuo (o del grupo). Es decir los niños y las 

niñas pertenecientes a la Casa de Memoria y Lúdica, están inscritos a un contexto activo, de 

donde apropian comportamientos, actitudes y normas , razón por la cual es necesario conocer el 

origen de sus contextos, para mediar o interpretar la representación social que ellos tiene frente al 

flagelo del conflicto armado y de esta manera generar insumos pedagógicos, investigativos que 

contribuyan a sus procesos de resiliencia. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

De esta manera se pudo obtener con el ejercicio, la participación de un promedio de 26 niños 

y niñas de diferentes partes del territorio Colombiano, beneficiarios  de la casa de Memoria y 

Lúdica en el  Centro Dignificar  Chapinero, correspondiente a la Secretaria Distrital de 

Figura 9 Niña de 7 Años originaria del 

Departamento del Tolima-Honda, perteneciente  a  la 

casa de Memoria y Lúdica en el  Centro Dignificar  

Chapinero, desarrollando  la  técnica cartográfica. 
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Integración Social, de acuerdo a la anterior y al manejo consecutivo que se tenía con la 

metodología de investigación, se tomaron los datos de 10 niños y niñas que estuvieron en todos 

los encuentros. Es así como, se encontró en el grupo abordado, la participación de niños y niñas 

en edades de 6 a 12 años originarios del Magdalena, Florencia-Caquetá, Choco, Honda-Tolima, 

Palma-Cundinamarca y de Palmira-valle. Muchos de estos niños y niñas están al cuidado de solo 

su progenitora o sus tías, algunos llevan algún proceso de acompañamiento psicosocial en el 

Centro Dignificar y otros hasta ahora conocen el programa, los niños y niñas son atendidos en la 

Casa de Memoria y Lúdica mientras sus acudientes realizan las respectivas gestiones en la 

unidad de Victimas y demás instituciones presentes en el Centro Dignificar. 

A continuación se específica con claridad los datos obtenidos en el ejercicio de la aplicación 

de la técnica, (ver Tabla 2) de igual manera se hace la aclaración en cuanto al uso de observación 

la cual fue incluida dentro del proceso y registro  por medio de los diarios de campo
2
 en cada 

encuentro con los niños y niñas.  

Tabla 2Datos Obtenidos de los niños y niñas, de la población muestra, pertenecientes  a  la casa de 

Memoria y Lúdica en el  Centro Dignificar  Chapinero, desarrollando  la  técnica cartográfica. 

Número de niños y 

niñas 
Lugares de Origen Edades Sexo 

1 FLORENCIA 6 NIÑA 

2 MAGDALENA  8 NIÑA 

3 MAGDALENA  7 NIÑA 

4 MAGDALENA  6 NIÑO 

5 HONDA 7 NIÑA 

6 FLORENCIA 8 NIÑO 

7 MAGDALENA  6 NIÑO 

8 PALMIRA 8 NIÑO 

9 CHOCO 12 NIÑO 

10 PALMA 7 NIÑO 

                                                 

 
2
La observación se llevó acabo con un formato que intenta describir algunas actitudes e interacciones que 

se dieran en el marco de la aplicación de las técnicas, por lo tanto no es menester  profundizar en la 

observación misma, sino en los aportes meramente descriptivos que se recopilaron en el instrumento de 

observación 
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Posteriormente de jugar con los niños, niñas y hacer de forma divertida la ubicación de las 

siluetas en el Mapa Político De Colombia donde los niños, expusieron a la luz de todos su lugar 

de procedencia, se dio paso a la lectura de cuentos, con referencia a la importancia de los 

recuerdos y emociones, con la finalidad de orientar a los menores para que en un diálogo abierto 

con el grupo, nos relataran sus experiencias y la relación con sus familias, como punto de partida 

para el análisis de sus representaciones Sociales y la incidencia del Conflicto Armado.  

 

 

 

 

 

 

Es así como se logró conocer  por parte de los niños y niñas, al realizar el ejercicio, la 

expresión de nostalgia al evocar los recuerdos de los lugares de donde provienen, pues en su 

mayoría relacionan aquellos espacios, como lugares tranquilos y de unión con la familia 

(abuelos, hermanos) así como con sus mascotas, pues inevitablemente hacen el paralelo de lo que 

podían lograr o hacer en sus lugares de origen a diferencia de sus condiciones actuales, pues lo 

niños y niñas son enfáticos y en su mayoría concuerdan en la pérdida de su espacio al juego 

libre. Aspecto que podemos dar cuenta  en uno de los relatos de los niños que a continuación se 

presenta. 

"quiero volver a mi casa porque extraño los animales con quienes jugaba, pero la guerra 

es MUERTE y me los quitaron" 

De esta manera la técnica cartográfica, logro generar la relación de empatía inicial y de 

confianza con los niños, lo cual era el objetivo preliminar del ejercicio, así mismo evidenciar la 

Figura 10 Actividad de socialización y relatos por parte de 

los niños y niñas, pertenecientes  a  la casa de Memoria y 

Lúdica en el  Centro Dignificar  Chapinero, desarrollando  la  

técnica cartográfica. 
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relación y conocimiento por parte de los niños y niñas sobre su entorno, sus familias, e 

implícitamente sus relaciones sociales y la incidencia del conflicto armado en sus vidas.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

7.1.2. Análisis de la técnica de dibujo 

En un segundo encuentro con los niños y niñas de la casa de Memoria y Lúdica en el  

Centro Dignificar  Chapinero, se hizo uso de la herramienta del dibujo, técnica, señalada en el 

apartado metodológico a través de los aportes de Araya (2002) y Abric (2001) quienes resaltan 

en sus aportes en el trabajo de representaciones sociales, la facilidad de este medio, como el 

instrumento de   recolección más apropiado, para el abordaje con niños y niñas, y en acopio con 

uno de los objetivos específicos de la investigación en poder conocer las imágenes que poseen 

los niños y niñas de la casa de Memoria y Lúdica en el  Centro Dignificar  Chapinero, 

pertenecientes a la Secretaria de Integración Social, sobre su experiencia con el conflicto 

armado. 

De esta manera se realizó la aplicación de la técnica bajo la supervisión de los 

profesionales de la Casa de Memoria, teniendo en cuenta los aspectos éticos al momento de dar 

Figura 11 Actividad con uno de los cuentos trabajados con los 

niños y niñas, pertenecientes  a  la casa de Memoria y Lúdica 

en el  Centro Dignificar  Chapinero, desarrollando  la  técnica 

cartográfica. 
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las directrices para la elaboración de los mismos, dando cumplimiento a los estamentos de 

protección y promoción de los derechos de los niños, niñas para el trabajo  práctico, pues no se 

pretende hondar, juzgar o revivir los hechos por los cuales los menores tuvieron que pasar.  Por 

el contrario es brindarles espacio de empatía, cercanía, con el fin de lograr una verdadera 

experiencia reparadora, donde la atención se convierta en un factor determinante para la 

sensación de seguridad y protección. 

 

 

 

 

 

 

 

Por lo tanto, y en relación con el apartado metodológico, se plantea  la ejecución de la 

técnica bajo tres fases:  

a) La producción de un dibujo 

b) La verbalización de los niños y niñas, sobre sus dibujos  

c) Análisis ï cuantificable- de los elementos constituyentes  de la producción 

gráfica. 

 Por consiguiente se hizo entrega a cada niño y niña  de materiales a su gusto para la 

elaboración de sus dibujos y la respectiva directriz por parte de los profesionales de la casa de 

Memoria Y lúdica Enrique Yañez y Myriam Moyano. 

 ñla memoria es lo que tenemos en la cabeza y en el corazón y que es necesario tener para 

recordar y seguir adelante, los niños expresan que es algo que se recuerda, que es lo que tienen 

Figura 12Aula de la casa de Memoria y Lúdica en el  

Centro Dignificar  Chapinero, en donde se llevó a cabo 

la aplicación de la técnica de dibujo. 
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los niños y los abuelos, que puede ser triste, o alegre y est§ en nuestro cerebroéKike Casa de 

Memoria y Lúdica en el Centro Dignificar Chapinero. (2016). 

--¿tú que recuerdas? 

--¿qué experiencia viviste? 

 Es así como los niños y niñas plasmaron, lo que para cada uno de ellos significaba dar 

respuesta a lo que se pretendía indagar, desde su experiencia con el conflicto armado. 

Mientras los niños y niñas realizaban sus dibujos, se llevaba a cabo la parte de 

observación sobre actitudes y disposición de cada uno de los menores así como la descripción de 

sus trazos y relatos frente a sus experiencias de vida, lo cual permitió posteriormente clasificar la 

información de contenido representacional en actores, acciones y escenarios. Logrando obtener 

lo siguiente: 

 

7.1.2.1La producción de un dibujo y  verbalización de los niños y niñas, sobre sus dibujos. 

 

 

Figura 13 Dibujo de una niña y un niño perteneciente a la  Casa de Memoria y Lúdica en el  Centro 

Dignificar  Chapinero, en donde se llevó a cabo la aplicación de la técnica de dibujo 

 

Composición icónica: El grado de afectación del fenómeno del conflicto armado parece 

ser diferente entre las niñas y los niños, pues en gran parte de los dibujos, las niñas emplean la 



 

63 

 

noción de paz, representando acuerdos o reconciliaciones. (Paloma, familia, amigos). En 

contraste, los niños presentan un contenido más de enfrentamiento, rivalidad, vivencias, de una 

forma visual mucho más marcada, como el dibujo de la muerte.  

Cabe recordar que estos niños fueron víctimas directas o indirectas del conflicto armado y 

algunos aun no son conscientes de la situación por la que tuvieron que pasar sus familias, pues 

algunos,  tan solo saben que no pueden regresar al lugar de donde provienen o sus familias les 

piden no hablar sobre eso, motivo por el cual los dibujos plasman en su mayoría,  sus deseos de 

regresar a sus hogares, mientras que otros son enfáticos en nombrar lo que perdieron y la imagen 

de esas emociones.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figura 14Dibujo de una niña y un niño perteneciente a la  Casa de Memoria y Lúdica en el  Centro 

Dignificar  Chapinero, en donde se llevó a cabo la aplicación de la técnica de dibujo 
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Quizás como investigadores y agentes externos se esperaría posiblemente una imagen en 

la representación icónica mucho más marcada como se visualizó en la prueba piloto, pero se 

debe tener en cuenta que algunos de estos niños llevan varios meses en el proceso de 

acompañamiento Psicosocial y orientación de acuerdo a sus experiencias, pues no se les pretende 

reprimir sus experiencias dolorosas, sino equilibrarlas y enseñarles a plasmar una nueva realidad 

sin olvidar la vivida,  porque solo a partir de estas pueden sobrevivir entre la disociación  sana en 

donde ven la muerte, la sangre, el dolor como algo normal, y las cosas hermosas del campo, 

familia, amigos, para así lograr la resiliencia. Capacidad del sujeto  de sobreponerse a momentos 

de dolor y de adaptarse a las dificultades. 

Contenido representacional en actores: La familia,  los lugares de origen,  amigos y 

mascotas son parte de la representación de actores  por parte de la mayoría de los niños, sin 

embargo aunque en la mayoría de los dibujos  no se muestra un contenido explícito de muerte y 

violencia, al no dibujar muertos, acciones de asesinato o secuestros, es claro en los relatos la 

incidencia del conflicto armado en el desplazamiento forzado. 

 

Acciones y escenarios: La zona Rural, los espacios verdes, la influencia del campo y la 

libertad del mismo, así como las relaciones que se tejieron en estos espacios ( escuela, carretera, 

casa), podría decirse que  hacen parte del factor común en las representaciones iconográficas. 
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Figura 15 Dibujo de dos niños  pertenecientes a la  Casa de Memoria y Lúdica en el  Centro Dignificar  

Chapinero, en donde se llevó a cabo la aplicación de la técnica de dibujo 

 

Al hablar de conflicto armado, es claro que todos somos agentes directos e indirectos de 

dicho flagelo y sin lugar a dudas nuestros niños, niñas y adolescentes han tenido que pagar un 

precio muy alto durante estos años de guerra en nuestro país, aun así como lo plasman los niños 

y niñas, en sus producciones icónicas,  la zona rural en Colombia es la que con mayor creces a 

tendió que pagar  las consecuencias directas de la guerra y la violencia armada (reclutamiento en 

las fuerzas armadas o en grupos armados, lesiones físicas, muerte), también se ven 

indirectamente afectados por el desplazamiento, la pérdida de familiares y los traumas causados 

por los actos de violencia de que son testigos. 

De esta manera es claro al dar una mirada a los dibujos de los niños y las niñas que el 

escenario más común en el que plasmaron sus emociones frente a este flagelo fue el campo y los 

lugares que sin lugar a dudas han marcado sus experiencias, como la escuela y la casa de amigos 

y familiares.   

Diferencias: Rompe el hilo conductor de similitudes los relatos y dibujos de uno de los 

niños de Florencia de 8 Años quien perdió su hermano, mientras prestaba servicio militar, 

aspecto que incidió indiscutiblemente en la  representación del niño al dibujar la MUERTE. 
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Figura 16 Dibujo de dos niños  pertenecientes a la  Casa de Memoria y Lúdica en el  Centro Dignificar  

Chapinero, en donde se llevó a cabo la aplicación de la técnica de dibujo 

 

De esta manera el análisis se llevó a cabo desde la observación de la composición icónica, 

simbólica y contextual de la explicación que dieron los niños al dibujo realizado. Así se llega a 

interpretar el sentido del dibujo y el campo de representación (Parra, 2010) incluido en la 

ilustración. A partir de lo anterior se observa y se deducen algunas de las expresiones de los 

niños y las niñas que dentro a la noción de conflicto armado, plasmaron en los dibujos, sus 

lugares de añoranza y espacios que compartían con los amigos y familiares que, en muchos de 

los casos ya no viven, así mismo se resalta su capacidad de resiliencia y la labor por parte de la 

Casa de Memoria en abordar esos malos recuerdos como el impulso para darle continuidad a la 

vida y a las cosas bonitas, pues se les enfatiza en la esperanza. 

Por lo tanto  el contenido representacional de los dibujos de los niños está encaminados a 

plasmar sus recuerdos de añoranza y familiaridad, con aquellos lugares donde vivían o tuvieron 

que dejar a raíz del conflicto armado, pues dentro de sus relatos, comentan lo triste que es no 

poder jugar libremente o no tener más a ese familiar querido.  

 

7.1.2.2. Análisis ï cuantificable- de los elementos constituyentes  de la producción gráfica. 
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Para la aplicación de dicha fase, se utilizó el Software Atlas.Ti. El cual funciona como 

herramienta para el análisis cualitativo para datos textuales,  gráficos y de video. Pues permite 

gestionar y sistematizar la información obtenida, por ende fue utilizado en dicha fase con el fin 

de codificar los dibujos realizados por los niños y las niñas de la casa Memoria, en cuanto a su 

experiencia con el conflicto armado. 

 

 

 

 

 

 

 

 

A partir de lo anterior el instrumento permitió codificar los dibujos y a través de la 

información obtenida con los relatos de los niños,  ampliar la información en cuanto a los datos 

de similitud y diferencias, del mismo modo y dando paso a la ruta metodológica planteada por 

Abric (2001)  hallar la fundamentación en la representación icónica, es decir el número de veces 

que se repite en los dibujos los códigos a evaluar por el investigador, de acuerdo a lo que desee 

indagar. 

 

 

 

 

Figura 17Análisis grafico  de una de los dibujos  de los niños 

con el Software atlas.ti 
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Es así como a partir del instrumento ya señalado y la información obtenida frente a al 

contenido de las representaciones de conflicto armado que poseen los niños y niñas de la Casa de 

Memoria, se pudo extraer la serie de códigos o palabras alusivas en sus representaciones 

iconográficas para dar paso a la asociación libre.  

De este ejercicio se puedo establecer la parte de representación iconográfica e  hipótesis 

en cuanto a los dibujos de los niños y niñas y el flagelo del conflicto armado, así mismo los 

términos inductores para desarrollar la técnica de asociación libre. 

 

Tabla 3términos inductores para desarrollar la técnica de asociación libre 

RURAL  PAZ NIÑEZ  TRISTEZA  

7.1.3Análisis de la técnica de asociación libre 

 

Teniendo en cuenta que de la técnica de dibujo se pudo extraer diversidad de datos, en 

cuanto a la parte de actores, lugares y similitudes, en otro  encuentro con los niños y niñas de la 

casa de Memoria se aplica la técnica de asociación libre la cual corresponde según Abric (2001) 

reducir los límites de la expresión discursiva, por medio de términos inductores los cuales son 

arrojados por la técnica de asociación. 

Figura 18Codificación y organización del contenido 

representacional  en actores, acciones y escenarios de 

los dibujos  de los niños y niñas con el Software atlas.ti 
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De este modo se les pide a los niños y niñas producir de manera espontánea, los términos, 

expresiones,  adjetivos, en cuanto a los términos inductores ya pre- seleccionados, a fin de 

constituir el universo semántico del objeto de los términos y del objeto estudiado. 

Para tal fin se llevó a cabo el ejercicio con la utilización de otra herramienta, a través de 

la cual se pudo  trabajar con los niños y niñas  según sus condiciones, teniendo en cuenta que 

algunos no saben leer y escribir, por lo tanto para poder lograr abordar algunas palabras que 

revivirían emociones significativas se llevó a cabo el ejercicio por medio de la utilización de  

ñmándalas
3
ò como representaci·n gr§fica y amena para el trabajo con ellos. 

 

 

 

 

 

 

 

De este modo y bajo la supervisión de los profesionales, se le hizo entrega a cada niño y 

niña de una mándala y se les dio la indicación de plasmar en ellas o de mencionar a los talleristas  

los términos espontáneos que  consideraban frente al término inductor. 

ñcada gusanito tiene un nombre y ese, lo llevan en la cabeza, tú vas ayudarlos a 

explicarles su nombre y decirle lo que para ti significa esa palabraò 

                                                 

 
3
El mándala, palabra sánscrita cuyo significado literal es círculo, es una representación simbólica y arquetípica del 

universo según la antigua cosmología budista. En este aportunidad es tomado no tanto por su parte curativa y 

mistica, sino por la facilidad y forma geometrica, la cual permite llevar a cabo el ejercicio.  

Figura 19 Mándala utilizada para la 

aplicación de la técnica de asociación libre 

con los niños y niñas de la Casa de 

Memoria y Lúdica en el  Centro Dignificar  

Chapinero 
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A partir de dicho ejercicio, se inicia un proceso de análisis cualitativo y cuantitativo, 

teniendo en cuenta que la asociación libre es difícil de interpretar a simple vista. Por ende y 

según lo planteado por Grize, vergés y Silem (1987) quienes abordan el tema de representaciones 

sociales y que consideran necesario un procedimiento  particular para el análisis del material 

obtenido, se establecen algunos criterios para el análisis de las palabras producidas por los niños 

y niñas. 

A partir de ahí se clasifican las palabras que manifestaron los niños y niñas, utilizando la 

herramienta de Excel, donde por medio de tablas se visualizan las palabras relacionadas por cada 

niño y niña según el termino inductor. De este modo Cada niño y niña debía mencionar cinco 

palabras por término y resaltar la más importante para cada uno de ellos. 

Tabla 4T®rminos expresados por los ni¶os frente al t®rmino inductor ñRURALò para la aplicaci·n de la 

técnica de asociación libre con los niños y niñas de la Casa de Memoria y Lúdica en el  Centro 

Dignificar  Chapinero. 

RURAL  

1 Trabajo Tradición  Explotación Necesidad Conflicto 

2 Resistencia  Semilla vida Naturaleza Violencia  

3 Raiz Lucha Árbol Vida  progreso  

4 Manos Tierra Verde Agua Raíz 

5 Naturaleza Dignidad Hermandad Tradición Ejemplo 

Figura 20 Mándala elaborada por uno de los 

niños en la  aplicación de la técnica de 

asociación libre con los niños y niñas de la Casa 

de Memoria y Lúdica en el  Centro Dignificar  

Chapinero. 
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6 Campo Siembra  Explotación Generación Animales 

7 Naturaleza Protección Animales Aire Vida 

8 Campo  Agricultura ganadería Flora Animales 

9 Tierra Campesino Montañas flores cielo 

10 Vida Agua Tierra Guerra Violencia  

Posteriormente de obtener toda la información y extraer los elementos organizadores del 

mismo como se plasma en la gráfica, se utilizaron tres indicadores: 

La frecuencia: El número de veces que se repetían las palabras en la asociación. 

Tabla 5. Tabla de frecuencia 

N° Palabra  N° frecuencia   N° Palabra N° frecuencia 

1 Vida 4 15 Semilla 1 

2 Naturaleza 3 16 Lucha 1 

3 Tierra 3 17 Árbol 1 

4 Animales 3 18 progreso  1 

5 Campo 2 19 Manos 1 

6 Agua 2 20 Verde 1 

7 Violencia  2 21 Dignidad 1 

8 Raíz 2 22 Ejemplo 1 

9 Tradición  2 23 Siembra  1 

10 Explotación 2 24 Generación 1 

11 Trabajo 1 25 Protección 1 

12 Necesidad 1 26 Aire 1 

13 Conflicto 1 27 Campo  1 

14 Resistencia  1 28 Agricultura 1 

 

Como se puede apreciar en la gráfica se obtuvieron aproximadamente 35 palabras con 

relación al término RURAL, de las cuales la palabra VIDA con 4 repeticiones es la más utilizada 

por los niños y niñas para definir el término, seguida por Naturaleza, Tierra y animales, con una 

frecuencia de 3 veces.  

El rango:corresponde a la operación de diferencia del número de la palabra que más se 

repite frente al número de la que menos se repite. 

Rango  

Número de veces que más se repite 

una Palabra  
4 

Número de veces que menos se 1 
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 Ejemplo:  

 

 

 

  

Palabra más importante: La palabra resaltada por cada niño y niña es la más 

importante, pero dentro del aspecto general de la asociación, la que más se repite dentro de las 

más importantes resaltadas, es la corresponde a la general. En este caso  

 

 

 

Se dice, en Abric que cuando la palabra importante coincide con la de mayor frecuencia 

hay más certeza de su posible relevancia en la representación del sujeto. Pero existen 

excepciones sin pensar que el ejercicio está mal desarrollado, como en esta oportunidad, donde la 

palabra de mayor frecuencia es ñvidaò y la m§s importante es ñNaturalezaò.  

De esta manera podemos concluir  con este primer t®rmino inductor ñRURALò la 

simplificación del  campo semántico de esta manera  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

repite una Palabra 

3 

Palabra 

Importante  

Naturaleza 

Figura 21 Término inductor RURAL 
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Tabla 6 T®rminos expresados por los ni¶os frente al t®rmino inductor ñPAZò para la aplicaci·n de la 

técnica de asociación libre con los niños y niñas de la Casa de Memoria y Lúdica en el  Centro  

Dignificar  Chapinero. 

PAZ  

1 Amor Tranquilidad Descanso Familia Tolerancia  

2 Tranquilidad Felicidad  Descanso Esperanza Futuro 

3 Equidad Justicia Respeto Libertad  Amor 

4 Conciliación Armonía Perdón  Conciencia Respeto 

5 Amor Unidad Igualdad  Felicidad Armonía 

6 Guerra Libertad tranquilidad Dialogo Respeto 

7 Serenidad tranquilidad Amistad Calma Felicidad 

8 Solidaridad Tolerancia  Superación Equidad Resiliencia 

9 Blanco Libertad Alegría  Palomas Tranquilidad 

10 Justicia Igualdad Equidad Armonía Pueblo  

El segundo término trabajado con los niños fue la palabra Paz 

Tabla 7La frecuencia: El número de veces que se repetían las palabras en la asociación. 

N° Palabra  N° frecuencia   N° Palabra N° frecuencia 

1 Amor 3 15 Futuro 1 

2 Tranquilidad 5 16 Conciencia 1 

3 Descanso 2 17 Unidad 1 

4 Familia 1 18 Perdón  1 

5 Tolerancia  2 19 Dialogo 1 

6 Felicidad 3 20 Guerra 1 

7 Equidad 3 21 Serenidad 1 

8 Justicia 2 22 Amistad 1 

9 Respeto  3 23 Calma 1 

10 Libertad  3 24 Solidaridad 1 

11 Armonía 3 25 Superación 1 

12 Igualdad  2 26 Resiliencia 1 

13 Conciliación  1 27 Blanco 1 

14 Esperanza 1 28 Alegría  1 

 

Como se puede apreciar en la gráfica se obtuvieron aproximadamente 30 palabras con 

relación al término PAZ, de las cuales la palabra TRANQUILIDAD con 5 repeticiones es la 

másutilizada por los niños y niñas para definir el término, seguida por Amor, felicidad y 

armonía, con una frecuencia de 3 veces. 

El rango: corresponde a la operación de diferencia del número de la palabra que más se 

repite frente al número de la que menos se repite. 
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 Ejemplo:  

 

 

 

 

Palabra más importante: La palabra resaltada por cada niño y niña es la más 

importante, pero dentro del aspecto general de la asociación, la que más se repite dentro de las 

más importantes resaltadas, es la que corresponde a la general. En este caso  

 

 

Se dice, en Abric que cuando la palabra importante coincide con la de mayor frecuencia 

hay más certeza de su posible relevancia en la representación del sujeto. Pero existen 

excepciones sin pensar que el ejercicio está mal desarrollado, como en esta oportunidad, donde la 

palabra de mayor frecuencia es ñTRANQUILIDADò y la m§s importante es ñLIBERTADò. 

De esta manera podemos concluir  con este segundo t®rmino inductor ñPAZò la 

simplificación del  campo semántico de esta manera. 

 

Figura 22 Término inductor PAZ 
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Rango  

Número de veces que más se repite 

una Palabra  
5 

Número de veces quemenos se 

repite una Palabra 
1 

4 

Palabra 

Importante 

Libertad 
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Tabla 8 T®rminos expresados por los ni¶os frente al t®rmino inductor ñTRISTEZAò para la aplicaci·n 

de la técnica de asociación libre con los niños y niñas de la Casa de Memoria y Lúdica en el  Centro 

Dignificar  Chapinero. 

TRISTEZA  

1 Dolor Abandono Fracaso Alimento Desamor 

2 Frustración Esperanza Perdida Dolor Llorar 

3 Llorar Gritar Maltrato Dolor Soledad 

4 Rabia Soledad sin papás maltrato Dolor 

5 Abandono Maltrato Pueblo Llorar correr 

6 Maltrato Soledad Casa miedo pesadillas 

7 Sufrimiento Dolor Nostalgia reconciliación miedo 

8 Llorar Castigo Hambre Soledad Despedida 

9 Miedo Ausencia Castigo Pelea Maltrato 

10 Rabia Noche Abandono Despedida Pelear 

El Tercer  término trabajado con los niños y niñas fue la palabra tristeza 

Tabla 9La frecuencia: El número de veces que se repetían las palabras en la asociación. 

N° Palabra  N° frecuencia   N° Palabra N° frecuencia 

1 Dolor 5 15 Perdida 1 

2 Maltrato 5 16 Gritar 1 

3 Soledad 4 17 sin papás 1 

4 Llorar 4 18 Casa 1 

5 Abandono 3 19 pesadillas 1 

6 Miedo 3 20 correr 1 

7 Castigo 2 21 Nostalgia 1 

8 Despedida 2 22 Reconciliación 1 

9 Pelea 2 23 Hambre 1 

10 Fracaso 1 24 Noche 1 

11 Alimento 1 25 Pueblo 1 

12 Desamor 1 26 sufrimiento 1 

13 Frustración 1 27 Ausencia 1 

14 Esperanza 1 28 Rabia 1 

 

Como se puede apreciar en la gráfica se obtuvieron aproximadamente 30 palabras con 

relación al término TRISTEZA, de las cuales la palabra MALTRATO con 5 repeticiones es la 

másutilizada por los niños y niñas para definir el término, seguida por dolor, soledad y llorar, con 

una frecuencia de 4 veces. 
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El rango: corresponde a la operación de diferencia del número de la palabra que más se 

repite frente al número de la que menos se repite. 

Ejemplo:  

 

 

 

 

 

 

Palabra más importante: La palabra resaltada por cada niño y niña es la más 

importante, pero dentro del aspecto general de la asociación, la que más se repite dentro de las 

más importantes resaltadas, es la que corresponde a la general. En este caso. 

 

 

 

 

Se dice, en Abric que cuando la palabra importante coincide con la de mayor frecuencia 

hay más certeza de su posible relevancia en la representación del sujeto. Pero existen 

excepciones sin pensar que el ejercicio está mal desarrollado, como en esta oportunidad, donde la 

palabra de mayor frecuencia es ñMALTRATOò y la m§s importante es ñMALTRATOò. 

De esta manera podemos concluir  con este TERCER t®rmino inductor ñTRISTEZAò la 

simplificación del  campo semántico de esta manera. 

 

 

 

 

Rango  

Número de veces que más se repite 

una Palabra  
5 

Número de veces que menos se 

repite una Palabra 
1 

4 

Palabra 

Importante  

Maltrato 
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Tabla 10T®rminos expresados por los ni¶os frente al t®rmino inductor ñNI¤OS- NI¤ASò para la 

aplicación de la técnica de asociación libre con los niños y niñas de la Casa de Memoria y Lúdica en el  

Centro Dignificar  Chapinero. 

NIÑOS ï NIÑAS 

1 Inocencia Ternura derechos Inteligencia Amor 

2 Inocencia Etapa Crecer Aprender Juego 

3 Protección Cuidado Cariño Aprender Juego 

4 Juego Travesuras Diversión Reír Correr 

5 Inocencia Felicidad Amor Sinceridad Travesuras 

6 Ternura Felicidad Inocencia Amor Travesuras 

7 Felicidad Juego Diversión Bailar Inocencia 

8 Juego Dios Cantar Música Amigos 

9 Juego Diversión Familia Compartir Reír 

10 Inocencia Diversión Juego Reír Ternura 

El cuarto término trabajado con los niños fue la palabra NIÑOS 

 

Tabla 11La frecuencia: El número de veces que se repetían las palabras en la asociación. 

N° Palabra  N° frecuencia   N° Palabra N° frecuencia 

1 Juego 7 15 cuidado 1 

2 Inocencia 6 16 cariño 1 

3 Diversión 4 17 Correr 1 

4 Amor 3 18 Sinceridad 1 

5 Travesuras 3 19 Bailar 1 

6 Reír 3 20 Dios 1 

7 Felicidad 3 21 Cantar 1 

8 Aprender 2 22 Música 1 

9 Ternura 2 23 Amigos 1 

10 Derechos 1 24 Familia 1 

0
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3 Soledad

4 Llorar

5 Abandono

6 Miedo

7 Castigo
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TRISTEZA 

Figura 23 Término inductor TRISTEZA 
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11 Inteligencia 1 25 Compartir 1 

12 Etapa 1 26 cuidado 1 

13 Crecer 1 27 cariño 1 

14 protección 1 28 Correr 1 

 

Como se puede apreciar en la gráfica se obtuvieron aproximadamente 30 palabras con 

relación al término NIÑOS- NIÑAS, de las cuales la palabra JUEGO con 7 repeticiones es la 

másutilizada por los niños y niñas para definir el término, seguida por inocencia, diversión  y 

amor, con una frecuencia de 6, 4 y 3 veces. 

El rango: corresponde a la operación de diferencia del número de la palabra que más se 

repite frente al número de la que menos se repite. 

Ejemplo: 

 

 

 

Palabra más importante: La palabra resaltada por cada niño y niña es la más 

importante, pero dentro del aspecto general de la asociación, la que más se repite dentro de las 

más importantes resaltadas, es la que corresponde a la general. En este caso 

Palabra 

Importante  

Juego 

Se dice, en Abric que cuando la palabra importante coincide con la de mayor frecuencia 

hay más certeza de su posible relevancia en la representación del sujeto. Pero existen 

excepciones sin pensar que el ejercicio está mal desarrollado, como en esta oportunidad, donde la 

palabra de mayor frecuencia es ñJUEGOò y la m§s importante es ñJUEGOò. 

De esta manera podemos concluir  con este CUARTO t®rmino inductor ñNI¤OS- 

NI¤ASò la simplificaci·n del  campo sem§ntico de esta manera. 

Rango  

Número de veces que más se repite 

una Palabra  
7 

Número de veces que menos se 

repite una Palabra 
6 

5 
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7.2 Discusión 

 

De acuerdo a los hallazgos encontrados y en pro del objetivo principal el cual 

correspondía a  la caracterización de las representaciones sociales sobre conflicto armado de un 

grupo de niños y niñas  de la casa de memoria y lúdica  del Centro Dignificar Chapinero, se 

logró hallar el contenido representacional que posee dicha población frente a este flagelo, 

brindando  una aproximación a través de la metodología de Abric a la representación de la 

realidad en la que se rigen sus relaciones, las cuales han sido determinadas por sus experiencias y 

relaciones sociales en sus determinados contextos. 

 De esta manera al aplicar las técnicas e intentar definir el contenido del conjunto de 

creencias, opiniones  y actitudes ante el conflicto armado de los niños y niñas correspondiente de 

la  muestra, se encontró: 

 7.2.1 Contenido representacional 

Para poder comprender el contenido y la dinámica de la representación es necesario 

establecer el contexto discursivo, el cual fue hallado por medio de la técnica de cartografía y 

dibujo, donde se expusieron los relatos de la población sujeto de estudio siendo evidenciado  

dicho componente, el cual corresponde a la expresión de nostalgia de los niños y niñas al evocar 

los recuerdos tanto de los lugares de donde provienen  como de sus familiares, pues al realizar el 

paralelo de lo que podían lograr o hacer en sus lugares de origen a diferencia de sus condiciones 
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NIÑOS- NIÑAS 

Figura 24 Término inductor NIÑOS-NIÑAS 
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actuales, lo niños y niñas son enfáticos en su mayoría en coincidir  en la pérdida de su espacio al 

juego libre. Aspectos que claramente se definen en el planteamiento del problema de la 

investigación, pues el conflicto armado además de interrumpir y limitar el goce de los derechos 

de los niños y las niñas, también genera rupturas en los vínculos afectivos, pérdida de confianza, 

miedos, angustias, rencores, duelos, trastornos de identidad, así como dificultades para que en el 

seno de las familias se construyan los ambientes de crianza y desarrollo que se requieren en este 

momento de la vida.; es a partir de este momento que los niños, las niñas y sus familias  van 

configurando representaciones acerca de la guerra y el mismo conflicto interno. Información 

Consagrada en el Código de Infancia y Adolescencia y los Tratados Internacionales. 

 Lo anterior desde el contenido de lo discursivo, para el caso del componente del 

Contexto social se logró determinar que los niños y niñas abordados en la muestra son 

originarios de Florencia-Caquetá; Fusagasugá-Cundinamarca; la Palma-Cundinamarca; Bogotá,  

Magdalena, Choco; Palmira Valle y  Honda Tolima. Muchos de estos niños y niñas están al 

cuidado de solo uno de sus progenitores o algún otro familiar como por ejemplo tíos, los cuales  

llevan algún proceso de acompañamiento psicosocial en el Centro Dignificar y otros hasta ahora 

conocen el programa al ser víctimas  directos  de las consecuencias  del conflicto armado en sus 

lugares de origen,  sumado a la falta de una estructura familiar estable y bajos recursos 

económicos lo cual aumenta su condición de vulnerabilidad, pues en algunas ocasiones no existe 

una vivienda o lugar de residencia por motivos del desplazamiento. En acopio con el marco 

teórico se logra establecer que de acuerdo al Sistema de Información de Población Desplazada 

(SIPOD) a Septiembre de 2009, en Bogotá habitaban 31.709 niños y niñas menores de seis años 

en situación de desplazamiento. Quienes a pesar de su corta edad, ven, oyen y perciben estas 

situaciones aunque no las comprendan exactamente, interiorizan imágenes, situaciones y 

simbologías que generan en ellos secuelas psicológicas que es vital atender a tiempo, pues viven 

y re-significan la situación por la que están atravesando y que a partir de la representaciones 

sociales tienen una percepción social, toman un sentido, lo cual se evidenciará en la estructura de 

la representación.  
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 7.2.2Organización y estructura de la representación 

 

 Teniendo en cuenta la metodología específica para la recolección y de análisis de los 

resultados obtenidos, en este apartado se define una aproximación a lo que sería la estructura de 

la representación social a partir del Núcleo Central y periferia, de acuerdo a lo plateado por Jean 

Clude Abric. De esta manera la representación está organizada alrededor de un núcleo central, 

constituido  por uno o varios elementos que dan su significación a la representación; para  el caso 

de la población sujeto de estudio al aplicar la técnica de Asociación Libre se pudo determinar 

que la palabra en conjunto que constituye el fundamento estable y proporciona el elemento más 

firme de la representación y  garantiza su continuidad es la PERDIDA  pues al hacer lectura del 

contenido de la representación y las palabras suministradas en la asociación, se logra inferir que 

el entorno social como el contenido discursivo devela que los niños y niñas dan una significación 

de los hechos más relevantes de su entorno como su relación con aquellas cosas que perdieron 

por culpa del conflicto armado,  que propiamente por los actores que comúnmente los medios de 

comunicación presentan así como fueron demostrados en  la prueba piloto con otros niños y 

niñas victimas indirectos del conflicto armado. 

 Por otra parte, los elementos periféricos se organizan alrededor del núcleo, permitiendo  

constituir su escenario representacional, es decir, son aquellos medios que intervienen,  abordan, 

e indagan  el tema  de investigación, proporcionando   información que posteriormente puede ser 

un insumo pedagógico ante el proceso de resiliencia  y búsqueda de la paz   desde una reparación 

simbólica de dicha población teniendo presente  sus necesidades y particularidades. 

De acuerdo a lo anterior  la palabra PERDIDA corresponde a nuestro núcleo central  que 

es más resistente al cambio pero que puede ser abordado a partir de los términos periféricos tales 

como  (tristeza, rural, paz, niños) y estas a su vez por otros términos inductores los cuales 

permiten abordar el tema del conflicto armado a través de lo que realmente piensan, sienten y 

desean los niños y niñas de acuerdo a su experiencia. 

 

 

 

 



 

82 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figura 25Representación Social de los niños y niñas, sobre el conflicto armado de  

la Casa de Memoria y Lúdica en el  Centro Dignificar  Chapinero. 
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8. CONCLUSIONES 

Se puede concluir que los conceptos de conflicto armado que tienen los niños y niñas, 

difieren de lo que comúnmente se conoce por parte de los medios de comunicación o de los que 

somos parte indirecta de dicho conflicto, ya que como  se pudo  observar en la prueba piloto con 

los niños de Soacha, estos representan una noción de conflicto armado a través de actores 

simbólicos como la guerrilla, la policía, dinero y el enfrentamiento entre los mismos; mientras 

que la población objeto de estudio posee un concepto de conflicto armado a partir de la pérdida a 

nivel de lugar de origen, de seres queridos, y de espacios a causa del conflicto armado.  

 

En cuanto a la descripción de las imágenes se puede concluir que el grado de afectación del 

fenómeno del conflicto armado parece ser diferente entre las niñas y los niños, pues en gran parte 

de los dibujos, las niñas emplean la noción de paz, representando acuerdos o reconciliaciones. 

(Paloma, familia, amigos). En contraste, los niños presentan un contenido más de 

enfrentamiento, rivalidad, vivencias, de una forma visual mucho más marcada, como el dibujo de 

la muerte. 

En acopio a lo planteado anteriormente se puede decir en su gran mayoría la muestra 

Iconográfica de los niños y niñas valida el objetivo específico, en tanto que tiene relación sobre 

el concepto de conflicto armado con la muestra de dibujo, teniendo en cuenta que los niños 

dibujan aquello que han perdido o que añoran y que más adelante corroboran como la estructura 

de su Representación Social a través del núcleo y la periferia.  

 

Al interpretar los contenidos representacionales sobre conflicto armado de los niños y 

niñas se puede concluir que, la palabra PERDIDA es la representación más común entre ellos, 

correspondiendo  al  núcleo central que es más resistente al cambio, pero que puede ser abordado 

a partir de los términos periféricos tales como  (tristeza, rural, paz, niños) y estas a su vez por 

otros términos inductores los cuales permiten abordar el tema del conflicto armado a través de lo 

que realmente piensan, sienten y desean los niños y niñas de acuerdo a su experiencia, es así que 

desde la casa de Memoria y Lúdica se trabaja en la resiliencia y se fortalece a partir de su 

experiencia.  
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9. RECOMENDACIONES  

 

Desde el trabajo en campo y después de la discusión de resultados las investigadoras sugieren 

que el concepto de conflicto armado es un tema que no se debe tratar directamente con los niños 

y niñas que han sido víctimas directos o indirectos, ya que no se encuentra dentro de sus 

contenidos representacionales, este se recomienda trabajarlo desde su núcleo central como la 

perdida y la reconstrucción de la memoria como reparación simbólica.   

 

Se considera que es importante que esta investigación sea retomada en otros espacios y 

escenarios, al igual que tenga continuidad desde el ámbito académico- práctico e institucional 

para brindar mayores aportes al abordaje con los niños y niñas víctimas y no víctimas del 

conflicto armado. 

 

Realizar el mismo ejercicio con la metodología utilizada en la presente investigación, con los 

funcionarios que llevan a cabo la reparación simbólica a través de la reconstrucción de la 

memoria, con el fin de hallar coherencia entre su experiencia y las representaciones que 

muestran los niños y niñas.  
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ANEXOS 

 

ANEXO 1 ï Generalidades de la Estrategia Atrapasueños 

 

Atrapasueños es una estrategia de la Subdirección para la Infancia de la Secretaria Distrital de 

Integración Social, enmarcado en el proyecto 760: Protección Integral y Desarrollo de capacidad 

de niñas, niños y adolescentes, pero que también atraviesa los servicios del proyecto 735: 

ñAtenci·n Desarrollo integral de la primera infancia en Bogot§ò, para la atenci·n de ni¶as, ni¶os, 

infantes intersexuales, adolescentes víctimas y afectados por el conflicto armado, tiene el 

objetivo de aportar a la reparación integral de los mismos, desarrollando acciones de 

identificación, caracterización, y procesos de promoción y activación de rutas de atención para el 

restablecimiento de los derechos, generando espacios en los cuales se pueda tramitar las 

vivencias y afectaciones que se dan o dieron en el marco del conflicto armado y la recuperación 

de memoria con las niñas, niños y adolescentes. Dando respuesta a una apuesta del Distrito por 

hacer efectiva la Ley 1448 de 2011, Ley de Víctimas y Restitución de Tierras, Artículo 13, òel 

Estado ofrecerá especiales garantías y medidas de protección a los grupos expuestos a mayor 

riesgo de las violaciones contempladas en el artículo 3° de la presente Ley tales como mujeres, 

jóvenes, niños y niñas, adultos mayores, personas en situación de discapacidad, campesinos, 

líderes sociales, miembros de organizaciones sindicales, defensores de derechos humanos y 

víctimas de desplazamiento forzado. Para el efecto, en la ejecución y adopción por parte del 

Gobierno Nacional de políticas de asistencia y reparación en desarrollo de la presente ley, 

deberán adoptarse criterios diferenciales que respondan a las particularidades y grado de 

vulnerabilidad de cada uno de estos grupos poblacionales. Igualmente, el Estado realizará 

esfuerzos encaminados a que las medidas de atención, asistencia y reparación contenidas en la 

presente ley, contribuyan a la eliminación de los esquemas de discriminación y marginación que 

pudieron ser la causa de los hechos victimizantesò. Y el Art²culo 14 Participaci·n conjunta. ñLa 

superación de vulnerabilidad manifiesta de las víctimas implica la realización de una serie de 

acciones que comprende: El deber del Estado de implementar las medidas de atención, asistencia 

y reparaci·n a las v²ctimasò. El deber de solidaridad y respeto de la sociedad civil y el sector 

privado con las víctimas, y el apoyo a las autoridades en los procesos de reparación; y La 
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participación activa de las víctimas. Y en concordancia con el Plan de Desarrollo de la Bogotá 

Humana capítulo 2, articulo 12, numeral 3: ñAtender en forma integral a los ni¶os, las ni¶as y los 

adolescentes de Bogotá, que se han visto afectados o son reconocidos como víctimas del 

conflicto armado en la ciudad, como causa o consecuencia por ejemplo del desplazamiento 

forzado, por ser hijos o hijas de población desmovilizada y desvinculados o en riesgo de 

reclutamiento forzado. Aportar a la dignificación de las víctimas como parte de su proceso de 

reparación, a través del fomento de proyectos que incluyan el sector de arte, cultura y 

patrimonio. Garantizar acciones afirmativas y diferenciales para la protección integral de sus 

derechos que aportan a su proceso de reparación integral como víctimas, a partir del 

reconocimiento de sus particularidades y afectaciones, tanto en su desarrollo como en la garantía 

de sus derechos como víctimas del conflicto armado residentes en Bogotá. Brindar atención 

integral y diferencial a la primera infancia víctima del conflicto armado, atención pedagógica y 

nutricional diferencial a su situación como víctimas del conflicto, formación a familias desde una 

propuesta diferencial que contribuya a la construcción de procesos de recuperación de memoria, 

identificación de afectaciones, fortalecimiento de redes de apoyo y acceso a servicios 

interinstitucionales, y formación a maestros y maestras para la atención diferencial a niños y 

ni¶as v²ctimas del conflicto armado.ò Adem§s est§ enmarcado en el proyecto 735: Desarrollo 

Integral de la Primera Infancia, en específico con el objetivo: Contribuir con la protección 

integral (prevención, promoción, garantía y restablecimiento de derechos) de los niños y las 

niñas en primera infancia y 760 dentro de los objetivos específicos de articular acciones 

intersectoriales para garantizar la protección y el restablecimiento de derechos de niñas, niños y 

adolescentes en situaciones de inobservancia, amenaza o vulneración asociadas a maltrato 

infantil y violencia, abuso sexual, explotación sexual comercial, trabajo infantil y demás 

situaciones que generen segregación social mediante estrategias de atención integral y 

especializada y el de promover el desarrollo integral y ejercicio de la ciudadanía de los niños, las 

niñas y adolescentes de seis a diecisiete años con el diseño y difusión de estrategias de 

promoción y prevención de las afectaciones asociadas a situaciones de riesgo y disminuir las 

barreras que delimitan su pleno desarrollo e inclusión dentro de los cuales se realiza la 

sensibilización a la comunidad en general sobre las realidades particulares de las niñas, niños y 

adolescentes, así como la transformación de imaginarios segregacionistas y discriminativos. De 
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igual forma, pretende generar el restablecimiento de derechos y la protección de los mismos. La 

estrategia Atrapasueños, pretende dar acceso a la atención psicosocial y orienta, en articulación 

con la Secretaria de Salud, la promoción de la salud mental de las niñas, niños y adolescentes 

víctimas de conflicto armado. Teniendo en cuenta que la atención integral no se puede dar desde 

una sola institución, la estrategia Atrapasueños realiza una articulación intra e intersectorial, que 

propende por la potencialización de las capacidades y la generación de oportunidades para re-

elaborar el sentido de vida después de las vivencias en la guerra. Así mismo, se realiza un 

ejercicio de participación activa dentro del mismo proceso, con el fin de generar una incidencia 

en el ejercicio pleno de derechos y formar sujetos políticos que exijan al Estado la reparación 

Integral, logrando un impacto significativo que transforme la situación de las niñas, niños y 

adolescentes víctimas de conflicto armado. 

http://intranetsdis.integracionsocial.gov.co/anexos/documentos/2.3_proc_mis_prestacion_servici

os_sociales/17112015_Estrategia_Atrapasuenos.pdf P.7-9 

 

6.3 Modalidades de la estrategia Reconociendo que la estrategia Atrapasueños se moviliza tanto 

en los escenarios de atención integral a la primera infancia como en los escenarios creados para 

llegar a las niñas, los niños, las y los adolescentes de 6 a 17 años, es necesario precisar, lo que se 

reconocerá como las modalidades donde se implementa la estrategia: 6.3.1. Primera Modalidad 

Enmarcada en el Proyecto 735 Desarrollo integral de la primera infancia en Bogotá de la 

Subdirección para la Infancia: Fortalecimiento de la atención integral a la primera infancia: La 

estrategia Atrapasueños pretende incidir en todos los servicios de la Subdirección para la 

Infancia, por lo que se realiza una cualificación a maestras, maestros, psicosociales y 

nutricionistas para garantizar la atención con enfoque diferencial y promover el aporte a la 

reparación integral de las víctimas desde la Secretaria de Integración Social en especial en 

aquellos escenarios de atención integral a la primera infancia donde hay mayor concentración de 

población víctima del conflicto armado. En el marco de este proceso de cualificación se busca: · 

Generar acciones que conlleven a la identificación y transformación de los imaginarios 

segregacionistas y discriminatorios relacionados con las víctimas de conflicto armado. · 

Promover la incorporación de las fases y ejes de trabajo de la estrategia en los proyectos 

pedagógicos de los escenarios de atención propios de los ámbitos institucionales, así como en las 

http://intranetsdis.integracionsocial.gov.co/anexos/documentos/2.3_proc_mis_prestacion_servicios_sociales/17112015_Estrategia_Atrapasuenos.pdf%20P.7-9
http://intranetsdis.integracionsocial.gov.co/anexos/documentos/2.3_proc_mis_prestacion_servicios_sociales/17112015_Estrategia_Atrapasuenos.pdf%20P.7-9
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estrategias pedagógicas y de atención integral en ámbito familiar. · Desarrollar acciones de 

articulación que favorezcan el restablecimiento de derechos desde la primera infancia, en 

especial el derecho a la reparación integral. · Consolidar escenarios de atención que se orienten 

por los principios de los entornos protectores como mecanismos para movilizar desde la sociedad 

garantías de no repetición, que se convierten en respuesta complementaria frente al deber del 

Estado de lograr dichas garantías. Este proceso de cualificación es desarrollo a partir de diversas 

estrategias que involucran a los equipos de fortalecimiento técnico, los equipos locales de 

infancia, las mimas profesionales que están en la atención directa de las niñas, los niños, las 

mujeres gestantes y sus familias, las organizaciones con quienes se hacen convenios y 

articulaciones para favorecer la implementación del enfoque diferencial en la atención integral a 

la primera infancia, entre otros Segunda Modalidad Enmarcada en el Proyecto 735 Desarrollo 

integral de la primera infancia en Bogotá de la Subdirección para la Infancia que también atiende 

al 760 Protección Integral y Desarrollo de Capacidades de Niñas, Niños y Adolescentes: Casas 

de Memoria y Lúdica: Es un espacio que se encuentra en una entidad (Centros Dignificar ï Alta 

Consejería para los derechos de las Víctimas la Paz y la Reconciliación) donde las personas 

víctimas van a realizar su declaración o denuncia de los hechos victimizantes, así como otras 

gestiones relacionadas con su derecho a la reparación integral; allí las niñas, niños y adolescentes 

de 0 a 17 años 11 meses, pueden esperar a sus madres, padres o cuidadores, mientras estos se 

encuentran declarando o realizando distintas gestiones en el Dignificar. Inician un proceso de 

identificación de las afectaciones y potencialidades de cada sujeto para iniciar un proceso de 

atención psicosocial y pedagógico desde el arte y la creatividad. Desde las Casas de Memoria y 

Lúdica también se activan las rutas para el acceso a los servicios de Infancia, en específico las de 

primera infancia en las modalidades de ámbito familiar, ámbito institucional o ámbitos no 

convencionales, como parte importante del aporte a la reparación integral. Así mismo, se realiza 

articulación con Secretaria de Educación, Secretaria de Cultura y Secretaria de Salud, entre otras, 

para la activación de rutas según las necesidades que se encuentren en cada sujeto. Por ende, las 

Casas de Memoria y L¼dica participan de las Mesas Intersectoriales Locales del programa ñSer 

feliz, creciendo felizò en un ejercicio de activaci·n de rutas para el restablecimiento de derechos, 

pero también en un ejercicio de participación activa de las niñas y niños de primera infancia 

víctimas del conflicto armado que llegan a la ciudad, en pro de movilizar la ciudadanía alrededor 
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de las afectaciones y memorias que han movilizado sus vidas y las de sus familias y 

comunidades. Así mismo, realiza un trabajo con infancia y adolescencia en el mismo sentido 

acogiendo de forma dinámica las fases y ejes de trabajo establecidos para el desarrollo de la 

estrategia. 6.3.3. Tercera Modalidad En el marco del proyecto 760 Protección Integral y 

Desarrollo de Capacidades de Niñas, Niños y Adolescentes: Equipo Territorial Papalotl de 

Sueños: Modalidad que atiende directamente en los territorios locales de la ciudad a las niñas, los 

niños, las y los adolescentes de 6 a 17 años 11 meses, víctimas del conflicto armado, logrando 

generar procesos de atención psicosocial y pedagógico desde el arte y la creatividad. Los 

procesos de atención psicosocial en territorio están ligados también al desarrollo de propuestas 

de la misma comunidad víctima del conflicto armado, logrando un trabajo articulado con 

organizaciones no gubernamentales, organizaciones comunitarias, líderes y lideresas 

comunitarias y juntas de acción comunal. Para garantizar una participación activa en la ciudad de 

las niñas, niños y adolescentes víctimas y afectados por el conflicto armado, la modalidad 

Papalotl de Sueños tiene un rol fundamental en el Comité Operativo Local de Infancia y 

Adolescencia, en armonía a la Política de Infancia y Adolescencia. De igual manera se realiza un 

trabajo de articulación entre la misma entidad de la Secretaria de Integración Social para activar 

rutas y acceso a servicios; así mismo, se realiza enlace con Secretaria de Educación, Secretaria 

de Cultura y Secretaria de Salud, entre otras, para la activación de rutas según las necesidades 

que se encuentren en cada sujeto. 6.4 Población Sujeto de atención Niñas, niños y adolescentes 

víctimas o afectados por el conflicto armado residentes en Bogotá. Entendiendo víctima como 

una situación particular que puede ser superada de acuerdo a unas acciones conjuntas de las 

diversas entidades del estado, en respuesta al restablecimiento de derechos y la reparación 

integral. P.26-29 

 

7 MODELO DE ATENCIÓN EN LA ESTRATEGIA ATRAPASUEÑOS PARA LA 

ATENCIÓN INTEGRAL A NIÑAS, NIÑOS Y ADOLESCENTES VÍCTIMAS DEL 

CONFLICTO ARMADO RESIDENTES EN BOGOTÁ. 7.1 Líneas de acción y componentes En 

el siguiente cuadro se presentan siete líneas de acción y los componentes para cada uno de ellos: 

7.1.1. Línea de Atención y Protección A partir de acciones y procesos pretende posibilitar el 

desarrollo integral de las niñas, los niños, las y los adolescentes víctimas y afectados por el 
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conflicto armado, activando rutas de restablecimiento de derechos e implementando estrategias 

pedagógicas desde el arte y la creatividad que potencien habilidades y procuren la tramitación de 

las afectaciones. 7.1.1.1 Componente Atención Psicosocial y Pedagógico Para las niñas, niños y 

adolescentes víctimas y afectados por el conflicto armado y sus familias, con el fin de dar 

herramientas desde la creatividad y los procesos simbólicos para la tramitación de las 

afectaciones por el impacto del conflicto armado desarrolladas en cuatro fases de atención: 1. 

Identificación: La identificación de las niñas, niños y adolescentes se realiza a través de la 

llegada a los servicios de la Subdirección para la infancia. Además por remisión de entidades 

públicas, privadas, organizaciones comunitarias, organizaciones juveniles, ONG, líderes 

comunitarios, entre otras. 2. Caracterización: Acogida con el fin generar ambientes de confianza, 

desde los principios de respeto y escucha para el reconocimiento de las personas con las que se 

desarrollará la acción b) En busca de lo singular: fase de acercamiento a las vivencias de los 

niños, niñas y adolescentes víctimas y afectados por el conflicto armado, en donde se determinan 

respuestas inmediatas frente a las necesidades de las niñas, niños, adolescentes y sus familias y 

activación de rutas de atención y servicios. 3. Diseño e implementación de estrategias 

pedagógicas y psicosociales: Partiendo de los postulados de la estrategia y de acuerdo a lo 

identificado se diseñan e implementaran las acciones a desarrollar con los niños, niñas y 

adolescentes, a partir de seis ejes de trabajo: a) Historias de vida para reconstruir la confianza: Se 

constituyen en el referente principal para definir y orientar el quehacer psicosocial y toda acción 

de protección, activación de rutas de restitución de derechos y demás que se adelante con y en 

pro de los niños, niñas, adolescentes y sus familias, de tal forma que frente a los espacios 

conversacionales que generen procesos de reflexión y recuperación de memoria, se crearan 

estrategias que reconozcan las historias particulares y grupales, en un acercamiento constante 

donde, se identifiquen posibles afectaciones (aquellas visibles o las que se ocultan y se niegan) 

de acuerdo con el Auto 251 que refiere al impacto de la guerra en la primera infancia, infancia y 

adolescencia; formas de afrontamiento, respuestas alternativas a la situación vivida y a la actual, 

el marco socio-cultural de las regiones de procedencia en toda su riqueza, interacciones con sus 

pares y adultos para generar espacios donde el encuentro de la diferencia se vincule con la 

construcción y reconstrucción de lazos afectivos y sentido de vida. b) Trabajo conversacional 

para la celebración de la diferencia: Reconocimiento de la diferencia como punto inicial de la 
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inclusión y la generación de espacios comunes y de disenso, donde se propicien escenarios de 

encuentro y disfrute de la diferencia, de acuerdo a los postulados ya referenciados al hablar del 

enfoque diferencial, y su importancia en una propuesta dirigida a la atención de niños, niñas y 

adolescentes víctimas y afectados por el conflicto armado. En armonía con la apuesta de enfoque 

diferencial de acuerdo a los Lineamientos Técnicos de Inclusión Social de la SDIS. c) 

Reparación y sueños: Se refiere a generar estrategias de reparación simbólica que erijan una 

inclusión real a partir de la participación activa y la creación artística, aportando así a la 

reparación integral que refiere el artículo 3 de la ley 1448 Ley de víctimas y restitución de 

tierras. d) Duelo y vida: La posibilidad del manejo específico de las afectaciones a partir de la 

indagación de los miedos, los dolores, la tristeza y frustraciones, que son concebidos en las 

diferentes experiencias de duelo que afrontan los niños, niñas y adolescentes víctimas y 

afectados, en concordancia con los protocolos del Programa de Atención Psicosocial y Atención 

Integral en Salud a Víctimas PAPSIVI. e) Memoria e Identidad: Es un factor transversal a cada 

uno, realizando la consolidación de experiencias colectivas, donde se reconozcan aquellos 

factores culturales y de construcción colectiva que llevan a superar una mirada individualista de 

los impactos del conflicto armado y aportar insumos para el fortalecimiento del tejido social, la 

construcción o afirmación de proceso identitario cercanos a otras formas de asumir la realidad 

distantes de los patrones deshumanizantes, aportando así a la recuperación de memoria colectiva 

encaminada a la garantía de no repetición. f) Cuerpo y Territorio: El cuerpo es el lugar donde se 

puede observar las afectaciones producto de los hechos víctimizantes del conflicto armado, por 

eso este eje pretende el desarrollo de la conciencia del propio cuerpo como territorio de paz y el 

empoderamiento del mismo para la exigibilidad de derechos. Así mismo, los territorios como 

construcciones simbólicas de interacción, se ven afectados por las dinámicas del conflicto 

armado, más aún cuando las niñas, niños y adolescentes viven el desarraigo del mismo; por ello 

se busca tramitar las relaciones territoriales fracturadas. Y en relación estrecha con éstas 

actividades propuestas se pretende potenciar las dimensiones del desarrollo: La dimensión 

personal social: Autonomía, convivencia, identidad y participación · Dimensión comunicativa: 

habilidades de vincularse a actividades sociales, intercambio de significados, fortalecimiento de 

vínculos afectivos. · Dimensión Corporal: noción de sí mismo y conciencia de su cuerpo y la 

relación con los demás. El cuerpo como territorio de la vida. · Dimensión cognitiva: Formas de 
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captar el mundo interno y externo, orden de la información y desarrollo de conocimiento propio 

a partir de la experiencia. · Dimensión Estética: Expresión por medio de símbolos, 

simbolización. Desarrollo de la creatividad. Así mismo, se apoyará el diseño de lo que se 

reconocerá como entornos protectores, con lo que se busca generar respuestas que aporten a la 

garantía de no repetición, abocando al poder transformador de todo proceso psicosocial y 

pedagógico. 1. Cierre, ligado a construcción colectiva: Se entiende como la fase de construcción 

colectiva, donde se asume que todo proceso de acompañamiento a niños, niñas, adolescentes y 

familias víctimas y afectados por el conflicto armado debe tener un ciclo de cierre, que en el 

marco de la propuesta se asume desde el fortalecimiento de lo colectivo, donde la vinculación de 

la comunidad se presenta como una prioridad en la posibilidad de concretar proyectos y acciones 

que nacen durante la segunda fase orientadas a reconfigurar los patrones relaciones marcados por 

la violencia, el reconocimiento de los saberes, potencialidades y singularidades tanto 

individuales y ante todo colectivas, el disfrute de las diferencias y el fortalecimiento del tejido 

social. P.29-33  
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ANEXO 2 ï  Algunos dibujos de la Prueba Piloto 
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ANEXO 3 ï Carta de solicitud aplicación de instrumentos 

 

Bogotá, 9 de Diciembre de 2015 

Doctora  

ASTRID CACERES 

SUBDIRECTORA  PARA LA INFANCIA  

SECRETARIA DISTRITAL DE INTEGRACIÓN SOCIAL  

Edificio San Martín, Local 103 

Ciudad 

 

Ref.: Solicitud de permiso para desarrollar dos talleres con niños y niñas en la casa de 

Memoria y Lúdica en el Centro Dignificar Chapinero 
 

Apreciada doctora, reciba un cordial saludo; 

 

Como Coordinadora de la Especialización en Infancia, Cultura y Desarrollo de la Universidad 

Distrital F.J.C de manera atenta me permito solicitar su autorización para desarrollar dos talleres 

pedag·gicos con ni¶os y ni¶as v²ctimas del conflicto armado que asisten a la ñCasa de memoria 

y L¼dicaò en el marco de la Estrategia Atrapasueños dirigida por  la Secretaría de Integración 

Social de Bogotá. 

La Especialización es un programa académico que desde hace 18 años, viene respondiendo  a la 

necesidad social y académica de formar en el nivel postgradual profesionales,  investigadores y 

gestores con capacidad para proponer, liderar y realizar acciones, proyectos y políticas culturales 

para la infancia. 

De manera muy  breve le comento que junto con un grupo de estudiantes, estamos desarrollando 

el  proyecto de investigación  ñRepresentaciones sociales sobre conflicto armado en  niños y 

niñas en Bogotáò, el objetivo es indagar por las representaciones sociales de   niños y niñas  

entre los 6 y  10 años, este trabajo nos permitirá aproximarnos a las creencias, actitudes, ideas y 

saberes sobre el conflicto armadode este grupo poblacional, conocimientos que sin duda 

apoyarán el trabajo de investigación que se hace en nuestro  programa y que redundará en 

beneficio de los estudiantes.  

Conocedores de los límites éticos que nos exige esta investigación, tanto en  el manejo de la 

información recopilada como en el trato y cuidado con los niños y con  la institución a la cual 

usted representa, le informo que asumiremos en el marco del respeto y la confidencialidad la 

información que se produzca en los talleres, información que luego, será socializada con las 

personas responsables de la casa de Memoria y Lúdica  de la estrategia Atrapasueños en la 

localidad de Chapinero, por cuanto nuestro interés es establecer vínculos académicos y 

pedagógicos con los líderes de este programa para que a futuro como entidades del Distrito 

podamos apalancar un trabajo interinstitucional. 
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A continuación presentamos las actividades generales para los talleres:  

Sesión 1. Sensibilización y  taller iconográfico: Realizar un acercamiento y reconocimiento de 

los niños y niñas participantes a partir de  un ejercicio cartográfico  que nos ayudará a identificar 

el lugar de procedencia, su contexto e información sobre su historia de vida. En segundo 

momento, se realizará el taller iconográfico a partir de una pregunta generadora, para indagar por 

las representaciones sociales sobre el conflicto armado y se realizará una exposición de los 

dibujos.  En un tercer momento se  realizará una reflexión final sobre la actividad.  

Fecha propuesta: Diciembre 16 de 2015 

Sesión 2.  Taller de asociación: A partir de la información sistematizada en el taller 

iconográfico, se propone una actividad de juego orientada a que los niños y niñas construyan 

asociaciones entre palabras e imágenes que tienen relación con el conflicto armado.  

Fecha propuesta: Diciembre 18 de 2015 

Sesión 3. Socialización de los resultados y el análisis de la información: Esta actividad se 

realizará  en el mes de Febrero con los profesionales de la Casa de la Memoria y Lúdica.  

Le deseamos éxito en su gestión administrativa y académica y  agradecemos su pronta respuesta. 

 

Cordialmente 

 

Cecilia Rincón Verdugo 

Coordinadora  

Especialización en Infancia, Cultura y Desarrollo 

Mail: espinfancia@udistrital.edu.co 
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ANEXO 4- Ruta metodológica configuración de técnicas e Instrumentos 
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MÁNDALA  
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ANEXO 5- Carta de respuesta SDIS- Subdirección para la Infancia 
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ANEXO 6- Reunión con profesionales Casa de Memoria y lúdica SDIS 
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ANEXO 7- Fotos Casa de la Memoria y Lúdica- Centro Dignificar Chapinero 
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ANEXO 8-. Técnica de dibujo 

Niña N° 1 Florencia/ 6 años  Niña N° 2 Magdalena/ 8 años 

 

 

 

 

 

 

ñNo he podido ir a Santander porque mi mamá 

está amenazada y no he podido ver a mis 

abuelos eso me pone TRISTE porque allá juego 

con ellosò 

ñ en mi casa jug§bamos eeee jug§bamos si,  

con mis amigas  y también jugábamos y 

pele§bamos con Karen ò 

Niña N° 3 Magdalena / 7 años Niño N° 4 Magdalena / 6 años  

 

 

 

 

 

 

ñSolo quería decirle a mis amigos que los 

quiero y los extraño mucho y que Dios los 

colme de bendiciones y que los voy a tener en 

mi coraz·nò. 

ñQuiero volver a mi casa para poder jugar en 

la escuelaò. 

Niña N° 5 Honda / 7 años  Niño N° 6 Florencia / 8 años  
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Los animalitosé..siéé 

Cuando el rio  y comíamos guayabas  

" mi hermano se fue a prestar el servicio militar 

y all§ lo mataronò 

Niño N°  7 Magdalena / 6 años  Niño N° 8 Palmira / 8 años  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Todos de color  distinto y nos debemos querer  Era bonito hasta que nos tocó irnos  

Niño N° 9 Choco / 12 años  Niño N° 10  Palma / 7 años 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ά 9ǎǘŀōŀ Ŝƴ Ƴƛ Ŏŀǎŀ Ŏƻƴ Ƴƛ ƳŀƳł ȅ Ƴƛǎ 
hermanos, y nos toco irnos en un carro sobre el 
Ǉŀǎǘƻ ǇƻǊǉǳŜ ŘŜŎƝŀƴ ǉǳŜ ǘŜƴƝŀƳƻǎ ǉǳŜ ƛǊƴƻǎΧ 
ƭŜ ǎŀƭƝŀ ƘǳƳƻ ŀƭ ŎŀǊǊƻΣ ŜǎŜ ōǳǎ ǉǳŜ ƴƻǎ ǊŜŎƻƎƛƽέ 

ñQuiero volver a mi casa porque extra¶o los 

animales y jugaba, pero la guerra 

es MUERTE y me los quitaronñ 




