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Resumen

En este documento se presenta la investigacion titulada Ensefianza de la comprension lectora
en tres libros de texto de lenguaje para grado quinto. Se trata de un andlisis de los contenidos
presentados en tres libros de texto de lectura producidos por la editorial Santillana entre 2011
y 2017. Teniendo en cuenta la amplia difusion y el uso extendido de este material didactico
escrito tanto en instituciones de caréacter publico como privado, el proposito de este estudio
es analizar el tratamiento didactico que recibe la comprension lectora critica, aportando a la
discusion sobre sus ventajas y limitaciones para el aprendizaje de la lectura. El estudio surge
del interés por comprender las précticas de ensefianza y aprendizaje de la lectura mediadas
por el uso indiscriminado de libros de texto en Educacion Basica Primaria, asi como del
ejercicio etnografico adelantado en el marco de la Maestria en Pedagogia de la Lengua
Materna (MPLM) y la revision de antecedentes investigativos de los Gltimos cinco afios en
el escenario local, nacional e internacional.

Palabras clave: Libro de texto escolar, comprension lectora, actividades
Abstract

This document presents the research named Proposals to teach reading comprehension in
three language textbooks for fifth grade. This is a content analysis on a corpus composed of
three language textbooks produced by the publishing house Santillana between 2016 and
2018. The purpose of this study is to analyse the didactic treatment that the reading
comprehension receives through the activities proposed. The study arises from the interest to
understand the practices of teaching and learning of reading comprehension mediated by the
indiscriminate use of textbooks in Basic Primary Education, as well as the ethnographic
exercise carried out in the framework of the Master in Pedagogy of the Mother Language
(MPLM) and the review of research backgrounds of the last five years on the local and
international stage.

Key words: Textbook, reading comprehension, activities
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Introduccion

Desde la aparicion de la imprenta en Epoca de la Modernidad occidental y el capitalismo
industrial hasta nuestros dias, los libros se han consolidado como el medio de instruccion por
excelencia para la ensefianza de la lectura y el aprendizaje académico. Entre estos, el libro de
texto escolar ocupa un lugar destacable por su alta difusién y consumo a través del tiempo.
Este proceso se experimento primero en Europa, llegd mas tarde a Latinoamérica y Colombia
no es la excepcion. De hecho, es habitual encontrar libros de texto en las listas de Utiles
escolares que afio tras afio se les solicita a los alumnos de instituciones educativas de caracter
privado. También, las instituciones publicas realizan periédicamente compras de textos
escolares, incluyendo libros de texto, que se disponen en las bibliotecas o bajo la figura del
bibliobanco en cumplimiento de lo establecido en el articulo 42 del Decreto 1860 de 1994
(MEN, 1994).

Ahora bien, teniendo en cuenta que los maestros emplean estos materiales didacticos
escritos para la planificacion curricular, el disefio de guias y el trabajo directo en el aula de
clase, en la presente investigacion se emplea el método de anélisis de contenido con el
proposito de indagar sobre las propuestas de ensefianza para la comprension lectora que
subyacen de las actividades planteadas en tres libros de lectura para grado quinto publicados
por una editorial de textos escolares ampliamente reconocida a nivel nacional y utilizada
profesores de diferentes colegios publicos y privados de Bogota. Estos son: Interactivo
Lenguaje 5 (Arango etal., 2011), Los Caminos del Saber: Lenguaje 5 (Velazquez etal., 2014)
y Proyecto Primaria Saber es Ser y Hacer Lenguaje 5 (Rojas et al., 2017), del grupo editorial

Santillana.



El documento se encuentra organizado en cinco apartados. En el primer capitulo, se
presentan los elementos que conforman el planteamiento del problema, su correspondiente
delimitacion, las preguntas que subyacen de esta, los objetivos perseguidos y la justificacion
del estudio. También, se exponen los hallazgos encontrados en la revision de antecedentes
investigativos de los Gltimos cinco afios en el escenario local e internacional. Estos muestran
la importancia de abordar el libro de texto escolar como objeto estudio, la necesidad de
valorar sus contenidos antes de aplicarlos y la preocupacion de maestros y directivas por las
practicas de ensefianza y aprendizaje de la lectura en la Educacion Béasica Primaria.

En el segundo capitulo, se indican los referentes tedricos que fundamentan las categorias
de analisis que se desprenden del problema sefialado: las concepciones de lectura expuestas
por Cassany (2006); los planteamientos de Alfonso y Sanchez (2009) sobre los niveles de
lectura, literal, inferencial y critico para estudiantes de Basica Primaria; los aportes de Vera,
Flores y Natale (1999) sobre la comprension lectora; las caracteristicas de los enfoques
activos y pasivos para la ensefianza de la comprension lectora segin Cairney (1999); la
definicion de libro de texto de Choppin (1992), Venegas (1993), Martinez (2006; 2008) y
Borja (2003); los postulados de Leontiev (1984), Dubois (2011), Pérez y Rincon (2009),
Gimeno y Pérez (2008) en lo que respecta a las actividades. En el tercer capitulo, se
despliegan los referentes metodoldgicos que sustentan la investigacion: el paradigma
hermenéutico-interpretativo, a partir de los planteamientos de Cardona (2002); el enfoque
cualitativo, segin Bonilla y Rodriguez (1997) y Galeano (2004); el disefio de Analisis de
Contenido, de acuerdo con Krippendorff (1990) y Ruiz (2004).

En el cuarto capitulo, se encuentran analisis y la interpretacion de los resultados obtenidos

en los libros de texto sefialados, tomando en consideracion los elementos expuestos en los



apartados anteriores. Para tal fin, se aplicaron los instrumentos de investigacion disefiados
para observar las categorias centrales del estudio: tipos de actividades, niveles comprension
de lectura, subprocesos correspondientes al factor de literatura al terminar grado quinto segin
los Estandares Béasicos de Competencias en Lenguaje. Con base en esta estrategia
investigativa, se crearon, adaptaron y utilizaron fichas de caracterizacién y descripcion con
el proposito de develar las propuestas de ensefianza de la comprension de lectura a partir de
las actividades propuestas en los tres libros de texto de editorial Santillana para grado quinto
publicados entre los afios 2011 a 2017.

Finalmente, en el quinto capitulo se muestran las conclusiones a las que fue posible llegar
a partir de lo evidenciado en el analisis de la informacion. En definitiva, se puede afirmar
que el libro de texto escolar es un material didactico de tipo escrito que sirve para apoyar los
procesos de ensefianza y aprendizaje en el marco de la obligatoriedad y masificacion de la
educacion actual. No obstante, si se comprende que la lectura es proceso cognitivo, social,
cultural que depende de la interaccion del lector, el texto y el contexto, cada uno con
caracteristicas particulares, resulta necesario replantearse en la escuela la ensefianza de las

habilidades de comprensién lectora.



1. Problema de Investigacién
1.1 Planteamiento del Problema

Sin lugar a dudas, la lectura es un asunto actual e importante, ya que de ésta depende tanto
el aprendizaje académico como la participacion social. Lejos de ser un privilegio de las élites
ilustradas del siglo X V11, quienes tenian acceso exclusivo a libros y bibliotecas, leer es ahora
una necesidad cominmente compartida en un mundo caracterizado por la circulacion cadtica
de mensajes fijados en maltiples cddigos. Pese a lo anterior, la lectura de textos escritos sobre
papel prevalece como requisito para la educacion permanente y la insercién productiva. En
cualquier caso, como miembros de una comunidad de lectores y ciudadanos de la cultura
escrita (Lerner, 2001), resulta necesario comprender e interpretar la informacion disponible
en el medio social.

De acuerdo con Duran (2002), “Un lector no es tan solo una persona que sabe decodificar
los signos alfabéticos, sino un individuo que «sabe» que los signos, alfabéticos u otros,
pueden ser entendidos y comprendidos- del latin cum-prendere, que quiere decir tomar en si,
para si, en cierto modo, incorporar” (p.16). Esta parece ser la perspectiva de lectura que
defiende el Ministerio de Educacion Nacional (MEN) en su propuesta pedagdgica. De
acuerdo con los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana, se trata un proceso bifasico
de construccién de significados a partir de la interaccién entre el lector, el texto y el contexto
(MEN, 1998). Primero, el lector da cuenta de los elementos constitutivos e identifica las
relaciones entre los mismos por medio de redes de ideas (comprension); luego, aporta sus
saberes, conocimientos y experiencias para enriquecer y recrear el texto (creacion) (MEN,

1998).



De la ensefianza de la lectura se ha ocupado principalmente la escuela, siendo ésta la
institucion encargada de hacer circular conocimientos necesarios para que el individuo se
inserte en la sociedad. Tradicionalmente, se emplean libros de texto que pueden definirse
como obras disefiadas especificamente para la ensefianza de una disciplina que hace parte del
curriculo oficialmente aceptado por las autoridades educativas (Chopin 1998, citado en
Torres y Moreno, 2008). Este material didactico escrito ha demostrado ser til para
distribucion del saber de forma equitativa en contextos diversos y la obtencion de resultados
de aprendizaje homogéneos por medio de actividades orientadas a favorecer la adquisicion
de los conceptos establecidos para un grado y asignatura. Por ejemplo, en el 2013 el Tercer
Estudio Regional Comparativo y Explicativo (TERCE), realizado por la Organizacion de las
Naciones Unidas para la Educacion la Ciencia y la Cultura (UNESCO) a 15 paises
latinoamericanos, entre ellos Colombia, asumi6 como una variable importante el uso de los
libros de texto en el aprendizaje:

Si bien el acceso al material educativo siempre requiere estar acompafnado de una adecuada
gestion pedagdgica para que tengan una relacion efectiva con el aprendizaje, la evidencia
encontrada por TERCE muestra que los estudiantes que poseen libros de texto y cuadernos
tienen mejores desempefios académicos [...] La disponibilidad de materiales basicos para el
estudio, como libros de texto y cuadernos escolares, es un rasgo que puede generar diferencias
de aprendizaje en la region (UNESCO, 2016, p.100).

La adquisicion de textos escolares es altamente significativa, ya sea como inversion
institucional o como producto de la canasta familiar. Segun los resultados de las Estadisticas
del Sector Editorial en Colombia 2017 de la Camara Colombiana del Libro, el subsector
didactico es el segundo con mayor numero de ventas en nimero de ejemplares equivalentes
al 35,1% del total del sector editorial. El estudio permite establecer ademas que la produccion

de libros de texto en el mismo afio aument6 un 7,1% en comparacién con el afio



inmediatamente anterior y que son los que registran una mayor tirada promedio en
consonancia con la alta demanda del sector educativo (Camara Colombiana del Libro, 2017).
Las principales editoriales que se destacan el mercado editorial colombiano especializadas
en la produccion de textos escolares son Educativa S.A.S, Ediciones S.M. S.A, Editorial
Santillana S.A.S y Editorial 3] Media S.A.S. (Jaramillo, 2018).

En este sentido, conviene recordar que, en los textos escolares, la lectura funciona a la vez
como medio de instruccién y objeto de aprendizaje. Al respecto, Morles (1986) afirma que:

Dificilmente podria concebirse una actividad académica de aprendizaje en la cual no hay que
valerse en algin momento de su conduccion. Tal hecho es explicable porque cada dia los
materiales impresos adquieren mayor preponderancia como medio de instruccion y porque
cada dia la lectura adquiere mayor relevancia como instrumento de aprendizaje académico.
Por supuesto, para que la lectura cumpla una funcién en ese sentido, se requiere que el lector
posea un grado suficiente de habilidades para comprender lo que lee, condicion necesaria
porgue la comprensidn constituye la base de dicho aprendizaje (p.15).

Y es que la lectura es un asunto decisivo, sobre todo en la actual sociedad del
conocimiento, ya que de ésta depende el aprendizaje de la lengua, la cultura y la participacion
ciudadana. En este punto, resulta determinante el papel que desempefia el maestro tanto en
la seleccidon de los materiales méas pertinentes de cara a las particularidades del contexto como
en la mediacién entre los contenidos pedagdgicos-didacticos, sociales y culturales
disponibles en los libros de texto. De acuerdo con Martinez (2006), “El texto refleja, en las
tareas que determina, una teoria curricular; por tanto, no sélo es el soporte técnico de la
informacion, es también un modo de hacer el curriculum” (p.8). Y es que ademas de ser
instrumentos de apoyo en los procesos de ensefianza y aprendizaje, los libros de texto
establecen los roles del profesor y los alumnos frente al conocimiento oficial. Sin embargo,

como se menciono previamente, la aparente correspondencia de los textos escolares con los



documentos politicos que reglamentan la ensefianza de la lectura otorgan seguridad y garantia
frente al quehacer docente.

En consecuencia, los contenidos de los libros de texto se asumen sin cuestionar las
decisiones que otros expertos han materializado en los mismos, ya que se privilegia los
intereses comerciales de las editoriales, los convenios institucionales y el cumplimiento de
los requerimientos ministeriales, los cuales resultan en muchos casos incomprensibles o
inalcanzables. Esto ocurre sobre todo en paises en los que los docentes no acceden a una
formacion permanente. En Colombia, la mayoria de los docentes de tercero y sexto
encuestados en Colombia cuenta tan solo con los estudios de pregrado como ultimo nivel
educativo alcanzado (Anexo 1).

De acuerdo con los resultados de este estudio, la formacién pos gradual (especializacion,
maestria y doctorado) de los maestros es minima en comparacion con los otros niveles
educativos (educacion secundaria y terciaria). Tampoco existen datos relevantes sobre el
nivel de perfeccionamiento disciplinario de los maestros evaluados como indicador de la
profesionalizacion docente. De hecho, Colombia se encuentra entre los paises con menor
nimero de maestros que han participado en cursos de formaciéon continua en el area
especifica de ensefianza de las ciencias, el lenguaje o las matematicas en los dos afios
anteriores a la realizacion del estudio: 6,5% en tercero y 16,8%, en sexto (TERCE, 2013).
Claramente, esta situacion desencadena en la desprofesionalizacion docente, ya que:

El profesor puede utilizar como ayuda muchos recursos que siente necesarios, pero la
dependencia de los medios estructuradores de la practica es un motivo de
descualificacion técnica en su actuacion profesional [...] Es, en definitiva, lo que ocurre con
los propios libros de texto: no son solamente recursos para ser usados por el profesor y los
alumnos, sino que pasan a ser los verdaderos vertebradores de la practica pedagdgica
(Gimeno, 1988, p. 187).



En el caso especifico de la lectura, una vez los estudiantes demuestran ser capaces de
descifrar fonemas y grafemas para formar palabras y frases, los esfuerzos de maestros se
orientan a promover la recuperacion de la informacion del texto por medio de cuestionarios
con preguntas de seleccion multiple. Sin embargo, no son pocos los estudios que aseguran
que los alumnos de Béasica Primaria presentan dificultades. Asi lo evidencian los niveles de
desempefio alcanzados por los estudiantes de colegios publicos y privados de todo el pais
que participaron en realizacion de la Prueba Saber para los grados 3.2, 5.2 y 9.° en septiembre
de 2017. En lo que concierne a grado 5.° tan sélo el 44% de los alumnos evaluados en
Colombia alcanzaron un nivel de desempefio minimo en la prueba de lenguaje, en la que se
valora las competencias comunicativas lectora y escritora (ICFES, 2018).

Con esto en mente, y reconociendo el uso permanente de los libros de texto para la
ensefianza de la lectura y los bajos desempefios presentados por estudiantes de grado quinto
en la Prueba Saber entre 2012 y 2017 en el componente de lectura, se hace necesario analizar
las actividades propuestas en los mismos. Esto con el propdésito de indagar su impacto en
relacion con el desarrollo de la comprension y determinar las practicas y roles que se asumen
desde este mismo lugar, siendo estos aspectos decisivos a la hora de valorar la calidad de
estos recursos disponibles en el aula de clases de instituciones tanto publicas como privadas.
1.2 Antecedentes de Investigacion

De acuerdo con lo anterior, se consultaron las bases de datos de instituciones de educacion
superior a nivel local (Bogotd), nacional (Cali, lbagué, Manizales, Medellin, Yopal,
Villavicencio) e internacional (Argentina, Chile, Cuba, Espafia, México, Perl y Venezuela),
encontrandose 13 articulos, 12 trabajos de grado de maestria y 1 tesis de doctorado,

realizados entre 2014 y 2018 y relacionados con los procesos de ensefianza y aprendizaje de



la comprension lectora, el tratamiento didactico de la lectura en libros de texto de lenguaje,
el andlisis de las actividades propuestas y las tendencias actuales desde donde se asume el
libro de texto como objeto de investigacion. A continuacion, se presenta un recorrido por los
principales rasgos de dichos trabajos, asi como también se incluyen aspectos relevantes que
se tuvieron en cuenta para el desarrollo del presente proyecto.

1.2.1 Investigaciones sobre la ensefianza de la comprension lectora

En las investigaciones en didactica de la comprension lectora consultadas se encontr6 una
constante tematica que permite inferir que ensefiar a comprender equivale a ensefiar a pensar
por medio de estrategias cognitivas y meta cognitivas. Asi, tomando como indicador de los
procesos de aprendizaje de la comprension lectora el desempefio de los estudiantes en el
Prueba Saber segin el indice Sintético de Calidad (ISCE), los investigadores disefian e
implementan propuestas didacticas orientadas hacia el uso consciente y sistematico de
estrategias cognitivas y metacognitivas. La metodologia méas recurrente en este campo suele
ser la investigacion accion y el paradigma comun el cualitativo. En cuanto a los fundamentos
tedricos que comparten estos estudios se encuentran, por un lado, los planteamientos de Solé
(1999) y Cassany (2000) sobre la lectura como proceso interactivo de construccion de
sentido, y por otro, Flavell (1986) Campanario (2000) y Orejas (2002) al respecto de las
estrategias cognitivas y metacognitivas en el desarrollo de la comprension.

Arango, Aristizabal, Cardona, Herrera y Ramirez (2015), crearon una unidad didactica
basada en el resaltado y el subrayado, la relectura, la diagramacion y la formulacién de
preguntas elaboradas por el lector. Segln las investigadoras, resaltar las ideas principales y
subrayar los conceptos clave demostraron incidir significativamente en el mejoramiento de

la comprensidn, ya que las demas estrategias resultaron ser complejas para los estudiantes y,
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por lo tanto, requieren de acompafiamiento pedagogico adicional. Tovar (2017) reconoce la
importancia de ensefianza de estrategias metacognitivas antes, durante y después de la
lectura, ya que estas permiten que el lector asuma el proceso de forma consiente y controle
sus propios desempefios dentro del mismo. Bustos y Parra (2018), sostienen que de esta
manera es posible ensefiar a leer sobrepasando el simple desciframiento del codigo escrito.

Por su parte, Correa, Forero y Vergara (2018) abordan la prediccién y verificacién como
estrategias metacognitivas determinantes en la comprension lectora. Los investigadores
evidenciaron la alta frecuencia con la que se trabaja sobre textos narrativos en comparacion
con otras tipologias. También, Montafa, Pérez y Torres (2018), plantean una propuesta
didactica en la que se implementan de forma sistematica dos técnicas de rutinas de
pensamiento, propuestas por Ritchhard, Church, Morrison y Perkins (2014), a partir de la
lectura de textos expositivos cientificos. De acuerdo con las autoras, estos recursos didacticos
hacen posible visibilizar los procesos de pensamiento de los estudiantes y vincular los saberes
previos y con la informacion del texto y del contexto.

1.2.2 Estudios sobre la lectura en los libros de texto

Los estudios realizados sobre la lectura en los libros de texto de lengua materna revelan
los mecanismos didacticos que utilizan los autores para presentar esta actividad discursiva y
las practicas docentes relacionadas con su uso en el aula de clase. En el primer caso, se
encuentran investigaciones que analizan los contenidos de una seleccion de libros de texto a
la luz de conceptos referidos a los niveles de comprension lectora, las estrategias meta
cognitivas, la orientacion didactica o el discurso pedagogico. Aya y Bedoya (2014) exponen
los elementos de una investigacion de tipo cualitativa y fundamentada en el enfoque

hermenéutico, cuyo objetivo principal fue analizar la concepcion de ciudadano que surge de
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las lecturas literarias de cuatro libros de texto de lengua castellana publicados entre el afio
2012 y 2013 para grado quinto. Las investigadoras procedieron a realizar un analisis del
discurso del corpus, incluyendo las concepciones y practicas de nueve maestros de
instituciones educativas de caracter privado de la ciudad de Medellin en relacién con el uso
de esta herramienta pedagdgica y la formacion ciudadana.

Zarate (2015) demuestra que, pese a su procedencia, no existen diferencias significativas
entre los libros pablicos y privados de comunicacién y ciencias sociales para los Gltimos
niveles de educacion secundaria en lo que respecta a la concepcion y el tratamiento didactico
de la lectura. No obstante, sustenta que el nimero de preguntas de comprension critica ha
aumentado progresivamente de edicion en edicion, aunque la mayor parte de estas pueden
ser respondidas incluso sin haber accedido el texto.

Ramirez, Rossel y Nazar (2015) presentan los alcances de un estudio acerca de la alusion
de estrategias metacognitivas en las actividades de comprension lectora de dos libros de
textos para septimo grado utilizados en Chile. Teniendo como referente tedrico los momentos
de la lectura propuestos en el enfoque metacognitivo de la comprension de textos, los
investigadores aseguran que en los libros analizados las actividades de lectura se concentran
principalmente después de la lectura, mientras que las actividades propuestas durante la
lectura se encuentran en menor proporcion. De acuerdo con lo anterior, se afirma que la
compresion de lectura se concibe en los libros de texto como resultado y no como proceso.

Gomez (2016) analiza el tratamiento que recibe la comprension critica en una muestra
disefiada para grado deécimo y undécimo. Siguiendo lo estipulado por el MEN, la
investigadora centra su mirada en las actividades de comprension lectora para establecer los

niveles (literal, inferencial o critico) a los que aluden mayormente las consignas. Se concluye
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que los libros de texto seleccionados se orientan, en teoria, al desarrollo de la lectura critica
de los estudiantes de ultimos afios de educacion escolar obligatoria en cumplimiento de la
norma.
Castillo y Jiménez (2016) muestran el analisis de libros de texto de segundo y tercer ciclo
en Venezuela, encontrando que éstos presentan de manera predominante textos narrativos y
preguntas literales pese a que las dificultades de los estudiantes se relacionan principalmente
con la comprension de textos expositivos y la producciéon de inferencias. También, se
identifico poca presencia de actividades de comprension valorativa y metacomprension.
Tambien, existe un grupo de investigaciones orientadas a indagar sobre las metodologias
de la ensefianza de la lectura materializadas en el libro de texto como evidencia del discurso
pedagdgico dominante en un momento socio-histérico particular. En esta linea, Garcia
(2015) ofrece un analisis intratextual y transversal de tres investigaciones realizadas en el
pais sobre los métodos dominantes para ensefiar a leer en el marco de la pedagogia objetiva,
la pedagogia catdlica y la pedagogia activa. De acuerdo con la investigadora, el
reconocimiento de estos hitos en la educacion colombiana resulta significativo, porque
[...]las pedagogias de la lectura en la actualidad estan hechas de esos «fragmentos
variados y heterogéneos», que, como producto de los diferentes métodos, enfoques o

cartillas y libros de texto, regularon esta ensefianza a lo largo de todo el siglo XX
(Garcia, 2015, p.108).

También, Martinez (2017) analiza el discurso pedagdgico relacionado con la lectura y la
escritura que subyace al texto escolar Globo Méagico 1. Se promueven, de igual manera, unos
ejes de discusion en torno, a una mirada historica de la lectura y la escritura, la linglistica, la
institucionalizacion de la ensefianza de la lectura y la escritura en Colombia en el siglo XX,

y los textos escolares. En lo que respecta a la lectura, el autor concluye que el libro
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mencionado se ajusta a lo estipulado por el Ministerio de Educacién Nacional de Colombia,
los contenidos aluden a tematicas cotidianas para los nifios y existe un porcentaje mayor de
contenido relacionado con la lectura de textos en contraposicion al aprendizaje de la escritura.

Por otro lado, resaltando la funcion del libro de texto como medio didactico, Ariza (2016)
realiza un estudio descriptivo desde el enfoque cualitativo con el fin de abordar los usos del
libro de texto en el aula para la actividad lectora por parte del maestro. Los resultados
evidencian que la organizacion en secuencias didacticas y las preguntas de verificacion e
involucramiento de los saberes previos del lector formuladas en las actividades de lectura
son beneficiosas para el desarrollo de los procesos de prediccion, verificacion y construccion
de la informacion. Ademas, parten de la premisa de que es necesario que el docente conozca
las secuencias didacticas que presenta el libro para que pueda aplicarlas apropiadamente,
enriquecerlas con su saber pedagdgico y beneficiar cognitivamente al estudiante.

1.2.3 Estudios que abordan las actividades en los libros de texto

Si bien en el presente proyecto no se contempla incluir la mediacion que hace el docente
frente a los contenidos expuestos, los estudios consultados coinciden en el hecho de
establecer que las actividades planteadas regulan las conductas y las actividades cognitivas,
tanto en el maestro como en los estudiantes. Saenz (2016), realiza una aproximacion
principalmente cuantitativa a las actividades propuestas en un grupo de libros de texto de
ciencias sociales, entregados por el gobierno de Chile en el 2014 a estudiantes de quinto y
sexto de centros educativos publicos. Los resultados ponen en evidencia que acciones
cognitivas promovidas por las actividades se orientan al recuerdo y la comprension, los
conocimientos que se esperan desarrollar son mayormente declarativos y la concrecion del

curriculo oficial se encuentra en los objetivos de aprendizaje y los descriptores establecidos.



14

Suérez (2016), resalta la importancia y pertinencia del analisis de las actividades
propuestas en los libros de texto en la medida en que asume el libro de texto como indicador
de lo que se lleva a la practica en el aula de clases. Reconociendo la importancia de la oralidad
y las habilidades de comunicacidn, la investigadora analiza las actividades propuestas para
desarrollar la expresion oral en libros de texto escolares presentes en seis colegios publicos
de Espafia. A modo de resultados, se encuentra que, siendo Santillana, SM y Anaya las
editoriales mas difundidas, la editorial que menos actividades incluye en sus manuales es la
primera y las actividades escritas se imponen sobre las orales en todas las editoriales, lo cual
indica una cierta despreocupacion por parte de los centros educativos en la eleccion de los
libros de texto que se utilizan.

Ramirez, Rossel y Nazar (2015), emprenden un analisis cualitativo de tipo documental
con el objetivo de identificar el uso de estrategias antes, durante y después de la lectura en
libros de texto para grado septimo en establecimientos educativos de Chile. Este estudio se
fundamenta en el enfoque meta cognitivo de comprension de textos y pone de manifiesto el
predominio de la estrategia de contestar preguntas después de la lectura en las actividades
propuestas. Para concluir, las investigadoras afirman que la propuesta didactica de los textos
seleccionados no posibilita la formacidn de lectores estratégicos debido a la ausencia de
actividades que promuevan otras estrategias y la proyeccion de la comprensién como
producto en lugar de proceso.

Para Martinez, Garcia y Suarez (2017), el analisis exhaustivo de las actividades
presentadas en los libros de texto vigentes resulta necesario para identificar los modos en que
se busca que los estudiantes asimilen los contenidos, asi como valorar su calidad como

recursos didacticos seglin sean o no contextualizada en relacion con la vida de los estudiantes.
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Esto teniendo en cuenta que la ensefianza tradicional ha posicionado la ciencia como una
actividad restringida, memoristica, repetitiva y desprovista de sentido practico. Los
resultados ponen en evidencia que al comparar libros actuales y antiguos se halla una
invariacion en los contenidos y poca presencia de este tipo de actividades, lo cual ratifica su
inadaptabilidad a los cambios del curriculo.

Por su parte, Mendoza y Rodriguez (2015), realizan una investigacion interpretativa y
cualitativa con el proposito de reconocer la incidencia de las tareas de los libros de texto en
la regulacion de los procesos meta cognitivos de los estudiantes de grado noveno: planeacion,
supervision y evaluacion. Para tal fin, se identificaron: los propositos de las tareas propuestas
por medio del andlisis de contenido, la mediacidén de maestro en el uso del libro de texto a
través de la observacion participante y los procesos de pensamiento de los estudiantes
registrados en un protocolo de pensamiento en voz alta. Se concluy6 que cada uno de los
ejemplares seleccionados aporta al proceso meta cognitivo de los estudiantes en diferente
medida, ya que la estructura y profundidad de los contenidos varia en cada ejemplar.

1.2.4 El libro de texto como objeto de investigacién

Como se indicé anteriormente, los libros de texto se pueden asumir como referentes
concretos acerca de los valores ideologicos y pedagogicos que configuran la vision de mundo
desde una perspectiva situada en un tiempo y lugar geografico especificos. Con esto en
mente, se han desarrollado diferentes estudios que abordan dicho material de forma
sistematica y exhaustiva desde disciplinas tales como la historia, la filosofia, la pedagogia y

la linglistica, entre otras. Entre estos se pueden identificar dos tendencias: el abordaje
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ideoldgico de los contenidos y los métodos de ensefianza en que se fundamentan los libros
de texto.

En las investigaciones que llevan a cabo un analisis ideolégico de los contenidos de los
libros de texto se destacan los trabajos realizados por Minte y Gonzalez (2015); Mosquera y
Gonzalez (2015); Castro, Manzo y Pinto (2016); Sanchez, Martos y L6pez (2017); Corona y
Le mdr (2017); Gonzalez, Taboas y Rey (2017). De manera general, en estos estudios
publicados en Espafia, Colombia, Venezuela y Mexico, se hace referencia a las
representaciones estereotipadas de los conceptos de género y diversidad étnico-cultural en
los contenidos de libros de texto de historia y educacion fisica, tanto publicos como privados
de diferentes periodos y paises para los niveles educativos de primaria y secundaria. Sin
embargo, en el rastreo no se encontraron evidencias sobre analisis que tomen como referente
el componente ideoldgico presente en los contenidos de los libros de texto de lengua materna.
El paradigma comun a las investigaciones mencionadas previamente es el hermenéutico y
los fundamentos tedricos que las soportan son el Analisis del Discurso, el Analisis Critico
Discurso y el Analisis Critico del Discurso multimodal.

En cuanto al analisis didactico de los libros de texto se hallan trabajos investigativos
interesados por la transposicion didactica de conceptos disciplinares, las actividades de
ensefianza, la correspondencia con los documentos politicos que rigen la educacion en
Colombiay el uso cotidiano por parte de los profesores en el aula de clase. En esta perspectiva
se encuentran enmarcadas las investigaciones realizadas en Espafia a cargo de Braga y Belver
(2016); en Argentina, por Dulcey (2017); y en Cuba, por Garcia y Méndez (2017). Los
resultados obtenidos por estos estudios ponen de manifiesto la incidencia del analisis de

libros de texto en la profesionalizacion docente y la formacion inicial del profesorado (Braga
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y Belver, 2016), la desarticulacion que existe entre los libros de texto de ciencias naturales,
ciencias sociales e historia y los documento politicos educativos de Chile y Colombia
(Dulcey, 2017), la poca presencia de actividades contextualizadas (Diaz, Rodriguez y
Menéndez, 2017) y las limitaciones en el tratamiento de la biodiversidad en los libros de
texto de Biologia para los niveles de Secundaria Basica y Preuniversitario (Garcia y Méndez,
2017). Como se Ve, los estudios acerca del tratamiento didactico de los contenidos de libros
de texto de lenguaje son escasos.

En definitiva, los investigadores mencionados coinciden en concebir la lectura como un
proceso interactivo entre el lector, texto y el contexto, y se inclinan por la ensefianza de
estrategias cognitivas y metacognitivas a los estudiantes para que estos sean quienes se
apropien de su propio aprendizaje, acompafiado por la mediacion del maestro. Sin embargo,
teniendo en cuenta el uso constante de los libros de texto para ensefiar a leer en el contexto
escolar, surge la inquietud sobre los modos en que esta tendencia pedagdgica se ha venido
materializando en los Ultimos afios en los libros de texto de lenguaje vy, especificamente, en
aquellos que son destinados por las editoriales para apoyar los procesos de aprendizaje y
ensefianza de la comprension lectora. Otro interrogante que suscitan los trabajos consultados
se relaciona con las tipologias textuales que se suelen presentar a los estudiantes dada la
variedad de formatos y soportes que se han posesionado con las Nuevas Tecnologias de la
Informacion y la Comunicacion (NTIC).

Asimismo, teniendo en cuenta que este estudio surge del interés de la docente-
investigadora por develar los modos en que se orienta la ensefianza de la comprension lectora
en una seleccion de libros de texto, las investigaciones resefiadas aportan elementos que

deben ser considerados en la construccién de un instrumento de analisis susceptible de ser
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aplicado a cualquier ejemplar: la estructura general del libro, las unidades de aprendizaje, los
textos de lectura, los objetivos y las actividades propuestas. También, se hace necesario
continuar estableciendo nexos entre los conceptos que han profundizado tedricos reconocidos
en el tema como Solé (1999) y Cassany (2009) para describir los procesos de comprension
lectora y los elementos dispuestos en los libros de texto. No obstante, dado que en estas se
utilizaron mayoritariamente libros de texto de secundaria, se hace necesario realizar un
estudio focalizado en educacién primaria.

1.3 Delimitacion del Problema

En el presente estudio se aborda un problema relevante para la didactica de la lengua
materna, relacionado especificamente con el tratamiento que recibe la comprension de lectura
en una muestra de libros de texto destinados a desarrollar habilidades de lectura y mejorar la
comprension textual en estudiantes de grado quinto. Con el fin de demarcar dicho interés
investigativo se tuvieron en cuenta los documentos politicos vigentes que regulan la
ensefianza de la lectura en Colombia, los resultados de pruebas estandarizadas de lectura
realizadas recientemente a nivel nacional e internacional y la utilizacion de libros de texto
por parte de un grupo de maestros de primaria de seis colegios entre publicos y privados de
Bogota.

Para comenzar, hay gque decir que los contenidos de ensefianza en el sistema educativo
colombiano no se encuentran regulados por una norma curricular determinada, sino que cada
institucién construye una malla curricular propia de conformidad con su Proyecto Educativo
Institucional (PEI), los Lineamientos Curriculares (1998) y los Estandares Basicos en

Competencias (2006). Al respecto Rivas (2015) sefiala que
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Colombia es, quizas, el pais de la region donde se brinda la mayor autonomia curricular a los
establecimientos educativos. No hay norma curricular como tal, sino que la regulacion de
contenidos a ensefiar toma la forma de competencias y estandares de aprendizaje, que a su
vez determinan la evaluacion estandarizada de las pruebas SABER (p.78).

Si bien es cierto que los establecimientos educativos tanto publicos como privados
disponen de dicha autonomia curricular, esta se ha visto afectada en los ultimos afios con la
implementacion de los Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA) (MEN, 2015) y sus
correspondientes Mallas de Aprendizaje (MEN, 2017). Pese a que en ambos documentos se
insiste en la flexibilidad de la propuesta frente al contexto, llama la atencion la rigurosidad
con la que esta se asume en practica escolar, ya que se promulga el curriculo disciplinar tanto
en los programas y materiales didacticos como en la estructura segmentada de las pruebas
estandarizadas en areas académicas.

En el caso especifico de la lectura, el concepto que prevale en los documentos
ministeriales corresponde a la concepcidn interactiva-transaccional, ya que se define como
un proceso de construccion de significados en el que interviene el lector, el texto y el contexto
(MEN, 1998). Este proceso estd integrado por una fase de comprension del texto, que
“significa dar cuenta del mismo, para lo cual es necesario ubicar sus ideas y sefialar la forma
como se relacionan” (MEN, 1998, p.47) mediante estrategias cognitivas de muestreo,
prediccion, inferencia, verificacion y auto-correccidn. Aunque estas acciones se llevan a cabo
de forma intuitiva en la mente del lector, la ensefianza de la comprension, vista desde esta
perspectiva, tendria como propdsito cualificar los procesos de lectura de los estudiantes, los
cuales se complejizan conforme avanzan en el sistema escolar.

Segun los Estandares Basicos en Competencia del Lenguaje, se espera que los estudiantes

al terminar grado quinto se encuentren en capacidad de comprender diversos tipos de textos,
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empleando estrategias de busqueda, seleccion y almacenamiento de la informacion como,
por ejemplo, resimenes, cuadros sindpticos, mapas conceptuales y fichas (MEN, 2006). Del
mismo modo, la Malla de Aprendizaje de Lenguaje para el mismo grado insiste en el uso de
estrategias para sintetizar lo leido, supervisar la interpretacion y definir propositos que
orienten la lectura (MEN, 2017). Para lograr este cometido se infiere que desde grados
anteriores se deberia estar ensefiado estrategias y habilidades de comprensién, asi como
también acercando a textos de género y formato diferentes.

No obstante, a partir de los resultados arrojados por pruebas estandarizadas de lectura a
nivel nacional e internacional quedan en evidencia las dificultades que presentan los
estudiantes para responder preguntas complejas del area y grado evaluados. Los registros de
la Prueba Saber 5° del area de lenguaje entre 2012 y 2017 muestran que los porcentajes
promedio se ubican mayoritariamente en el nivel de desempefio minimo, lo cual, sumado a
los porcentajes ubicados en el nivel de desempefio insuficiente, corresponde a la mitad del
total de estudiantes evaluados de grado quinto en cada afio (Anexo 2).

Llama la atencion que el porcentaje nivel minimo aumentd 5 puntos en el 2017 y los
niveles superiores que disminuyeron, en comparacion con el afio inmediatamente anterior.
De estos datos se puede inferir que, a pesar de haber aumentado la cantidad de estudiantes en
los afios sefialados, el nivel de desempefio minimo en la prueba de lenguaje tiende a
permanecer estable con ligera alza en los Gltimos. A continuacion, se presenta la descripcion
de cada uno los niveles establecidos en la prueba para evaluar del desempefio de los

estudiantes:
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Tabla 1. Niveles de desempefios de los estudiantes para la prueba Saber.
Descripcion

Un estudiante promedio ubicado en este nivel...

Muestra un desempeino sobresaliente en las
Avanzado competencias esperadas para el area y grado
evaluados.

Muestra un desempefo adecuado en las
competencias exigibles para el area y grado
Satisfactorio |evaluados. Este es el nivel esperado que todos o la
gran mayoria de los estudiantes deberian alcanzar.

Supera las preguntas de menor complejidad de la
prueba para el area y grado evaluados.

No supera las preguntas de menor complejidad de
la prueba.

Minimo

Insuficiente

Fuente: ICFES. (2015). Documentacién de la prueba Saber 3°, 5°y 9°. p.4.

Tambien, en las Pruebas Pisa del 2015 realizadas por la Organizacion para la Cooperacion
y el Desarrollo Econémicos (OECD) en el marco del Programa para la Evaluacion
Internacional del estudiante (PISA), Colombia obtuvo con 425 puntos el puesto 55 en lectura
entre 72 paises participantes. Estos resultados representan un rendimiento inferior a la media
establecida, aunque superior al alcanzado en versiones anteriores (OECD, 2016). De hecho,
el 43% de los estudiantes colombianos no superd los estdndares minimos en comprension
lectora (OECD, 2016).

De modo general, dichos estudios coinciden en sefialar que los alumnos de basica primaria
presentan dificultades para sobrepasar el nivel de comprension literal en sus lecturas. Para
ilustrar esto, con respecto a los resultados de la prueba de lectura del TERCE aplicada a los
estudiantes de tercer grado, la cual evalta los niveles de comprension literal, inferencial y
critica, se afirma que,

Los logros de aprendizaje en este d&mbito se relacionan con la comprension de textos
familiares y cercanos, donde la tarea fundamental es reconocer informacion explicita y
evidente; por lo tanto, el principal desafio es ampliar la comprension hacia textos menos
familiares y en donde el estudiante pueda establecer relaciones, interpretar e inferir
significados (UNESCO, 2016, p.6).
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Frente a lo anterior, cabe sefialar que la activacion de los saberes previos que dispongan
los estudiantes resulta decisiva para dialogar con el texto, establecer anticipaciones sobre la
tipologia y formularse preguntas del contenido, las cuales se verificaran y resolveran en la
lectura. Dicha interaccion entre el lector y el texto tiene lugar cuando se ha progresado en el
aprendizaje de estrategias, habilidades y conocimientos especificos. De lo contrario,

Si no se ensefian bien esas habilidades y estrategias, los estudiantes tendran problemas de
comprensién, les parecera aburrido leer o no le encontraran sentido ni valor social o
comunicativo. Ademas, es evidente, les ird mal en las pruebas de evaluacién de comprensién
lectora (Alfonso y Sanchez, 2009, p. 39).

No obstante, la practica de hacer preguntas sobre un texto para después asignar un puntaje
es tan solo un medio para evaluar aspectos de la comprensién, pero no para ensefiarla. Mas
aun cuando ésta no se emplea para conocer el nivel de desarrollo de las habilidades de
comprension lectora de cada estudiante, ni implementar soluciones que permitan promover
las fortalezas y mejorar las dificultades evidenciadas.

Por otra parte, con el propésito de determinar los modos de utilizacion de dichos
materiales didacticos, se llevo a cabo una encuesta dirigida a 6 profesores de lengua materna
de colegios entre pablicos y privados de Bogota que tienen mayor asignacion académica en
los dltimos grados de bésica primaria (Anexo 3). En el cuestionario se indago sobre la
frecuencia de uso, la editorial, el modo y el tipo de material méas utilizados. Las respuestas
ofrecidas permitieron identificar que el 83% (5 maestros) emplea asiduamente libros de texto,
el 50% (3 maestros) prefiere la edicion para el estudiante, el 100% (6 maestros) lo emplea
principalmente como guia del curso y el 66% (4 maestros) como fuente de ejercicios. Con

respecto a este Ultimo, cabe destacar que los libros de texto de lenguaje destinan un segmento
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de cada unidad para el desarrollo de habilidades de comprension textual y otro para la
preparacion para las Pruebas Saber mediante preguntas de seleccion multiple tipo ICFES.

En cuanto a las editoriales de textos escolares usadas con mayor frecuencia se obtuvieron
los siguientes resultados:

Tabla 2. Editoriales de libros de texto recomendadas por los maestros

Editorial Numero de docentes Porcentaje
Educativa S.A.S. 1 16%
Ediciones S.M. 4 66%
Editorial Santillana 6 100%
Editorial 3J Media 2 33%

Fuente: Elaboracion propia

En el caso especifico del grupo editorial Santillana, se trata de una empresa espafiola lider
en el mercado de textos didacticos para preescolar, primaria, secundaria y media, que cuenta
con 20 filiales en América Latina y “pertenece al grupo PRISA, con importante presencia en
diversos medios a través del periodico El Pais, en radio con Cadena Ser y Grupo Latino de
Radiodifusion y, en television, Sogocable” (Fuentes, 2008, p.9). Desde sus comienzos, ha
tenido como objetivo misional mejorar los indices de alfabetizacion y la formacion
profesional. Asi, frente a la necesidad de formar lectores que puedan desenvolverse
socialmente, ofrece un catdlogo de soluciones educativas clasificadas segun el nivel, la
materia y el método.

Recientemente Santillana ha incursionado en la creacion de libros de textos orientados al
desarrollo de la comprensién lectora, teniendo en cuenta los desempefios basicos o

insuficientes de los estudiantes en pruebas estandarizadas de alcance nacional e internacional.
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No es gratuito, entonces, que los nexos de la editorial con el Instituto Colombiano para la
Evaluacion de la Educacion (ICFES), la Organizacion de las Naciones Unidas para la
Educacion la Ciencia y la Cultura (UNESCO) y la Organizacién para la Cooperacion y el
Desarrollo Econémicos (OCDE) hayan derivado en la aplicacién de las pruebas TERCE y
PISA en Colombia. De ello se puede inferir que la necesidad de formar lectores competentes
repercute en la produccién y las ventas del mercado editorial.

Con base en esta informacion, se seleccionaron tres ejemplares producidos y
comercializados en Colombia entre 2011 y 2017 por la editorial Santillana, los cuales
integran de manera explicita en los contenidos expuestos actividades orientadas a la
comprension de lectura. Estos son: Interactivo Lenguaje 5 (Arango et al., 2011), Los caminos
del saber: lenguaje 5 (Veldzquez et al., 2014) y Proyecto primaria Saber es Ser y Hacer
Lenguaje 5 (Rojas et al., 2017).

1.4 Pregunta de Investigacion

En concordancia con lo anterior, se planted el siguiente interrogante: ¢Cuales son las
actividades propuestas para la ensefianza de la comprension lectora en tres libros de texto
para grado quinto publicados por la editorial Santillana entre 2011 y 20177?

1.4.1 Sub preguntas de investigacion

e ;Qué caracteristicas tienen las actividades de comprension lectora formuladas en los
libros seleccionados?

e (Qué niveles de comprension se promueven mediante las actividades de comprension

lectora?
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e ;Qué enfoque para la ensefianza de la comprension lectora subyace de las actividades
propuestas en estos libros?
1.5 Objetivos de la Investigacion
1.5.1 Objetivo general
Analizar las propuestas para la ensefianza de la comprension lectora que subyacen de las
unidades didacticas de tres libros de texto de lenguaje para grado quinto publicados por
Santillana entre 2011 y 2017.
1.5.2 Objetivos especificos
e Identificar las principales caracteristicas de las actividades para el desarrollo de la
comprension lectora en los libros de texto elegidos.
e Reconocer los niveles de lectura que promueven las actividades planteadas en los
libros de texto.
e Determinar el enfoque para la ensefianza de la comprension lectora en los libros
sefialados.
1.6 Justificacion del Problema
No se puede negar la importancia de la comprension lectora en la actualidad, tanto como
medio de aprendizaje, potenciadora del pensamiento y mecanismo de participacion social.
Tampoco, se debe desconocer que los libros de texto son materiales didacticos aln vigentes
en muchos contextos educativos. Sin embargo, frente a la disponibilidad de este tipo de
recursos, el docente debe analizar criticamente sus contenidos y evaluar su pertinencia en

relacion con el tipo de poblacién y contexto estudiantil en donde se utilizan, el sesgo
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discursivo que transmiten, la propuesta pedagdgico-didactica en la que se fundamentan, entre
otros aspectos.

Si se entiende que la lectura implica un proceso lingistico, cognitivo, social y cultural de
tipo interactivo en el que participan lector, texto y contexto, no vale la pena seguir insistiendo
en ensefiarla como un simple ejercicio de decodificacion o evaluacion. En cambio, existe una
necesidad latente por ensefiar a los estudiantes a comprender lo que leen por medio de la
realizacion de actividades didacticas que favorezcan el aprendizaje de las habilidades
necesarias para que el lector dialogue con el texto.

Las dificultades en los procesos lectores de los estudiantes persisten y la lectura se
continta desconociendo como practica fundamental para la participacion ciudadana. En esta
direccion, aparecen conceptos como el iletrismo y el analfabetismo funcional (Cassany,
2006). Dichos téerminos ayudan a comprender mejor la problematica relacionada con la falta
de correspondencia entre la forma en que se ensefia a leer en el aula y lo ocurre en la realidad
del sujeto, ya que hacen referencia a las personas que, aunque escolarizadas, resultan
incapaces de valerse de la lectura y la escritura de forma autobnoma en sus intercambios
sociales habituales.

De este punto de vista, saber leer y escribir no tiene ninguna repercusion fuera del campo
educativo. Mas aun, los textos que circulan en el aula difieren de aquellos que los estudiantes
perciben en su entorno social. Con frecuencia se encuentra que “los textos que se le presentan
en la escuela son muchas veces artificiales, desprovistos de contenidos significativos para
ellos y de escasa calidad literaria, que atentan contra su necesidad de una mayor comprension
del mundo” (Vera, Flores, Natale, 1999, p.80). Por otro lado, los libros de texto se

comprometen a partir de la seleccion de contenidos que presenta -textos de lectura y
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actividades- con perspectivas tedricas segun las cuales se proyecta un ideal de lector que
quiere formar. Sin embargo, por lo general estas no son explicitadas con suficiencia
académica.

Por tal motivo, se hace necesario realizar un estudio que contribuya al reconocimiento de
los fundamentos pedagdgicos y didacticos que estan presentes en los libros de texto. Ademas,
la realizacion de esta investigacion permite establecer la correspondencia de los contenidos
presentados en los libros de texto seleccionados y los Estandares Basicos en competencias
de Lenguaje, debido a que este documento es una guia para “La produccion de textos
escolares, materiales y demas apoyos educativos, asi como la toma de decision por parte de
instituciones y docentes respecto a cuales utilizar” (MEN, 2014). En definitiva, por medio
del analisis de las actividades que presentan los libros de texto de lenguaje para grado quinto
utilizadas por los docentes para la ensefianza de la comprension permite valorar la calidad de
los recursos que se disponen el aula y determinan las practicas y roles que se asumen desde
este mismo lugar.

Esta investigacion se inscribe en la linea de investigacién Pedagogia de las actividades
discursivas de la lengua de la Maestria en Pedagogia de la Lengua Materna (MPLM) y su
correspondiente énfasis Actividades discursivas de la lengua, teniendo en cuenta que éste se
orienta especificamente hacia la fundamentacion y la reflexién sobre la modalidad oral y la
modalidad escrita en el contexto escolar (MPLM, 2018). Desde esta perspectiva, se reconoce
la lectura como una actividad del discurso escrito, la cual se ve determinada en muchos

contextos educativos por los contenidos presentados en los libros de texto.
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2. Referentes Teodricos

En este capitulo se abordan los referentes que sirven de sustento tedrico para la presente
investigacion. En primer lugar, se explora el concepto de lectura desde los planteamientos de
sobre las concepciones de la lectura segin Cassany (2007), el proceso de compresion lectora
desde Vera, Flores y Natale (1999), los niveles de lectura explicados por Alfonso y Sanchez
(2009) y su ensefianza en el contexto escolar segin Carney (1999). En segundo lugar, se
alude a la definicion de libro de texto de Choppin (1992) y Venegas (1993), sus funciones
segun Martinez (2006), elementos y estructura mencionados por Borja (2003). Por altimo, se
retoman los postulados de Leontiev (1984), Dubois (2011), Pérez y Rincon (2009) y Gimeno
y Pérez (2008) sobre las actividades de ensefianza.
2.1 ¢/Qué es Leer?: Tres Concepciones Sobre la Lectura

De acuerdo con lo expuesto por Cassany (2007), se distinguen tres concepciones o
representaciones de la lectura segun el énfasis que se ejerza sobre el texto escrito, los procesos
cognitivos intervinientes en la mente del lector o las practicas letradas: linguistica,
sociolinguistica y sociocultural. Segln la concepcion linglistica, la comprension es el
resultado de la decodificacion del conjunto de palabras que componen un texto determinado.
Asi, el lector mediante el uso de habilidades y estrategias debe recuperar sus acepciones y
relacionarlas entre si. Por lo tanto, el significado es Unico, estable y objetivo, ya que no se
consideran importantes las caracteristicas particulares de los lectores ni las condiciones en
que pueda producirse el acto de leer. En consecuencia, el aprendizaje de la lectura desde la
perspectiva linglistica implica necesariamente identificar las unidades Iéxicas de una lengua

y dominar las reglas que determinan sus combinaciones.
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Por otro lado, la concepcion psicolinglistica supone que el significado no depende
exclusivamente del valor semantico de las palabras que componen el texto, sino que es el
lector quien lo construye a partir de los conocimientos que posee del mundo y el contexto
situacional. Por consiguiente, cada lector entiende de forma diferente el sentido del texto, sin
que se pueda considerar la existencia de interpretaciones correctas o incorrectas. Mas adn,
un mismo lector puede comprender diferentes significados a partir de la lectura de un mismo
texto en circunstancias diferentes y modificando sus saberes previos. En este sentido, se
advierte que en el texto solo se muestra una parte de lo quiere decir el autor y es trabajo del
lector construir el resto de la informacion a partir de procesos cognitivos, tales como la
activacion del conocimiento previo, la formulacion de hipotesis e inferencias, la verificacion
o reformulacion de las mismas.

La consideracion o no de las habilidades cognitivas que el lector debe poner en marcha
en su mente para alcanzar la comprension constituye el principal aspecto diferencial entre las
concepciones psicolinguistica y linglistica de la lectura. En términos de Cassany (2006):
“Los procesos cognitivos diferencian la alfabetizacion a secas (o alfabetizacion literal) de la
funcional o el lector que puede descodificar un escrito, aunque no lo entienda, del que lo
comprende y lo puede aprovechar funcionalmente para su quehacer cotidiano” (p.10). Pese
a lo anterior, se sostiene que dichos procesos resultan relevantes pero insuficientes a la hora
de garantizar la comprension del lector sobre un texto.

Frente a este panorama, surge una tercera concepcion que, sin desconocer que la
construccion del significado tiene lugar en la mente del lector y que el texto aporta una parte
del mismo, pone mayor énfasis en los aspectos sociales y culturales que enmarcan la lectura.

En este marco, se sostiene que tanto los conocimientos y experiencias que aporta el lector
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para construir el significado del texto como el valor Iéxico de las unidades que lo componen
son productos culturales determinados por la interaccion social mediante el uso de una lengua
definida. De ahi que las préacticas de lectura y escritura deban entenderse teniendo en cuenta
el &mbito o la institucion particular en que se llevan a cabo. Ademas, el discurso refleja la
vision de mundo de quien lo emite, asi como el lector accede al mismo con unos propdsitos
sociales concretos. En otras palabras, esto significa que:

Cada comunidad, cada &mbito y cada institucién usan el discurso de modo particular, segun

su identidad y su historia; los prop6sitos con que se usan son irrepetibles, propios; el rol que

adoptan el autor y el lector varia; la estructura del texto o las formas de cortesia son las

especificas de cada caso, el razonamiento y la retdrica también son particulares de la cultura,
asi como el 1éxico y el estilo (Cassany, 2006, p.16).

En consecuencia, el aprendizaje de la lectura visto desde la perspectiva de la concepcion
sociocultural implica reconocer las particularidades propias de la comunidad en la que se
inserta dicha practica discursiva. Entendido esto asi, se admite que ni la decodificacion de
palabras ni la formulacién de inferencias son suficientes para la comprensién de un texto. Se
hace necesario ademas reconocer la estructura del texto, las intenciones que persiguen el
autor y el lector, los mecanismos que ambos utilizan para cumplir con las mismas, las
referencias bibliogréaficas referidas, entre otros aspectos.

2.2 La lectura como proceso de construccion de significados

De acuerdo con lo planteado por el Ministerio de Educacién Nacional (MEN) en los
Lineamientos curriculares de lengua castellana, la lectura se concibe desde una perspectiva
semidtica como un proceso interactivo de construccion de significados entre el lector y el
texto que se lleva a cabo en un contexto y con un proposito determinado. En estos términos,
se entiende que la lectura supone un dialogo entre los saberes de los que dispone el lector y

los que presenta el texto. De ahi se infiere que el propdsito de la lectura no sea la
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decodificacion del texto escrito (Concepcion linguistica de la lectura) sino la comprensién
del mismo; el lector construye una representacion mental del contenido del texto a partir de
esquemas de conocimiento adquiridos previamente (Concepcion psicolinglistica de la
lectura).

Desde esta perspectiva, el lector dialoga con el autor por medio de su obra, poniendo en
juego la informacién que posee del mundo, sus experiencias de vida, expectativas,
motivaciones, conocimiento linguistico y textual, aspectos que en cada caso dependeran de
caracteristicas personales y del medio cultural e histérico en que se encuentre (Vera, Flores
y Natale, 1999). Luego, el texto no tiene un dnico significado, pues frente a un mismo
documento multiples lectores elaboraran igual nimero de interpretaciones; los significados
que se construyan variardn de persona a persona, aunque, cuando éstas pertenecen a una
misma cultura pueden compartir una base comun. Incluso, se considera que el texto carece
en si mismo de sentido hasta que el lector entra en contacto con éste. Esto es, en términos de
Eco (citado en Alfonso y Sanchez, 2009) la actualizacion del significado del texto como
producto del accionar del lector.

En lo que respecta al contexto, es importante sefialar que éste impacta considerablemente
la construccion de significados que tiene lugar en el acto de lectura. Por consiguiente, su
descripcion es fundamental para la comprension del proceso. Asi, Vera, Flores y Natale
(1999) distinguen tres niveles contextuales. En primer lugar, las autoras sefialan el contexto
sociocultural del lector; al que pertenecen las creencias, saberes y valores propios del que
medio que éste comparte con su grupo social. A continuacion, se encuentra el contexto
sociocultural del texto, es decir, la situacion en la que el mensaje fue producido, influida por

factores sociales, historicos, culturales, politicos, etc. Por Gltimo, pero no menos importante,
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se contempla el contexto en que se produce la lectura, en el que se incluyen los propositos
con los que lector se dispone a realizarla y los modos en que la conduce para alcanzar la
comprension.

En estos términos, el proceso de lectura de un texto segin Alfonso y Sanchez (2009) puede
ser descrito como una sucesion de etapas, que ocurren simultaneamente en la mente del lector
sin que éste sea consciente de estas. Este se inicia con un acercamiento gréfico del lector con
el texto, quien a través de sus o0jos recibe la informacion del mismo y la envia al cerebro para
la elabore. En este punto, los conocimientos y experiencias previas que disponga el lector
desempefian un papel trascendental, ya que es a partir de estos datos que, sumados a la
informacion visual que le proporciona el texto, el cerebro puede construir alternativas de
sentido sobre el contenido del mismo. En pocas palabras, “el lector busca los conocimientos
archivados en su memoria y los proyecta sobre la pagina impresa” (Alfonso y Sanchez, 2009,
p.32).

Agregando a lo anterior, Smith (citado en Alfonso y Sanchez, 2009) concibe la lectura
como un proceso selectivo en el que lector no emplea toda la informacién de la que dispone,
sino aquella que necesita para construir el significado del mensaje. Esto quiere decir que, a
mayor cantidad de informacion no visual que posea el lector (conocimientos y experiencias
previos), menor serd su dependencia sensorial para alcanzar la comprension (Alfonso y
Sanchez, 2009). De ahi se infiere que, si el lector no puede relacionar lo que expresa el texto
con aquello que conoce, no podré establecer ningln tipo de interaccion con el mismo. En
contraste, un lector eficiente, conforme avanza en la lectura establecerd relaciones entre sus
esquemas de conocimiento y la informacion nueva proveniente del texto; esto le permitira

aceptar o rechazar las alternativas elaboradas previamente. De esta forma, tiene lugar el
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proceso lector y se configura la comprension, esto es, “el acierto en la formulacion de una o
varias hipotesis plateadas al inicio de la lectura” (Alfonso y Sanchez, 2009, p.33).
2-.3 Niveles de comprensién de lectura

Concedido todo eso, Alfonso y Sanchez (2009) sostienen que la comprension de cualquier
tipo de texto se realiza en tres niveles especificos: literal, inferencial, y critico. Con respecto
al nivel literal, éste indica un nivel de comprension de lectura basica en el que el lector
reconoce palabras y oraciones del texto (Decodificacion), da cuenta de informacion explicita
(Transcripcion), reconstruye de manera superficial el sentido del mismo (Parafrasis),
identifica su estructura y tipologia textual al que pertenece (Superestructura) (Alfonso y
Sanchez, 2009). Esto indica que en este grado de comprension el texto aporta el 100% de la
informacion, sin producirse ninguna interaccion entre ambas partes: “La verdadera lectura es
la lectura inferencial y la critica, aquellas donde el lector aporta sus saberes a los que un autor
expone en el texto” (Alfonso y Sanchez, 2009, p.4).

En el caso de la comprension inferencial, el lector aporta el 50% de saberes previos para
dar cuenta de aspectos que no estan dichos de forma explicita en el texto. Luego, este nivel
esta orientado al reconocimiento del asunto central del que trata el texto (Tema), la deduccion
del significado de palabras nuevas a partir del contexto en que aparecen (Léxico por
contexto), la identificacion y explicacion de relaciones sintacticas y semanticas entre los
elementos de una misma oracién —intraoracionales- y entre dos o mas oraciones -
interoracionales- (Cohesion) y el resumen de la tesis central que sostiene el autor a lo largo
del texto (Idea global) (Alfonso y Sanchez, 2009).

En altimo lugar, en el nivel critico el lector aporta el 100% de sus conocimientos y puntos

de vista sobre el texto. Por tal razén, quien lee criticamente relaciona sus saberes previos con
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la informacion que presenta el texto (Enciclopedia), establece la postura ideoldgica y los
intereses personales del autor (Intencién), asume una posicién frente al contenido total o
parcial, manifestando sus acuerdos, desacuerdos y puntos de vista (Valoracion del
contenido), y formula interrogantes acerca de aquello que no es evidente, pero es necesario
saberse para comprender mejor lo leido (Preguntas que suscita el texto) (Alfonso y Sanchez,
2009). Los tres niveles expuestos de comprension, juntos, asemejan los pisos de una
piramide, que sélo los lectores competentes pueden ascender rapidamente.

Al llegar a este punto, cabe resaltar el papel que desemperia la escuela en la ensefianza de
la comprension. Como se indico, ésta no surge automaticamente con la decodificacion de un
texto, sino que implica tambien el desarrollo de otras habilidades mas complejas. Esto nos
lleva a caer en la cuenta de que uno de los factores desencadenantes de los problemas de
comprension de los estudiantes es su desconocimiento del proceso lector. Con frecuencia, los
alumnos presentan pruebas de lectura en sus instituciones, las cuales pretenden determinar si
son buenos o0 malos lectores segun el numero de respuestas correctas. Desde esta perspectiva,
la lectura se asume como técnica para obtener un resultado. En términos de Alfonso y
Sanchez (2009), esto es “de como la comprension lectora mata la lectura” (p.12).

En sentido contrario, el reconocimiento de la lectura como proceso psicolinguistico y
cognitivo, conformado por fases y en el que intervienen el lector, el texto y el contexto, debe
conducir a la escuela a ensefiar estrategias de comprension desde las primeras lecturas, pues
“lo que no se ensefia NO puede ser evaluado de modo consistente” (Alfonso y Sanchez, 2009,
p.26). Los nifios no nacen lectores, sino que esperan que sus maestros les ensefien a leer como

base fundamental para interpretar la realidad. Luego, “Hay que ayudarlos a convertirse,
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progresivamente, en lectores expertos, competentes, con habitos lectores y gusto lector”
(Alfonso y Sanchez, 2009, p.3).
2.4 Enfoques para la Ensefianza de la Comprension Lectora

Leer comprensivamente se ha convertido en un requerimiento social debido a la
proliferacion de mensajes que circulan actualmente en la sociedad, los cuales se han escapado
de los lugares y formatos habituales. Si se admite que leer es comprender, se puede afirmar
gue hoy no soélo se leen textos escritos en el ambito académico, sino también etiquetas en la
casa, pancartas en la calle, realities en la television, entradas de blogs en el computador. El
surgimiento y la permanencia de los medios tecnoldgicos han repercutido en la
sobreabundancia de informacion disponible. Por tal motivo, se puede afirmar que ensefiar a
leer es una responsabilidad ineludible del sistema educativo que incide en el desarrollo
intelectual y la participacién ciudadana, ya que “las dificultades en la comprension lectora
atrasan y obstaculizan no solo el proceso de aprendizaje sino la construccién de referentes
para interpretar la realidad” (Alfonso y Sanchez, 2009, p.37).

Asi, bajo el precepto de que la escuela debe ensefar a leer se han llevado a la practica
diferentes estrategias que focalizan en alguno de los tres factores intervinientes en la lectura:
el texto, el lector y el contexto. Es importante sefialar que en los Gltimos afios los métodos de
ensefianza en todos los ambitos se han transformado sustancialmente, ya que el aprendizaje
significativo ha sustituido la memorizaciéon de contenidos ampliamente difundido por las
pedagogias tradicionales. Esto se debe principalmente a que, gracias a los dispositivos
tecnologicos existentes, la cantidad de informacion disponible es abrumadora y se encuentra

en constante cambio. De ahi que resulte inoficioso insistir en el aprendizaje memoristicos de
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un conjunto conocimientos prestablecidos para cada area y nivel educativo, los cuales
quedaran desactualizados rapidamente.

Dichos cambios en los modos de ensefiar han afectado de forma considerable las practicas
de lectura en el contexto escolar. Sobre la base de la concepcién linguistica de lectura, la
escuela ha canonizado una serie de practicas en las que se prioriza el lugar del texto como,
por ejemplo, la recitacién. En las tradicionales cartillas para el aprendizaje inicial de la
lectura, que aun se emplean en muchas regiones de Colombia bien sea por tradicion o
accesibilidad, La Alegria de Leer, Nacho y Coquito, saber leer equivale a dominar una técnica
de decodificacion mediante la que se relacionan sonidos con signos graficos. Una vez los
estudiantes demuestran ser capaces de descifrar fonemas y grafemas para formar palabras y
frases, los esfuerzos de maestros y autores se orientan a promover la recuperacion de la
informacion explicita del texto por medio de cuestionarios en los que abundan preguntas
literales. Demos una idea:

Los docentes buscan o elaboran pruebas de lectura que les permitan verificar si sus
estudiantes leen bien 0 mal. Entonces les entregan un texto en una fotocopia, acompafiada de
diez o veinte preguntas de opcion mdltiple para que las respondan en un tiempo limite.
Verifican cuales estan bien y cuales estan mal y luego les dicen a sus alumnos: «Eres un mal
lector» 0 «Eres un buen lector». Esto tampoco es leer. Es lo que hemos llamado «de cdmo la
comprensién lectora mata la lectura» (Alfonso y Sanchez, 2009, p.18).

Como se ve, los enfoques tradicionales de la ensefianza de la comprension abogan por la
decodificacion y la comprension objetiva de los textos. Luego, los estudiantes asumen un rol
pasivo en el proceso en la medida en que se espera que se conviertan en simples consumidores
de un significado univoco que debe ser extraido mediante técnicas susceptibles a ser

aplicadas a cualquier texto sin importar las particularidades de su forma ni su contenido.
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De acuerdo con Cairney (1999), aqui es el profesor quien posee el lugar central dentro del
proceso de lectura, ya que “escoge los textos, fija las actividades de aprendizaje (que suelen
ser obligatorias, sin muchas habilidades de eleccién) y decide cual es el significado que los
alumnos deben adquirir [...]” (p.17). Por consiguiente, los intereses de los estudiantes no son
tenidos en cuenta ni se lee en el aula con un fin comunicativo que tenga repercusion en el
contexto social inmediato. Tampoco se generan espacios de interaccion para para favorecer
la comprension de los lectores a partir del intercambio de los significados generados. Con
todo, “las practicas escolares tradicionales, como el uso de programas basicos de lectura,
ensefan indirectamente a los nifios que leen para sus profesores, para que ellos comprueben
como lo hacen o como actividad para hacer después” (Cairney, 1999, p.19).

También se debe sefialar que la calidad literaria de los textos presentados en los enfoques
pasivos para la ensefianza de la comprension lectora es minima, optandose producciones
escritas artificiales que nada tienen que ver con los intereses y expectativas de los estudiantes.

A todo esto, se agrega lo que sucede con los nifios provenientes delos sectores sociales menos
desfavorecidos, quienes — como ocurre en nuMerosos casos- han tenido un escaso contacto
con la lengua escrita durante sus primeros afios. En estas situaciones, se hace evidente el
hecho de que la escuela es la encargada de su acceso al manejo de los bienes culturales
propios de un medio letrado (Vera, Flores, Natale, 1999, p.80).

Segun lo anterior, la escuela se deberia pensar como el primerisimo espacio en donde los
nifos y jovenes experimentan el acercamiento al lenguaje escrito tal y como funciona en el
mundo real. No obstante, se les impone leer libros y materiales que difieren de aquellos a los
que acceden en la vida cotidiana. Este hecho contribuye a difundir la falsa creencia de que
leer es una actividad exclusiva del colegio que se realizan dentro de tiempos determinados.
Por tal motivo, es comun que muchos estudiantes perciban la lectura como una actividad

tediosa, exclusivamente académica y poco atractiva.
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En contraposicién, Cairney (1999) establece los enfoques activos para la ensefianza de la
comprensién lectora que centran su atencion en el estudiante como sujeto protagonista del
proceso de construccidn de significados. Dichos modelos didacticos se fundamentan en los
postulados teoricos del aprendizaje interactivo. En este marco,

El aprendizaje se considera como el resultado de desajustes o conflictos entre lo que el
alumno sabe y los estimulos ambientales (es decir, cuando hay que resolver un problema).
Cuando se produce el conflicto, se ponen en marcha procesos (equilibracion) que se espera
permitan resolverlo (Cairney, 1999, p.21).

Los ambientes favorecedores del aprendizaje proporcionan a los estudiantes
oportunidades para enriquecer su pensamiento por medio de experiencias que les permiten
explorar el mundo de forma natural. Aqui la motivacién no esta determinada por el animo de
obtener la aprobacion del maestro sino por el compromiso de los estudiantes con su propio
aprendizaje. “Después de todo, el aprendizaje es un proceso tanto social como cognitivo.
Aprendemos de otros cuando nos comprometemos con ellos en el proceso” (Cairney, 1999,
p.21).

En lo que respecta al papel del profesor, este consiste en estimular y apoyar a los lectores
en la creacion de interpretaciones individuales que surjan a medida que avanzan partir de la
lectura del texto. Es indispensable destacar la atencion que el maestro debe conceder a los
descubrimientos de los alumnos de modo que pueda orientar la comprension. También, es
relevante ofrecer espacios destinados a que tanto el profesor como los estudiantes compartan
sus percepciones para incrementar la comprension. De este modo, serd posible “mostrar
estrategias que utilizan otros lectores competentes. Si las usadas en un momento determinado
por los alumnos no llevan al objetivo deseado, los profesores deben mostrar otras que puedan

utilizarse” (Cairney, 1999, p.20).
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2.5 El libro de texto

Resulta comun asociar el libro de texto con términos como texto escolar o manual, los
cuales, aunque cercanos, difieren en la intencion con la que fueron producidos y el modo de
uso. De acuerdo con Choppin (1992), se entiende por libro de texto toda obra escrita,
disefiada y producida especificamente para su uso en la ensefianza de una disciplina que hace
parte del curriculo oficialmente aceptado por las autoridades educativas de lugar y en un
tiempo determinados. Esta intencion debe quedar explicita en el titulo, el prefacio o la
introduccion. Por otro lado, se encuentran los textos escolares que son aquellas obras
literarias o de referencia utilizadas en dicho contexto, aunque no hayan sido creadas
especificamente con este fin. Por ultimo, se distinguen las obras paraescolares (manuales,
guias, cartillas, etc.), las cuales estan hechas para “reforzar y ejercitar los contenidos de las
asignaturas ofrecidas en el curriculo escolar” (Choppin, 1992, p.17)

Es posible definir el libro de texto apelando a su significado en tanto objeto fisico y
concepto. En el primer caso, Choppin (2001) afirma no se debe olvidar que se trata de

«un conjunto de hojas impresas que forman un volumeny, es decir, en definitiva, un producto
fabricado, difundido y consumido. Su produccién material y, consecuentemente, su aspecto,
evolucionan con el progreso tecnolégico y con el concurso de otros soportes de la
informacion; su comercializacién, su distribucién y coste depende del contexto econémico,
presupuestario, politico y reglamentario (p.210).

De la cita anterior se puede inferir que, ante todo, el libro de texto es un soporte de
informacion, cuyo aspecto material se encuentra supeditado a los avances tecnologicos.
También se advierte que, en tanto que producto del mercado editorial, su circulacion no es
gratuita, sino necesaria para reproducir una seleccién de los datos que representa los intereses

de los sectores dirigentes en una sociedad.
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En el segundo caso, y sin entrar en contradiccion con el anterior, Choppin (2001) define
el libro de texto como concepto utilizando las siguientes acepciones:

e Una herramienta pedagogica destinada principalmente a facilitar los procesos de
ensefianza y aprendizaje.

e Un deposito de los conocimientos y las técnicas que se considera deben ser
asimilados por la poblacion mas joven en una sociedad y un momento dados.

e Un vehiculo para la reproduccion de valores ideoldgicos y culturales al servicio de
las clases dirigentes.

Estas tres funciones atribuidas al libro de texto no son tenidas en cuenta en su totalidad,
ya que se suele acentuar la cualidad de recurso didactico, obviando los mecanismos
discursivos y las estrategias de adoctrinamiento que lo configuran. En consecuencia, intentar
definir el libro de texto como un simple recurso o medio didactico es desconocer otros
aspectos relevantes que limitan su comprension.

Para complementar estas afirmaciones, Venegas (1993) propone los siguientes
planteamientos acerca de lo que es y no es un libro de texto. Para comenzar, la autora sostiene
gue es un instrumento basico tanto para el profesor como para el estudiante que contribuye a
facilitar el trabajo de ambos. Con esto no se quiere decir que sea un sustituto de la accion
pedagdgica, sino que es un medio de conocimiento que contribuye al desarrollo del curriculo
y la consecucion de objetivos educativos.

Pero lo que ocurre en la realidad escolar dista mucho de estas formulaciones,
especialmente en lo que se refiere a la funcién que ejerce como condicionante de las practicas

que tienen lugar en el espacio escolar. Y no es para menos si se tienen en cuenta las dificiles
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condiciones en las que muchos docentes deben desempefiar su labor en instituciones tanto
publicas como privadas: grupos numerosos de estudiantes, escasa experiencia pedagdgica y
formacion disciplinar, jornadas de trabajo extensas. En estas circunstancias, los libros de
texto ofrecen numerosas ventajas, ya que:

e Traducen, como una determinada orientacion y significado, en términos de tareas académicas
concretas, las prescripciones administrativas e institucionales del curriculo.

e Ofrecen una determinada secuenciacion de objetivos y contenidos de ensefianza de un area o
disciplina de conocimiento.

e Sugieren —cuando no imponen— las actividades precisas que deben realizar los profesores y
los alumnos.

e Aportan pruebas de evaluacion centradas en la adquisicion de conocimientos y habilidades
por parte de los alumnos, y reguladas por la propia I6gica de estructuracién del material.

e Por tanto, de un modo implicito — cuando no explicito— sustraen al profesor dela
responsabilidad de la reflexion y planificacién de sus tareas. La denominacion de algunos de
estos materiales como «a prueba de profesores» indica la I16gica con la que se pensé su disefio
y elaboracién.

e Por otra parte, determinan o configuran un modelo de relacion profesional, social y
pedagdgica. Normalmente, anulan la necesidad de la interaccion entre colegas, y mediatizan
la relacion en el aula entre profesor y estudiantes (Martinez, 2008, p.69).

Como se ve, cuando el libro de texto no se utiliza como un instrumento de apoyo para la
ensefianza, sino que se convierte en el guion que determina el acto pedagdgico, el maestro se
somete a las decisiones que otros expertos han tomado sobre él y su entorno. Lo anterior
desencadena en la desprofesionalizacion docente, la desmotivacion laboral y la pérdida de
reconocimiento social. Por tal motivo, es supremamente importante que los maestros
conozcan las multiples caracteristicas del libro escolar y, de esta manera, puedan seleccionar
y evaluar los recursos de los gque disponen en las aulas de clase.

2.5.1 Elementos y estructura del libro de texto
A pesar de que en este estudio se asumié como objeto de analisis Unicamente las

actividades de comprensién lectora de los libros de textos de lenguaje seleccionados, se
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encontrd pertinente describir brevemente los elementos constitutivos de este tipo de material
y la manera en que estructuran sus contenidos.

Tal y como lo afirma Borja (2003), el libro de texto estd conformado esencialmente por
dos elementos: el soporte y el contenido. EI soporte incluye el material en que esta fabricado
y el formato en que se presenta el texto. Como se indicO previamente, el desarrollo
tecnoldgico influye en la aparicion de los soportes de informacién. En la actualidad se
disponen de libros de textos impresos y electronicos. Aunque la predominancia de las Nuevas
Tecnologias de Informacién y la Comunicacion (NTIC) ha traido consigo la digitalizacion
de los libros impresos y el desarrollo de plataformas digitales con contenidos
complementarios, los textos didacticos en papel siguen produciéndose en grandes cantidades
a causa de la alta demanda educativa. Entretanto, el formato hace referencia al tamafio del
libro y la forma en que se ubica el texto dentro de la hoja (De Buen, 2000).

En cuanto al contenido, Borja (2003) distingue entre el aspecto escritural y el aspecto
disciplinar didactico. El primero retne las ilustraciones y el registro lingiistico, mientras que
el segundo implica la materia de estudio y la propuesta metodoldgica para su ensefianza.
Debe quedar claro que el libro de texto se diferencia de otros medios escritos porque fue
creado con un propdsito exclusivamente educativo, presenta una seleccion de recursos y
medios didacticos para acompafiar los procesos de aprendizaje y esta especializado en un
area, asignatura, nivel del sistema educativo (Venegas, 1993). Por tal razdn, el libro de texto
se puede asumir como soporte concreto de los contenidos de ensefianza, los cuales se
presentan como conocimientos oficiales, prescritos, acabados y segmentados.

Puede decirse que los libros de texto representan el papel de una autoridad y que su objetivo
es transmitir la cultura y la ciencia acumuladas definitivamente construidas. A quienes los
escriben, por otra parte, parece preocuparles Unicamente la facilidad en la lectura y
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comprension, pero en ningln caso el grado en que son capaces de ayudar a los alumnos a
generar interpretaciones propias. En esencia todo esto supone que el conocimiento puede ser
ensefiado con independencia de cualquier subjetividad: separa al que conoce de lo conocido,
lo cual es siempre algo externo, objetivo y, sobre todo, «lo mismo para cada lector» e
«independiente de cualquier situacion» (Lacasa, 1997, p.13).

De la cita anterior se deprende que, al tiempo que se asegura la educacion en masa, se
resta importancia a la experiencia del sujeto que aprende. Al tiempo que se asegura la
educacion en masa, se asienta la idea de que el conocimiento es un objeto exterior al sujeto
gue no permite ser recreado sino asimilado tal y como otros lo han concebido. En palabras
de Martinez (2006),

[...] el problema no es didactico sino epistemoldgico, no estamos hablando de una teoria de
la actividad en el aula, sino de una teoria del conocimiento y de sus traducciones consecuentes
en el curriculum [...] no se puede descargar sobre la iniciativa voluntaria del profesor lo que
el propio sistema de prescripcion curricular esta dificultando con ese modo de presentar el
contenido (p.3).

En consecuencia, muy a pesar de las diferencias que puedan existir en el abordaje que
cada maestro haga de los contenidos de los libros de texto, en cualquier caso, es cierto que
estos representan una restriccion del conocimiento.

2.5.2 Actividad

Partiendo del hecho de que aquello ocupa el objeto de interés de esta investigacion son
las actividades de ensefianza de la comprensidon lectora propuestas en los libros de texto de
lenguaje, corresponde ahora establecer la definicion adoptada para su caracterizacion
didactica. Es necesario advertir que el concepto de actividad resulta complejo de precisar, ya
que no existe consenso tedrico en su significado ni clasificacion y en la cotidianidad del aula
suele utilizarse para referirse indistintamente a cualquier accion de ensefianza y aprendizaje.
No obstante, se encuentran rasgos comunes, compatibles y complementarios en las

conceptualizaciones logradas por estudiosos del campo de la psicologia, pedagogia y la
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didactica, las cuales se fueron consultadas para construir una definicion propia sobre la que
se realizé el anélisis.

Los aportes del psicologo ruso Alekséi Leontiev (1984) sobre la actividad humana son
relevantes para comprender que siempre se encuentra determinada por las condiciones del
medio externo y la vida social. Segun este autor, el individuo se relaciona con el mundo que
habita y con los otros por medio de la realizacion de actividades. En este sentido,

La actividad es una unidad molecular, no una unidad aditiva de la vida del sujeto corporal,
material. En un sentido mas estricto, es decir, a nivel psicoldgico es la unidad de vida
mediatizada por el reflejo psicoldgico, cuya funcién real consiste en que orienta al sujeto en
el mundo objetivo. En otras palabras, la actividad no es una reaccion ni un conjunto de
reacciones, sino un sistema que tiene estructura, sus transacciones y transformaciones
internas, su desarrollo (pp.66-67).

Lo dicho hasta aqui supone que la actividad abarca un conjunto de acciones coherentes e
intencionadas con las que se busca generar una transformacion. Sin lugar a dudas, los
aspectos mencionados repercutieron en las concepciones que se han construido acerca de la
actividad en el &mbito educativo. Para Dubois (2011), la interaccion permanente entre los
sujetos intervinientes y el medio son fundamentales para una auténtica transformacion. La
autora afirma al respecto lo siguiente:

[...] consideremos la actividad educativa, dentro del sistema de educacion formal, como
aquella en la cual alumnos y maestros estan en continua transaccion, no sélo unos con otros,
sino también con todos los elementos ambientales, culturales e institucionales propios de la
situacion escolar [...] El aprendizaje del alumno, la intervenciéon del maestro y de los
comparieros, el contenido especifico a aprender, los materiales didacticos, el ambiente fisico
y social, la efectividad en las relaciones, son todos elementos condicionados por ella (p.1).

Concebida en estos términos, se puede afirmar que en toda actividad educativa se
relaciona el maestro, el contexto y el estudiante. La finalidad no es otra que formar
integralmente nifios y jovenes que puedan desenvolverse socialmente; el maestro crea unas

condiciones favorecedoras del aprendizaje del estudiante y lo apoya en el proceso de
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construccion del conocimiento (Dubois, 2011). Asi, la transformacién tiene lugar tanto en el
que aprende como en el que ensefia.

Desde el punto de vista didactico, Pérez y Rincon (2009) afirman que la actividad es la
unidad basica de planeacion de los procesos de ensefianza y aprendizaje concreta, de baja
complejidad y duracidn limitada. Siguiendo a los autores, las actividades se caracterizan por
incluir los siguientes elementos:

e Al menos, un propdsito de ensefianza y aprendizaje relacionado con un campo
disciplinar.

e El disefio de un conjunto de acciones, articuladas: la realizacion de una tarea concreta
(un producto).

e El seguimiento a dichas acciones.

e Laverificacion de su realizacion (ejecucion).
e El soporte en materiales (Pérez y Rincén, 2009, p.4)

Lo anterior parece confirmar que las actividades estan lejos de ser acciones aisladas e
improvisadas sin un propésito distinto al de mantener ocupado al estudiante o llenar vacios
temporales en la jornada escolar. Al contrario, los planteamientos de los autores
referenciados coinciden en la planificacion y supervision que exigen estas unidades de
planeacion didactica por parte del maestro. Pero también demanda la participacién activa del
estudiante como co-constructor de su propio conocimiento y la consideracion de las
particularidades de entorno en el que se lleva a cabo el proceso de ensefianza y aprendizaje.

En concordancia con lo anterior, Gimeno y Pérez (2008) aseguran que las actividades “se
condicionan los procesos y resultados del aprendizaje porque se determina que experiencia
tendra el alumno” (p.325). Sin embargo, dado que su planificacion y realizacion en el aula
dependen de la formacion, las habilidades y competencias del maestro, asi como también de
la situacion especifica de ensefianza y aprendizaje, resulta complejo e ineficiente enlistar

todas las posibles actividades que pueden llevarse a cabo. Frente a esta problematica, se
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establecen los siguientes criterios para tener en cuenta en la seleccion y el analisis de las
actividades:

e Coherencia con los fines generales de la educacion de acuerdo con el nivel y
especialidad que curse.

e Capacidad para extraer las virtualidades educativas genuinas de un area o
asignatura. Hay tareas més apropiadas para un area que para otras [...]

e Gestion y secuencia de tareas. Las tareas sin relacion entre si generan aprendizajes
«entrecortados» con poca coherencia. Para que la accion global tenga un sentido, las
partes de esa accién —tareas mas especificas— tienen que guardar entre si una relacion
[...] (Gimeno y Pérez, 2008, p. 326-327).

En este orden de ideas puede afirmarse que las actividades son, junto con los contenidos,
los elementos mas relevantes de la planificacion didactica, ya que sitia al maestro y al
estudiante en una posicion determinada de interaccion entre si y en relacion con el
conocimiento. Por consiguiente, utilizar los criterios anteriores servira para enriquecer las
practicas de ensefianza y aprendizaje, eligiendo las actividades mas adecuadas y coherentes

segun las condiciones en que desarrollen.
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3. Referentes Metodologicos

En este apartado se presentan los elementos metodoldgicos sobre los que se cimienta la
actual investigacion. En primer lugar, se hace referencia al paradigma interpretativo
entendido como la concepcidn filosofica que sustenta y respalda este estudio. En segundo
lugar, se sefialan las principales caracteristicas del enfoque cualitativo, siendo esta la
perspectiva desde donde se aborda el problema de interés. En tercer lugar, se especifica que
el disefio que se utilizo como punto de referencia durante el proceso fue el analisis de
contenido. En cuarto lugar, se describe de manera general los libros de texto de lenguaje de
editorial Santillana para grado quinto que sirvieron conforman el corpus. Por altimo, se
mencionan las técnicas e instrumentos empleadas para la recoleccion, el andlisis y la
interpretacion de los datos obtenidos.

3.1 Paradigma de la Investigacion

Esta investigacion se inscribe en el paradigma hermenéutico-interpretativo, ya que tiene
como propdsito principal comprender un aspecto de la realidad social concreta, como lo es
la ensefianza de la comprension lectora a través del analisis de las propuestas editoriales de
tres libros de texto de lenguaje para grado quinto. De acuerdo con Cardona (2002), “la
investigacion interpretativa se propone comprender todo lo que sucede en el aula tomando la
vida del aula como es” (p.29). Esto aplica para el caso de los libros de texto si se reconoce el
uso frecuente y directo de este tipo de material didactico en colegios tanto pablicos como
privados. Como se ha indicado con anterioridad, los libros de texto regulan el
comportamiento de maestros y estudiantes frente al conocimiento prescrito. Por tal motivo,

el analisis de los contenidos de libros de texto, tal y como estos se presentan a los sujetos del
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acto educativo, contribuye a profundizar en la interpretacion de las practicas de ensefianza
de la comprension lectora que se llevan a cabo en la escuela.

En este punto, cabe sefialar la importancia que tienen en el paradigma interpretativo los
significados que atribuyen los actores intervinientes en la realidad estudiada. Y es que, a
diferencia de la posicion positivista en la que prevalece la obtencion de datos sin tener en
cuenta las interpretaciones y valores tanto de los sujetos como de los investigadores, en el
paradigma interpretativo se sostiene que los comportamientos y creencias de las personas son
esenciales para comprender un fenémeno dentro del contexto en el que ocurre. En otras
palabras,

Se considera al hombre como creador y constructor de la realidad social y como consecuencia
se produce un énfasis en la reflexién personal, en las interpretaciones subjetivas, ya que en
las ciencias sociales los hechos no se agotan en las manifestaciones observables de los
fenémenos (Cardona, 2002, p.29).

De lo anterior se puede inferir que los valores, intenciones y acciones del investigador
influyen significativamente en la construccion de la realidad estudiada. Méas aun cuando se
trata de un sujeto que hace parte de la situacion que investiga. Al respecto, hay que mencionar
que esta es un estudio relacionado con el ambito educativo y realizado por una maestra en
ejercicio que a lo largo de su préactica profesional ha utilizado libros de texto como material
de apoyo para los procesos de ensefianza de la lectura. Sin embargo, a partir de la formacion
recibida en el marco de la MPLM vy la reflexion de su ejercicio docente, ha reconocido la
necesidad de develar los implicitos que se encuentran en los contenidos relacionados con la
ensefianza de la comprensidn lectora en estos recursos.

Vista desde esta perspectiva, “la investigacion educativa mas que investigar los «hechosy

observables debe estudiar los «problemas» (y sus significados latentes) en el medio fisico y
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psicosocial del aula” (Cardona, 2002, p.29). Con esto en mente, se seleccion6é una muestra
de tres libros de texto de lenguaje, publicados por una editorial reconocida y ampliamente
utilizada a nivel nacional, con el propoésito de identificar aspectos relevantes en las propuestas
de ensefianza de la comprension lectora que estos ofrecen y que debieran ser tenidos en
cuenta a la hora de mejorar las dificultades de los estudiantes, evidenciadas en los resultados
de las pruebas estandarizadas y las situaciones cotidianas de lectura.
3.2 Enfoque Investigativo

En consonancia con el paradigma seleccionado se opt6 por el enfoque cualitativo como
ruta metodoldgica para resolver la pregunta de investigacion: ¢Cuales son las propuestas para
la ensefianza de la comprension lectora en tres libros de texto para grado quinto publicados
por la editorial Santillana entre 2011 y 2017? Esto teniendo en cuenta que, segun Galeano
(2004),

El enfoque cualitativo de investigacion social aborda las realidades subjetivas e
intersubjetivas como objetos legitimos de conocimientos cientificos. Busca comprender —
desde la interioridad de los actores sociales— las ldgicas de pensamiento que guian las
acciones sociales. Estudia la dimension interna y subjetiva de la realidad social como fuente
del conocimiento (p.18).

En el marco de este estudio se considera que los libros de texto sirven como referente de
los conocimientos, las ideas y los valores ideoldgicos, culturales y morales que determinan
aquello que se ensefia en la escuela y las formas en que debe realizase. Es por esto que con
este estudio se busco conocer en detalle aspectos didacticos de los contenidos propuestos en
dichos materiales para entender mejor la relacion que existe entre su uso, las practicas de
ensefianza habituales y los aprendizajes esperados en lo que refiere a la comprension lectora.

Previamente se hizo referencia a que, segun el paradigma interpretativo, la realidad social

se (re)construye mediante la interaccién de los miembros de la comunidad y el investigador.
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Ahora nos interesa resaltar la importancia de este Gltimo en la realizacion de estudios
cualitativos. Si bien la formacion académica, la experiencia y las habilidades investigativas
son determinantes en cualquier tipo de estudio, en los de tipo cualitativo estos aspectos son
esenciales para la identificacion y tratamiento del problema. De acuerdo con Bonilla y
Rodriguez (1997),

Debido al énfasis en la capacidad personal inherente a las técnicas cualitativas, el investigador
se convierte en el principal instrumento de la investigacion. Su responsabilidad permea
directamente todo el proceso, desde el disefio y planeacion de la investigacién, hasta la
recoleccion de datos. Por esto debe desarrollar una gran capacidad para captar la informacion
sobre los rasgos esenciales que dan identidad a la situacion estudiada, segun las percepciones
de los sujetos que interact(an en dicho contexto (p.74).

En otros términos, quien se ocupe de un estudio cualitativo debera ser metddico para
mantener el control de sus opiniones y, al mismo tiempo, flexible para no invalidar las de los
demas. Este hecho es particularmente relevante en la presente investigacion, sobre todo
teniendo en cuenta que su objeto de analisis es una muestra de libros de texto de lenguaje y
gue no tuvo contacto directo ni permanente con los actores del contexto educativo. En este
caso de investigacion documental se hizo necesario que las interpretaciones surgieran de la
organizacion y el tratamiento de los datos recolectados, evitando asi caer en la ambigiiedad
y la simple descripcidn.

Otra de las caracteristicas principales del enfoque cualitativo es precisamente la
construccion tedrica que resulta del proceso investigativo. A diferencia del paradigma
cuantitativo en el que se plantean hipdtesis y variables fundamentadas en teorias existentes
sobre el objeto de estudio en condiciones controladas, en el paradigma cualitativo la
formulacién tedrica emerge de datos del mismo en situaciones reales. Esto no quiere decir

que no se haga necesario establecer unos conceptos preliminares que orienten el
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acercamiento hacia el objeto, sino que estos van ampliando su significado desde la
experiencia del propio investigador y la interaccion con los deméas sujetos intervinientes.
Siguiendo con Galeano (2004),

Los investigadores cualitativos parten de categorias tedricas preliminares, o de “conceptos
sensibilizadores” que proveen un sentido general de referencia y orientacion para
aproximarse a las instancias empiricas. Desde esta perspectiva, la conexion entre el concepto
y el dato implica que el primero establece una serie de sefiales generales que guian el trabajo
del investigador en determinado campo de estudio (p.19).

Volviendo a esta investigacion, en el segundo apartado del presente documento se dieron
a conocer los conceptos tedricos con base en los cuales se dirigieron el estudio de los libros
de texto, diferenciandose entre categorias y subcategorias. Con esto en mente, en lugar de
quedarse en la comprobacion de las intelecciones a las que han llegado los autores
referenciados sobre el tema de interés, el trabajo investigativo consistié en analizar las
propuestas de ensefianza de la comprensién lectora en la muestra seleccionada tanto mediante
la observacion empirica del material (procesos inductivos) como la reflexion teorica
(procesos deductivos) fueron determinantes para asegurar la validez y confiabilidad de los
resultados.
3.3 Disefio de Investigacion

Dada la naturaleza del estudio, se eligié el analisis de contenido como disefio, entendido
como “uUna técnica de investigacion destinada a formular, a partir de ciertos datos, inferencias
reproducibles y validas que puedan a aplicarse a su contexto” (Krippendorff, 1990, p.28).
Esto quiere decir que esta técnica investigativa puede usarse como herramienta para generar
conocimientos que ayuden a comprender mejor una realidad a partir de la representacion de

los hechos que construye el investigador y que le sirve de guia para actuar sobre la misma.



52

Krippendorf (1990) establece el siguiente marco de referencia para orientar la realizacion y

evaluacion critica de analisis de contenidos:

Los datos son el elemento principal de esta herramienta metodologia. Se estudian en
su estado natural, es decir, tal y como se le presentan al investigador, quien debera
delimitarlos, describirlos y organizarlos.

La realizacion del andlisis de contenido depende del contexto en que surgen los datos.
Para mantener la relacion que existe entre estos dos elementos es necesario que el
analisis “sea predictivo de algo en principio observable, que facilite la toma de
decisiones o que contribuya a conceptualizar la porcion de realidad que dio origen al
texto” (Krippendorf, 1990, p.32).

El analista percibe los datos y les atribuye significados basados en la observacion y
el conocimiento empirico del contexto. La inferencia es la actividad intelectual basica
del andlisis de contenido.

Debe procurarse que el analisis de contenido sea objetivo, sistematico y reproducible,
ya que si otros investigadores aplican los mismos instrumentos deberan obtener los

mismos resultados sin importar que se haga en un momento diferente.

De acuerdo con lo anterior, se puede afirmar que el analisis de contenido es el disefio méas

adecuado segun el prop6sito que persigue esta investigacion. Una revision profunda de los

significados superficiales y profundos que se desprenden de las actividades didacticas

relacionadas con la comprension lectora en tres libros de texto aporta al conocimiento

existente sobre las practicas de su ensefianza en el contexto escolar. Ademas, se espera que

los resultados obtenidos sean tenidos en cuenta por maestros que suelen utilizar con
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frecuencia este tipo de materiales didacticos y les sirva como modelo para analizar sus
contenidos antes asimilarlos y reproducirlos. Del mismo modo, podrian ser considerados a la
hora de disefiar estrategias didacticas propias que impacten positivamente los desempefios
lectores de los estudiantes no solo en las pruebas de lectura sino, principalmente, en
situaciones comunicativas reales.
3.4 Caracterizacion del Corpus

Se seleccionaron tres textos de lenguaje para grado quinto publicados por editorial
Santillana entre 2011 y 2017, tomando como unidad de andlisis las actividades de
comprension lectora propuestas. Se suele definir el libro de texto como un recurso impreso
que se emplea en un curso para el estudio de una asignatura determinada (Zuev, 1993). Con
esto se alude a la funcion de apoyo que cumple este material en los procesos de ensefianza y
aprendizaje en el ambito escolar, haciendo mas sencillo y eficiente el trabajo del profesor y
el estudiante. También, el libro de texto permite vincular a los padres de familia, quienes
pueden conocer por medio de este los avances en el programa escolar y reforzar el trabajo
realizado en clase.

Ahora bien, dado que la muestra de libros de texto elegidos pertenece al area de lengua
castellana y estan destinados a ser usados en grado quinto de Educacién Basica Primaria, se
hace necesario definir como se entendio dicho material en el desarrollo de esta
investigacion. Al respecto, Borja (2005) asegura que

El libro de texto de castellano para un grado de la EPC es aquel en el que se encuentran
presentados didacticamente los contenidos que el programa de estudios de dicha area
determina que deben ser asimilados por los estudiantes de ese grado; la presentacion didactica
se manifiesta tanto en el contenido como en su soporte material (p.7).
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Ya se entiende, pues, que en los libros de lengua castellana se establece un plan de estudios
relacionado con el campo del lenguaje que debe ser ensefiado en un nivel y grado particular.
Aqui es importante reiterar que los contenidos que integran dicha propuesta didactica deben
estar en consonancia con lo establecido por el MEN en la Ley General de Educacién, los
Estandares Basicos de Competencias, los Lineamientos Curriculares, los Derechos Basicos
de Aprendizaje y las Mallas de Aprendizaje entre otros documentos que regulan el sistema
educativo colombiano.

3.5 Muestra

Para la seleccidn de la muestra se llevo a cabo una busqueda exhaustiva de libros de texto
de lenguaje para grado quinto en las bases de datos de la Red Distrital de Bibliotecas Publicas
(BiblioRed), la Biblioteca Luis Angel Arango y librerias que comercializan ejemplares
nuevos y usados. Dicha busqueda arrojé una muestra de 15 titulos de los cuales se
seleccionaron 3 libros de texto publicados por la editorial Santillana entre 2011 y 2017 de
acuerdo con lo planteado en la pregunta de investigacion. Es oportuno sefialar que este
periodo de tiempo se establecio teniendo en cuenta los bajos resultados que obtuvieron los
estudiantes de este grado en el componente de lectura de la Prueba Saber durante estos afios

(Ver Delimitacién del problema). Estos son:
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No. Titulo Editorial | Grado | Afo Autores No. de
paginas
1 | Interactivo | Santillana | 5° 2011 | Maria  Adelaida  Arango | 208
lenguaje 5 Arango, Maria  Cristina
Sanchez Ledn, Angela Maria
Londofio Pineda, Luis
Ernesto Rozo Jiménez, Oscar
David Ramirez Garcia, Aura
Stella Fonseca Fonseca
2 | Los Santillana | 5° 2014 | Javier Alberto Veldsquez | 208
caminos Nifio, Carolina Tobar Zarate,
del saber: Pablo Medina Uribe, Viviane
lenguaje 5. Esther  Tesone  Milhem,
Alejandro Cuervo Bojaca,
Irene Rincon Sarasti, Laura
Reyes Franco, Isabel Cristina
Jurado Galvis
3 | Proyecto | Santillana | 5° 2017 | Hernan Rojas Rodriguez, | 208
primaria Juliana  Acero  Camaiio,
Saber es Mauricio Alberto Gonzalez
Ser y Rodriguez, Jonathan Beltran
Hacer Alvarado, Ana Maria Leon
Lenguaje 5 Rodriguez, Ginna Paola Avila
Guzméan, Karen Sanchez
Medina, German  Arturo
Meléndez Acufia
Fuente: Elaboracién propia.



3.6 Categorias de Anélisis

Tabla 4. Descripcién de las categorias de analisis
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Pregunta de
investigacion

Categorias

Subcategorias

Unidades de analisis

¢Cuales son las
propuestas para
la ensefianza de
la comprension
lectora en tres
libros de texto
para grado
quinto
publicados por
la editorial
Santillana entre
2011y 2017?

Ensefianza de | Enfoques Concepcion de la comprension
la didacticos lectora
comprension Rol del estudiante
lectora
Niveles Literal
Inferencial
Critico o valorativo
Libro de texto | Actividades Coherencia con los fines

generales de la Educacion.
Virtualidades educativas
genuinas del area.

Gestidn y secuencia de tareas.

Fuente: Elaboracién propia.

3.7 Instrumentos

Teniendo en cuenta que la presente investigacion es un andlisis de contenido, se

emplearon principalmente fichas de caracterizacion y cuestionarios que permitieran

recopilar informacion de la muestra de libros de texto. Para la construccion de las rejillas de

andlisis se tuvieron en cuenta los modelos de fichas empleadas por Conde (2017). Estos
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instrumentos fueron adaptados de acuerdo con las categorias que emergen de la pregunta de

investigacion y el marco teérico.

Fichas de caracterizacion de los libros de texto seleccionados

Tabla 5. Ficha de andlisis de los contenidos de comprension lectora

Libro de texto

Afio de
publicacion

No. total de
paginas

No. de paginas
destinadas a la
comprension
lectora

Porcentaje de
paginas
destinadas a la
comprension
lectora

Fuente: Adaptado de Conde (2017).

Tabla 6. Ficha para el andlisis de los contenidos de comprension lectora en cada unidad

Libro de texto

Unidad

No. total de paginas

No. de paginas
destinadas a la
comprension a
lectora

paginas destinadas

Porcentaje de

la comprension
lectora

Fuente: Adaptado de Conde (2017).

Tabla 7. Ficha para el andlisis de las actividades de comprension lectora en cada unidad

Unidad

No. de actividades destinadas a
la comprension lectora

Porcentaje de actividades
destinadas a la comprension
lectora

Fuente: Adaptado de Conde (2017).
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Tabla 8. Matriz para el analisis comparativo de los contenidos de comprension lectora

Objetivos, temas o Texto 1 Texto 2 Texto 3
contenidos

QMmO0|m>

Fuente: Adaptado de Venegas (1993, p.86).
3.8 Etapas para el analisis de contenido

De lo anterior se desprende que la primera fase del AC consiste en la descripcion de los
elementos constitutivos del corpus de textos que se pretende analizar. Luego, a partir de la
organizacion de la informacién, el investigador formula inferencias entendidas como
deducciones logicas que surjan a partir del analisis documental. En este punto, cabe sefialar
que Krippendorff (1990) y Bardin (2002) coinciden en sefialar que el analisis documental
antecede o es la etapa inicial de esta metodologia de investigacion (AC), ya que ésta se refiere
a la organizacion del corpus para facilitar la realizacion de inferencias por parte del
investigador.

Los procedimientos, estrategias y técnicas de andlisis del lenguaje que utiliza “nos
permiten comprender la complejidad de la realidad social que estamos interesados en
estudiar, en lugar de simplificarla y reducirla a minimos esquemas de representacion” (Ruiz,
2004). El analisis de contenido permite establecer una aproximacion con el texto a partir del
analisis del lenguaje, la cual tiene lugar en tres niveles: El nivel superficial, el cual se
encuentra constituido por afirmaciones, preguntas y formulaciones presentes en el texto

escrito. En el nivel analitico, el investigador ordena las formulaciones que se identificaron
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previamente segun su grado de cercania, afinidad, conexion o semejanza- similitud o
diferenciacion y se construyen categorias que permitan clasificarlas y organizarlas. En el
nivel interpretativo, el investigador logra comprender y dotar de sentido (significado) a la
informacion que ha identificado y organizado previamente. En consecuencia, permite “tener
una vision fiel de las distintas concepciones y circunstancias sociales que se convierten en
objeto de investigacion” (Ruiz, 2004, p.46).

Se trabaja con dos tipos de elementos constitutivos; las referencias son el conjunto de
elementos escritos u orales que se pretende analizar. En este caso, las referencias serian los
ejemplares de libro de texto de lenguaje publicados por la editorial Santillana entre los afios
2011 a 2017, abordando en éstos especificamente las secciones de contenido referidas a la
formacion ciudadana. Por otro lado, el segundo elemento que se contempla en este analisis
son los rasgos o aspectos comunes o diferentes mas relevantes que se encuentran en las
referencias.

Para la organizacion y el andlisis de los elementos estructurales mencionado
anteriormente (referencias y rasgos) se emplean estrategias de delimitacion y estrategias de
determinacion (Ruiz, 2004). En el primer caso, el investigador enfatiza en ciertos elementos
de los textos segun sea el objetivo de su estudio. De ahi que pueda utilizar estrategias de
delimitacion extensivas, de acuerdo con las cuales se busca reducir al méximo los elementos
que se pretende abordar con el fin de conseguir un analisis exhaustivo, completo y profundo
del asunto, y estrategias de delimitacion intensivas para abordar todos los elementos que
constituyen los textos analizandolos de forma detallada.

En cuanto a las estrategias de determinacion, éstas se utilizan para comparar las

referencias. También, existen dos tipos: la estrategia intertextual busca dar sentido a un texto
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mediante la comparacion de los elementos de éste con los de otros. Existen dos caminos para
realizarlo: Segun el método agregativo, los textos se unifican en una sola categoria y se busca
sefialar e interpretar los aspectos comunes entre los textos con relacion a dicho aspecto; segin
el método discriminativo, los textos se organizan en categorias diferentes con el propdsito de
sefalar aspectos diferentes presentes en los mismos. Por otro lado, la estrategia extra textual,
se establece relaciones del texto con elementos que no estan presentes de forma directa o
implicita en el mismo. Esto es, con el contexto inmediato en el que éste se produce
(condiciones sociales y politicas) o con las caracteristicas particulares de quien produce el

texto (historias de vida, personalidad, formacion, etc.).
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4. Andlisis y discusion de resultados

En este apartado se presentan los resultados del andlisis realizado de tres libros de texto
seleccionados con el proposito de identificar y reconocer las actividades de ensefianza de la
comprension lectora propuestas en tres libros de texto de lenguaje para grado quinto
publicados por la editorial Santillana entre 2011 y 2017. Dichos hallazgos se obtuvieron a
partir de la aplicacion de los instrumentos, la organizaciony el analisis de los datos obtenidos.
Se presentan agrupados en las categorias o conceptos preliminares que orientaron el analisis
y fueron desarrollados previamente en el capitulo destinado a los referentes tedricos.

4.1 Categoria: Libro de Texto

De manera general, “libro de texto es el término con el cual se designa a un material
impreso utilizado en un curso, como base alrededor del cual éste se desarrolla” (Venegas,
1993, p.26). En este sentido, presenta una estructura y unos contenidos especificos para un
area del saber y nivel educativo que un equipo de profesionales externos considera son los
mas adecuados para apoyar los procesos de ensefianza y aprendizaje. Aqui se incluye tanto
la seleccién de conocimientos que deben ser asimilados en un periodo limitado y con una
secuencialidad temporal fija como los medios didacticos ideales para lograr este cometido.

Esta regulacion de las practicas educativas que garantiza la ensefianza homogénea en
condiciones diversas convierte al libro de texto en uno de los recursos mas empleados por
maestros y estudiantes en diferentes contextos. Teniendo en cuenta esta predeterminacion de
aspectos del curriculo de los que deberian ocuparse principalmente los maestros como
profesionales de la ensefianza, en lugar de que su accién se limite a aplicar las teorias que

otros han proyectado sin tener contacto con la realidad del aula, surge la necesidad de analizar
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las actividades propuestas con el fin de poner en evidencia su pertinencia en relacion con los
fines educativos esperados.

Interactivo Lenguaje 5

El primer libro de texto analizado fue Interactivo Lenguaje 5 escrito por un equipo
integrado por Maria Adelaida Arango Arango, Maria Cristina Sanchez Leon, Angela Maria
Londofio Pineda, Luis Ernesto Rozo Jiménez, Oscar David Ramirez Garcia, Aura Stella
Fonseca Fonseca, profesionales en los campos de la pedagogia, la psicologia, la filosofia, la
linguistica y la literatura. Fue publicado en el 2011 por el grupo editorial Santillana. Esta
compuesto por 208 péginas divididas en 6 unidades, cada una de las cuales se encuentra
subdividida segun los factores de organizacion de los estandares propuestos por MEN en el
siguiente orden: Literatura, Produccion textual, Produccion textual, Otros sistemas
simbdlicos y Comprension e interpretacion textual. Esta distribucion del libro conlleva a
afirmar que sus contenidos se ajustan a esta propuesta ministerial. Sin embargo, no se hace
referencia a las reformas curriculares mas actuales debido a que su publicacion es anterior a
estas.

En lo que respecta especificamente a la comprension lectora, por medio de la aplicacion
de las fichas se pudo identificar que el 4.3% de las paginas del libro (9 en total) corresponden
a Comprension e interpretacion textual. Los contenidos de comprension lectora estan
distribuidos Unicamente en 3 unidades dentro de las cuales se destinan entre 3 y 5 paginas
para presentar el texto de lectura y, posteriormente, un listado de preguntas, ejercicios y
actividades con base en el mismo. Esto indica que, si bien la lectura comprensiva es un asunto
que se aborda desde la propuesta didactica de la editorial, no representa una prioridad frente

a las otras tematicas.
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Teniendo en cuenta que el contenido del libro de texto estd integrado por el aspecto
escritural y el aspecto disciplinar didactico (Borja, 2003), se construy6 una herramienta para
identificar los principales rasgos de ambas categorias. Por una parte, en el aspecto escritural
se observd que en todos los casos el texto se despliega en una pagina entera y esta
acompafado de imagenes, principalmente ilustraciones y fotografias, alusivas al contenido.
Probablemente esto se deba a que estos recursos visuales demandan menor abstraccion por
parte del lector en comparacion con los esquemas y los graficos, haciendo mas facil su
comprension. Las consignas se enuncian por medio de frases simples en segunda persona
buscando generar asi implicacion en el lector, manteniendo un registro estandar y los parrafos
son cortos.

Por otra parte, en cuanto al aspecto disciplinar didactico se pudo evidenciar que la
estructura reiterativa de las unidades sugiere una continuidad en el tratamiento de los
contenidos del libro, haciendo maés facil que tanto los estudiantes como el maestro aprendan
a utilizarlo. Esto se ve reflejado en la complejidad creciente como se organizan los textos.
Asi, por ejemplo, en la primera unidad se propone la lectura de una historieta, en la tercera
un texto argumentativo y en la quinta una infografia. No obstante, el tratamiento en cada
unidad es el mismo: se presenta un modelo para realizar la lectura y enseguida se enlistan
una serie de actividades como mecanismo para evaluar la comprension.

Acerca de la actualidad y pertinencia de los contenidos para el grado y nivel educativo,
hay que decir que los tipos de textos presentados en el libro corresponden a la diversidad
sugerida por el MEN (1998) en los Estandares; se espera que los estudiantes al terminar grado
quinto puedan comprender textos descriptivos, informativos, narrativos, explicativos y

argumentativos. Hay que resaltar que en todos los casos los textos presentado son auténticos,
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es decir, que no ha sido creado con fines pedagdgicos, sino que son “materiales que fueron
hechos para satisfacer algin propdésito social del lenguaje de la comunidad” (Peacock, 1997,
p.78). La referencia de la fuente de donde fue extraido el texto se encuentra siempre a modo
de pie de pagina.

Sin embargo, tres tipos de textos en contexto son muy pocos para ser abordados a lo largo
de un curso que dura aproximadamente un afio escolar. Ademas, presentar un texto narrativo
en la seccion de Comprension e interpretacion textual cuando esta tipologia ya ha sido
abordada suficientemente en el apartado de Literatura, puede resultar reiterativo y reduce las
posibilidades de acercamiento del estudiante con otro tipo de textos. Aunque se reconoce el
papel que desemperia la narracion en los primeros afios como estructurador del pensamiento
(Bruner, 1998), no deberia pasarse por alto la necesidad comunicativa que tienen el estudiante
de aproximarse a otros modos de actualizacion del discurso escrito.

El libro promueve un enfoque para la ensefianza y el aprendizaje por habilidades
comunicativas y establece un método propio para el desarrollo de la comprension: recuperar
informacion, interpretar, reflexionar y valorar, plantear y actuar. La comprensién lectora no
se muestra en el libro como un contenido declarativo, sino que se evalGa permanentemente
por medio de ejercicios practicos. Utilizando como pretexto las actividades propuestas, se
pretende que el estudiante haga visible los procesos cognitivos que debe poner en marcha
para reconstruir el significado de un texto. Por tal razén, el estudiante podria pensar que
comprender es responder preguntas y realizar ejercicios casi siempre después de haber leido
un texto determinado. No se encontraron en el libro objetivos claros ni ejemplos ilustrativos
que sirvan como guia para el desarrollo de las actividades propuestas, lo que indicaria que su

explicacion y correccion es trabajo delegado al maestro.
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Los caminos del Saber Lenguaje 5

El segundo libro de texto que se escogid para el analisis lleva por titulo Los Caminos del
Saber y fue elaborado por Javier Alberto Veldsquez Nifio, Carolina Tobar Zarate, Pablo
Medina Uribe, Viviane Esther Tesone Milhem, Alejandro Cuervo Bojacd, Irene Rincon
Sarasti, Laura Reyes Franco e Isabel Cristina Jurado Galvis, quienes cuentan con estudios en
literatura en universidades reconocidas a nivel nacional. Por su parte, la valoracion de los
contenidos desde el punto de vista disciplinar llevada a cabo por Augusto Ledn Olarte
Villanueva, licenciado en espafiol y lenguas y maestro universitario. Este material didactico
escrito fue publicado en el 2017 por la editorial Santillana. Estd compuestos por 208 péginas
y organizado en 4 modulos.

Los resultados obtenidos demuestran que en este libro de texto se ubican contenidos
de comprension lectora en cada unidad, apareciendo uno mas en comparacion con la edicion
anterior. Sin embargo, no es cierto que el desarrollo de las tematicas sea mayor, pues, aunque
se afiade una pagina de mas, la diferencia radica en que el texto de lectura se presenta en
doble pagina en lugar de una sencilla. Esto quiere decir que el espacio que ocupan los
contenidos dentro del libro no ha aumentado significativamente con el cambio edicion.
Tampoco se ha modificado la organizacion de los contenidos, la cual permanece ligada a los
Estandares del MEN. Al respecto, hay que decir que convendria méas que se especificara el
enunciado identificador y los subprocesos que se pretende alcanzar, porque del modo en que
esta dispuesto, como titulos de las secciones de la unidad, pasa desapercibido.

En cuanto a la seleccidn de tematicas, se encontro6 variacion en las tipologias textuales. A
pesar de que se mantiene la infografia, se incluye la pagina web, el mapa conceptual y el

reglamento. Teniendo en cuenta que todos los textos no se comprenden de igual manera
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porque su superestructura, elementos constitutivos e intencion comunicativa son diferentes,
que se presente una variedad puede contribuir a que los estudiantes pueda enfrentarlos en la
vida cotidiana de manera exitosa. Ademas, es necesario resaltar la acertada escogencia de los
textos anteriores cuya comprension resultara necesaria a los estudiantes para desenvolverse
en el contexto académico y social.

Recuérdese que es responsabilidad de la escuela ayudar a los estudiantes a conocer las
diferentes tipologias de textos y desarrollar habilidades para su comprension (Sanchez y
Alfonso, 2003). Cabe sefialar que ninguno de los textos propuestos es auténtico, sino que
todos fueron construidos especialmente para la ensefianza. Este hecho puede afectar los
procesos de comprension de los estudiantes si no se llevan a cabo acercamientos
complementarios a ejemplares que, aunque pertenecen a determinada tipologia textual, no
presentan la estructura prototipica o todos los elementos que se menciona en el libro.

Los elementos del aspecto escritural también permanecen invariables, encontrandose
mayormente ilustraciones y fotografias. Con todo, también se hallaron algunos esquemas que
paulatinamente se van incluyendo como recursos para sintetizar informacién. En lo que
respecta al registro, se contintan con términos de lenguaje estandar y estructuras cortas y
simples, adecuadas para los estudiantes de grado quinto.

En lo que refiere al aspecto disciplinar didactico, en esta edicidn se incluyen definiciones
de cada tipo de texto antes de su lectura, se mencionan sus elementos y propdésito. Esta
informacion es clave, aungue insuficiente, para ser consultada por el estudiante cuando lo
requiera. De manera similar a lo que acontecia con el libro anterior, los objetivos de
ensefianza y aprendizaje de la comprension lectora no se mencionan explicitamente ni al

inicio ni en al interior de la unidad. En contraposicion, el enfoque pedagogico de este libro
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promueve el desarrollo de competencias comunicativas. Para tal fin, se propone las siguientes
etapas: interpretar, argumentar y proponer.
Proyecto Primaria Saber es ser y hacer Lenguaje 5

El tercer libro de texto analizado fue Proyecto Primaria Saber es ser y hacer Lenguaje 5,
publicado por la editorial Santillana en 2017 y escrito por Hernan Rojas Rodriguez, Juliana
Acera Camafio, Mauricio Alberto Gonzalez Rodriguez, Jonathan Beltran Alvarado, Ana
Maria Ledn Rodriguez, Ginna Paola Avila Guzman, Karen Sanchez Medina y German
Arturo Meléndez Acuiia, profesionales en estudios literarios filosofia, comunicacion social
y pedagogia. Al ser esta caracteristica una constante encontrada en los tres libros de texto se
puede afirmar que todos cuentan con un respaldo de las disciplinas relacionadas con el
lenguaje y su ensefianza. Con esto se busca garantizar la calidad cientifica y didactica de la
obra, a la vez que se otorga confiabilidad a las instituciones educativas que los eligen y los
maestros que los utilizan.

En el aspecto escritural, no se encuentran variaciones con respeto a los otros libros del
corpus: se mantiene el registro estandar y hay mayor cantidad de ilustraciones y fotografias
que otro tipo de imagenes. La cantidad de paginas es idéntica a las de las otras ediciones (208
paginas) y los contenidos estan organizados en 4 médulos. Las tematicas de comprension
lectora se encuentran presentes en todos los apartados. EI nUmero de paginas sobre este
asunto permanece igual al de Los Caminos del Saber, sosteniéndose que el porcentaje de
paginas de ninguno de los tres es mayor al 8% del total del libro como se puede detallar en

la siguiente tabla:



68

Tabla 9. Contenidos de comprensidn lectora en los libros de texto

Libro de texto Afo de No. total de No. de paginas | Porcentaje de
publicacion paginas destinadas a la paginas
(100%0) comprension | destinadas a la
lectora comprension
lectora
Interactivo 2011 208 9 4.3%
Lenguaje 5
Los caminos 2014 208 16 7.6%
del saber
Lenguaje 5
Proyecto 2017 208 16 7.6%
Primaria
Saberes ser
hacer Lenguaje
5

Fuente: Elaboracion propia

A partir de lo anterior se puede afirmar que con el paso de los afios ha aumentado el interés
de la editorial por la comprension lectora. Es probable que esto se deba a las exigencias del
MEN con base en los resultados de las Pruebas Saber que demuestran la necesidad de
fortalecer las habilidades de los estudiantes frente a este asunto (Ver Delimitacion del
Problema). Luego, la editorial ofrece como solucion ampliar estos contenidos en los libros
de texto que saca al mercado. La organizacion al interior de las unidades permanece estética,
ajustandose a los factores de los Estandares del MEN. A esto se afiade la actualizacion de los
contenidos segun los Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA), los cuales establecen los
aprendizajes minimos para cada area y grado.

Los contenidos en las secciones se presentan siguiendo un orden decreciente de
complejidad: primero el texto argumentativo, segundo el anuncio publicitario, tercero el
reportaje y, por ultimo, la infografia. En lo que refiere a la seleccidn, si se comparan entre si

las redes de temas de cada libro se puede deducir que existen algunos elementos nuevos y
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otros recurrentes, a pesar de que el tratamiento de cada uno de ellos sea diferente de edicién
en edicidn. Para identificar estos aspectos, se empled la matriz sugerida por Venegas (1999)
para el tratamiento de contenidos en libros de texto, utilizando las siguientes convenciones
para su diligenciamiento:

e Tratamiento superficial O

e Tratamiento adecuado &

e Tratamiento muy completo en profundidad @

Cabe sefialar que se dejé el espacio en blanco en el caso de no se encontrarse el tema en
el libro. Los resultados obtenidos por medio del instrumento es cuestion fueron los siguientes:

Tabla 10. Contenidos tematicos de los textos seleccionados

Textos analizados Interactivo Los caminos Proyecto
Lenguaje 5 del saber Primaria
Lenguaje 5 | Saber essery
Contenidos hacer
Lenguaje 5
1. La historieta O
2. El texto argumentativo O [
3. Lainfografia O (039 (629
4. La pagina web X
5. El mapa conceptual [ ]
6. El reglamento X
7. Elanuncio publicitario 039
8. El reportaje X

Fuente: Adaptado de Venegas (1993).

Para entender mejor las convergencias y divergencias en el tratamiento de los contenidos
de comprensidn lectora, pongamos por caso la infografia, la cual se puede definir segin como
un texto expositivo-explicativo en el que se combinan signos gréficos y linguisticos y sirve
para facilitar la comprension de los aspectos més significativos de un asunto especifico

(\Valero, 2001):
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e En Interactivo se encontrd que esta tematica recibe un tratamiento superficial porque
se limita a presentar un modelo para leer y mostrar al estudiante. No hay una
explicacion o acercamiento conceptual al tipo de texto, ni a su estructura ni a sus
elementos constitutivos. Tampoco hay indicios de recomendaciones o estrategias que
orienten la lectura.

e En Los Caminos del Saber se inicia con una definicidn del texto, luego se enuncia la
estructura y se finaliza con un ejemplo a color y doble pagina. También se afiaden
cuadros de texto aclaratorios con el resumen y la intencion del texto modelo.

e En Proyecto Saber se localizan los mismos elementos anteriores, agregandose datos
puntuales acerca de la importancia del texto y donde puede encontrarse (periddicos y
revistas). Un medio de didactico novedoso que presenta este libro es que no se limita
a enunciar las partes del texto, sino que ademas se definen en cuadros de texto y se
sefialan en el texto por medio flechas.

De acuerdo con lo anterior, se puede afirmar que no es suficiente mostrar un texto
auténtico o el modelo prototipico de una tipologia para generar las condiciones que faciliten
su comprension. Por tal razon, los autores han decidido incluir con el paso del tiempo
elementos que permitan a los estudiantes asimilar mejor el tema de estudio que, en este caso,
corresponde a la infografia. En cualquier caso, pareciera que los tres libros defienden la idea
de ensefiar y aprender a comprender manipulando materiales de lectura concretos.

Los objetivos generales de aprendizaje se encuentran al inicio de cada unidad. Aunque
esta estrategia es acertada porque anticipa al usuario del libro las tematicas a tratar y logros

esperados con la realizacion de las actividades propuestas, seria mas apropiado desglosarlos
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en indicadores que deben ser alcanzados para su consecucion y ubicarlos al inicio de cada
una de las secciones que integran la unidad. Esto seria especialmente apropiado para
contenidos referidos con la comprensién, ya que, de este modo, el estudiante conoce qué va
leer, por qué y para qué hacerlo. Tampoco se debe olvidar que “los propoésitos del lector
determinan también la manera en que nos predisponemos para la lectura y el modo en que
iremos conduciendo nuestro propio proceso de comprension” (Vera, Flores y Natale, 1999,
p.99). En consecuencia, los objetivos contribuyen al seguimiento de los procesos y resignifica
las practicas de lectura tradicionales.
4.1.1 Subcategoria: Actividades

Teniendo en cuenta que una actividad didactica es una accion o conjunto de acciones
cortas, simples e intencionadas que tiene lugar en el marco de una situacion de ensefianza y
aprendizaje (Pérez y Rincon, 2009), enseguida se muestran los hallazgos relacionados con
las actividades propuestas en los tres libros de texto que integran el corpus. Para el analisis
de esta subcategoria se tuvo en cuenta el nimero de actividades por unidad y libro
relacionadas con la comprension lectora y los criterios propuestos por Gimeno y Pérez (2008)
para su andlisis didactico. En ambos casos se crearon fichas para la caracterizacion de las
actividades propuestas.

Interactivo Lenguaje 5

En este libro se encontraron 27 actividades de comprension lectora, confirmando que,
como se advirtio previamente, este no es asunto que se destaque por encima de las otras
tematicas tratadas en el libro. La distribucion de actividades de comprensidn lectora por cada

unidad se muestra a continuacion:
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Tabla 11. Actividades de comprensidn lectora en Interactivo Lenguaje 5

Interactivo
Lenguaje 5
Unidad No. total de No. de
paginas actividades
destinadas a la
comprension
lectora
1 28 9
2 32 0
3 32 9
4 32 0
5 32 9
6 30 0
Total 27

Fuente: Elaboracion propia

Asi, el nimero establecido de actividades de comprensidn lectora es 9 por unidad, aunque
debe aclararse que estos contenidos solamente estan presentes en tres de las unidades del
libro.

Ahora bien, con el proposito de analizar los rasgos didacticos de las actividades de
comprension se disefid un instrumento a partir de los aspectos establecidos por Gimeno y
Pérez (2008): Coherencia con los Fines Generales de la Educacién (CFGE), Virtualidades
Educativas Genuinas del Area (VEGA), Gestion y Secuencia de Tareas (GST). Enseguida,

se presenta esta matriz de datos:
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Tabla 12. Ficha para el analisis didactico de las actividades de comprensién lectora

Aspecto | CFGE | VEGA | GST

Actividad

1

8

9

Fuente: Elaboracion propia.

Luego, se procedié a escoger una unidad del libro en la que se abordaran de forma
explicita contenidos de comprension lectora y enumerar sus actividades, respetando el orden
de aparicion. Considerando que los tres libros textos tienen como tematica comun la
infografia, se eligio este apartado para ser analizado. EI mecanismo para el diligenciar la
matriz fue el mismo que se emple6 en el anélisis del tratamiento de los contenidos, las
siguientes escalas de valor con sus respectivas convenciones:

e Insuficiente O

e Adecuado @

e Muy adecuado @
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En el caso en que no se encontraran indicios suficientes en el libo que permitieran valorar
determinado aspecto se dejé la casilla vacia.

Los Caminos del Saber
En el apartado anterior se demostrd que esta organizacién se cambid en las ediciones de los
libros de texto mas recientes. Por ejemplo, en Los Caminos del Saber se redujo el nimero de
unidades, quedando tan solo 4, en cada una de las cuales se ubicé una seccion dedicada a la
comprension de lectura. De esto resulta un total de 29 actividades repartidas como sigue:

Tabla 13. Actividades de comprension lectora en Los Caminos del Saber Lenguaje 5

Los Caminos del Saber Lenguaje 5

Unidad No. total de No. de
paginas actividades
destinadas a la
comprension

lectora
1 48 8
2 46 5
3 50 8
4 44 8
Total 29

Fuente: Adaptado de Conde (2017).

A pesar de que la modificacion en la organizacion de los contenidos del libro haya
posibilitado aumentar en una las secciones de comprension lectora, se puede afirmar que la
cantidad de actividades sugeridas ha disminuido en cada unidad. Para comprobarlo,
obsérvese que en la unidad 2 se plantean Unicamente 5 actividades, mientras que en las

restantes la cantidad se mantiene en 8.
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Proyecto Primaria Saber
En el libro en cuestion varia la proporcion de actividades, ya que, a diferencia de los libros
anteriores, no se presenta una cantidad fija para todas las unidades. Igualmente, la cantidad
total de actividades para la comprensién aumento6 considerablemente en comparacion con los
otros libros del corpus. Esta informacién puede observarse en la tabla que sigue:

Tabla 14. Actividades de comprension lectora en Proyecto Primaria Saber

Proyecto Primaria Saber es ser hacer Lenguaje 5

Unidad No. total de No. de
paginas actividades
destinadas a la
comprension

lectora
1 46 9
2 46 10
3 48 8
4 46 8
Total 35

Fuente: Adaptado de Conde (2017).

Como se ve, se proponen en total 35 actividades, superando las cantidades identificadas
en los demas libros. En el caso de la unidad 2, por ejemplo, se enuncian 10 actividades de
comprension lectora, siendo ésta la cantidad mas alta hasta el momento en los tres libros. En
ninguno de los casos, el nimero de actividades de comprension lectora es inferior a 8.

De acuerdo con lo establecido en Estandares Basicos en Competencias del Lenguaje para
el factor de Comprension en interpretacion textual, se espera que los estudiantes al finalizar

grado quinto sean capaces de comprender textos en formatos variados. En términos
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generales, dicho objetivo implica la comprension de los aspectos formales y conceptuales, la
identificacion de la intencién comunicativa, y el uso de estrategias para buscar, seleccionar
y almacenar informacion (MEN, 1998). Con esto en mente, al evaluar la Coherencia con los
Fines Generales de la Educacion (CFGE), se encontré que las actividades de los libros
analizados son adecuadas porque estan orientadas a la recuperacion de informacion mediante
ejercicios de completar, verdadero y falso, relacion, preguntas abiertas y de seleccion
multiple con Unica opcidn de respuesta.

De este modo, retomando las actividades de comprension propuestas en la unidad
destinada al estudio de la infografia en los tres libros del corpus, en la actividad 2 de
Interactivo Leguaje 5 se presentan tres afirmaciones relacionadas con el texto para que el
estudiante decida si son 0 no correctas o si la informacion suministrada es insuficiente para
responder. En Los Caminos del Saber, en la actividad 2 se indica al estudiante subrayar entre
una serie de opciones la frase mas adecuada segun el sentido del texto. También, en la
actividad 1 de Proyecto Primaria se muestra una lista de enunciados que deben ser evaluados

segun sea su veracidad.

1. Lee cadaenunciadoy escribe V, si es verdadero, o F, si es falso.

T ; ’
( \) La infografia es un texto que tiene como propdsito convencer al lector.
\\,4

@ Las partes de una infografia son las siguientes: textos informativos, imagenesy fuente,

|
(\ > En la infografia predominan las formas graficas para hacer mas precisa la informaciéﬁg

Figura 1. Actividad 1 sobre la infografia en Proyecto Primaria
Fuente: Rojas et al., (2017, p.192).

Estos ejercicios exigen al estudiante realizar una nueva lectura del texto, pero esta vez
encaminada a encontrar datos especificos, al tiempo que sirven como medio de

comprobacién. Se promueve una comprension lectora basica, en la que el lector reconstruye
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aquello que encuentra a simple vista en el texto. Sin embargo, la decodificacion es solo el
inicio del proceso de comprensién, por lo cual quedarse unicamente con los elementos
superficiales resulta insuficiente para avanzar hacia la verdadera construccién del significado
(Alfonso y Sanchez, 2003). En consecuencia, se hace necesario proponer mas actividades
que permitan integrar los conocimientos previos del lector.

En consonancia con lo anterior, se puede afirmar con respecto al criterio de Virtualidades
Educativas Genuinas del Area (VEGA), que las actividades son aptas para el desarrollo de
habilidades del lenguaje porque conllevan a procedimientos relacionados con la lectura, la
escritura y, aunque en menor medida, la oralidad y la escucha. En este punto hay que decir
que en cada uno de los tres libros hay actividades en las que se espera que el estudiante
demuestre el dominio de la tipologia textual en cuestion. Esto se presenta en dos
modalidades: por un lado, la repeticion del contenido conceptual o del texto modelo y, por
otro, la creacidn de textos propios de los estudiantes desde unos elementos dados.

Asi, por ejemplo, en la actividad 9 de Interactivo Lenguaje 5 se plantea al estudiante
realizar una consulta sobre una tematica derivada del texto y explicar los hallazgos en una
infografia. En Los Caminos del Saber, en las actividades 3 y 4 se ofrece un grupo de imagenes
de comida mexicana y se pide asignar elementos graficos y escritos para elaborar una
infografia. En Proyecto Primaria, en la actividad 5 se solicita al estudiante proponer una
imagen gue pueda ser afiadida a la infografia con la que inicia la leccion.

Teniendo en cuenta lo anterior, y sobre la idea que “lo mas importante de un texto no esta
en las letras, sino en las ideas que se pueden construir en el proceso de lectura” (Vera, Flores
y Natale, 1999, p.84), se consideraron mas adecuadas las actividades de comprension que

instan al estudiante a producir textos que permitan evidenciar los logros alcanzados en el
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marco de una situacion comunicativa, en lugar de limitarse a reproducir literalmente lo que
se expone en el libro. Por tanto, resulta mas apropiado las actividades 3 y 4 de Los Caminos

del Saber que la actividad 5 de Proyecto Primaria.

2 L
Plantea y actia |
9 Existen dos fuentes principales de energia, la primaria y la secundaria. La primera, se obtiene :
directamente de la naturaleza, como es el caso de la energfa solar, y la segunda proviene de los :
distintos centros de transformacion, como la energfa nuclear. :

B Consulta informacién sobre centros de transformacion de energia. Luego, escoge uno
y explicalo mediante una infografia como la de /sla energetica.

Figura 2. Actividad 9 sobre la infografl’a en Interactivo Lenguaj‘e 5
Fuente: Arango et al., (2011, p.114).

Aqui es importante tener en cuenta que un acercamiento significativo a las tipologias
textuales desde el uso en contexto requerira que exista una necesidad comunicativa que se
satisfaga, entre otras acciones, por medio de la lectura. Después de todo,

Quizas, el hecho mas significativo es que la gente en diferentes lugares es letrada mas o
menos en proporcion a la necesidad y la oportunidad de ser alfabetizado, teniendo en cuenta
que la necesidad funcional es el motor del desarrollo del lenguaje (Goodman, 2003, p.78).

En este sentido, el encuentro entre el lector y el texto no tendria que asumirse como una
imposicién o un requerimiento académico, sino como una necesidad reciproca puesto que el
uno dota de significado al otro: el lector desempefia esta funcién porque existe un texto
susceptible de ser leido y viceversa. También, deberian tenerse en cuenta los intereses e
inquietudes propios de la edad y la etapa de desarrollo de los estudiantes cuando se les pida
que elaboren textos propios. Por Gltimo, aunque las actividades propuestas son virtualmente
adecuadas para iniciarse en el aprendizaje de la infografia, se hacer urgente que en las

practicas de ensefianza se amplien los espacios y los tiempos para profundizar en el tema, de
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modo que todo no se reduzca a realizar una serie de actividades, pasar la pagina del libroy e
iniciar otra tematica de estudio.

Por Gltimo, para determinar la Gestion y Secuencia de Tareas (GST) se tuvo en cuenta la
coherencia entre las actividades de comprension lectora del apartado seleccionado en cada
libro segln los modelos propuestos por Eisner (1979 citado en Gimeno y Pérez, 2000). Por
un lado, el modelo escalera establece que las actividades estan dispuestas como si tratara de
una ruta, sirviendo unas de entrada y otras de salida del proceso. Por el otro, el modelo de
tela de arafia se refiere a acciones varias que pueden ser realizadas simultdneamente por
diferentes estudiantes de forma individual o en grupos.

Dado que las actividades estdn enumeradas en orden ascendente en cada uno de los libros
seleccionados, puede afirmarse que el modelo predeterminado en este tipo de materiales
didacticos escritos es el de tipo escalera. Para ilustrar mejor, en Interactivo se requiere que
el estudiante identifique los elementos y las caracteristicas de la isla energética (actividades
1-3) para, posteriormente, explicar su funcionamiento (actividades 4-6). De igual modo, en
Los Caminos del Saber se pide seleccionar entre un grupo de opciones una frase que resuma
el sentido general del texto (actividad 2) y después evalde si la informacién proporcionada
es suficiente (actividad 5). En Proyecto Primaria, se pregunta al estudiante por las clases de
relaciones que pueden establecerse entre texto e imagen en una infografia (actividad 4), con
el fin de que proponga mas adelante un elemento grafico adicional (actividad 5).

En consecuencia, es posible asegurar que las actividades iniciales de comprensién lectora
en los tres libros de texto son indispensables para resolver las que se encuentran en medio 0
al final de la seccion. Esta secuenciacion garantizaria que, al menos en teoria, en diferentes

contextos escolares se realicen las mismas acciones en un tiempo y bajo condiciones
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similares. Sin embargo, si se admite que no existe un solo camino para alcanzar el
conocimiento sobre un determinado tema, sino que éste dependera de las particularidades del
sujeto que ensefia, el que aprende y el contexto en que interactian (Dubois, 2011). En
definitiva, se puede afirmar que es importante que en el aula se disponga de actividades de
ensefianza variadas, porque los estilos y procesos de aprendizaje son particulares.

4.2 Categoria: Comprension lectora

Como se indici6 previamente en el apartado destinado a exponer los referentes teéricos
que soportan este estudio, la comprension lectora es un proceso de interaccion entre lector,
el texto y el contexto que presenta los siguientes niveles: lectura literal, lectura inferencial y
lectura critica (Alfonso y Sanchez, 2009). A continuacién, se muestran los resultados del
analisis de las actividades de comprension lectora, atendiendo a cada uno de estos niveles y
sus respectivos componentes. Cabe sefialar que para comparar las propuestas se tomaron
como referencia las actividades sugeridas para la comprension de la infografia, siendo este
el tema que comparten los tres libros. En el proceso de recoleccion de informacion se empled
una ficha como la que sigue:

Tabla 15. Ficha para el analisis de los niveles de lectura

Nivel de lectura | Componente Libros de texto
Interactivo Los Caminos Proyecto
Lenguaje 5 del Saber Primaria Saber
Lenguaje 5 es sery hacer
Lenguaje 5
Literal Transcripcion

Léxico nuevo

Parafrasis
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Superestructura

Inferencial Tema

Léxico por
contexto
Cohesion

Idea global

Critico Enciclopedia

Intencion de
texto

Toma de
posicion
Preguntas que

suscita el texto
Fuente: Elaboracion propia

4.2.1 Subcategoria: nivel literal

Segun lo planteado por Alfonso y Sanchez (2009), el nivel literal hace referencia a la
decodificacion de las palabras y las oraciones de un texto. En este nivel el lector da cuenta
de la informacién que se puede desprender superficialmente del texto. Los componentes que
se tienen en cuenta en este nivel son: transcripcion, 1éxico nuevo, paréafrasis y superestructura.
No se evidenciaron actividades de comprension lectora que apunten al nivel literal en todos
los libros, aunque haya sido en el que mas actividades se registraron (11 actividades en total).

En Interactivo, se encontraron 5 actividades con las que se pretende evaluar este nivel; las
actividades 1 y 2 apuntan a la identificacion de informacion explicita (Transcripcion), las
actividades 3y 7 se orientan a la busqueda del significado de palabras nuevas (Léxico nuevo)
y la actividad 4 se refiere a la reelaboracion de una frase extraida del texto en palabras del

estudiante (Parafrasis). Con esto es notorio el interés de los autores por enfocar la atencion
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del estudiante en la recuperacion de datos evidentes. No obstante, no se hallé ningun ejercicio
con el que se promoviera el reconocimiento de la silueta del texto (Superestructura).

En Los Caminos del Saber, solo se tuvieron en cuenta 3 actividades de las 8 planteadas,
ya que tan solo estas permiten establecer el nivel de comprension de los estudiantes después
de la lectura del texto modelo; las actividades restantes estan encaminadas a orientar la
produccion de nuevos textos. Entre los ejercicios analizados no se encontrd ninguno que se
enfocara en valorar el nivel de comprension literal en ninguno de sus componentes. Este
hecho indicaria que la propuesta de ensefianza de la comprension lectora en este libro apunta
al desarrollo de niveles superiores a la simple decodificacion: en la actividad 2 se indaga al
estudiante por la idea global (nivel inferencial), mientras que la actividad 4 se centra en la
intencion del texto y la actividad 5 promueve la toma de posicion (nivel critico).

Contrariamente al libro inmediatamente anterior, en Proyecto Primaria Saber se
identificaron 6 actividades orientadas al nivel basico de comprensidn; las actividades 1, 2, 3,
4, 6 y 7 fueron disefiadas para que el estudiante vuelva sobre el texto para rescatar aspectos
literales (Transcripcidn). Cabe resaltar que hay actividades relacionadas con la explicacion
de la tipologia textual (definicion, elementos y caracteristicas) y otras que focalizan en el
texto modelo. A modo de ejemplo puede mencionarse la actividad 4, en la cual se presenta
al estudiante opciones de palabras para completar una frase extraida del texto aclaratorio
sobre la infografia.

A partir de lo anterior, se puede concluir que las actividades de comprensién lectora en el
nivel literal son una constante en la propuesta de ensefianza de dos de los libros del corpus,
con la que se busca que el estudiante pueda asimilar los contenidos por medio de técnicas

que incitan al aprendizaje por repeticion.
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4. Enlainfografia la relacion entre texto e imagen es

@ complementaria  porque @ la imagen esta por encima de la informacion escrita.

@ superficial porque @ la imagen refuerza la informacion escrita.

@ contradictoria porque @ laimagen niega los hechos de la informacién escrita.

@ independiente porque @ laimagen no tienerelacion alguna con la informacion

escrita.
Figura 3. Actividad 4 sobre la infografia en Proyecto Primaria
Fuente: Rojas et al., (2017, p. 192).

4.2.2 Subcategoria: nivel inferencial

De acuerdo con Alfonso y Sanchez (2009), mientras que en la lectura literal el texto aporta
el 100% de la informacion, en la inferencial tanto el autor en el texto como el lector ofrecen
el 50% cada uno. Siguiendo a los autores, los componentes que se plantean en este nivel son:
Tema, Léxico por contexto, Cohesion e Idea global. Pese a que desde los planteamientos de
Alfonso y Sanchez (2009) se insiste que la verdadera comprension tiene lugar a partir del
nivel inferencial, en lo que respecta a los libros de texto analizados se ubicaron tan solo 3
actividades de este tipo (Ver anexo 14).

En Interactivo, en la actividad 5 se pide al estudiante deducir el sentido de una palabra en
relacion con el lugar que ocupa en una frase sacada del texto de lectura (Léxico por contexto).
En Los Caminos del Saber, no se localiz6 ninguna actividad referida al nivel inferencial. En
cuanto a Proyecto Primaria, en la actividad 8 se pregunta por el asunto central del texto
modelo (Idea Global). El aspecto llamativo de esta actividad es su estructura, ya que presenta
los mismos elementos que los ejercicios planteados en la Prueba Saber: un enunciado que
debe ser complementado con una de las cuatro opciones de respuesta. Esto como medio de

preparacion de los estudiantes para las pruebas estandarizadas.
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J Prueba Saber. Lee y escoge la opcion correcta.

) El cinees y
A. una produccion que solo puede ser C.un ’medlc.) e(;\ el quese ci;ent_an historias
realizada en Hollywood. por medio es\gp;dps. o
B. un lugar 2l que podemos asistir para D. uninvento que no tiene ninguna = "

ver peliculas incidencia en nuestro presente.

Figura 4. Actividad 8 sobre la infografia en Proyecto Primaria
Fuente: Rojas et al., (2017, p.193).

Para Van Dijk (citado en Alfonso y Sanchez, 2009), identificar la tesis central exige un
alto desarrollo cognitivo porque no se encuentra de manera explicita. Esto implica que el
lector debera inferirla a partir de la comprension de las ideas expuestas del texto. Encontrar
que las actividades que apuntan al nivel inferencial son minimas en comparacion con el nivel
literal, conlleva a pensar que las oportunidades para que el lector establezca un dialogo con
el texto son muy pocas. Por consiguiente, si las actividades de este tipo se limitan a las
sugeridas en el libro de texto, se disminuyen las posibilidades de que el maestro acompafie
el proceso de generacion de inferencias, corrija 'y se muestre como modelo lector.

4.2.3 Subcategoria: nivel critico

Cuando un lector alcanza el nivel de comprension critica aporta el 100% de sus
conocimientos y es capaz de asumir y defender un punto de vista sobre el texto (Alfonso y
Sanchez, 2009). Los componentes que hacen parte de este nivel son: Enciclopedia, Intencién
del texto, Toma de posicion y Preguntas que suscita el texto. En dos de los libros de texto
seleccionados se hallaron un total de 3 actividades relacionadas con este nivel (Ver Anexo
14). Aungue se presentan un numero mayor en comparacion con el nivel inferencial, este no
logra superar la cantidad de actividades de comprension literal. En Proyecto Primaria no se

encontrd ninguna actividad para el nivel critico.
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En Interactivo, la actividad 8 se pide calificar el texto de lectura (Toma de posicién),
atribuyéndole puntos segln se considere que cumple con unos criterios establecidos: novedad
de la informacién, complementariedad de la imagen, utilidad de las graficas para explicar
procesos. Plantear actividades de este tipo puede contribuir a que el lector revise, ajuste y/o
amplie los significados construidos a partir del texto (Vera, Flores y Natale, 1999). En
consecuencia, se considera que este tipo de actividades son adecuadas y necesarias, ya que
es importante ensefar a los estudiantes a evaluar criticamente los textos que lee.

8 Evalua de 1 a 3 el texto de acuerdo con los siguientes criterios. Ten en cuenta que 3 es el
puntaje mas alto.

Proporciona informacién novedosa.
L.aimagen complementa el texto.

Las graficas explican procesos. —

B Justifica tu calificacion. tﬁ = 20 ?’{
Figura 5. Actividad 8 sobre la infografia en Interactivo Lenguaje 5
Fuente: Arango et al., (2011, p.157).

En Los Caminos del Saber se localizaron 2 actividades de comprension lectora para el
nivel critico. En la actividad 2 se interroga acerca del proposito discursivo del texto
(Intencidn). Para identificarlo, se debe seleccionar entre 3 opciones la frase que mejor
represente la intencion del autor de la infografia que sirve de ejemplo para la explicacion del
tema. Posteriormente, en la actividad 5 se pregunta si la informacién disponible en la
infografia es suficiente (Toma de posicion), pidiéndose argumentar la respuesta.

Pareciera que por todo lo anterior que ni el nivel inferencial ni el nivel critico se
encuentran desarrollado con suficiencia en las actividades propuestas para la ensefianza de la
comprension lectora de los libros de texto seleccionados. Este hallazgo es significativo, ya
que explicaria en parte por qué los estudiantes no estan habituados a ir méas alla de la

decodificacion. Luego, se requiere complementar los contenidos del libro con actividades



86

que les permitan integrar sus conocimientos previos con los datos del texto, producir
inferencias y valorar criticamente el texto.
4.3 Categoria: enfoques de ensefianza de la comprensién lectora

En esta seccion se presenta los resultados del analisis de los tres libros de texto
seleccionados con relacion a los enfoques de ensefianza de la comprension lectora que
subyacen de las actividades propuestas. En este caso, se tuvieron en cuenta los
planteamientos de Cassany (2007), acerca de las tres concepciones de la lectura, y Cairney
(1999), sobre el rol del estudiante en la ensefianza de la comprension.

4.3.1 Subcategoria: concepcion de la comprensién lectora

Segun lo analizado hasta el momento, es evidente que la comprension lectora es el
resultado del entrenamiento por medio de las actividades planteadas en determinadas
secciones. Esta informacion se encuentra consignada en la explicacion inicial del uso del
libro. Especificamente en Los Caminos del Saber y Proyecto Primaria Saber, se asegura la
comprension lectora involucra el desarrollo de ciertas competencias: interpretar, argumentar

Yy proponer.

Comprension e interpretacion textual ,

A partir de textos en diferentes formatos, rgallzaras
actividades que desarrollan tus competencias para
interpretar, argumentar 'y proponer.

Figura 6. Texto aclaratorio en Los Caminos del Saber Lenguaje 5
Fuente: Velasquez et al., (2014, p.6).



87

A pesar de lo anterior, se encontr6 que en la muestra hay mayor cantidad de actividades
que se enfocan en la decodificacion (11 actividades). Luego, se puede inferir que comprender
significa, ante todo, decodificar el texto y, posteriormente, recuperar y transcribir fragmentos
de la informacién. En este sentido, se estd frente a una concepcion fundamentalmente
linglistica de la lectura, porque las actividades de este tipo se encuentran encaminadas a que
el lector dé cuenta de ciertos elementos y pueda relacionarlos entre si.

Es cierto que hay actividades de comprension lectora que dan la impresion de que se
tienen en cuenta procesos de activacion de conocimientos previos y formulacion de
inferencias. No obstante, el hecho de que sean pocos los ejercicios de este tipo, conlleva a
que se atrase y obstaculice el desarrollo de los niveles mas elevados de comprension.
Ademas, las otras actividades insisten en demostrar que lo esencial esta dispuesto en el texto.
Esto es un aspecto problematico, porque, a pesar de lo anterior, en las evaluaciones y pruebas
de lectura estandarizadas se sigue evaluando algo para lo que el estudiante no se encuentra
suficientemente preparado.

Otro elemento relevante es que en la mayoria de actividades se despliega una lista de
opciones preestablecidas o ciertos indicios de la respuesta correcta, lo cual, aungue en cierta
manera puede llegar a proporcionar una orientacion para el estudiante, también representa un
condicionamiento en la elaboracion de las interpretaciones. Ademas, sugiere que el
estudiante no es capaz por si solo de darle solucion al ejercicio, sino que necesita que se le
ayude a hacerlo. Esto se presenta en los tres libros de texto, asi: en las actividades 1 a3y 5
a 7 de Interactivo, en la actividad 2 de Los Caminos del Saber y en las actividades 1 a 4y 6

a 8 de Proyecto Primaria.
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En lo que refiere al contexto, en ninguno de los tres libros se tiene en cuenta ni las
caracteristicas de cada lector ni las diferentes condiciones ambientales en que podrian
llevarse a cabo la lectura. Por ejemplo, en las actividades 7 y 9 de Interactivo se solicita a los
estudiantes buscar informacion con el propésito de complementar datos que tan solo se
mencionan en el texto modelo. Sin embargo, si se entiende que, por ejemplo, en Colombia
existen poblaciones donde hay dificil acceso a la conexion a Internet y las bibliotecas
publicas son inexistentes, estan clausuradas o desiertas, entonces se entendera que estas
actividades resultan irrealizables en ciertos lugares.

Con todo, con las propuestas para la ensefianza de la comprension lectora en los tres libros
analizados se busca que todos los lectores lleguen a los mismos resultados. El centro de
atencion recae sobre el texto y los significados que se desprenden de la lectura deberan
ajustarse a lo previsto para ser acertados.

4.3.2 Subcategoria: rol del estudiante

Al analizar el papel que el estudiante cumple en la ensefianza de la comprension segun las
actividades programadas en los tres libros, se llega a la conclusion de que son consumidores
pasivos de textos y significados que otros han seleccionado y construido, respectivamente.
Esto se relaciona con las caracteristicas atribuidas por Carney (1999) a los enfoques
tradicionales de la ensefianza de la comprension lectora.

En primer lugar, los textos presentados como ejemplo representativo de la tipologia
textual fueron escogidos por los autores, probablemente porque consideraron que son los mas
adecuados para apoyar los procesos de ensefianza y aprendizaje. Si se observa de cerca estos

textos, se reconocera la sencillez de su estructura y la simpleza de su contenido. El ejemplo
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mas significativo es la infografia del libro Interactivo, que consta un péarrafo inicial y una
imagen central de la que despliegan flechas y cuadros de texto a los lados.

Es posible que, al saber que se trata de un documento extraido de una revista, el lector
encuentre Util conocer este tipo de texto. Sin embargo, después de identificar la tematica,
podria generalizar su uso y pensar que solo sirve para presentar informacién perteneciente al
contexto académico o cientifico. Igualmente, en ninguno de los libros hay actividades que
promuevan una actitud propositiva para la seleccion de textos complementarios que se
podrian vincular con los contenidos estudiados. Por tal razdn, seria conveniente aumentar la
cantidad de textos expuestos por cada tipologia y mostrando diferentes posibilidades que
tiene su uso en el contexto real.

Por otro lado, son escazas las oportunidades que tiene el estudiante para compartir con
sus comparieros los significados que construyd a partir de la lectura del texto. Tan solo en la
actividad 5 de Los Caminos del Saber y la actividad 7 de Proyecto Primaria se indica la
posibilidad de que méas de un estudiante realice el ejercicio. Especificamente en la actividad
5, se promueve la valoracion del contenido del texto, siendo esta una estrategia que
contribuye al desarrollo del juicio critico. De Acuerdo con Vera, Flores y Natale (1999),

El hecho de compartir las evaluaciones criticas permite revisar, ajustar y ampliar los
significados que cada lector ha construido en forma individual, ya que en cada una de las
construcciones intervienen, a su vez, los conocimientos extratextuales que cada lector puede

aportar y las relaciones que pueden establecer a partir de sus experiencias individuales
(p.107).

Esto quiere decir que es necesario que el lector comparta con otras personas las
impresiones que le ha dejado el texto para ampliar la compresion del mismo.
Desafortunadamente, estos ejercicios no se llevan a cabo de forma habitual, pues, si se sigue

de manera sistematica la programacion del libro de texto, cumpliendo con la realizacion de
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todas las actividades propuestas, el tiempo resultara insuficiente. A esto se afiade que es mas
practico para el maestro evaluar cuantitativamente actividades con una unica solucion posible

en lugar de aquellas en las que el resultado dependeréa de los participantes.

Las islas energéticas -

En el siglo XIX el biofisico francés Jacques-Arséne d'’Arsonval propuso explorar la energia maremo-
térmica (OTEQ), esto es, la diferencia de temperatura entre la superficie del mar y las aguas mas
| profundas. A partir de esta idea el arquitecto Dominic Michaelis ideé una isla energética que inclu-
[ oye aerogencradores, paneles solares y turbinas de marcas. Entre cuatro y ocho de estas plantas
| producirdn la misma electricidad que una nuclear.

Otros usos. Por cada megavatio de energia producida, Elementos de la isla. Tendrd una planta OTEC en el centro, rodeada
se oblendrd mds de un millén de litros de aqua dulce. por una platzforma de unos 600 metros de largo en fa que tambisn
£n el proceso también se genera hidrégeno y oxigeno. habrd turbinas edlicas y colectores solares.
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Planta OTEC. Fxpleta Ia diferencia de temperatura existente entre
hacia el evaporador para produdir energia.

le superficie ocednica y el agua de I3s profundidades para hacer
funcionar turbings de vapor que generan la electricidad.

Tomado de revista Muy Interesante, México, Cditorial Telsvisa, 2010 N 295, p. 58.

Figura 7. Infografia en Interactivo Lenguaje 5
Fuente: Arango et al., (2011, p.165).

Igualmente, se distinguen actividades que exigen en el estudiante un nivel de accion

mayor que otras. En Interactivo Lenguaje 5, las actividades estdn agrupadas segun los



91

procesos estimulados en el estudiante. Estos son: Recupera informacion (actividades 1-3),
Interpreta (actividades 4-7), Reflexiona y valora (actividad 8), Plantea y actua (actividad 9).
Esta distribucion de las actividades y el nimero que corresponde a cada grupo sugiere que se
otorga mayor predominancia al aprendizaje memoristico (3 actividades) y la integracion de
informaciones (4 actividades), en comparacion con la valoracion personal (1 actividad) y la
creacion de artefactos (1 actividad).

En Los Caminos del Saber Lenguaje 5 también se encuentra una division en las
actividades de comprension. En este caso las secciones se titulan: Interpreto (actividades 1-
4), Argumento (5-6) y Propongo (actividades 7-8). Como se ve, en este libro no hay cabida
para el aprendizaje memoristico. En su lugar, se apuesta por incrementar las actividades que
exigen esfuerzos cognitivos mayores: se encontraron 3 actividades para la integracion de
informacion y 4 para la creacion de artefactos, ya sea sobre modelos o libre. Pareciera que
esta propuesta para la ensefianza de la comprension lectora de infografias es la Unica que
ofrece la mayor cantidad de actividades enfocadas en el aprendizaje por medio de la
manipulacion directa del objeto de estudio.

En Proyecto Primaria Saber se presenta una estructura tradicional en la organizacion de las
actividades de compresion lectora, diferente a los otros dos libros de texto. No obstante, se
enuncian de manera general los procesos cognitivos a los que aluden las actividades
propuestas: interpretar, argumentar, proponer, trabajar en equipo, siendo este ultimo el
aspecto novedoso de este libro. Igualmente, de acuerdo con las consignas planteadas, se
puede deducir que, aunque los medios sean diferentes, la totalidad de las actividades (1-8)

esta dirigida a la integracidn de informaciones provistas en el texto de lectura.
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o Consulta acerca de las especies de ranas en Colombia y completa el siguiente boceto de una info-
grafia con dibujos y datos interesantes sobre el tema.

( By

o Selecciona uno de los siguientes géneros musicales y elabora una infografia sobre él. No olvides
tener en cuenta todos los elementos que constituyen una infografia. Luego, preséntala frente a tus
compaiieros.

Figura 8. Actividades 7 y 8 en Los Caminos del Saber Lenguaje 5
Fuente: Velasquez et al., (2014, p.151).

De acuerdo con lo anterior, se concluye que la mayoria de actividades en los textos
analizados promueven una posicion pasiva del estudiante frente al contenido, ya que se le
exige con frecuencia que asimile y relacione los datos que proporciona el texto. Esto conllevo
a que en el instrumento para el andlisis didactico de las actividades de comprension lectora
se considerara como mas adecuadas aquellas que conducen al estudiante a poner en préctica
de lo aprendido, proponiéndole utilizar los contenidos del libro junto con fuentes alternas
(Ver Anexos). En ultimas, actuando sobre la realidad es como puede tener lugar una

verdadera transformacion del conocimiento (Dubois, 2011).
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5. Conclusiones

En este dltimo apartado del documento se presentan las conclusiones derivadas del
analisis de las actividades de comprension lectora propuestas en tres libros de texto de
lenguaje, publicados entre 2011 y 2017 por editorial Santillana para grado quinto.

En términos generales, la estructura de los libros de texto del corpus es similar, ya que los
contenidos de cada unidad se dividen segun a los factores de organizacion de los Estandares
Basicos de Competencias en Lenguaje del MEN (1996). Entre estas secciones, se analizaron
Unicamente las relacionadas explicitamente con el factor de Comprension e Interpretacion
textual, encontrandose entre 3 y 6 lecciones destinadas al desarrollo de la comprension
lectora de diferentes tipos de textos y la realizacion de las actividades que se desprenden de
los mismos. Teniendo en cuenta que los libros seleccionados pertenecen a afios diferentes y
que las paginas de comprension han aumentado progresivamente con el paso de los afios, se
puede afirmar que este tipo de contenidos han adquirido mayor relevancia con el paso del
tiempo.

Los criterios para la aparicion de los textos de lectura en cada libro no son los mismos, ya
que, mientras en Interactivo Lenguaje 5 se presentan en orden de complejidad creciente, en
Proyecto Primaria Saber es ser y hacer Lenguaje 5 se muestran primero aquellos que podrian
tomar mas tiempo para su asimilacion. La variedad en los textos de lectura da cumplimiento
a las exigencias ministeriales segun el grado y nivel de los estudiantes, aunque hay mas textos
narrativos en comparacion con otras tipologias textuales. Los tres libros comparten tematicas
de estudio similares, como, por ejemplo, la infografia, sobre cuyo tratamiento didactico se

focalizé el andlisis.
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En cada edicidn, se encontraron en total entre 27 y 35 actividades de comprension lectora,
demostrandose que, asi como ha aumentado la cantidad de péginas para este tipo de
contenidos, también ha incrementado el nimero de ejercicios. Las actividades se encuentran
agrupadas en relacién con los procesos cognitivos que se pretende activar en el lector: en
Interactivo Lenguaje 5 se identificaron actividades para recuperar informacién, interpretar,
reflexionar y valorar, plantear y actuar; en Los Caminos del Saber Lenguaje 5 se diferencia
entre las actividades orientadas a interpretar, argumentar, y proponer; por ultimo, en Proyecto
Primaria saber es ser y hacer Lenguaje 5 se mantiene la misma distribucion que el anterior.

En lo que respecta a los aspectos didacticos de las actividades, se evalto la Coherencia
con los fines generales de la Educacidn, las Virtualidades educativas genuinas del area y la
Gestidn y secuencia de tareas. Con respecto al primer criterio, se encontré que las actividades
de los libros son adecuadas porque promueven que el estudiante reconozca los aspectos
formales de los textos, busque, seleccione y almacene informacion, tal y como se sugiere en
el factor de Comprension e interpretacion textual de los Estandares. No obstante, se considera
necesario profundizar en las actividades que no solo se enfocan en el texto, sino que permiten
integrar los conocimientos previos del lector y las particularidades del contexto en la
construccion de significados.

Para el segundo criterio, se concluyé que las actividades de comprension fomentan
principalmente el aprendizaje de la lectura y la escritura. Sin embargo, la escucha y la
oralidad no son tratadas como habilidades que pueden aportar al desarrollo de los procesos
de comprension. También, se consideraron mas adecuadas las actividades en las que se le
solicita al estudiante producir textos nuevos que permitan evidenciar el dominio de las

tipologias textuales estudiadas, en lugar de reproducir los datos del texto aclaratorio o el texto
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modelo. Por otro lado, en las propuestas de los libros deberia resaltarse el caracter social de
la lectura, asociandosele con documentos auténticos y necesidades comunicativas reales.

En cuanto al tercer criterio, se establecié que la secuencialidad de las actividades sigue el
modelo escalera, ya que se requiere de los ejercicios preliminares para realizar los
posteriores. Esto queda evidenciada en la enumeracion ascendente de las actividades y el
aumento de la complejidad a medida que se avanza en la realizacién de las mismas. Dicha
organizacion hace mas facil que el maestro controle el trabajo de los estudiantes, pero impone
restricciones frente a la diversidad del aula en lo que refiere a la poblacion atendida y los
contextos de ensefianza.

Se vincula frecuentemente al estudiante con el nivel de comprension literal mediante las
actividades, pues en la mayoria de los ejercicios se interroga al lector sobre la informacion
explicita el texto. Los componentes de este nivel que se pueden localizar en los libros son
transcripcion, léxico por contexto y parafrasis. No se registraron actividades relacionadas con
la superestructura del texto. En el nivel inferencial, se localizé una actividad en cada libro en
los componentes Iéxico por contexto e idea global.

De lo anterior se desprende la necesidad de que el maestro complemente la propuesta del
libro por medio de estrategias que fomenten la formulacion de inferencias y la activacion de
conocimientos previos para el desarrollo de la comprension. El nivel critico tampoco cuenta
con suficiente representatividad entre de las actividades de comprension lectora en lo que
refiere a los componentes de toma de posicion e intencion. Por lo tanto, hacen falta ejercicios
orientados a incentivar la formulacion de preguntas sobre los contenidos el texto.

Segun lo anterior, se puede afirmar que en los tres libros de texto prevalece el enfoque

tradicional para la ensefianza de la comprension lectora por el papel que asume el estudiante
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como consumidor de textos. Como se indicé previamente, las actividades acenttan el rol del
texto, dejando de lado los otros elementos del proceso de compresion. Ademas, solo se
admite una sola respuesta correcta a la que es inducido el estudiante por medio de indicios u
opciones predeterminadas. Con todo esto, el esfuerzo cognitivo es minimo, lo que no permite
avanzar en el desarrollo de pensamiento complejo.

En cuanto a la concepcidn de la comprension lectora en las propuestas de ensefianza de
los libros analizados se encontrd0 que, a pesar de aludirse a proceso cognitivos de
interpretacion, argumentacion y reflexion, hay una tendencia dominante por recuperar
informacion expuesta literalmente en el texto. En este sentido, comprender equivaldria a
realizar las actividades planteadas, en las que se solicita principalmente transcribir datos

puntuales del contenido.
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Anexo 1. Nivel educativo de los docentes en paises participantes del TERCE 2013
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Anexo 3. Modelo de encuesta a docentes

Universidad Francisco José de Caldas
Facultad de Ciencias de la Educacion
Maestria en Pedagogia de la Lengua Materna

Encuesta sobre el uso del libro de texto en colegios publicos y privados de Bogota

A continuacion, se presentan una serie de preguntas de seleccion maltiple sobre el uso del libro de
texto. Le solicitamos amablemente escoger la(s) alternativa(s) méas cercana(s) a su posicion segun
sea el caso.

Frecuencia de uso

1.

¢Con qué frecuencia utiliza libros de texto en su practica pedagdgica?
a. siempre

b. casi siempre

c. ocasionalmente

C. nunca

d. casi nunca

Editorial

2.

Sefiale a cudl de las siguientes editoriales de textos escolares pertenece el libro de texto que
usa actualmente o ha usado alguna vez. Puede seleccionar mas de una opcién:

a. Educativa S.A.S

b. Ediciones S.M S.A.

c. Editorial Santillana

d. Editorial 3J Media S.A.S.

e. Elaboracion propia

f. Otro ¢{Cual?

Modo de uso

3.

¢De qué manera utiliza el libro de texto en su préactica pedagdgica?
a. como guia del curso

b. como fuente de ejercicios

c¢. como libro de consulta

d. como herramienta de evaluacion

Tipo de material

4.

¢A cuél/cuéles de los siguientes recursos del método utilizado recurre con mayor frecuencia
para la planeacién y desarrollo de sus clases? Puede seleccionar mas de una opcion:

a. Quiadidactica

b. libro del estudiante

c. Plataforma digital

d. CD-ROM
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Anexo 4. Herramienta para la valoracion de los elementos y la estructura general del libro
de texto Interactivo Lenguaje 5.

Titulo del
libro

Interactivo Lenguaje 5

Asignatura

Lengua castellana

Nivel
educativo

Baésica primaria

Grado

Quinto

Soporte

Aspecto

Indicador

Observaciones

Valoracién

Material

Formato

-Manejabilidad y solidez. El
libro puede manipularse
facilmente. Las caratulas y hojas
son consistentes y su tamafio
(25,5 largo x 20,5 ancho) es
apropiado para la consulta de los
estudiantes, cuyas edades oscilan
entre los 9 y 12 afios
aproximadamente.

12340

Contenido

Escritural

llustraciones

-Tipo (ilustraciones, esquemas
semanticos, gréaficos). Se
presentan principalmente
ilustraciones y fotografias a
color. Los esquemas y las tablas
se encuentran en menor cantidad.
No se hallaron figuras.

-Relacion con los contenidos
(anclaje, relevo, sin relacion). En
general, las imagenes
desempefian la funcion de
anclaje, pues son utilizadas para
favorecer la transmision de la
idea del texto que se presenta en
la pagina.

[E=Y

2(® 4 5

[E=Y

2340

Registro
linglistico

-Léxico cientifico/usual. Las
palabras son comprensibles y
frases estan escritas de forma
simple y breve. Se utiliza la
segunda persona y el registro
estandar.

-Adaptacion a usuarios. Se
observa que el material se ajusta
a los intereses y madurez mental
del pablico a quien va dirigido.

[ERN

2340

[E=Y

2340
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Disciplinar y
didéactico

Materia de
estudio

-Seleccidn de los contenidos. Las
tematicas se encuentran
enunciadas mediante oraciones
interrogativas indirectas en la
tabla de contenido y al inicio de
cada unidad. Los contenidos
desarrollados corresponden a la
propuesta curricular establecida
por los  Estdndares  de
Competencia en Lenguaje el
MEN para grado quinto en el
area de lenguaje.

-Organizacién de los contenidos.
Los contenidos estan
organizados en consonancia con
los cinco factores propuestos en
los Estandares:  produccion
textual, comprension e
interpretacion textual, literatura,
medios de comunicacion y otros
sistemas simbdlicos y ética de la
comunicacion. Este orden de
presentacion es consistente en
cada unidad.

-Coherencia e integracién entre
temas. No hay un hilo conductor
evidente en los temas y textos
abordados, aunque comparten en
comin que todos son textos
auténticos, es decir, que circulan
en la vida social cotidiana. Se
puede inferir que las existe una
progresiébn en las temaéticas
aumentando el nivel complejidad
en la lectura y el tiempo de
aparicion:  historieta-  texto
argumentativo-infografia.

-Adecuacion a usuarios. Los
contenidos y textos propuestos
son adecuados para el nivel y
grado sefialado. La mayoria de
las teméticas se acercan a los
intereses y necesidades de los
estudiantes.

12340

12340

120@®45

12 340
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Propuesta
metodoldgica
de ensefianza

-Autores. El equipo de autores
tiene una formacion universitaria
en ciencias humanas, relacionada
con los campos de la psicologia,
la filosofia, la linglistica y la
literatura. No hay referencias
explicitas sobre su experiencia
pedagdgica.

-Enfoque. El libro se enfoca en el
desarrollo de habilidades para la
lectura, la escritura, escucha y la
oralidad. En cuanto a la
comprensién, se promueve el
método  Comprender  para
aprender, el cual busca fortalecer
las destrezas para recuperar
informacion, interpretar,
reflexionar y valorar, plantear y
actuar.

-Objetivos. No se evidencian
explicitamente los propositos del
aprendizaje.

-Actualizacion. La propuesta
pedagdgica responde a la politica
curricular vigente hasta la fecha
de publicacion del libro. No
obstante, esta se encuentra hoy
desactualizada.

12340

123@5

2345

12340

Total

56 / 65 puntos

Fuente: Elaboracion propia.
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Anexo 5. Ficha de analisis de los contenidos de comprension en los libros de texto.

Saberes ser
hacer Lenguaje 5

Libro de texto Afio de No. total de No. de paginas Porcentaje de
publicacion péginas destinadas a la péginas
(100%) comprension destinadas a la
lectora comprension
lectora
Interactivo 2011 208 9 4.3%
Lenguaje 5
Los caminos del 2014 208 16 7.6%
saber
Lenguaje 5
Proyecto 2017 208 16 7.6%
Primaria

Fuente: Elaboracion propia.

Anexo 6. Ficha para el analisis de contenidos de comprension en Interactivo Lenguaje 5.

Interactivo Lenguaje 5
Unidad No. total de No. de paginas Porcentaje de
paginas destinadas a la paginas
(100%) comprensién destinadas a la
lectora comprension
lectora
1 28 3 10.7%
2 32 0 0%
3 32 3 9.3%
4 32 0 0%
5 32 3 9.3%
6 30 0 0%

Fuente: Adaptado de Conde (2017).



Anexo 7. Ficha para el anélisis de contenidos de comprensién en Los caminos del saber.

Los Caminos del Saber Lenguaje 5
Unidad No. total de No. de paginas Porcentaje de
paginas destinadas a la paginas
(100%) comprension destinadas a la
lectora comprensién
lectora
1 48 4 8.3%
2 46 4 8.6%
3 50 4 8%
4 44 4 9%

Fuente: Adaptado de Conde (2017).

Anexo 8. Ficha para el analisis de contenidos de comprension en Proyecto primaria.

Proyecto Primaria Saber es ser hacer Lenguaje 5
Unidad No. total de No. de paginas Porcentaje de
paginas destinadas a la paginas
(100%) comprensién destinadas a la
lectora comprensién
lectora
1 46 4 8.6%
2 46 4 8.6%
3 48 4 8.3%
4 46 4 8.6%

Fuente: Adaptado de Conde (2017).




Anexo 9. Ficha para el anlisis de contenidos por unidad en Interactivo lenguaje 5.

Interactivo Lenguaje 5
Unidad No. total de péginas No. de actividades destinadas a
la comprension lectora

1 28 9
2 32 0
3 32 9
4 32 0
5 32 9
6 30 0

Total 27

Fuente: Adaptado de Conde (2017).

Anexo 10. Ficha para el analisis de contenidos por unidad en Los caminos del saber.

Los Caminos del Saber Lenguaje 5

Unidad No. total de paginas No. de actividades destinadas a
la comprension lectora
1 48 8
2 46 5
3 50 8
4 44 8
Total 29

Fuente: Adaptado de Conde (2017).
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Anexo 11. Ficha para el analisis de contenidos por unidad en Proyecto primaria.

Proyecto Primaria Saber es ser hacer Lenguaje 5

Unidad No. total de péginas No. de actividades destinadas a
la comprension lectora
1 46 9
2 46 10
3 48 8
4 46 8
Total 35

Fuente: Adaptado de Conde (2017)..
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Anexo 12. Transcripcion de actividades de comprension en Interactivo Lenguaje 5.

Interactivo Lenguaje 5
Actividades de comprension lectora
Unidad 5
La infografia
pp. 166-167

Recupera informacion

1. Escribe la funcidn que cumpliran los siguientes elementos.
e Paneles solares
e  Tubo submarino
e Planta OTEC

2. Marca con una X la opcién correcta segln la informacion del texto.

Afirmacion Si No No se sabe
Dominic Michaelis
propuso explotar la
energia
maremotérmica.

Los generadores
utilizan el movimiento
de las olas.

La primera isla
energética funcionaré a
partir del afio 2015.

3. Une con una linea cada palabra con su significado.
Interpreta
4. Explica por qué es importante para la isla energética el uso de la luz solar.

5. Marca con una la respuesta correcta. En la expresion el area del Pacifico alrededor del Ecuador
seria el emplazamiento ideal. La palabra subrayada se refiere a:

Localizacion
Profundidad
Puerto

Zona

6. Completa la siguiente expresion.

Entre cuatro y ocho de estas islas produciran la misma electricidad que una nuclear. Esto significa
que la energia maremotérmica en un futuro

7. Completa el cuadro. Consulta informacion si lo consideras necesario.

Elementos de la isla Caracteristicas Uso
Generadores edlicos
Evaporador
Almacén térmico
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Reflexiona y valora

8. Evalla de 1 a 3 el texto de acuerdo con los siguientes criterios. Ten en cuenta que 3 es el puntaje
mas alto.

Proporciona informacion novedosa.
La imagen complementa el texto.
Las gréaficas explican procesos

Justifica tu calificacion.
Plantea y actla
9. Existen dos fuentes principales de energia, la primaria y la secundaria. La primera, se obtiene
directamente de la naturaleza, como es el caso de la energia solar, y la segunda proviene de los

distintos de transformacién, como la energia nuclear.

e Consulta informacion sobre centros de transformacion de energia. Luego, escoge uno y
explicalo mediante una infografia como la de Isla energética.
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Anexo 13. Andlisis didactico de las actividades en Interactivo Lenguaje 5.

Aspecto | CFGE | VEGA | GST
Actividad
1 X
2 X
3 X
4 [
5 [
6 [
7 o
8 o
9 [

Fuente: Elaboracion propia.

e Insuficiente O
e Adecuado @

e Muy adecuado @
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Anexo 14. Analisis de los niveles de comprension en las actividades propuestas en los libros.

Nivel de lectura Componente Libros de texto
Interactivo Los Caminos del Proyecto
Lenguaje 5 Saber Lenguaje | Primaria Saber
5 es sery hacer
Lenguaje 5
Literal Transcripcion Actividad 1 Actividad 1
Actividad 2 Actividad 2
Actividad 3
Actividad 4
Actividad 6
Actividad 7
Léxico nuevo Actividad 3
Actividad 7
Parafrasis Actividad 4
Superestructura
Inferencial Tema
Léxico por Actividad 5
contexto
Cohesion
Idea global Actividad 2 Actividad 8
Critico Enciclopedia
Intencion de Actividad 4
texto
Toma de Actividad 8 Actividad 5
posicién

Preguntas que
suscita el texto

Fuente: Elaboracion propia.




