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INTRODUCCION

Las politicas que rigen el sistema educativo histéricamente han pretendido
formar un ciudadano que responda a los fines del Estado desde una hegemonia
gue se impone a traves de las clases dirigentes del pais, lo cual se ve traducido
en unas leyes, decretos, resoluciones, programas, circulares, que buscan

normatizar y regular la actividad educativa.

Esta hegemonia en muchas ocasiones se ve reflejada en la vida de los
colegios a través de la implementacion de la normatividad que se expide para un
determinado sistema educativo, que aunque puede no ser percibida
directamente por los miembros de la comunidad educativa, si se ve reflejada a
través de unas dinamicas de exigencia y relaciones de poder, que van llevando
a que los estudiantes adquieran unos comportamientos y posturas ante la
autoridad, que influyen en la manera como se pueden formar politicamente en la
escuela, sin que ello quiera decir que pueda ser una tendencia generalizada y
que se quiera desconocer que al interior de los establecimientos educativos se
dan resistencias o respuestas contrahegemonicas frente a la forma como se
ejerce el poder tanto de parte de algunos estudiantes como por algunos

docentes.

La propuesta de este trabajo investigativo pretende articular la forma
como se dan los procesos hegemonicos al interior del Colegio Marruecos y

Molinos en la jornada de la mafiana con las relaciones de poder que se dan de



los docentes y los directivos docentes hacia los estudiantes y como esto influye
en la formacién politica de los mismos.

Como herramientas metodoldgicas se utilizaron la observacion
participante (autoobservacion), encuestas y entrevistas en las que se
relacionaron los conceptos de poder hegemonico en la escuela, relaciones de
poder y formacion politica en las instituciones escolares. Todo ello desde la

perspectiva de la etnografia aplicada a la educacion.

Los aportes de Antonio Gramsci nos permiten dilucidar que el espacio
escolar es el medio a través del cual la hegemonia dominante se reproduce, se
reelaboray recrea, es por esto que, en la investigacion se expondran situaciones
cotidianas que se dan en el Colegio Marruecos y Molinos (JM) que puedan
develar la forma como se muestra y recrea el poder hegemonico a través de las
relaciones de poder, y asi mismo, revelar que ese ejercicio de poder no permite

gue exista una verdadera e intencionada formacion politica en los estudiantes.

Ademas, aportes como de Michael Foucault, nos permitieron analizar de
manera mas concreta las relaciones de poder que se dan al interior del colegio
a través de unos mecanismos de poder como una de las formas de manifestacién

de esa hegemonia.

Realizar este tipo de estudio nos ayudara a comprender la forma como se
dan ciertos procesos hegemonicos al interior de algunos colegios, para nuestro
caso el Colegio Marruecos y Molinos jornada mafana, y cuales han sido los

instrumentos mediante los cuales las ideologias hegemodnicas penetran en las



escuelas para hacer legitimo su discurso y qué mecanismos de poder se utilizan
para encausar de una forma consciente o inconsciente para que en su mayoria
tanto maestros como estudiantes la acepten; sin embargo, no significa que no

se den criticas y respuestas contrahegemaonicas.

Formar politicamente a los ciudadanos se hace imprescindible, sobre todo
en una sociedad convulsionada como la nuestra, en donde la mayor parte de la
clase politica participa en hechos de corrupcidn o se perpetda en el poder
rotdndose en los cargos del Estado. La escuela, por lo tanto, deberia tener un
papel protagénico en la formacion de ciudadanos autonomos, criticos,
participativos, conscientes de sus deberes y ante todo defensores de los
Derechos Humanos. Es necesario que desde las escuelas del pais haya una
apropiacion de la Constitucion Politica garante del cumplimiento de los derechos
fundamentales de los colombianos y al mismo tiempo se implementen de manera
seria los fines de la educacién que tienen que ver con la formacion en el respeto
por la vida, la participacién, los derechos humanos, la paz, los principios
democréticos, la convivencia, la libertad. De esta manera, de alguna forma como
educadores estaremos garantizando que haya un cambio progresivo en nuestra

sociedad.



CAPITULO |

1.1 FORMULACION DEL PROBLEMA

En las sociedades modernas de acuerdo con el tipo de ciudadano que
requiere formar el Estado para que se desenvuelva en la sociedad, se establecen
politicas educativas que respondan a tal fin; es asi como, en Colombia desde
que empezd su vida republicana se han implementado diferentes modelos
educativos buscando que un determinado ciudadano cumpla un fin social de

conformidad a una época. Como lo afirma Gramsci (en Broccoli, 1977):

Enrealidad, cada generacion educa a la nueva generacion, es decir, que la forma
y la educacion son una lucha contra los instintos ligados a las funciones
biol6gicas elementales, una lucha contra la naturaleza para dominarla y crear al

hombre ‘actual’ en su época. (p. 166)

Asi mismo, la escuela como parte del aparato estatal, forma personas de
tal manera que se encarga de reproducir el poder hegemaonico y cultural, de este
modo, como se vera a continuacion se han ido estructurando los vinculos entre

los discursos y las practicas hegemonicas.

Segun Martinez Boom et al., (2003), en los afios veinte del siglo pasado
se afirmaba que ante la posible degeneracion de la raza colombiana era
necesario promover una acentuada campafia de higienizacion que tuvo como
foco principal de accién las escuelas publicas, lo que signific6 que se

implementara una reforma educativa que entrafiara un conjunto de acciones



higiénicas para salvar la raza, es decir, lo que se buscaba era la formacion de un
ciudadano con base en un planteamiento biolégico, higiénico y de restauracion

fisiologica de la poblacién para lograr el “progreso nacional”.

Dentro de este tipo de educacion se introdujo la Escuela Nueva o Activa
cuyo modelo pedagoégico buscaba modelar sujetos autbnomos, una formaciéon
ciudadana que tuviera una vision laica, amantes del trabajo y con posturas
democraticas, modelo que se superpuso con la pedagogia tradicional y catolica

(Herrera, s. f. p. 63)

A partir de la segunda posguerra en medio de un proceso de
recristianizacion (p. 64), las politicas educativas cada vez mas estuvieron sujetas
al modelo de desarrollo econdmico del pais, se buscé la formacion de individuos
productivos que se convirtieran tanto en recursos como en factor de desarrollo,

de esta forma se estaria dotando a la poblacién de:

(...) un minimo de herramientas practicas y teéricas para afrontar los nuevos
requerimientos de una sociedad en via de desarrollo, como la infraestructura
elemental y los cimientos basicos sobre los cuales ir construyendo el edificio del

desarrollo econémico. (Martinez Boom, Noguera, y Castro, 2003, pag. 39)

Asi, este nuevo modelo educativo respondia a intereses econémicos de
acuerdo con unas exigencias mundiales y a una clase dirigente que no era ajena
a dichas exigencias imperativas de caracter econémico y por ende cualquier
formacién educativa de tipo ciudadano también estaba sujeta a la formacion

productiva. En consecuencia, se dio un proceso de instrumentalizacion de la



ensefianza en el cual la planificacion se convierte en un mecanismo de control
que limitaba y reducia las practicas del maestro que debian estar enfocadas a
obtener en el estudiante cambios de conductas, desarrollo de habilidades y
destrezas en la adquisicion de conocimientos, de ahi que, el curriculo y la
escolarizacion masiva tuvieron como objetivo lograr las metas planteadas por la
nueva estrategia de desarrollo econdémico. En consecuencia, “la ensefianza
misma es [y serd] una forma de trabajo que respondera a cambios en las
condiciones globales de intervencién estatal en el proceso productivo” (Apple M.

W., 1982, p. 33).

De esta forma, el curriculo, como racionalizacion de la practica educativa
estuvo relacionado con las necesidades y cambios econdmicos, y se disefié con

base en:

(...) el andlisis detallado de las diferentes ocupaciones a las que se
circunscribird la vida adulta en una sociedad moderna, industrializada, cuyo

fundamento esencial es la division social del trabajo (p. 74).

Asi que, el curriculo debia “ser diferenciado para preparar a individuos de
inteligencia y capacidad diferente para una variedad de funciones diferentes,
pero especificas, de la vida adulta” (Apple, 1986, p. 101). De esta forma, la
escuela tenia como fin preparar a los individuos para que se incorporaran a la
vida social moderna dentro de un modelo de sustitucion de importaciones que
impulsaba el desarrollo de la industria y que tenia como base una importante
especializacion del trabajo. Para esta época los procesos de democratizacion

estuvieron vinculados con la educacién a través del modelo de desarrollo, ya que



era visto como arquetipo de igualdad y equilibrio, es decir, la educacion mediante
la unificacion de planes de estudios generaria las condiciones para que la
poblacion tuviese las mismas posibilidades de preparacion, la dotaria de
herramientas para desenvolverse de acuerdo a los requerimientos de un pais
que esta en via de desarrollo, es decir, como afirma Giroux, (1993, p. 38)
“convertir a las escuelas en ‘recursos de las empresas’ . Asi, los procesos de
democratizacion para la época consistian en “reducir las diferencias, zanjar las
desigualdades, igualar las posibilidades econdmicas, sociales, culturales,
individuales y morales” (Martinez Boom, et al 2003, p. 112), y la escuela era
fundamental en este propdsito pues la elevacion del nivel de vida se lograria

mediante el acceso a la educacién, como lo manifiesta Gabriel Betancourt:

El planteamiento al buscar racionalmente la extensién de la educacion a todos
los habitantes fortalece los vinculos de unidad y preserva al pais de las tensiones
gue nacen de la desigualdad de oportunidades educativas (en (Martinez Boom,

et al, 2003), p. 112).

Hacia mediados de la década del 60 a través de la Mision Pedagogica
Alemana se tecnologiza el curriculo y se amplian los niveles de escolarizacion
cuyo ideal democratico se fijaba en la convivencia pacifica y la cooperacion
internacional, la funcién educativa fue “concebida como formacion del recurso
humano asimilable a las leyes del capital, concepcion que hizo de la educacion
una inversion” (Martinez Boom, et al, 2003, p. 89). De esta manera, el objetivo
de la educacion fue la formacion de individuos productivos articulados a las

relaciones de consumo y que de acuerdo con el Plan Integral de la Educacion



fuera un sujeto dindmico del desarrollo de la nacién'. Dentro del marco de la
crisis mundial de los afios 60 se muestra una estrecha relacion entre educacion

y desarrollo econémico.

Hasta aqui, no se evidencia dentro de los curriculos escolares, ni en los
planes educativos el interés de los gobiernos por la formacion politica de
individuos y si tenemos en cuenta que las disciplinas pertenecientes a las
ciencias sociales estuvieron enfocadas a la exaltacion de los héroes nacionales
y al cumplimiento de normas de cardcter civico es, por lo tanto, imposible pensar
en una politica educativa que pretendiese integrar a la sociedad ciudadanos
capacitados en la escuela para intervenir en la esfera de lo publico. Sin embargo,
esto no significa que para la época no se hayan dado movimientos
contrahegemonicos 2 — que estuvieran ligadas al modelo econémico y politico
del pais — que trataron de impedir que se llevaran a cabo las disposiciones
tomadas por los organismos del gobierno, lo que si es claro es que esto no fue
una intencionalidad gubernamental, formar en estas posturas a los individuos en

la escuela.

Si se sigue revisando se encontrara que en 1975 se implementa la
tecnologia educativa cuyo objetivo era la optimizacion de la efectividad y la
eficiencia del aprendizaje y la instruccion, (véase que nuevamente se introducen

conceptos de caracter econémico) que buscaba la transformacién de la conducta

1 El Plan Integral de la Educacion fue el mecanismo seleccionado por la Carta de Punta del Este
(1961) para lograr las metas de desarrollo en América Latina. (Martinez Boom, 2003, p. 81)

2 Para la época se desarrollaron el movimiento estudiantil universitario agrupado en la Federacién
Universitaria Nacional (FUN), el movimiento sindical y el movimiento campesino que tendra
protagonismo al final del decenio con la recién creada Asociacion Nacional de Usuarios
Campesinos (ANUC).



del individuo a través de la implementacion del modelo pedagodgico del
conductismo cognitivo que se basa en un sistema de control; asemejando la
educaciéon, como lo afirma Martinez Boom, et al, (2003), a una empresa de
rendimiento en donde “el proceso de formacion del individuo social es despojado
del caréacter cultural y colocado a nivel de metas operacionales predeterminadas
y cuantificadas” (p. 161); ademas, los programas se encaminaron al logro
profesional “haciendo que la vida en el aula se volviera opaca, vocacional y
excesivamente supervisada” (Shor Ira, en Giroux, La escuela y la lucha por la
ciudadania, 1993, p. 79). Por lo tanto, el problema educativo era esencialmente
de caracter técnico, tecnoldgico y econdmico, lo que evidenciaba la influencia de

la psicologia industrial en la definicion de los propositos de la escuela.

Nuevamente observamos que los procesos de formacién escolar estan
encaminados a responder a los intereses de un modelo de desarrollo econémico
gue busca la manera de garantizar que el individuo inmerso en la sociedad haya
adquirido como minimo unos determinados comportamientos y destrezas que le
permitan desenvolverse en una sociedad y, de esta manera asegurar y afianzar
un tipo de ideologia y cultura dominante. De esta forma, “la hegemonia es creada
y recreada por el cuerpo formal del conocimiento escolar, asi como por las
ensefianzas encubiertas que ha transmitido y sigue transmitiendo” (Apple, 1986,

p. 111).

Hacia los afios 80 el sistema escolar estuvo sometido a gran escala a
amplias medidas economicas requeridas por el nuevo orden mundial

globalizador que se venia implantando de acuerdo al modelo neoliberal, este



desarrollo educativo respondia a los desafios de una transformacion productiva,
de la equidad social y de la democratizacion politica que buscaba entre otras
cosas una efectiva articulacion de la educacion con las demandas econdmicas,

sociales, politicas y culturales (Martinez Boom, et al, 2003, p. 191).

En ese momento, era importante ver el camino que debia tomar la
educacion pues a la vez tenia que estar enmarcada entre las necesidades del
mercado, la integracion mundial y el desarrollo de competencias que pudieran
ser medidas de acuerdo con estandares internacionales y pruebas masivas que
se desarrollarian dentro de un proceso de democratizacion en el que aportarian
diferentes sectores del gobierno y de la sociedad civil siendo el consenso un

factor importante para legitimar las reformas que fuesen necesarias.

Es asi como, a partir de la Constitucion de 1991 y la Ley general de
educaciéon de 1994, “el propésito de consolidar una cultura politica democrética
se convierte en uno de los ejes de las politicas publicas, como base de
legitimacion politica y cohesion social, lo cual condujo a incentivar los programas
de formacién ciudadana” (Herrera, s. f. p. 66). Asi, la escuela, desde la
perspectiva democratica planteada en los afios 80 y consolidada en la década
de los 90, asume el papel de formadora de ciudadanos a través de unas
practicas participativas dadas al interior de la comunidad educativa mediante la
puesta en marcha del gobierno escolar, generando una serie de conductas y
valores que responderan a unos retos impuestos por unas politicas educativas
estatales, cuyas directrices emanan del Ministerio de Educacién y las

secretarias departamentales o municipales de educacién, que a su vez



responden a una normatividad establecida para tal fin, que enmarcan un proceso
mediante el cual los estudiantes aprenden a desarrollar una serie de practicas
democraticas indispensables para llevar a cabo los principios de participacion

ciudadana.

Asi, dentro del modelo de competencias basicas aplicado al sistema
educativo colombiano también se definen unas competencias ciudadanas
entendidas como “el conjunto de conocimientos y de habilidades cognitivas que,
articulados entre si, hacen posible que el ciudadano actle de manera
constructiva en la sociedad democratica” (Ministerio de Educacion Nacional,

2010).

Por ello, desde esta perspectiva es importante una formacion politica que
se haga visible en el empoderamiento de los estudiantes de los medios y
mecanismos democraticos de participacion escolares, como espacios de

deliberacion y de realizacion de la comunidad educativa.

Sin embargo, la formacién ciudadana y politica que se realiza en la
escuela presenta una seria contradiccién, pues por un lado fomenta una serie de
practicas democraticas, pero por el otro controla esas formas de

democratizacion:

(...) que se constrifien, en términos generales, a un “eficientismo participativo™
0 a una “participacion eficiente”. Tal tensién produce una suerte de anomia en el

acontecer de la vida diaria escolar, dado que alli se perciben los limites

3 El eficientismo participativo hace referencia al rigido cumplimiento de las leyes y normas que
regulan la participacién escolar, controlando y limitando los procesos de democratizacion.



estructurales que el contexto extraescolar impone a la participacion
genuinamente democratica, asi como las barreras que la busqueda de eficiencia
pone al despliegue de formas de consenso y deliberacion entre los miembros de

la comunidad escolar. (Batallan, 2003, p. 682)

De esta manera se limitan y regulan las acciones politicas de los
estudiantes restringiendo la construccion de su formacion politica. Asi, estas
practicas en las instituciones escolares buscan garantizar la construccion de
sujetos particulares sobre los cuales se ejercen unos mecanismos de poder, con
lo cual se asegura la formacion de un ciudadano democratico que se comporte
de acuerdo con unas normatividades establecidas por el aparato estatal, por lo

que:

(...) el Estado tiene la tarea de ganarse el consentimiento de las clases
dominadas para sus propios fines politicos apelando a tres tipos especificos de
resultados: el econdmico (movilidad social), el ideolégico (derechos

democraticos) [negrita nuestra] y el psicolégico (la felicidad) (Giroux, 1985, p.

65).

De acuerdo con lo anterior, es importante abordar la presente

investigacién desde la siguiente pregunta:

¢, Como opera el poder hegemonico a través de las rel  aciones de poder en
el Colegio Marruecos y Molinos (JM) sobre los proce  sos de formacion

politica en los estudiantes de grado noveno y undéc imo?



1.2. OBJETIVOS

1.2.1 OBJETIVO GENERAL

Identificar la forma cémo opera el poder hegemoénico y las relaciones de
poder en el Colegio Marruecos y Molinos (JM) para determinar su influencia en
los procesos de formacion politica en los estudiantes de grado noveno y

undécimo.

1.2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Reconocer situaciones de la vida escolar del Colegio Marruecos y Molinos
(JM) en las que se puede identificar el poder hegemonico.

- Determinar las caracteristicas de los mecanismos de poder en el Colegio
Marruecos y Molinos (JM).

- Identificar las relaciones de poder que se ejercen en el Colegio Marruecos
y Molinos como expresion del poder hegeménico (JM) y su incidencia en

la formacion politica de los estudiantes.

1.3 JUSTIFICACION

Los procesos educativos que se producen al interior de la escuela dan
cuenta de la forma como esta responde al discurso hegemaénico y la manera que
este permea las practicas pedagogicas. De esta manera, las clases dominantes
aseguran que las instituciones educativas, en su mayoria, reproduzcan un

sistema que promueva la desigualdad de clases.



La presente investigacion busca establecer como repercute el poder
hegemonico en el Colegio Marruecos y Molinos en su cotidianidad escolar y
practicas pedagogicas, estableciendo las relaciones que existen con el ejercicio
del poder en las relaciones que se dan entre docentes y estudiantes y como esto
incide en la formacion politica que debiera darse al interior de la institucion

educativa.

Se trata de un tema que se aborda desde la particularidad de un escenario
gue puede aportar elementos para explicar fenédmenos similares. Como lo afirma
Rockwell y Ezpeleta, (1983, p. 2) sobre la importancia de recrear la historia desde

las comunidades y sus propias vivencias:

La necesidad de mirar con particular interés el movimiento social desde abajo,
desde las situaciones y los sujetos que realizan anénimamente la historia y la
sociedad; desde la cotidianeidad en que suceden y se construyen sus vidas,
desde el lugar donde se materializa la ideologia y al mismo tiempo se “refleja y

anticipa” la historia.

Por lo tanto, esta investigacién aporta informacion acerca de la manera
como algunos discursos hegemodnicos penetran en la escuela y se hacen vivos
a través del que hacer de los docentes y de las relaciones de poder, ya que se
generan unas practicas gque crean un consenso, y que a su vez es asumido y
aceptado por la mayoria de los estudiantes, de esta manera se alecciona al
individuo para que acepte los discursos y actie conforme a éstos sin entrar a

cuestionarlos.



Este trabajo de investigacion busca crear conciencia acerca de nuestras
practicas como profesores y de la importancia de generar espacios de discusion
en los cuales nuestros estudiantes tengan la oportunidad de debatir sobre
asuntos relacionados con el funcionamiento de la escuela sin el temor de ser
sefalados, que sus aportes puedan ser tenidos en cuenta y que ante una
reclamacién sepa que van a ser escuchados sin que haya represalias. De
manera que, se puedan crear ambientes mas democraticos en donde prime el
respeto por la otra persona, y formar verdaderamente ciudadanos autbnomos,
criticos, defensores de sus derechos y de los demas, participativos que sean
capaces de transformarse a si mismos de manera responsable y poder incidir en

su entorno para el beneficio de toda la sociedad.



CAPITULO Il

2. ESTADO DEL ARTE

En su investigacion Sol6rzano Pefiuela, (2016) titulada Aproximacion al
concepto de hegemonia y su funcionalidad en la educacion: el caso de dos
programas realiza una aproximacion del concepto de hegemonia elaborando un
rastreo historico del concepto y en especial haciendo énfasis en los postulados
de Antonio Gramsci. A partir de este concepto, el investigador realiza un analisis
reflexivo de los discursos que se han elaborado en torno a la educacion los
cuales han permeado en el &mbito escolar colombiano, en especial, el caso de

dos programas: Las competencias educativas y ser pilo paga.

Acudir a este tipo de analisis desde la hegemonia, nos puede ayudar a
comprender, porque la educacién actual, ha sido el canal por medio del cual, el
capitalismo desarrolla sus intereses, proponiendo la formacién de un sujeto

social, que responda a las necesidades propias del sistema (p. 8).

De esta forma, este tipo de estudio pueda ser utilizado para interpretar
desde otros puntos de vista los discursos dominantes que se movilizan en la

escuela.

Asi mismo, el autor retomoé las nociones de ideologia y mediacion para

entender como circulan las ideas de las clases dominantes y como se van

4 Gramsci A. (1981) Cuadernos de la carcel. Tomo |
Gramsci A. (1975) Cuadernos de la carcel, Tomo 4, Cuaderno 12.



configurando estas representaciones en concepciones a traves de la escuela (p.
8). De tal manera que, dentro de la investigacion se pretende establecer la
relacion entre ideologia y hegemonia y determinar el papel que desempefian

estos conceptos en el proceso de mediacion.

Asi, lo que se pretendio en el trabajo fue:

(...) analizar la manera en que el Capitalismo moviliza algunos discursos que
establecen configuraciones del mundo, que le son propios a los intereses de las
clases dominantes y que se cimentan a través de lo que Gramsci ha denominado

hegemonia; los cuales se consolidan en la educacion a través de la mediacion.

(p. 11)

De tal manera que en este estudio plantea como pregunta de
investigacion: “;De qué manera, desde la tradicion histérico-académica que ha
tenido la construccién de la categoria hegemonia desde Gramsci, se pueden
analizar procesos y/o discursos hegemonicos y de mediacion, en algunos ambitos

educativos colombianos?” (p. 11).

La metodologia se desarrollé a partir de la consulta de fuentes primarias
y secundarias que exponen tesis y planteamientos que se relacionan con los
conceptos de hegemonia, ideologia y educacién, los elementos que se tuvieron
en consideracion permitieron dar una base soélida a la investigacion, por lo cual
se consideraron algunas nociones previas de hegemonia desde una perspectiva

histérica marxista que han ayudado a configurar el concepto.



En un primer momento de la investigacion, se aborda el libro de Ernesto
Laclau y la politéloga belga, Chantall Mouffe: “Hegemonia y estrategia socialista.
Hacia una radicalizacion de la democracia” (1987); ya que, es un texto
significativo para dar cuenta de la forma como se ha configurado el concepto de
hegemonia, que ha trascendido del plano politico al plano intelectual y moral
pues “aqui se manifiesta una “voluntad colectiva, que, a través de la ideologia,
pasa hacer el cemento organico unificador de un bloque histérico” (Laclau y Mouffe,

en Solorzano Pefiuela, 2016, p. 36)

En seguida, acudiendo a tedricos marxistas como Louis Althusser, Stuart
Hall y Raymond Williams®, se busca establecer la relacion hegemonia e
ideologia, teniendo en cuenta el pensamiento de gramsciano. Para la
investigacion es importante hacer el estudio del concepto de ideologia pues es
el punto de partida para abordar el problema de hegemonia en Gramsci pues es
desde alli en donde se conforma y direcciona la voluntad colectiva y cuyo estudio

ha sido descuidado por el analisis marxista.

En un tercer momento, se hace un estudio del concepto de hegemonia
desde el punto de vista de Antonio Gramsci desarrollado en los Cuadernos de la
carcel Tomo I, Tomo 4, Cuaderno 12. Segun el investigador, estos postulados

facilitan el andlisis de lo que se entiende por dominacion y su relacion con la

5 Las obras tenidas en cuenta de estos autores en la investigacion fueron:

- Althusser, L. (1974) Ideologia y aparatos ideolégicos del estado. Buenos Aires. Argentina.

- Hall, S. (1981) La cultura, los medios de comunicacion y el ‘efecto ideologico. Curran, J. (comp.)
México D. F: Fondo de cultura Econdmica.

- Williams, R. (1980). Teoria Cultural. En R. Williams, Marxismo y literatura. Peninsula:
Barcelona.



ideologia entendida desde lo estructural y lo epistemologico. Igualmente, permite

reinterpretar el concepto de poder.

Por ultimo, el autor realiza un analisis del concepto de mediacién desde la
mirada de Serrano, M. (1986) en su obra La produccion social de comunicacion,
puesto que las narrativas hegemonicas requieren una mediacion traves de la
formacion intelectual de los docentes. Se establece la importancia que tienen los
docentes para la consolidacion de proyectos hegemonicos pues la dominacién
de los grupos opresores también se ejerce en el campo de la cultura imponiendo
su vision de mundo no solamente a través de la coercion y la fuerza sino también
a través del consenso social y para ello utiliza, entre otros mecanismos, la
escuela. De tal forma, que la clase dominante forma los intelectuales que
permiten y garantizan mantener el orden y la organizacion social a través del
consenso, es decir, “la escuela puede ser considerada como un espacio de
formacion intelectual, que puede dar cuenta del tipo de formacion intelectual que
requiere una sociedad determinada” (Solérzano Pefiuela, 2016, p. 76). Sin
embargo, el trabajo de los maestros también puede generar procesos

contrahegemaonicos.

De tal forma, que en la investigacion se plantea la importancia de la
mediacibn como mecanismo que contribuye a configurar los discursos

hegemaénicos:

(...) para lograr la movilizacién de los discursos hegeménicos, es necesario
acudir a la mediacion. Las narrativas hegemonicas que circulan

institucionalmente tienen como fin transformar el entorno social, en este sentido,



estos discursos requieren de la aceptacion social y terminan asumiéndose como
mitos, que circulan desde la cotidianidad hasta ser asumidos como verdades. (p.

84)

El concepto de mediacion propuesto por Serrano, M. (1986), juega un
papel en las relaciones de produccion y por ende en la configuracion de la
hegemonia, de ahi que, el uso de la mediacién permite comprender como las
practicas comunicativas crean y reconfiguran diversas interpretaciones del
mundo que determinan la conciencia. Por ello, es importante para el investigador
establecer como se fundamenta el proceso social de la comunicacion, tratando
de abordar la teoria de la produccion social de la comunicacién. Por lo tanto, el
problema de la investigacion es entendido desde la elaboracion del enfoque
tedrico o paradigma llamado mediacion que sera desde el cual se intenta abordar
“la relacion a través de la cual las clases dominantes establecen su hegemonia,
por medio del consenso social, con las clases dominadas” (Solérzano Pefiuela,
2016, p. 85). Es asi como, las representaciones sociales se mueven en el campo
ideologico, es decir, que “es a través de la mediacion en el entramado ideoldgico,
donde se producen las narrativas, mitos y relatos que permiten establecer la
hegemonia” (p. 87). Por consiguiente, el discurso se legitima colectivamente en
la escuela que hace de institucion mediadora y a su vez son los docentes que

materializan dichos discursos. De manera que:

la mediacion permite que cierto tipo de conocimiento de la realidad pueda ser
interiorizado y adaptado a nuestras formas de conocer e interpretar el mundo.
Esto hace que las experiencias que intervienen en la construccién de la realidad

sean estructuradas en nuestra conciencia y se nutran de sentido. (p. 88)



Para Solorzano Pefiuela, (2016) es importante analizar si los maestros
pueden 0 no oponerse o resistir a estos procesos de dominacién hegemoénica y
pone como ejemplo el Movimiento Pedagdgico que fue un movimiento que
requeria que el maestro como intelectual, fuera “capaz de resistir los embates
hegemonicos, a partir de su praxis y su ejercicio intelectual” (p. 78), convirtiéndose
en una alternativa de resistencia politica. De tal manera, que dicho movimiento
expuso una concepcién nueva del maestro como agente transformador de los
embates del capitalismo promoviendo espacios de participacion pedagdégica y
autonomia y la escuela fue concebida como escenario de construccion de
grandes cambios. Segun el autor de la investigacion, los planteamientos de
Antonio Gramsci® influyeron notablemente en el Movimiento Pedagdgico pues se
concibié al maestro como un intelectual organico formado en la democracia

dentro de la sociedad civil.

Finalmente, el investigador analizé los discursos hegemaonicos sobre los
gue se cimentan las competencias educativas y el programa ‘ser pilo paga’,
narrativas institucionalizadas que configuran el mundo y a su vez los relaciona
con el papel que pueden cumplir los maestros como “sujetos con posibilidades

de resistencia contra hegemaonica en el contexto escolar” (p. 15).

De tal forma, el autor busca analizar la manera como “se han configurado
las narrativas hegemonicas en la educacién, es importante realizar un

acercamiento al estudio de la forma en que son narrados estos discursos” (p. 89)

6 Ver: Gramsci y la realidad colombiana (1991), Bogota, Revista Foro Nacional por Colombia.



y uno de ellos es el de las competencias educativas. Este discurso se hace
hegemonico a través del curriculo ya que este organiza la forma como se
desarrolla el proceso educativo en la escuela por lo tanto “Desde esta
perspectiva, la educacion estara direccionada hacia la consolidacion de un
discurso basado en la educacion para la produccion y tendra los matices propios
de la educacion experimental” (p. 90). De ahi que, la educacion a partir de los
afos 90 se ha preocupado por la formacion de un sujeto exitoso que responda a
los retos del mercado laboral cuya formacion en competencias le abrira las
puertas a la superacion y reconocimiento correspondiendo a las dinamicas

econdémicas de mercado del siglo XXI.

Otro discurso hegemonico, que el investigador estudia es el programa
institucional Ser pilo paga, creado bajo el gobierno del presidente Juan Manuel
Santos. Esto implica que para ser “pilo” se necesita ser un estudiante inteligente,
lo que el autor relaciona con las nociones populares pues establece un relato
qgue permite relacionar dicho discurso con la concepcion de mundo ya que en la
ritualizacion de la inteligencia desde la mediacion estructural significa que para
ser aceptado socialmente y tener éxito se requiere ser inteligente. Lo que hace

gue el discurso se haga hegemonico, por lo cual en la investigacion se plantea:

(...) como se consolidan estos discursos hegemanicos en la educacién, pues alli
es donde establecen las dindmicas de la formacion de los nuevos sujetos que
respondan a los intereses de las clases dominantes. Estos discursos operan en
la educacion, para someterla a las logicas del mercado, como se sefalaba
anteriormente, se busca convertir la educacion en un escenario propicio para la

consolidacion de los intereses del sistema capitalista. (p. 101)



A lo que se responde, que es por el trabajo que realizan los maestros, a
través del consenso, que se consolida la hegemonia y sus narrativas, es decir,
los intereses de la clase dominante, con la ayuda de los padres de familia y los
empresarios, lo que implica como afirma Gramsci (1967) en su obra La formacion
de los intelectuales: “la tarea intelectual es mediar entre los intereses de una

clase y otra” (p. 102).

El investigador termina concluyendo que, existen discursos que se
configuran de tal forma que legitiman el sistema capitalista y que circulan
libremente en el &mbito educativo que se pueden analizar utilizando categorias
de enfoque marxistas, de los cuales uno de los mas relevantes son los de
Antonio Gramsci que expone en los Cuadernos de la Carcel (tomo 1y 4), ya que
se separa del reduccionismo economicista e involucra la cultura, la mediacion y
el consenso. De ahi que, la escuela se convierta en la institucion mediadora de
las clases dominantes para introducir sus discursos de mediacion, por lo cual el
trabajo de investigacion intento establecer “como esta serie de discursos circulan
a través de los espacios escolares y se posicionan, consolidando los intereses
del capitalismo, reflejados en la l6gica del mercado” (p. 107). Ademas, se intentd

determinar:

(...) por qué el concepto de hegemonia es fundamental para comprender las
nuevas relaciones de dominacién que se presentan en la actualidad, de igual
manera entender como desde la tradicion historica, la sociologia y otros &mbitos
académicos podemos reelaborar unas nuevas concepciones del mundo, para

interpretarlo de una manera critica y reflexiva. (p.108)



Por lo que, para Soldrzano Pefiuela, (2016, p. 108):

(...) se hace pertinente el estudio de Antonio Gramsci para tratar de comprender
como estos discursos se convierten en narrativas hegemaonicas, que circulan a
través de las instituciones escolares, y que son mediados a través de los
maestros como intelectuales, cuya funcion esta destinada a que estos relatos se

materialicen en la escuela.

Por consiguiente, es importante que el maestro se asuma una postura
contrahegemaonica que construya una reflexion critica sobre el papel que cumple
la escuela como mecanismo de dominacidon y que sea capaz de revertir a través
de su praxis politica los discursos hegemoénicos y de esta manera buscar
entender que este espacio se puede considerar como un lugar de construccion

y de emancipacion social.

En consecuencia, la investigacion deja abierta la posibilidad “de nuevas
investigaciones, que permitan retomar algunas lecturas criticas sobre la manera
en gue se viene consolidando el capitalismo y su ideologia de mercado en los
contextos escolares” (p. 108). Ademas, que pueda ser ampliada por otras
investigaciones y nutrirla con los conceptos de hegemonia, mediacién y

educacion.

Por otra parte, Rincon y Trivifio, (2017), en su propuesta investigativa
expuesta en el articulo ‘Hegemonia y alternativas en las politicas educativas para
la infancia en Colombia: sujetos, discursos y practicas (1982 — 2015)’, indagan

por el significado, el sentido, las transformaciones y los alcances de la politica



educativa para la infancia y analizan los discursos elaborados a partir de la
legislacion relacionada con los asuntos de la infancia y la adolescencia que “se
han ido configurando por las tensiones entre las propuestas hegemonicas y las
construcciones alternativas lideradas por diferentes grupos sociales politicos” (p.

197).

La investigacion se realizé desde la metodologia cualitativa documental
cuya produccion discursiva de la politica educativa, pedagodgica y educativa,
constituyen la base documental de la cual “fue posible develar las intenciones,
los sentidos y las significaciones de quienes los produjeron, dando cuenta de las
transformaciones y contribuciones alcanzadas en materia de la educacion para
la infancia en este periodo de tiempo” (p. 198)”. Todo ello, en el marco de una
vision historica interpretativa que recupera elementos que resignifican y

adquieren sentido ya que pueden ser fuente de informacion.

Para las investigadoras, actualmente existe una preocupacion e interés
constante por la infancia reconociendo a los niflos, nifias y adolescentes como
sujetos de derechos y politicas de tal modo que ha obligado a la administracién
publica a establecer planes de desarrollo en torno a politicas educativas con el
fin de cerrar la brecha de desigualdad e inequidad social; y es de su interés
analizar los alcances de las politica educativas, interpretar y develar los
significados, los sentidos, las transformaciones y los alcances de reformas
politicas realizadas teniendo en cuanta la Constitucion de 1991 y la Ley General
de Educacién, “las cuales se han configurado en las tensiones entre las
propuestas hegemoénicas y las construcciones alternativas lideradas por

diferentes grupos sociales, académicos y politicos del pais” (p. 200), desde este



punto de vista como problema de investigacion se plantea: ¢cual ha sido el
significado, el sentido, las transformaciones y los alcances de la politica
educativa para la infancia, en el periodo comprendido entre 1982 a 2015? (p.
200). Todo el estudio se realizé desde el enfoque tedrico de la Nueva Historia ya
que facilito el abordaje del devenir y la construccion de la politica educativa para
la infancia en medio de tensiones, desplazamientos y rupturas. La metodologia
utilizada fue cualitativa y documental ya que se enfoca en la produccion
discursiva de la politica, la pedagogia y la educacién en tres periodos historicos
a saber: entre 1982 a 1994, entre 1994 a 2004 y el periodo comprendido entre
2004 y 2015 mostrando las tensiones entre el gobierno central (hegemonico) y

la propuesta alternativa de Bogota.

Lo que se muestra en el articulo producto de la investigacion, en primera
medida es la respuesta que se da a la pregunta ¢ quiénes son los actores de las
politicas educativas y cuales son los dispositivos pedagdégicos y curriculares que
se han promulgado para la formacion de los nifios, nifias y maestros? En
segundo lugar, las investigadoras presentan una aproximacion a las
continuidades, discontinuidades y tensiones presentes en las propuestas
hegemodnicas y alternativas de la politica educativa para la infancia en Colombia
entre 1982 y 2015. Por ultimo, presentan de modo general algunos hitos y
principales huellas trazadas por el Estado y los grupos sociales que han aportado

a la construccion de la politica educativa para la infancia (p. 201).

Frente a la pregunta, se afirma que “las politicas educativas cobran

relevancia por su papel en la formacion del sujeto” (p. 202), ya que hay un



propésito de legitimar a los nifios y nifias como sujetos de derechos y politicas,
por lo tanto, se hace importante situar el concepto de sujeto como sujeto histérico
social y de experiencia. De ahi que, la infancia es entendida como categoria
historico social, ya que en diferentes épocas a la nifiez se le ha construido un
mundo social y cultural y se han transformado los imaginarios de los adultos;
ademas, se les ha “reconocido como sujetos sociales, en tanto se han construido
entornos y tejidos culturales, politicos y sociales que permiten trascender sus
realidades, sus formas de ser y habitar en el mundo” (p. 203). De tal manera,
que en relacién con los derechos de los nifios se han establecido tensiones entre
las posturas alternativas a las politicas para la infancia y las posturas

hegemonicas.

Por otro lado, frente a la concepcion de los nifios y las nifias como sujetos
de derechos en el marco de las politicas educativas, las investigadoras sostienen
que se puede dilucidar que, con la nueva politica educativa implementadas en la
década de los afios 90 del siglo pasado y comienzos del siglo XXI, se pasa de la
idea de un nifio pasivo y receptivo a una vision de un ser integral y sujeto de
derechos. Sin embargo, esta “legislacion se convierten en propuestas en
ocasiones aisladas, pausadas y hegemodnicas en la medida en que se asumen
desde el Estado con discursos totalizantes desconociendo la particularidad de
los contextos y las realidades de la infancia” (p. 207) y, ademas, no han logrado
transformar la realidad de las practicas pedagdgicas y superar las brechas de

inequidad y acceso a la educacién preescolar.



En cuanto a la materializacion del derecho a la educacion inicial, resaltan
los avances logrados en Bogota en el periodo 2004-2015, bajo la Politica de
Infancia: Por la calidad de vida de los nifios, nifias y adolescentes, ya que por un
lado, se presenta como una alternativa ante la grave condicion que se encuentra
la infancia y busca hacer de la capital del pais una sociedad mas justa, equitativa
e incluyente que garantice el pleno ejercicio de los derechos vy, por otro lado,
reivindica la educacion como un derecho de la infancia dentro de un postura
social en el marco de un discurso de politica instituyente y de acciones

alternativas.

Otro aspecto que destacan Rincon y Trivifio, (2017) es la intencionalidad
de los programas por mejorar la calidad de vida de los niflos, niflas y
adolescentes y la comprension y adaptacion del concepto de desarrollo humano
en los primeros afios, esto corresponde a la intencién de defender la educacién

publica. Esta politica implementada en Bogota:

se convierte en el referente para la formulacién de la “politica de Estado para El
Desarrollo Integral de la Primera infancia de Cero a Siempre, Ley 1804 del 2 de
agosto del 2016”25 que enuncia como objetivo principal el desarrollo integral de
la primera infancia, sus programas, estrategias y acciones se orientan desde los
conceptos fundamentales de reconocer a los nifios como sujetos de derecho y
su proteccion integral, instaurando como horizonte de la accién politica no solo
a los nifios, sino a los sectores politicos, sociales, econémicos y a la sociedad

en general, (...). (p. 210)



Esta politica hace responsable al Estado en la construccion de estrategias
para cerrar la brecha que ha caracterizado el desarrollo de la infancia y causado

sus condiciones de vida.

Para las investigadoras, citando a Martinez A. (2013), “La educacion es
una practica formadora y transformadora de los sujetos, cuyo potencial social y
cultural se expresa en proyectos” (p. 212); por lo tanto, el papel del maestro se
hace determinante en el proceso de formacion de los nifios y las nifias desde
una perspectiva de las experiencias pedagogicas innovadoras en donde es
importante identificar al sujeto maestro, lider y pedagogo capaz de transformar,
de proponer y de llevar a cabo reformas y a los estudiantes como sujetos de
derecho. No obstante, se identifica una seria contradiccion pues el docente se

convierte en un

ejecutor de un curriculo establecido desde la hegemonia del Ministerio de
Educacion Nacional, tanto asi, que en la actualidad el sujeto maestro, ahora se
nombra como un “Agente educativo”, es decir uno mas de los adultos cuidadores

qgue desarrollan las politicas de infancia.

Asi mismo, el sujeto nifio y nifia también se ha transformado sujeto nifio y nifia
también se ha transformado convirtiéndose en el centro de nuevas miradas,
hasta el punto de reconocerlo como un sujeto de derechos y sujeto de politica,
capaz de participar en la construccion de su conocimiento, es un sujeto con
agencia, participativo y democratico, dejando de ser solo un sujeto de derecho.

(p. 213)



Con relacion al capitulo Hegemonia y alternativas: tensiones,
continuidades y discontinuidades en Politica Educativa para la Infancia, para las
autoras lo hegemonico se convierte en un eje de andlisis en su investigacion y
para ello recurren a la definiciéon de Antonio Gramsci’, ya que este concepto no
s6lo abarca las formas econdmicas y politicas sino que también hace referencia
a “la capacidad que tiene un grupo social en el poder de sumar a sus intereses
las voluntades de los demas grupos, imponiendo asi su ideologia, su ética, sus
formas de ver el mundo, sus practicas y sus constructos culturales” (p. 214). Por
lo tanto, en relacidén con los documentos que se han producido en torno a politica
educativas en Colombia se evidencia una encrucijada entre el discurso
hegemonico que se refleja en las articulaciones discursivas y practicas y las
practicas alternativas que se han dado en el pais y que se inscriben en la teoria
de las resistencias y del conflicto. Teniendo en cuenta que, lo alternativo no
puede concebirse fuera de lo hegemonico, Rincén Verdugo y Trivifio R., (2017)
resefian algunas propuestas alternativas que surgen de su estudio como: el Plan
Sectorial de Educacion (2008-2012) ‘Educacion de calidad para una Bogota
Positiva’, esta propuesta sienta sus bases en la calidad de la educacion
entendida como un derecho social que promueve y orienta acciones procesos
de aprendizaje hacia la dignificacion de los sujetos, para luchar contra la

pobreza, la inequidad, la injusticia y la exclusion social.

Otra propuesta que se resalta en la investigacion como alternativa, se
refiere a la prestacién del servicio gratuito como elemento innovador en la

educacion oficial en Bogota que se inicia en el gobierno de Luis Eduardo Garzén

7 Antonio Gramsci, A (1975). El materialismo histérico y la filosofia de Benedetto Croce, México:
Juan Pablos Editor.



y tiene continuidad en las siguientes administraciones, convirtiéndose en un
referente para el pais. A pesar de ello, en el analisis se determinaron la existencia
de tensiones y discontinuidades entre una politica asistencialista hegemonica y
una politica de educacién para la primera infancia de desarrollo integral. Otras
de la tensiones identificadas tiene que ver con la promulgacion de los
lineamientos curriculares que se articulan desde lo hegemonico, y cuyo objetivo
es orientar el hacer y el decir de la ensefianza y el aprendizaje en las instituciones
educativas; en contraposicion en Bogota se presenta el documento titulado
Lineamiento pedagogico para la educacion inicial en el Distrito, que tiene en
cuenta el concepto de diversidad el cual garantiza que los nifios y nifias en la
primera infancia puedan desarrollar plenamente sus capacidades, desde la

diferencia, la inclusion y el reconocimiento de la diversidad cultural.

Finalmente, las investigadoras concluyen, que a pesar de que en 1994 se
promulgé la Ley General de Educacién, aun no se ha implementado y
garantizado el derecho a la educacién a la primera infancia por parte del
Ministerio de Educacion Nacional [MEN], con lo cual aun no se ha logrado cerrar
la brecha de la desigualdad social, cultural y econdmica. A pesar de ello, es
importante que las politicas educativas para la primera infancia se conviertan en
un discurso constitutivo para que la sociedad civil le pueda “exigir al Estado la
restitucién, la garantia y la satisfaccion de sus necesidades que son traducidas

en derechos” (p. 220).

En cuanto a relaciones de poder en la escuela, Mencia, (2009), en su

trabajo de tesis doctoral denominada: Las relaciones de poder entre docente —



alumnos y alumnas en un aula urbana de 5to grado del distrito educativo 08-03
Santiago, Republica Dominicana, escoge una tematica que profundiza el estudio
y la comprension de las practicas pedagogicas que llevan a cabo los docentes
en el aula y las relaciones de poder que subyacen en ellas, en la interaccion
entre el profesor y estudiantes de quinto grado, de ahi que, para el investigador
es importante saber como se dan las relaciones de poder y quién o quiénes las
protagonizan. Igualmente, es relevante para el investigador determinar si en la
cotidianidad se esta cumpliendo la legislacion educativa dominicana, que en su
concepto propende por el respeto de los derechos fundamentales, los principios
de convivencia democratica y la busqueda de la verdad y la solidaridad en las

instituciones educativas.

Otra linea de interés de Mencia, (2009), es buscar las razones por las
cuales aun permanecen relaciones autoritarias de tipo represivo de los docentes
hacia los estudiantes después de cinco afios de desaparicion de la dictadura
militar, si bien ahora no se reclutan a los maestros, sino que la seleccién se hace
por concurso de méritos, esta no esta garantizando la humanizacion de los

procesos en el aula.

El problema fue abordado desde la metodologia etnografica a través de la
observacion participante tratando de identificar los tipos de relaciones de poder,
coémo se dan y como se pueden mejorar las situaciones. Ante este planteamiento

el investigador se propone como pregunta problematizadora:

¢ Cuales relaciones de poder estan implicitas en las interacciones que se

producen en el aula entre el docente-alumnos y alumnas de quinto grado del



nivel basico de un centro Urbano del Distrito Educativo 08-03, Santiago,

Republica Dominicana? (p. 20)

Por ello, es necesario el tipo de estudios cualitativos que conlleven a
conocer lo que sucede al interior de los salones de clase y verificar si las
practicas pedagogicas se dan en el marco de relaciones democraticas para
formar sujetos criticos, democraticos y participativos de acuerdo con la
normatividad del sistema educativo y el curriculo. Este tipo de estudio llevan a
reflexionar sobre las practicas docentes para que se orienten hacia la pluralidad
y la diversidad socio cultural que coexisten en el aula; ademas, favorecen la
“compresion de la realidad escolar en y desde los actores de la forman” (p. 22),
contribuyendo a que se elaboren nuevas propuestas y se transformen las

practicas de los docentes.

Igualmente, la investigacion es asumida desde una vision paradigmatica
naturalista-cualitativa, pues el tema investigado puede abordarse desde la
etnografia educativa ya que la recoleccion de datos se realiza en el ambiente
natural de los hechos y los conceptos emergen de la realidad. Asi mismo, se
tiene en cuenta una perspectiva ontolégica en la cual el sujeto es abordado de
forma holistica, de tal forma que tanto docentes como estudiantes son
constructores de realidades de acuerdo con lo que viven y comparten como
seres individuales y colectivos, por ello, las relaciones de poder que se
experimentan en el aula son consideradas por el autor, como parte de la realidad
del aula. Desde la perspectiva epistemoldgica, los resultados pueden asumirse

como verdades propias para el grupo investigado, y que los involucrados se



conviertan en sujetos cognoscentes, desde una perspectiva democratica, que

pueden construir el conocimiento socialmente.

Desde la perspectiva heuristica, el investigador afirma que, los sujetos
involucrados en la investigacion desde diferentes puntos de vista han de
“construir un cuerpo de pensamiento en donde no prevalecera una verdad Unica,
sino gque existiran diferentes verdades desde la logica de cada uno” (p. 31). Con
relacion a la perspectiva axioldgica se sostiene que el investigador a través de
las creencias y valores es quien le imprime el sello de identidad a la investigacion
rechazando la neutralidad de los sujetos. Asi mismo, dentro de la investigacion
se defiende valores como la solidaridad, el compromiso, el respeto mutuo y la

libertad para que se puedan establecer relaciones mas democraticas en el aula.

En la investigacion se analizaron las relaciones de poder implicitas en los
documentos oficiales del sistema educativo dominicano, las teorias de poder y
su vinculacién con el curriculo, la ideologia y las practicas docentes asociadas a
las relaciones de poder. Para ello, se establecieron cinco categorias de andlisis:
1. Las relaciones de poder desde los documentos oficiales que orientan el
quehacer pedagodgico dentro del sistema educativo dominicano; 2. Las
relaciones de poder entre docente alumnos/as que se generan en el aula; 3.
Opiniones de los/as docentes y los directores sobre las relaciones verticales
(autoritarias) y las horizontales (democraticas) del docente en el aula (categoria
emergente); 4. Respuestas de los alumnos/as a las relaciones de poder que
establece el docente en el aula (categoria emergente); 5. Las relaciones de

poder entre los alumnos/as en el aula.



Las conclusiones las presenta el autor conforme a cada categoria. En
cuanto a la primera afirma que los documentos oficiales dominicanos fomentan
la formacion de un sujeto critico, reflexivo y participativo que por lo tanto ello se
debe ver reflejado en las practicas docentes. Para la segunda categoria el autor
afirma que el maestro impone su autoridad y actiia como juez con los estudiantes
controlando su comportamiento y violentando sus derechos. Detecta que existe
una contradiccion entre lo que dicen los docentes sobre sus bondades y su forma
de actuar arbitraria frente a los estudiantes, de esta manera se garantiza la
reproduccion de las relaciones de poder dominantes. Por ello, es importante
realizar el estudio de las relaciones de poder para lograr aprendizajes de calidad
y formacion integral de los estudiantes. De acuerdo con la tercera categoria se
demuestra que en los testimonios tanto de los docentes como de la directora
existen rastros de una cultura autoritaria de tipo colonial lo cual no evidencia
relaciones democraticas u horizontales con los estudiantes. Se denota
resistencia y miedo al cambio por lo tanto es importante que el profesor resista
a las imposiciones curriculares de la ideologia oficial y desarrolle estrategias

liberadoras basadas en valores democraticos.

En este mismo sentido, en la cuarta categoria Mencia, (2009) concluye
gue los estudiantes dentro del aula actiian conforme a un estimulo condicionado
mediado por el miedo que imprime el docente, lo que demuestra que la
educaciéon no esta dirigida hacia la formacién de un sujeto libre, democratico y
participativo; la escuela por consiguiente, es generalmente una institucion de tipo
punitivo y represivo en la que el rendimiento académico se puede ver afectado

de manera negativa y provocar que se presenten comportamientos inadecuados.



Finalmente, en la quinta categoria se concluye que los alumnos y alumnas
rechazan las relaciones de poder no solo entre compafieros o en la escuela sino
también en la familia. Las relaciones verticales y autoritarias fomentan estados
emocionales negativos, desequilibrando la personalidad de los individuos lo que

puede llevar al fracaso y contribuir a la agresion.

Mencia, (2009), recomienda que se dé cumplimiento a los fines y
principios de la educacién concebida en la legislacion; asi mismo, se debe
priorizar la estrategia investigativa en el desarrollo curricular y en la evaluaciéon
de los aprendizajes académicos. De igual manera, generar en la escuela
relaciones mas horizontales en un ambiente democratico en donde se valore el
aporte de los estudiantes y se incremente su autoestima. Para el equipo docente,
se le sugiere disefar y poner en practica estrategias flexibles de ensefianza y
aprendizaje. El aula debe constituirse en un espacio colectivo, compartido, de
construcciones de saberes universales, que el castigo no es el fin Gltimo de la
disciplina y que por lo tanto el dialogo es el comienzo para reinventar las
practicas pedagodgicas dirigiéndolas a la humanizacion de la ensefianza,

formando un sujeto libre, democratico y participativo.

En cuanto a formacién politica en la escuela se encuentra el trabajo de
maestria de Fino Celis, Nufiez Tobon, y Zborovszky Arenas, (2015) titulado:
Formacion politica en el contexto escolar: dimensiones, practicas educativas y
orientaciones. Este trabajo se articul6 al grupo de investigacion “Educaciéon para
el Conocimiento Social y Politico” desde la linea de Justicia y Convivencia

Escolar, de la Maestria en Educacion, de la Pontificia Universidad Javeriana, que



busca desde un proceso académico fortalecer la escuela formal como agente de
la formacion politica. Los ejes conceptuales bajo los cuales se desarrollé la
investigacion fueron: Educaciéon para la ciudadania, educacion para la
democracia y educacion para los derechos humanos. Igualmente, realizaron
analisis de varias experiencias que se postularon al Premio Compartir al Maestro

de los afios 2012 y 2013.

Se plantea como problemaética la falta de formacion politica del estudiante
es debido a que los jovenes se encuentran sumidos en un contexto donde prima
el consumismo y en el que es necesario responder a los retos que impone el
mercado, por lo tanto, la escuela y la familia “afrontan una tension entre la
formacion moral y la continuacion de los modelos sociales y politicos impuestos
por el mercado” (p. 9). Sin embargo, para los autores, desde finales del siglo XX
se han venido realizando esfuerzos por parte del Estado a través de programas,
politicas publicas y el establecimiento de estandares curriculares para
estructurar un curriculo que aporte en “la formacion de individuos capaces de
vivir en comunidad, en armonia y bajo la consigna del respeto mutuo” (p. 9) y
gue ademas han ayudado a mejorar la convivencia ciudadana. Para los autores,
no son suficientes estos esfuerzos pues no hay un cuestionamiento a la

estructura socioeconémica.

Por ello, es importante que la motivacion politica y la participacion
democratica de los estudiantes comience en la escuela a través de la formacién
en valores y de practicas que se vean reflejadas en una vida en comunidad. Por

lo tanto, la escuela debe ser el espacio de reflexion en donde se reconozca “la



diferencia como oportunidad de mejora y no como algo que hay que acabar, en
el que tengan lugar la construccion de acuerdos, pero también el disenso como
parte inherente al ser humano destacando la solidaridad, la tolerancia y el
respeto por los derechos humanos, se posibilita la construccion de sujetos

politicos” (p.10).

Igualmente, plantean que un sujeto politico es aquel que es capaz de
asumir retos tanto personales como aquellos que las estructuras le impongan de
acuerdo con unas habilidades para ser sujeto moral, justo y democratico. De ahi
que, para los autores es primordial a través de la investigacion, “identificar los
retos y los desafios de la formacién politica” (p. 19), la cual debe fundamentarse
a partir de distintos momentos del ciclo vital, dimensiones humanas y espacios

de la vida social, siendo la escuela misma el escenario de transformacion social.

Para los Fino Celis, et al (2015) es importante conocer cuales eran los
conocimientos y las practicas pedagobgicas que tanto investigadores como
docentes han construido en torno a la formacion politica en el contexto escolar
colombiano. Por lo tanto, a partir de alli, plantean que su caracterizaciéon y
compresion se realizara a partir de la elaboracion de un estado del arte sobre las
investigaciones y construcciones teoricas asociadas al concepto de formacion
politica en los ultimos 20 afios en Colombia, y de las experiencias educativas del
area de Etica y Valores, y de Ciencias Sociales presentadas al Premio Compartir
al Maestro 2012-2013, elementos asociados con la Formacion Politica. Asi
mismo, tuvieron en cuenta las comprensiones e intencionalidades que tenian los

agentes educativos y/o actores sociales sobre la formacion politica en la escuela.



Atendiendo a que, la educacién es un hecho social y existe la necesidad
de identificar las caracteristicas de la formacion politica en la escuela y fortalecer
dichas practicas educativas, la investigacion se enmarca en la linea cualitativa
con un alcance de tipo descriptivo propositivo y se desarrolla en las siguientes
etapas: elaboracion del estado del arte y construccion de un estado de las
practicas a partir de una investigacion documental e identificacion de las
comprensiones e intencionalidades de los procesos de formacién politica, desde
la mirada de diferentes sujetos sociales con experiencia en el tema, a través de

entrevistas semi-estructuradas.

En cuanto al primer eje, formacion politica en clave de educacion para la
ciudadania, concluyen que la formacion politica en el contexto escolar no se ha
desarrollado explicitamente, no por falta de interés del Estado o de la estructura
del mismo modelo educativo, sino por un problema de tipo epistemolégico puesto
gue no existe una unificacion de criterios y conceptos que impliquen el desarrollo
de una formacion politica pues casi siempre se asocia a la formacion ciudadana,
que por lo tanto, no se puede dilucidar “la férmula que dé respuesta a la
problematica y que defina el horizonte a seguir para llegar a la construccion de
sujetos criticos, conscientes de su poder transformador (p.46), por consiguiente,
es importante seguir indagando sobre el tema para definir el horizonte que

transforme la forma en que se educa politicamente a las personas.

Dentro de este mismo eje, en las experiencias significativas se encontrd
gue de las 130 experiencias que se presentaron para el premio compartir al

maestro, la mayoria se centra en “la educacion ética y valores, en el marco de



una politica publica (Constitucion Politica de Colombia, 1991 y Ley general de
educacién), que redimensiona el sentido y finalidad de la educacion, haciendo
de la educacion para la democracia y el aprendizaje de la ciudadania una
practica social, en la que se favorezca la convivencia pacifica, mas alla del mero

conocimiento normativo y lo juridico” (p. 47).

De acuerdo con su segundo eje de investigacion, formacion politica en
clave de educacion eny para la democracia, las autoras tuvieron como propésito
conocer la documentacion que se ha realizado sobre “experiencias,
investigaciones y analisis del desarrollo de la educacion para la democracia, y
desde alli identificar las tendencias de investigacion, metodologias, marcos
tedricos y conceptos asociados en clave de formacion politica” (p. 46). El analisis
documental tuvo en cuenta documentos e investigaciones realizados después
de 1993 de los cuales se pudo extraer las principales caracteristicas de la

educacion para la democracia, avances, limitaciones y propuestas.

De ahi que, para las investigadoras, la categoria “educacion politica en
clave de educacién para la democracia” esta asociada a la participacion, la cual
definen “como principio y condicion del sistema politico democratico, como
proceso regulador de las interacciones humanas y la cultura democratica, como
una competencia ciudadana y politica” (p. 55), y se puede materializar en tres

niveles participacion politica, ciudadana y escolar.

Segun Fino Celis, et al, (2015) en la revision del estado del arte se

identifican deficiencias en la construccion de politicas publicas a través de la



participacion pues esta se ha utilizado mayoritariamente como control social y
gue a medida que el estrato es mayor hay mas percepcion de reconocimiento e
inclusion. lgualmente, la participacion no ha incidido en la reduccién de la
politiqueria por lo cual se hace necesario crear condiciones objetivas y subjetivas

que la promuevan.

De esta manera, se concluye teniendo en cuenta a Mejia y Restrepo que

Colombia ha tenido una tradicion democratica sin cultura democratica

(...) en donde la educaciébn para la democracia ha sido un proceso de
homogenizacion social, cultural, e intelectual. Esta homogenizacion nos
constituyé como ciudadanos limitados, amantes del dogma y las verdades
incuestionables, prologando la servidumbre, donde la democracia termina siendo
clientelista y en si, una nueva forma de sumisién. Una democracia basada en
ideales de libertad y control ciudadano pero reducida al voto, como instrumento
para decidir sobre lo pablico; una ciudadania pasiva con una minima compresion

de lo publico. (p. 61)

Asi mismo, Fino Celis, et al (2015) recalcan la importancia de la formacion
sociopolitica de los profesores para construir un nuevo proyecto educativo
democratico pues permite fortalecer su papel como sujetos politicos que
contribuyen a que se construya una politica educativa integral, inclusiva y acorde

a un pais que busca la paz (p. 62).

En cuanto a experiencias de los trabajos presentados en el premio

compartir al maestro, se identificaron dos tipos de preocupaciones, la primera en



el campo de lo politico el cual es asociado a la construccion de sujetos sociales
y cultura politica, ya que denotan una desmotivacion y apatia por parte de los
jovenes en los asuntos que tienen que ver con los procesos demaocraticos y, la
segunda, a las experiencias vinculadas con el area de ética y valores humanos
en torno a la educacion para la democracia y el aprendizaje ciudadano ya que
las investigadoras identificaron problemas asociados a la necesidad de
democratizar las relaciones de poder dentro y fuera de la escuela. Los objetivos
de las propuestas fueron agrupados en dos categorias: participacion social, y
convivencia escolar y social. Las investigadoras concluyen que “el primer grupo
de objetivos propende que la comunidad educativa conozca y tenga la posibilidad
de vivenciar ejercicios reales que apunta de manera directa a la formacion
politica, y el segundo apunta a la convivencia, cuyo interés se relaciona con las
capacidades individuales para la solucién de conflictos y el cumplimiento de
normas construidas en consenso, fomentando asi la disciplina y la convivencia

en la escuela” (p. 67).

En cuanto a los proyectos que desarrollan principios pedagdgicos estos
se basan en los lineamientos de la Ley General de Educacion y los que no, se
identifican con una corriente critica de las ciencias sociales ya sea el enfoque
critico social, historico cultural, cibernética social y la teoria del cerebro triadico.
Se resalta la importancia de la transdisciplinariedad en el conocimiento social lo
gue conlleva que desde las ciencias sociales se construya un conocimiento

histdrico y culturalmente constituido en permanente renovacién y apertura.

Desde la categoria, ‘formacion politica en clave de educacion para los

derechos humanos’ en esta investigacion, se afirma que la educacion politica en



el contexto escolar ademas de ser asumida como educacion ciudadana y
democratica también puede ser comprendida en clave de derechos humanos ya
que desde su defensa y divulgacion fortalece tanto el reconocimiento de valores
individuales y colectivos como cultura democratica y participativa en las practicas
pedagogicas de las instituciones educativas; por lo tanto, segun Fino Celis, et al,
(2015), apoyandose en Gomez-Esteban (2009), afirman que la formacion politica
planteada desde los derechos humanos favorece el desarrollo de las
capacidades de los individuos para impulsar la emancipacion y la libertad (p. 75).
De esta manera, y de acuerdo con la revision realizada por los autores, afirman
“que un sujeto politico es un ser humano capaz de asumir retos personales y a
su vez, los retos que las estructuras sociales han impuesto sobre este, con un
conjunto de habilidades que le ayudan a ser un sujeto moral, justo y democréatico,
que se construye desde la escuela” (p. 75). De ahi que, cuando el estudiante
conoce sus derechos, sus deberes como ciudadano la escuela se convierte en
un espacio fundamental para reconstruir el tejido social y transformar la sociedad
cuya motivacion por la politica y la participacion democratica formara individuos

justos.

Igualmente, la revision documental les permitié a las autoras afirmar que
la “formacion politica en clave de derechos humanos promueve la construcciéon
de un sujeto de derechos que ademas de tener una postura critica ante la
sociedad, esta en capacidad de construir y reconstruir el conocimiento a partir
de sus experiencias y presaberes, para tejerlos con nuevos conocimientos y
perspectivas” (p. 77). Por lo tanto, “Al formar sujetos politicos desde la escuela,

alrededor de una educacion en derechos humanos, las capacidades de los



individuos se convierten en motor para la emancipacion y la libertad,

promoviendo el desarrollo de ambientes justos y democraticos (p. 77).

Los interrogantes planteados en torno a la educacion politica giraron
alrededor de dos categorias: posibilitar una educacion para la paz de tal manera
gue se ensefie a solucionar conflictos de manera pacifica, promoviendo la sana
convivencia, y una educacion para comprender las nociones de justicia y
memoria. De ahi que, para educar en derechos humanos se debe a hacer
vivencial su ensefianza para que se fortalezcan las nociones de paz, resolucion
de conflictos y la sana convivencia; asi mismo, enfocar la ensefianza de los
derechos humanos en los conceptos de justicia y memoria permite que los
estudiantes, dentro de una formacion politica, dispongan de elementos para
aplicar la justicia social que garantice la existencia y ejercicio de los derechos,

bajo criterios de una sana convivencia (p. 87).

En cuanto a las experiencias relacionadas con la educacion de los
derechos humanos, las investigadoras plantean que para formar en éstos, es
necesario que en las instituciones educativas se deba promover en sus politicas
institucionales y practicas pedagogicas en ambientes democraticos y justos, en
donde es necesario que prevalezca el reconocimiento del otro, cuidado, buen
trato y respeto, acorde a una formacion en competencias comunicativas y
argumentativas siendo un imperativo social, educativo, ético politico para
fortalecer en los estudiantes su capacidad de resolver conflictos de manera
pacifica expresandose de manera adecuada dando a conocer sus ideas

facilitando la convivencia.



La problematica pedagodgica identificada en esta categoria de trabajo es
la inquietud que tienen los maestros en dar a conocer la realidad social en
Colombia, a través de la reflexion y analisis de problemas sociales, y lograr su
transformacion, para generar ambientes de paz y sana convivencia; sin
embargo, esto se hace dificil poder estructurarlo en un programa escolar.
Igualmente, los objetivos estan encaminados en dar a conocer los derechos
humanos como base para una buena convivencia y la vivencia y el
fortalecimiento de los valores que conlleve a lograr cambios de actitud del
estudiante y del entorno. Las experiencias pedagoégicas implementadas por los
docentes se ven influenciadas por el modelo social-cognitivo, el modelo neo-
socratico, la teoria del desarrollo moral de Kolberg y por teéricos como Freud,

Piaget, Vygotsky, Cortina, Dewey y Freire?8.

Lo que mas destacan Fino Celis, et al, (2015), de estos proyectos es el
interés por parte de los docentes en la formacion de los estudiantes en derechos
humanos ya que se hace aporte en el desarrollo de la autonomia, del
pensamiento critico y la creatividad en la busqueda de alternativas en la solucion
pacifica de conflictos y en la formaciébn de seres humanos reflexivos y
consecuentes en la toma de decisiones para prevenir los conflictos. Sin embargo,
las investigadoras encuentran falencias en la profundizacibn desde la
perspectiva conceptual, dinamica e historica de los derechos humanos para

generar una cultura de estos desde la cotidianidad. Igualmente, falta un

8 Dentro del trabajo no se hace referencia a obras especificas de estos autores.



fortalecimiento de los procesos evaluativos de las experiencias con respecto a

logros, fortalezas y objetivos.

De otro lado, Fino Celis, et al (2015), proponen algunos retos y desafios
de los procesos que se deben dar en la formacion politica escolar en Colombia.

Se plantea que:

la educacion requiere abanderarse de un discurso que asuma lo politico como
enunciado explicito y la formacién politica como fin de la educacién, expuestos
sentido y fines como horizontes educativos plasmados tanto en los documentos
de politica publica educativa y lineamientos curriculares, como en los procesos
de formacion docente y en las practicas educativas al interior de la escuela. (p.

99)

De ahi que, se hace necesario que se realice una actualizacion de los
lineamientos curriculares en un contexto politico de paz, que sean construidos
junto con los docentes con base en las experiencias y que sean amplios para
“que los contenidos puedan ser territorializados y mayormente legitimados y
apropiados por las instituciones” (p. 101). Asi mismo, es importante, para Fino
Celis, et al, (2015), articular en nucleos de formacion explicitos las disciplinas del
conocimiento social que se encuentran fragmentadas, de esta forma se generan
aprendizajes que se relacionan con el saber y el hacer y que articulados son

significativos y contextualizados.

Por lo tanto, la reestructuracién curricular que proponen las autoras debe

articular las disciplinas del conocimiento y fortalecer la implementacién de los



proyectos transversales y las areas bajo un nucleo comun, teniendo en cuenta
las experiencias innovadoras que desarrollan los docentes. De igual modo, el
papel que deben cumplir los maestros es fundamental pues “tienen la
responsabilidad de generar espacios y condiciones para llevar a cabo procesos
de aprendizaje que constituyan una construccion de sentido para todos los
miembros de la comunidad educativa y en especial, para los estudiantes (p. 104).
De ahi que, se hace fundamental que el maestro tenga un papel politico, y que
como sujeto politico pueda asumir posturas respecto al destino de la educacion
y el pais, siendo parte responsable de la construccion de la nacion a traves de la

elaboracion de discursos que entrelacen el saber y el ser.

De igual manera, la formacion docente debe contribuir a la elaboracion de
un discurso pedagogico y politico que trascienda a la accion y a la
transformacion, de este modo, la formacién politica en la escuela debe ir de la
mano de la formacidn politica del maestro quien debe asumirse como sujeto
politico. Un aspecto importante, para las investigadoras, es la participacion de
los docentes en las redes y espacios para el encuentro de saberes y lecturas de
la realidad social. Igualmente, se recalca el papel importante que deben
desempefar los docentes de ciencias sociales como promotores de una
educacion liberadora que promueven la construccién de significados basados en
principios democraticos; asi mismo, los profesores deben estar a la vanguardia
en el conocimiento y comprension de los cambios econdmicos, culturales,

politicos, sociales y ambientales del mundo.



De ahi que, segun Fino Celis, et al, (2015): Un docente politicamente
pensante y actuante, que no vea en la participacion y la diferencia un obstaculo
en el proceso de aprendizaje, sino una oportunidad de construccion de valores
democraticos que trascienda el aula de clase y vincule la ensefianza con la vida
de los docentes y la de sus estudiantes, con oportunidad de recurrir a los
problemas sociales del territorio, a los lenguajes estéticos de los nifios y los
jovenes, que vincule a la familia, a las instituciones publicas y comprenda que su

lugar en el aula es un lugar politico (p. 114).

Desde el punto de vista de las autoras, el maestro debe manifestarse
como sujeto politico promoviendo relaciones equitativas con los estudiantes a
partir del didlogo y la discusion de esta manera se contribuird a que se desmonte
la autoridad y el poder que se ejerce en el aula, de igual manera, las practicas
evaluativas deben cumplir una funcion formativa, democratica y participativa. Por
lo tanto, las relaciones de poder se democratizarian promoviéndose el debate y
argumentacion conllevando a una cultura de la tolerancia, diversidad y
solidaridad de esta manera se favorece la construccibn de “una nueva
convivencia, preocupada e interesada por la formaciéon en valores, para
promover una convivencia escolar justa y democratica” (p. 116). Asi mismo, se
hace necesario que los estudiantes se reconozcan como ciudadanos autbnomos
gue construyen sus propias convicciones acerca del cumplimiento y respeto de

los derechos humanos.

Sin embargo, para las investigadoras no solamente es necesario
fortalecer la convivencia, también es importante que el maestro promueva

relaciones mas equitativas y justas dentro y fuera del aula en el marco de unas



practicas pedagodgicas con dinamicas mas horizontales recalcando en la
construccion colectiva del conocimiento a través de la democratizacion del

poder.

En la misma linea, Avellaneda Avellaneda, (2013) en el desarrollo de su
articulo tiene en cuenta la experiencia investigativa titulada: La escuela
escenario de formacion politica en contextos de vulneracion de derechos que se
desarrollo en las comunidades educativas de la provincia de Ricaurte en Boyaca,
en el marco de la Maestria en Educacion de la Universidad Pedagogica y
Tecnologica de Colombia, cuya experiencia se sistematiza en torno a dos
categorias emergentes: empoderamiento a partir del lenguaje y posicionamiento
a través de una accion creativa transformadora. Asi mismo, “aporta desde una
mirada critica elementos conceptuales, teodricos, metodolégicos y de reflexion
escuela-infancia-politica; a partir de los cuales se plantea la discusion sobre el

sentido de lo politico en el contexto escolar” (p. 201).

Esta investigacion se enmarca en una metodologia cualitativa con un
enfoque sociocritico, la investigadora “buscd generar un conocimiento
contextualizado de acuerdo con la realidad sociocultural indagada, en un
proceso que parte de la practica y vuelve a ésta para mejorarla” (p. 204). Asi, en
desarrollo de la investigacién accién se destacan como procesos significativos
objeto de la sistematizacion, tres ciclos del desarrollo de la propuesta pedagdgica
‘Cuestionamiento e indagacion desde el pensamiento infantil’, ‘Develamiento en
torno a la vulneracién de derechos’ y ‘Posicionamiento, o el reconocimiento de

posibilidades de acciéon’ (p. 204).



En el proceso de la construccion de la realidad se tuvieron en cuenta la
problematizacion de la realidad educativa en tres aspectos: la situacion de la
infancia desde la cotidianidad de sus contextos escolares y comunitarios, la
funcién que cumple la escuela en contextos de vulneracion de derechos y los
vinculos que se establecen al interior de la escuela (p. 204). Asi mismo,
establece el dialogo con unos autores base e indaga en el sentido del poder “la
relacion infancia, escuela y politica, como categorias estructurantes que
permitan construir los posibles sentidos y significados de lo politico en contexto
escolar” (p. 204). Esto permitié problematizar la funcién que cumple la escuela,
la relacidon entre adultos y nifios e identificar algunas practicas que obstaculizan
la formacion de sujetos criticos, reflexivos, creativos y deliberantes. De tal
manera, que ello posibilitd interrogar la realidad desde una perspectiva critica
para que emergieran nuevas practicas educativas y pedagogicas posibilitadoras

de procesos de formacion politica en niflos y nifias (p. 206).

Las condiciones adversas en la que se encuentran los nifios y nifias en
cuanto a violacion de los derechos humanos y la pasividad con la que la escuela
afronta estas situaciones no permiten, segun la investigadora, que se den
procesos en el que se formen sujetos criticos-reflexivos pues sus acciones son
de caracter sancionatorio y normativo. “Por tal razén, los conocimientos y
comportamientos promovidos por la escuela resultan descontextualizados,
impuestos y carentes de sentido para los nifios y nifias, quienes asumen la
escuela como una obligacién y no reconocen en la educacién ninguna posibilidad

de transformacion para sus vidas” (p. 209).



Igualmente, durante la investigacion se hicieron evidentes practicas de
sometimiento las cuales le permitio a la investigadora preguntar por el lugar y el
sentido de lo politico en el contexto escolar y por las practicas que posibilitarian
el desarrollo de una propuesta de formacion politica surgida en y desde la
escuela. De esta forma, la escuela, en muchas ocasiones, no es un referente
para que los estudiantes puedan actuar tanto los nifios como las nifias y jovenes
pues para ellos representa el mundo controlado. El tipo de escuela disciplinar
funciona bajo el precepto de que el estudiante es un ser vacio, carente de poder
de decision, que depende de otros con mayor formaciéon y madurez, lo que
justifica la actuacion de otro sujeto que detenta una condicion de poder, por lo
tanto, se hace necesario proponer a la escuela como el contexto en el que se

pueda llevar a cabo formacion politica.

Por lo tanto, para Avellaneda Avellaneda, (2013) es importante el aporte
de las pedagogias criticas ya que “buscan el fortalecimiento de lo politico a través
del reconocimiento de las distintas subjetividades que circulan dentro y alrededor
de la escuela, entendida como escenario de formacion de sujetos desde una
perspectiva critica” (p. 217). Para la autora, estas pedagogias proponen que la
practica educativa sea entendida como una practica politica que asuma lo
politico desde los discursos y acciones vinculantes entre los sujetos. “De esta
forma, se plantea lo politico como un actuar con los otros a través del
reconocimiento de las diferencias que nos unen y nos separan como miembros
de un mundo en comun; problematizando asi, relaciones de poder y

subordinacion” (p. 217).



Para la sistematizacion de la experiencia investigativa se utilizd un
sistema de ciclos a través de los cuales se reflexioné y analizé en torno a las dos
categorias emergentes: empoderamiento a partir del lenguaje y posicionamiento
a través de una accion creativa transformadora. En el primer ciclo utilizado en la
investigacion denominado: ‘cuestionamiento e indagacion desde el pensamiento
infantil’ se propiciaron procesos de indagacion a través de preguntas formuladas
por los mismos estudiantes sobre los derechos de los nifios y nifias, esto permitio
la problematizacion de las practicas y discursos. La construccion y
reconstruccion de preguntas le posibilité a los nifios y nifias reconocerse como
sujetos de saber, y gener6 nuevas formas de vinculacion con los elementos que
estan inmersos en el proceso de ensefianza aprendizaje; esto permitio a los
estudiantes ser mas activos y participativos y transformar su vision de la realidad
con una mirada mucho mas critica. Por lo tanto, el acto de preguntar les da la
capacidad a los nifios y nifias de tener una postura frente al mundo de asombro

y deseo de reconstruirlo.

En el segundo ciclo “develamiento de la realidad en torno a la vulneracion
de derechos” se busco que los nifios y las nifias desarrollaran una actitud
autorreflexiva sobre su propia realidad esto les permitié establecer un dialogo
con el mundo a partir de su experiencia. Asi se vislumbraron formas de poder en
las relaciones entre adultos y niflos y niflas, que se han naturalizado en las

practicas cotidianas.

En el desarrollo del tercer ciclo, ‘Posicionamiento, o el reconocimiento de

posibilidades de accién’ Avellaneda Avellaneda, (2013) plantea que los procesos



reflexivos criticos le permitieron a los nifios, nifias y maestros reconocer las
posibilidades de accion a través de practicas educativas transformadoras de
sentidos y significantes, de esta manera se dio un cambio en la vision de mundo

siendo mas abierta y critica.

La propuesta de investigacion aporta nuevas miradas sobre la infancia, la
escuela, la educacion y lo politico, ya que la accion politica es una accion creativa
que instaura nuevas formas de vinculacién del sujeto con su contexto. “Es una
accion innovadora, en el sentido que posibilita nuevos comienzos, es inventiva y
construye otros caminos” (p. 222). Igualmente, segun la autora, desde la practica
pedagogica permite seguir investigando sobre la formacion y transformacion de
sujetos reconociendo que las experiencias de vida movilizan pensamientos,
actitudes, sentimientos, emociones, contradicciones y conflictos. Ademas, es

formativa en lo personal, profesional y académico.



CAPITULO 1lI

3. MARCO TEORICO

3.1 PODER HEGEMONICO EN LA ESCUELA

Para realizar un estudio del poder hegemonico se hace necesario
conceptualizar la escuela pues es uno de los contextos en el cual se reproducen

sus practicas.

Rockwell y Ezpeleta (1983) abordan la conceptualizacion de la escuela
como una construccion social, la cual es posible analizar y conocerla en otros
contextos, en donde los procesos dominantes pueden ser diferentes
respondiendo a una realidad histérica especifica de la cotidianidad. Por lo que
para las autoras es importante buscar la presencia de la historia tanto en la
institucion como en el Estado, buscar nuevas categorias y formas de intervencién

politica y pedagdgica desde las propias vivencias de la escuela.

De tal forma que, para configurar lo que es la escuela se hace importante
contextualizarla desde su propia cotidianidad, desde sus propias dinamicas, es
decir, a partir de la conceptualizacién de escuela como institucion que para
Rockwell y Ezpeleta (1983), es la expresion viva de la politica estatal y al mismo
tiempo es expresion viviente de la sociedad civil. La vida escolar estd marcada
por las vivencias de cada uno de sus miembros, por la manera como se
relacionan entre si, con su entorno, el modo como se proyecta hacia la
comunidad, los aspectos que han contribuido que adquiera una expresion

singular que desde alli hace que se conformen:



Internamente los frentes y las correlaciones de fuerzas, las formas de relacién
predominantes, las prioridades administrativas, las condiciones laborales, las
tradiciones docentes, que constituyen la trama real en que la educacion se
realiza. Es una trama en permanente construccion, que articula historias locales
—personales y colectivas— frente a las cuales la abstracta voluntad estatal
puede ser absorbida o ignorada, engarzada o recreada, en forma particular,
dejando margenes variables para una mayor o menor posibilidad hegeménica.
Una trama, en fin, que es necesario conocer porque ella constituye,
simultdneamente, el punto de partida y el contenido real de nuevas alternativas

tanto pedagdgicas como politicas. (p. 2)

Por lo tanto, se hace importante el conocimiento de la escuela desde una
perspectiva historica no documentada, pues es por medio de ella que la vida
escolar toma forma material dandole lugar a lo politico y revalorando el
conocimiento histérico, para las autoras en mencion, se trata de una tradicion
etnografica, muy pertinente para el presente trabajo de investigacién, cuya
esencia se puede identificar como “documentar la realidad no documentada”,
captando lo cotidiano y apropiandose de sus instrumentos para “mirar desde

abajo” (p. 5).

Para Rockwell y Ezpeleta (1983), se hace inevitable ver la escuela “hacia
arriba”, es decir, hacia los estamentos que jerarquicamente aseguran el poder
sobre los maestros, y que constantemente hace presencia a través de todo
aguello que el Estado provee y planifica, es decir, en palabras nuestras, es
imposible no mirar las maneras como se ejerce el poder hegemoénico de las

clases dominantes o en términos gramscianos de la sociedad civil sobre el



contexto escolar. Sin embargo, aunque las politicas educativas influyen en los
procesos escolares, no determinan el conjunto, pues lo que ocurre en la
cotidianidad es lo que permite establecer diferencias entre un establecimiento

educativo y otro, de ahi que:

No se trata simplemente de que existan algunas practicas que corresponden a
las normas y otras que se desvian de ellas. Toda la experiencia escolar participa
en esta dinamica entre las normas oficiales y la realidad cotidiana.

El conjunto de précticas resultantes de este proceso es lo que constituye el
contexto formativo real [de cada escuela] tanto para maestros como para
alumnos. A partir, de esas practicas los alumnos se apropian diversos

conocimientos, valores, formas de vivir y sobrevivir. Rockwell, E. (1995, p. 14)

Por ello, se hace importante “mirar la escuela desde abajo”, desde su
propia cotidianidad con referencia a cada sujeto, en la que se puede visualizar
diversas realidades de lo que cada uno considera qué es la escuela desde su

propio proceso de observacion.

Asi que, se hace necesario crear una concepcion de sujeto concreto pues
encarna un caracter histérico y especifico dentro de un conjunto de relaciones
sociales que se inscriben en diferentes niveles de integracion, cuyas acciones
particulares son constitutivas del mundo en que vive y a la vez se inscriben en
diferentes niveles de integracion. Por lo cual, “En la escala de integraciones
mayores sus actividades importan a través de procesos como el de formacion de

clases (0 aun de “bloques histéricos”) es decir, de constitucion de sujetos



colectivos potencialmente transformadores de las relaciones hegemonicas”.

(Rockwell y Ezpeleta, 1983, p. 10)

En consecuencia, se hace necesario conceptualizar la escuela desde el
estudio de su riqueza cotidiana como producto de las historias particulares de
los sujetos que la componen pues incorporan y objetivan practicas y saberes que
apropiaron en distintas circunstancias y tramas de la vida y que por ende

comprende y abarca una historia acumulada. (p. 12)

Por su parte, Giroux (1985) propone realizar un andalisis critico de la
escuela a partir del desarrollo de una teoria de la resistencia que cuestione sus
propios presupuestos y que se apropie criticamente de aquellos aspectos de la
ensefianza que son presentados y analizados adecuadamente con el modelo de
la reproduccion. “En otras palabras, la tarea que deben enfrentar los tedricos de
la resistencia es doble: primero, deben estructurar sus propios presupuestos
para desarrollar un modelo mas dialéctico de la ensefianza y de la sociedad, v,
segundo, deben reconstruir las principales teorias de la reproduccién para
abstraer de ellas los postulados mas radicales y emancipadores” (p. 39). Ya que
segun Giroux (1985) ni las teorias de la reproduccién, ni las teorias de la
resistencia proporcionan las bases para una teoria de la educacién que vincule
estructuras e instituciones con el factor humano y su accién de una manera
dialéctica. Desde esta perspectiva la escuela es considerada como ambito social
gue estructura la experiencia de los grupos subordinados en donde juega un
papel activo en legitimar la opinion de que la politica y el poder se definen en
torno a temas como los derechos del individuo y mediante la dinamica del

proceso electoral.



De tal forma que, es importante no solamente concebir la escuela como
el terreno en donde se dan procesos de contestacion y lucha, sino que también
son sitios culturales, en el que el conflicto y la lucha se pueden tomar “como
puntos de partida para redefinir la importancia de poder, ideologia y cultura como
construcciones centrales para comprender las complejas relaciones entre la

escolarizacion y la sociedad dominante”. (Giroux, 1992, p. 132)

Conviene subrayar que, tanto Giroux, (1992) como Rockwell y Ezpeleta,
(1983) coinciden en que es importante estudiar las escuelas como lugares que
poseen cualidades de especificad Unica que, aunque no evidencian la totalidad
de las peculiaridades de la sociedad total, no existe un aislamiento de las

instituciones frente a las relaciones que se establecen con ésta.

Ello se ve reflejado en el hecho que no se pueden entender a las escuelas
como simples lugares de reproduccion sociocultural hegemoénica, sino que
también a partir de su cotidianidad se pueden encontrar puntos de fuga en las
que la se hace evidente la contestacion y la lucha, de tal forma que cuando en
las instituciones educativas se asume una autonomia relativa se producen

momentos no reproductivos.

Giroux (1985) sostiene que se hace necesario que desde la teoria de la
resistencia se proporcione un nuevo marco de referencia “para el estudio de las
escuelas como ambitos sociales que estructuran la experiencia de los grupos
subordinados” (p. 49). De tal forma, que se considera que tanto maestros como

estudiantes dejan de ser agentes pasivos frente a la dominacion y que por lo



tanto pueden generar movimientos que contengan critica y autorreflexion y se
genere una necesidad de luchar en favor de una independencia individual y
social. De modo que, es importante entender que el poder se ejerce en contextos
en el que se estructuran relaciones de interaccion entre dominio y autonomia,
por consiguiente, el poder no es unidimensional pues no solo tiene el caracter de

dominio, sino que también es un acto de resistencia (p. 49).

Desde la pedagogia critica, la resistencia no debe ser entendida como un
puro acto de oposicion, sino que debe transformarse en una herramienta que
ayude al analisis y se torne en un modo de investigacion que sirva para elevar la
conciencia radical y la accion critica. De tal manera que, los profesores puedan
descubrir los intereses ideologicos de las clases hegemonicas que hacen parte
del discurso que llega a las escuelas, y que a su vez desarrollen una relacién
mas critica con sus estudiantes, analizando la manera como se originan las
relaciones de dominio en el contexto escolar, cdmo se mantienen y como se
relacionan ellas con los estudiantes (p. 54), lo que implica ver mas alla de lo que

constituyen las escuelas.

Para Pérez Gémez, A (2004), la escuela como institucién social,

desarrolla y reproduce su propia cultura especifica, es decir que:

las tradiciones, costumbres, rutinas y rituales e inercias que estimula y se
esfuerza en conservar y reproducir la escuela condicionan claramente el tipo de
vida que en ella se desarrolla, y refuerzan la vigencia de valores, expectativas y
creencias ligadas a la vida social de los grupos que constituyen la institucion

escolar. (p. 127)



De donde resulta que, la cultura escolar en alguna medida ejerce
influencia en los aprendizajes que realiza el estudiante tanto en lo académico
como en lo vivencial independientemente del curriculo oculto y oficial. Por ello,
desde lo cotidiano se hace necesario decodificar la realidad social que integra el

contexto escolar.

De ahi que, para ello se requiere relacionar las politicas educativas [poder
hegemaonico] con las correspondencias y discrepancias en las correlaciones que
caracterizan la vida de la escuela [cotidianidad], por lo que comprender la vida
escolar implica interpretar la cultura de las escuelas que condiciona y presiona
el comportamiento de cada uno de los miembros de la comunidad que

intervienen en el proceso educativo.

La escuela también es entendida como una organizacion institucional que
en el escenario neoliberal se plantea la manera de como hacerla mas eficaz, de
tal manera que hay propoésito de encontrar en la practica y en la teoria un
mecanismo de tipo pedagogico para que las instituciones educativas sean mas
eficaces de acuerdo con unos objetivos, concretos y medibles, asimilandola a
una empresa con procedimientos y estructuras organizativas que garanticen

rendimiento académico al menor costo.

Considerar la formacién de personas en términos de relacién costo-
produccion es una pretension estéril pues las practicas que se dan al interior de

las instituciones educativas son particulares y a la vez diversas, cambiantes en



virtud del contexto y de la intencionalidad con que se lleven a cabo los

procedimientos pedagogicos.

Por lo que se refiere a las funciones de la escuela Pérez Gomez (2009)
hace referencia a la de la socializacién la cual es contraria a la de los postulados

neoliberales, de donde resulta que:

Debe provocar el desarrollo de conocimientos, ideas, actitudes y pautas de
comportamiento que permitan su incorporacién eficaz al mundo civil, al &mbito
de la libertad en el consumo, de la libertad de eleccion y participacion politica, de
la libertad y responsabilidad en la esfera de la vida familiar. Caracteristicas bien
distintas a aquellas que requiere su incorporacién sumisa y disciplinada, para la

mayoria, al mundo del trabajo asalariado. (p. 4)

Por lo que advierte una clara contradiccion en los procesos de socializacion:

Al menos en apariencia y en el terreno tedrico se manifiesta una gran
contradiccion entre una sociedad que requiere para su funcionamiento politico y
social la participacion activa y responsable de todos los ciudadanos/as
considerados de derecho como iguales, y esa misma sociedad que en la esfera
economica, al menos para la mayoria de la poblacién, induce a la sumision

disciplinada y la aceptacion de escandalosas diferencias de hecho (p. 9).

Esto se manifiesta en el sentido que por una parte se promueven al interior
de la escuela unos mecanismos de participacion democratica y defensa de
derechos mientras que por otra se promueven unos comportamientos de

aceptacion, obediencia y sumision sin un espacio para la reflexividad dentro de



un marco normativo de contenido moralizante que busca modelar el nifio

prototipo que se comporte de acuerdo con la conducta de los adultos.

Esto responde a que a las clases hegemonicas les interesa perpetuarse y
el papel que juega la escuela es importante en dicho objetivo pues se les
transmite e impone a las nifias, nifios y adolescentes una serie de valores,
normas, tradiciones y conocimientos buscando la produccion de unos sujetos “lo
mas parecidos a los que ya existen y para ello los socializa de forma sistematica
haciéndoles que se identifiguen con los ideales de esa sociedad, o con los
ideales del grupo dominante que tratan de imponerse a todos” (Deval, 2008, p.
3). Siendo la escuela, en la mayoria de los casos, una de las instituciones que
responde a la necesidad de unificar el aspecto ideologico que difunden las clases
dominantes, es decir, cumple una funcion ideoldgica ya que es el principal actor

en la difusiéon de la cultura dominante.

Por lo tanto, el proceso educativo que se da al interior de muchas escuelas
no es neutral, consciente o inconscientemente los docentes estan involucrados
en un acto politico pues su trabajo responde a unas directrices que impone el
Estado y que se ven reflejadas en la estructura del curriculo; asi mismo, las
practicas de control no implicitas en los manuales disciplinarios reproducen las

ideologias dominantes. Como afirma Gramsci (en Apple M. W., 1982):

(...) —unade las figuras mas influyentes en el andlisis de la relacion entre cultura
y economia— esta ha sido una de las principales tareas de los «intelectuales,

extender y legitimar los significados y la practica ideoldégica dominante,



intentando acallar a las personas y crear la unidad en el contestado terreno de

la ideologia. (p. 31)

De tal manera que, el papel que juegan algunos los docentes como
intelectuales organicos consiste en apropiarse de los elementos de la cultura
dominante y difundirla a través de la produccién de un consenso, de esta forma
contribuyen a que se perpetue los preceptos hegemonicos de la sociedad civil,
gue no solamente comprende una variedad de estrategias politicas, sino que la
hegemonia crea y recrea una concepcion de mundo la cual establece pautas

morales, sociales e intelectuales, imponiéndolas a todo el entramado social.

Asi, la clase dirigente utiliza el proceso hegemonico educativo la busqueda
del consenso social que posibilite el soporte a sus programas y proyectos

politicos y econdmicos.

3.2 RELACIONES DE PODER EN LA ESCUELA

El andlisis del poder ha sido uno de los temas que ha cobrado cada vez
mayor importancia debido a sus implicaciones en cuanto a su ejercicio y los
mecanismos que se utilizan para la consecucién de fines y objetos; y aiun mas
cuando no es un secreto que en la escuela es el lugar donde existen claros

ejemplos de ejercicios de poder.

Teniendo en cuenta que la hegemonia desde la perspectiva gramsciana

es



(..) un proceso de direccion politica y cultural de un grupo sobre otros segmentos
sociales, subordinados a él. A través, de la hegemonia un grupo social colectivo
logra generalizar su propia cultura y sus valores para otros, permitiéndole, de

esta manera, ejercer un poder sobre otros. (Kohan, 2006, p.p. 11-12)

Esto implica que la escuela y su labor educativa se enmarca en un sistema
hegemonico ya que cumple la funcion de reproduccidn y construccion cultural e
ideologica de las clases dominantes para lo cual los maestros se constituyen en
su instrumento de desarrollo. ElI poder hegemédnico en la escuela se ejerce
precisamente por aquellos que jerarquicamente pueden desplegarlo a través de
mecanismos que usan para imponer la cultura de los directivos y profesores que
se encuentran identificados o ligados con la clase dominante y sus politicas

educativas.

Generalmente, la escuela se cimenta en una normatividad impuesta
desde lo externo, pero asi mismo en una normatividad construida desde adentro;
en la que se construyen procesos que buscan formar a un sujeto que pueda
responder a los retos que le impone la sociedad como ciudadano, a partir de
unos conocimientos adquiridos. La normalizacidén y estandarizacion promueven
un ejercicio del poder a través del disciplinamiento, el control del tiempo, el
espacio y el cuerpo, a través de unas normas o reglas establecidas en los
manuales de convivencia o reglamentos que se deben cumplir, sin que en
muchas ocasiones se tenga en cuenta el contexto y la historia del sujeto

estudiante.



Asi mismo, en la escuela se presentan relaciones asimétricas entre
estudiantes y profesores y directivos, en donde el poder igualmente posee un
modo de distribucion en el espacio escolar cuyas representaciones hegemonicas
coaccionan a los estudiantes para que frente a la autoridad tengan un
determinado comportamiento. Por lo tanto, la escuela es convertida en una
entidad que regula la vida social “normalizando” los comportamientos de los
sujetos a través de un esquema juridico que sanciona a aquel que se desvié de

lo establecido. Al respecto Berger y Luckmann (2003, pag. 83) afirman:

Hay que ensefar a los nifios a "comportarse" y, después, obligarlos' a "andar
derecho"... Cuanto mas se institucionaliza el comportamiento, mas previsible y,
por ende, mas controlado se vuelve. Sila socializacién dentro de las instituciones
se logra eficazmente, pueden aplicarse medidas coercitivas con parquedad y

selectivamente.

Es decir, por lo general la escuela se convierte en uno de los agentes que
a través de la normatividad regula el comportamiento mediante el reconocimiento
gue hacen los sujetos del poder y sus formas de aplicar sanciones, es decir, los
estudiantes aprenden una sola perspectiva comportamental que se inculca a
través del curriculo y de la dinamica escolar, identificando los centros de poder

y las conductas “adecuadas” y aceptas.

Asi, en la escuela las niflas y los nifios construyen nuevas
representaciones que modifican sus précticas sociales, sosteniendo una relacién
con las normas escolares en torno a las cuales se da un ejercicio del poder que

se construye en la cotidianidad en donde,



la significacién normativa de la autoridad no se expresa directamente, sino por
mediacion de los ritos escolares, los gestos y actos prescriptivos, o incluso la
distribucion de espacios escolares. Los nifios construyen conceptos para

interpretar dichos simbolos. (Castorina, 2008, p. 18)

Por lo tanto, los nifias, las nifios y los adolescentes interpretan y toman
cociencia de quien o quienes poseen y ejercen el poder hegemonico y a través

de que mecanismos lo ejercen haciéndoles objeto de su accion.

Pero este ejercicio del poder no seria posible sin la utilizacion de un
lenguaje a través del cual se legitima, siendo el instrumento principal para
ordenar, mandar, ser reconocido como autoridad, para objetivar el entorno, de
ahi que Berger y Luckmann, (2003, p. 85) afirmen: “El lenguaje proporciona la
superposicion fundamental de la légica al mundo social objetivado. Sobre el
lenguaje se construye el edificio de la legitimacién, utilizandolo como instrumento

principal”.

Por otro lado, durante la socializacion secundaria (Berger y Luckmann,
2003), los nifos realizan un proceso de internalizacién institucional
constituyendo una identidad social frente a las jerarquias escolares y sociales, a
sus companeros, a los conocimientos, a los conceptos y a la realidad misma que

ellos han construido.

En suma, el ejercicio del poder en la escuela nos muestra que es a través

de las normas explicitas e implicitas que se moldean las conductas y que a su



vez se sustentan en el saber que tienen los adultos que buscan la normalizacion
de los estudiantes. Asi mismo, el poder en la escuela se refleja en el control que
se tiene del espacio y el tiempo que influye en las practicas cotidianas de los
estudiantes y que se internalizan en su personalidad. Por lo tanto, la mayoria de
espacios escolares se convierten en territorios en donde se encuentran
marcadas las relaciones de poder y estas se traducen en una correspondiente
impersonalidad entre los estudiantes y los profesores y directivos docentes
generando un distanciamiento de los mismos pues una de las funciones del
maestro es disciplinar a los alumnos a través de la coercion y hacer que de
forma habitual respeten las normas y mantenerlos en un estado de sumisién; asi
el profesor representa una imagen impuesta de orden y autoridad garante de la

reproduccion del sistema.

Esto conlleva a que, por lo general, quien administra el saber se sitia en
un nivel superior fomentando la reproduccion de sujetos sumisos que poco no
podran contribuir a la transformacion social, asi como afirma Deval, (2008, p. 17):
“la transmision de esos valores de sumision, y toda la ensefianza ha girado en
torno a la idea de autoridad y de sometimiento a la autoridad”, lo que ha
conllevado a que renuncie a su capacidad de pensar y desarrollar su potencial

creativo, contribuyendo al mantenimiento del orden social establecido.

Es asi como el ejercicio del poder en la escuela nos permite reflexionar
que esta debe ser entendida no como un campo en donde se establecen
enemigos a los que hay que dominar, sino como un espacio de reflexion politica,

social y educativa en donde se procure la formacion de sujetos politicos y no de



sujetos dependientes, aleccionados, adoctrinados meramente reproductivos del

sistema.

3.2.1 SABER-PODER EN LA ESCUELA

La escuela como institucién disciplinante funciona en un entramado de
relaciones que se van construyendo en virtud de los discursos que las mismas
practicas escolares generan, a partir de las cuales, se produce un determinado
tipo de sujeto. Es asi, que en la escuela como productora de sujetos se ponen
en juego una serie de saberes que buscan producir unos cuerpos utiles y dociles.
Entre estos saberes encontramos el saber académico o saber disciplinar
construido histéricamente desde las practicas que se han dado en unas
relaciones complejas de saber-poder, estos saberes se han puesto en practica
en la cotidianidad escolar en formas concretas de ejercicio de poder y la

construccion de modos de subjetivacion.

Es importante comprender cuales han sido las luchas que han configurado
gue ciertos saberes se encuentren hoy en curriculo, quiénes los establecen, por
gué se han establecido, qué se debe o0 no ensefiar en la escuela, cémo la

“posesion” de un saber incide en la relacién profesor-estudiante.

El conocimiento impartido en la escuela requiere transmitir una verdad
producto de la ciencia, que pasa por la produccién de un discurso y un ejercicio
del poder, en este caso, de quien se ostenta como “poseedor” de esa verdad
sustentada en lo institucional, pues maneja un conocimiento disciplinar y que de

acuerdo con lo que determina la disciplina, establece qué conceptos utilizar e



impartir y desde cual planteamiento tedrico hablar, quedando en clara ventaja
frente a quienes no poseen este tipo de discurso institucionalizado, a lo cual
Foucault (1992) afirma: “creo que esta voluntad de verdad basada en un soporte
y una distribucion institucional, tiende a ejercer sobre los otros discursos —hablo
siempre de nuestra sociedad— una especie de presion y como un poder de

coaccion” (p. 18).

Por lo tanto, el manejo de unos conocimientos propios de una disciplina
gue se imparte generalmente en las escuelas pasa por la producciéon de un
discurso y un ejercicio del poder, de ahi que, en casi: “Todo sistema de
educacién es una forma politica de mantener o de modificar la adecuacion de los

discursos, con los saberes y los poderes que implican” (Foucault, 1992, p. 37).

Sin embargo, la producciéon de discursos que sustentan los saberes
disciplinares escolares presentan una serie de irrupciones, es decir, han sufrido
unas rupturas histéricas radicales. Si miramos los contenidos curriculares de
hace 40 o 50 afos® podemos observar que muchos conocimientos no
disciplinares eran impartidos en las escuelas e iban destinados a un determinado
grupo de estudiantes; igualmente, la educacion se estipulaba de acuerdo con el
género, una educacion para hombres y otra para mujeres y por lo tanto se daba
la produccién de un determinado tipo de sujeto de acuerdo con la época. Es asi
gue el discurso tanto oficial como el que se maneja al interior de la escuela se
ha ido modificando en un espacio y tiempo respondiendo a unas exigencias que

le han sido impuestas y aceptadas pero también a unos acontecimientos que se

9 Ver Decreto 45 de 1962. Diario oficial N° 30704. (Anexo N° 3)



han dado en el afuera de los ordenamientos vigentes en el saber respecto de lo
que es la escuela, luego es imperante tratar el discurso que se da en la escuela
“como practicas discontinuas que se cruzan, a veces se yuxtaponen, pero que

también se ignoran o se excluyen” (Foucault, 1992, p. 44).

De manera que, podemos preguntarnos como lo hace Foucault (1992, p.
38): “¢Qué es, después de todo, un sistema de ensefianza, (...) Sin0 una

distribucion y una adecuacion del discurso con sus poderes y saberes?”

En este orden de ideas, el profesor al cual se considera, casi siempre,
como el poseedor del saber ocupa una posicion de poder en relacion con lo que
ensefa, es decir, que para que ejerza poder se hace necesario que posea el
saber y que a su vez el hecho de que el maestro posea saber puede que este
engendre poder (Foucault, M., 1980, p. 100). Por lo tanto, la ensefianza se
convierte en uno de uno de los ejes centrales del proceso educativo situada en
el sujeto-profesor y el sujeto-estudiante, este proceso mediante el cual se ensefia
ha sufrido una serie de discontinuidades y a su vez, las relaciones de poder que
se han generado, también han sido transformadas en funcion de lo que se
ensefiay aprende y la posicion que ocupa tanto el profesor y como el estudiante.
Asi que, quien tiene el poder, en este caso el profesor, impone su saber, saber

que a su vez legitima el ejercicio del poder.

Estas relaciones de "poder-saber" no se pueden analizar a partir de un
sujeto de conocimiento que seria libre o no en relacion con el sistema del

poder; sino que hay que considerar, por lo contrario, que el sujeto que



conoce, los objetos que conocer y las modalidades de conocimiento son
otros tantos efectos de esas implicaciones fundamentales del poder-saber
y de sus trasformaciones historicas. En suma, no es la actividad del sujeto
de conocimiento lo que produciria un saber, Gtil o reacio al poder, sino que
el poder-saber, los procesos y las luchas que lo atraviesan y que lo
constituyen, son los que determinan las formas, asi como también los

dominios posibles del conocimiento (Foucault, 2009, p.37).

De modo que, la escuela como institucion disciplinar, habitualmente, es el
lugar donde se hace evidente la relacion saber-poder, porque controla y somete
produciendo individuos normales y sumisos, es decir, produce cuerpos dociles.
Por ello las practicas educativas que aplica el profesor fomentan el proceso de
individualizacion y sumision al aplicar unos dispositivos de control como el uso
de examenes, del observador del estudiante, la generacion de competencia, la
disposicion de los pupitres en el salon, la premiacion a los mejores, el llamado a
lista, la utilizacion de cdédigos numéricos. Con ello, lo que se busca es que a
través de la educacion escolar se produzca un sujeto util y productivo para el

sistema socioeconomico y politico, es decir, sujetos obedientes y sumisos.

En definitiva, la relacion profesor-estudiante relativamente est4d marcada
por el ejercicio y efectos del poder con respecto al uso del saber han configurado
la cotidianidad escolar y perpetuado un tipo de relaciones que legitiman practicas
al interior de la escuela en la produccion de determinado tipo de sujeto util y docil

a la sociedad, capaz de responder acertadamente a las exigencias del medio.



3.3 FORMACION POLITICA EN LA ESCUELA

En la actualidad la escuela tiene una variedad de funciones dentro de las
cuales encontramos la de formar ciudadanos, si tenemos en cuenta que “la
formacién politica implicaria, entre otras, la toma de conciencia historica de la
conquista de los derechos ciudadanos en estos ambitos, asi como la defensa y
lucha por ampliar los sentidos de estos dentro de marcos de libertad, solidaridad
y justicia social” (Herrera, M., s. f., pag. 60). Lo que implica que la escuela no
puede seguir siendo la depositaria de conocimientos y asumir que el estudiante
deba aceptar un papel pasivo en el proceso educativo, por el contrario, es
imperante que se asuma que la escuela debe fomentar una formacién ciudadana
gue desarrolle actitudes y acciones en el estudiante para que sean sujetos

capaces de construir contextos mas justos.

En la escuela, educar en politica significa crear condiciones de aprendizaje
para que el estudiante adquiera la capacidad de formar un criterio propio basado
en la autonomia para evidenciar los escenarios en los que se desarrollan las
relaciones de poder y puedan realizar un analisis de los factores y fuentes de
poder que se dan en los distintos aspectos de vida individual y colectiva. Es
importante que esta formacion se desarrolle en un proyecto democratico
asumido de manera transversal en la que se involucren todos los actores de la

escuela.

De ahi que, la formacién politica permite desarrollar en los estudiantes la
facultad de realizar analisis de las situaciones conflictivas generadas de los

intereses econdmicos, politicos, culturales y religiosos.



La formacion politica permite al estudiante asumir una postura frente al
ejercicio democratico de reclamar sus derechos y libertades como el de cumplir
con sus responsabilidades como ciudadano; asi mismo, proporciona
herramientas para adquirir una conciencia critica y politica que da la capacidad
para transformar la realidad. Como lo indicara Gramsci (en Sacristan, 2015,

p.23):

Critica quiere decir precisamente esa conciencia del yo que Novalis ponia como
finalidad de la cultura. Yo que se opone a los demas, que se diferencia vy, tras
crearse una meta, juzga los hechos y los acontecimientos, ademas de en si y
por si mismos, como valores propulsion o de repulsién. Conocerse a si mismos,
distinguirse, salir del caso, ser elemento de orden, pero del orden propio y de la
propia disciplina a un ideal. Y eso no se puede obtener si no se conoce a los
demds, su historia, el decurso de los esfuerzos que han hecho los demas para
ser lo que son, para crear la civilizacién que han creado y que queremaos sustituir
por la nuestra. Quiere decir tener nocién de qué es la naturaleza, y de sus leyes,
para conocer las leyes que rigen el espiritu. Y aprenderlo todo sin perder de vista
la finalidad dltima, que es conocer mejor asi mismos a través de los demas, y a

los demas a través de si mismos.

Por lo tanto, esto implica la humanizacion del estudiante en la medida que
pueda hacer una reflexidon sobre si mismo, al respecto Freire, P. (2011) plantea
que la educaciéon debe brindar al individuo la facilidad para que reflexione sobre
su propio poder de reflexionar. De ahi que, se hace imperante crear conciencia

en el educando, del lugar que ocupa en el mundo, en su entorno y de si mismo.



La educacion ciudadana, por lo tanto, debe ser emancipatoria haciendo
hincapié en “la responsabilidad publica como parte de la lucha por desarrollar
capacidades humanas y formas sociales que extiendan, en vez de disminuir, las

nuevas posibilidades de vida publica democratica (...)". (Giroux, 1993, p.42)



CAPITULO IV

4. METODOLOGIA

4.1 CONTEXTO DE LA INVESTIGACION

Fuente: Foto obtenida de Google Maps

La investigacion fue llevada a cabo en el Colegio Marruecos y Molinos
Institucion Educativa Distrital en la jornada de la mafiana. Esta institucion es de
caracter estatal y cuenta con todos los niveles de educacion, desde preescolar
hasta el grado undécimo y atiende estudiantes de los barrios Marruecos, Molinos
| y Il sector, Bochica, Ibari, Mirador, Villa Gladis y Providencia Alta
principalmente. Se encuentra ubicado en la localidad Rafael Uribe Uribe

(localidad 18) y pertenece a la UPZ de Marruecos.
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Actualmente cuenta con una poblaciéon de 940 estudiantes, una planta
docente de 33 profesores, tres orientadoras, dos orientadoras para nifios del
programa de inclusion y dos coordinadores en bachillerato para la jornada de la
mafana. Su PEI (Proyecto Educativo Institucional) estd enfocado hacia el
desarrollo de competencias matematicas que fue adoptado a partir del programa
“Construccion de saberes. Educacion incluyente, diversa y de calidad para
disfrutar y aprender”, en el marco del Plan de Desarrollo “Bogota Humana 2012-
2016” lo que provoco que se le suprimieran un total de 44 horas académicas al
area de Ciencias Sociales, especificamente desaparecieron las asignaturas de
Derechos Humanos y Constitucion y Democracia y se le disminuyera una hora a

la clase de Filosofia.

En el Colegio existen todos los estamentos del gobierno escolar exigidos
por la Ley General de Educacién y el Decreto 1860; ademas, desde el 2010 se
implementaron las reuniones en bachillerato de profesores directores de curso
por ciclos!® atendiendo al programa de Reorganizaciéon curricular por ciclos
impulsado por las administraciones de la Bogota Positiva y la Bogotd Humana'?;
sin embargo; la perspectiva pedagodgica se fue perdiendo con el tiempo
convirtiéndose en reuniones de tipo informativo y de caracter disciplinario, pues

alli son conducidos los estudiantes que han cometido alguna infraccion y

10 | os ciclos estan organizados en la institucion de la siguiente manera: ciclo I: Preescolar, grados
1°y 2°, ciclo II: grados 3°y 4°; ciclo lll; grados 5°, 6° y 7°; ciclo 1V: grados 8° y 9°; ciclo V: grados
10°y 11°.

11 Los objetivos de este programa eran transformar la ensefianza y desarrollar aprendizajes
comunes y esenciales de los nifios, nifias y jovenes de tal manera que se le diera continuidad al
proceso educativo, consolidar los planes de estudio desde una perspectiva sistémica vy
totalizadora, y establecer estrategias pedagdgicas que permitieran potenciar el desarrollo de
aprendizajes esenciales para el buen vivir a través de ambientes de aprendizaje.



expuestos ante los coordinadores y profesores para que emitan un juicio sobre

su comportamiento y sugieran una sancién o recomendacion.

En cuanto a la planta fisica, el colegio fue reestructurado y entregado en

el afio 2007, la estructura est4 basicamente construida en ladrillo color gris

plomo, dandole un aspecto sombrio, sobre todo al interior de las aulas.

Fuente propia

La seccion de bachillerato tiene un edificio de tres pisos y esta construida
en forma de “L” de tal manera que desde el patio se pueden observar tanto
pasillos como salones y a su vez desde cualquier piso se puede observar la

mayor parte del patio.

Fuente propia



Encima de la tienda escolar se encuentra la tarima, desde la cual, a

manera de garita, se pueden observar los estudiantes en el patio y los pasillos.

Fuente propia

En cuanto a los estudiantes objeto de estudio tenemos que, los de noveno
grado oscilan entre las edades de 13 a 16 afios, la mayoria vive en estrato 2, un
33 % viven en una familia nuclear, un 19 % en familia extensa, un 31% en familia
monoparental, el 17 % restante vive con uno de los progenitores y otros

familiares o no vive con los padres sino con un familiar.

La mayoria de los padres son bachilleres, aunque se puede encontrar que
en un 15 % solo terminaron las basica secundaria, en un menor porcentaje hay

padres que tienen una formacién universitaria y posgradual.

Las edades de los estudiantes de undécimo oscilan entre los 15y 17 afios,
la mayoria habita en estrato 2. En cuanto al tipo de familia el 37 % tiene una
familia nuclear, el 26 % vive en una familia monoparental, el 16 % vive en una
familia extensa, otro 16 % vive con la madre y otro familiar, y un 5 % vive con un

familiar.



En cuanto a lo educativo de los padres de familia, la mayoria termino el
bachillerato, un 12% solamente aprobo hasta noveno grado, asi mismo, hay un
18% que solamente termind la primaria, un 9 % tiene formacion universitaria y

2% formacion posgradual.

Aungue el ambito familiar influye en las percepciones e imaginarios que
tienen los estudiantes acerca de su propia formacion, no es el tema de esta
investigacion, pero se pueden tener en cuenta algunos aspectos en el andlisis

de resultados.

4.2 ENFOQUE METODOLOGICO

El tipo de investigacion realizada es de caracter cualitativo e inductivo ya
que segun Taylor (s.f.) “Los investigadores desarrollan conceptos, intelecciones
y comprensiones partiendo de pautas de los datos y no recogiendo datos para
evaluar modelos, hipotesis o teorias preconcebidos”. Por tanto, con base en lo
anterior se realizo un estudio de caso en el cual se observaron las caracteristicas
de una unidad (estudiantes de grado undécimo, grado noveno y los
representantes al Consejo Estudiantil de los anteriores grados del Colegio
Marruecos y Molinos IED) con el propdsito de identificar la forma como opera el
poder hegemaonico y las relaciones de poder en el Colegio Marruecos y Molinos
(JM) para determinar su influencia en los procesos de formacion politica en los

estudiantes de grado noveno y undécimo.



Asi mismo, el dispositivo metodoldgico valoro la posibilidad de considerar
categorias y desarrollos emergentes en el proceso pues permitio adaptar los
meétodos y técnicas al campo de trabajo siendo importante para la compresion y
confiabilidad de la investigacion que se llevé a cabo. Sin embargo, "sea cual
fuese el problema o la metodologia, en el fondo de cada estudio de caso yace
un método de observacion” (Cohen y Manion, 1990). El estudio de caso ha
posibilitado que se utilice como estrategia para dar respuesta a problemas

educativos.

Para el proceso de investigacién se tuvo en cuenta a los estudiantes de
grado once y noveno del Colegio Marruecos y Molinos IED (129 personas), ya
gue son sujetos que estan en proceso de construccion de su identidad frente al
contexto que los rodea tanto inmediato como lejano que de alguna manera los
obliga a tomar posicién frente a los procesos sociales, culturales y politicos.
Asimismo, se advierte en ellos rasgos criticos, reflexivos, activos, participativos,

justos y solidarios.

Igualmente, se consider6 a los representantes de grado undécimo y
noveno al Consejo Estudiantil del mismo colegio, puesto que ellos hacen parte
del Gobierno Escolar que es el aparato que representa a la comunidad educativa
dentro de todo proceso democratico participativo y es el que toma las decisiones
que afectan la vida de los integrantes del colegio. De ahi que: “La
representatividad de estas muestras no radica en la cantidad de las mismas, sino
en las posibles configuraciones subjetivas (valores-creencias-motivaciones) de

los sujetos con respecto a un objeto o fendbmeno determinado” (Serbia, 2007, p.



133). Y en este caso la relacion entre poder hegemonico, relaciones de poder y

formacion politica.

4.3 METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

La etnografia como metodologia interpretativa-descriptiva precisa que
quien realice el estudio esté inmerso en el lugar o territorio donde se presenta el
fenédmeno, recopilando de manera veraz, confiable y lo mas fielmente posible, a
través de la observaciéon, los acontecimientos o hechos producidos por los
sujetos que seran objeto de andlisis e interpretacion. Como lo sostiene Mauss
(1977, en: De Tezanos, 1998) “el etndgrafo ha de preocuparse de ser exacto,
completo; debe tener el sentido de los hechos y de sus relaciones mutuas, asi

como el de las proporciones y las conexiones” (p. 21).

De tal manera, que la etnografia se enmarca en la metodologia cualitativa
ya que ahonda en el estudio de los contextos en el que se desenvuelve el sujeto
y como los individuos interaccionan no solo entre si sino con el medio en que

estan inmersos.

Para Garzén Daza y Maturana Moreno, (2015) la etnografia se establece
como una mezcla entre arte y ciencia, en lo que coinciden con Woods, (1986)
quien considera que, aunque no se trata de que el etnégrafo escriba novelas de
ficcion pues en la investigacion etnogréafica interviene la ciencia para validar
procedimientos, su trabajo se asemeja al de algunos novelistas al proponerse

representar formas culturales igual a como las viven sus protagonistas.



Asi mismo, Woods, (1986) precisa que la etnografia y la educacion tienen
“ciertos paralelismos que las convierten en co-empresas eminentemente
adaptables entre si” (p. 20) ya que ambas cuentan una historia, investigan,
analizan y organizan, preparan sus respectivos terrenos y presentan sus trabajos

sobre determinados aspectos de la vida humana.

De ahi que, la presente investigacion utiliza la etnografia educativa como
metodologia de trabajo porque ofrece elementos y herramientas de analisis que
permiten que el maestro se posicione como investigador, teniendo una ventaja
ya que se encuentra inmerso en el campo de estudio y desempefia una labor en
el seno de la institucion educativa donde trabaja lo que hace que pueda
interactuar con mayor facilidad con sus estudiantes y el medio, manteniendo
especial cuidado de no volverse un “nativo mas”, perdiendo el norte de su

trabajo. Al respecto Woods, (1986) afirma:

Al participar se actta sobre el medio y al mismo tiempo se recibe la accion del
medio. Pero debemos tratar de combinar la profunda implicacién personal con
un cierto distanciamiento. Sin esto Ultimo, se corre el riesgo de «volverse nativo»,
es decir, de identificarse hasta tal punto con los miembros que la defensa de sus

valores prevalezca por encima de su estudio real. (p. 50)

A pesar de estos inconvenientes, la etnografia educativa se ha convertido
en una alternativa que posibilita la reconstruccion de los procesos y relaciones
que se dan en el terreno educativo y posibilita articular los procesos particulares
del contexto escolar con procesos sociales, politicos o culturales a un nivel

macro.



De tal manera, como lo menciona Garzéon Daza y Maturana Moreno,
(2015) una alternativa dentro de la etnografia para llevar a cabo estudios en la
escuela es la autoetnografia, que tomando como referencia a Scribano y De

Sena (2009)*? la definen como:

aprovechar y hacer valer las “experiencias” afectivas y cognitivas de quien quiere
elaborar conocimiento sobre un aspecto de la realidad basado justamente en su
participacién en el mundo de la vida en el cual esta inscripto dicho aspecto. El
investigador tiene el privilegio y la responsabilidad de ser sujeto y objeto. Ello
permite la propia interaccion con el objeto de estudio e implica la posibilidad de
formular y formularse preguntas y conocer pareceres. Utilizar esta técnica es
reconocer que las teméticas que se analizan suelen ser mas intensamente
matizadas de como aparecen a la vista de un observador pensado como extrafio

y sin conexién plena con el contexto.

De tal forma, que siendo la investigadora una docente inmersa en el
terreno de estudio que es el Colegio Marruecos y Molinos (JM) el concepto de
autoetnografia se hace apropiado para sustentar su estudio a través de la técnica
de la autoobservacioén, lo cual es pertinente para analizar el contexto escolar de
dicha institucion dando cuenta de las categorias de poder hegemdnico,

relaciones de poder y formacion politica en la escuela.

12 Scribano, A. y De Sena, A. (2009). Construccion de conocimiento en Latinoamérica: algunas
reflexiones desde la auto-etnografia como estrategia de investigacion. Cinta Moebio, 34, 1-15.
Recuperado de: http://www.facso.uchile.cl/publicaciones/moebio/ 34/scribano.pdf



4.3.1. OBSERVACION PARTICIPANTE

Teniendo en cuenta a Guber (2012), la observacion participante es el
medio ideal para efectuar una investigacion en el interior de la escuela ya que
nos permite realizar descubrimientos acerca de las dinamicas internas
relacionadas con el ejercicio del poder, la presencia interna evita las mediaciones
de terceros y nos ofrece la complejidad de la realidad de la escuela, por ello, la

escuela solo puede aprenderse viviéndola.

Por eso, la participacion es la condicion sine qua non del conocimiento
sociocultural. Las herramientas son la experiencia directa, los érganos
sensoriales y la afectividad que, lejos de empafiar, acercan al objeto de estudio.
El investigador procede entonces a la inmersion subjetiva, pues sélo comprende

desde el interior de la comunidad que estudia (p. 57).

Igualmente, es posible que se encuentren multiples realidades y que para
analizarlas se hace necesario que el investigador realice una inmersion en el
campo de estudio, por ello es importante que forme parte del escenario natural
de la institucién investigada. De ahi que, la autoobservacion nos facilita la
posibilidad de la no afectacion reciproca, constituyéndose en un procedimiento
de aprendizaje/conocimiento dentro de un dialogo intercultural (Delgado, J. M.y

Gutiérrez, J. 1994).

La autoobservacion por ende nos proporciona mayor certeza y
comprension del sentido de las acciones tanto de profesores como estudiantes,

asi mismo como del observador-actor, de esta manera la certeza se refiere a “la



probabilidad de que otra conciencia similar a la mia acepte el sentido y alcance
ontico que mi conciencia objetiva atribuye al objeto y con ello coopera en su
constitucion” (p. 155), es decir, que la conciencia tanto de estudiantes como
profesores es semejante al del investigador y por lo tanto es el asunto que es
objetivado por la conciencia de quien investiga de tal forma que no existira algun
problema que en este caso la poblacion tanto de escolares como de maestros
aprueben dicho tratamiento que tendra principios explicativos que se ordenaran
mediante la sistematizacion del observador. De ahi que la certeza, aumenta en
la medida en que haya mas conocimiento vivencial de los individuos que se esta

observando, en este caso estudiantes, profesores y directivos docentes.

De otro lado, “con el concepto de sentido hacemos referencia a una
actividad selectiva heterogénea del sujeto en su interpretacion creativa de los
contextos complejos y en su atribucion de aspectos genéticos (historicos) al
objeto” (p. 155). Teniendo en cuenta que existe una relacion entre los objetos
estudiados (estudiantes, docentes y directivos) se hace necesario realizar un
analisis del discurso que nos permita contextualizar y conceptualizar la mismidad

de los individuos.

En este orden de ideas, la autoobservacién nos permite el estudio de la
realidad de la escuela en la que existe una multiplicidad de interacciones entre
las actividades cognitivas y el uso del lenguaje del conjunto de personas que la
comprenden. De ahi que, el lenguaje sea el campo en el que se mantienen

interrelaciones e interacciones que generan mecanismos de comportamiento



tanto en estudiantes como en docentes y directivos enmarcados dentro de unas

relaciones de poder.

Por lo tanto, la escuela como institucion encargada de transmitir
conocimientos utiliza un discurso especifico que apunta a la formacion de
determinado sujeto, casi siempre conlleva a establecer unas relaciones
especificas de caracter vertical. Asi mismo, no solamente se establecen
relaciones entre sujetos materiales sino también con sujetos abstractos lo cual

garantiza que el individuo sea producido y reproductor.

La naturaleza semantica de las instituciones y discursos apelan a la
interpretacion y a la transmision (siquiera reflexiva) y por consiguiente apuntan a
otro, es decir, a una relacién. Las relaciones que los sujetos materiales con los
individuos de “tipo abstracto”, los sujetos materiales con los de su misma
identidad, las instituciones y discursos con otros sujetos de tipo abstracto estan
determinadas por las estructuras mencionadas. Y éstas, a su vez, son
dependientes del grado de apertura del sistema. Asi pues, no es el individuo
aislado (al margen de la sociedad) quien piensa, quien interpreta. Es siempre el
individuo producido y reproductor de esas instituciones y discursos de tipo

abstracto quien piensa, quien interpreta. (p. 165)

Por lo tanto, en la escuela existe una compilacion de discursos virtuales,
actuales y realizados. Discursos virtuales en la medida que permanecen en el
individuo sin la presencia del emisor, es decir, que después de emitido el
mensaje no es necesario que esté presente el emisor para que quien lo recibe lo

esté recordando. El discurso es actual porque los objetos presentes en la escuela



convertidos en discurso determinan que sea concreto y latente, y realizado ya
que se presenta como el discurso propiamente dicho, el que se maneja en la
cotidianidad. De ahi que, desde la autoobservacion esta realidad “estaria
constituida por el repertorio de esquemas estandarizados disponibles y

susceptibles de interpretar en macroestructuas que coexisten”. (p. 166).

Por consiguiente, la autoobservacion como método de investigacion
aplicado a la escuela proporciona que tanto docentes como estudiantes hablen
desde su experiencia como actores, alcanzando descripciones validas de
relaciones complejas, de los encuentros, de los conflictos, que se dan al interior

de la misma. Esto es posible ya que el método proporciona:

1. Un maés fécil acceso al contexto motivacional e interpretacional.
2. Un documento original primario, al no dejar de ser una autoobservacion

realizada por un nativo. (p. 167)

De tal forma, la autoobservacion privilegia una triple estrategia:

En primer lugar, la estrategia investigadora que pretende construir el objeto sin
introducir incertidumbre en el mismo (del que inevitablemente forma parte el
sujeto); en segundo lugar, la estrategia disefiada para apuntar hacia la
constitucion de la investigacion de todas las investigaciones que son objeto

(miembros) de si mismas; y en tercer lugar la combinacion de las dos primeras

(...). (p.168)



Ademas, al ser realizada por un nativo permite la devolucién de la
investigacion a la comunidad y las relaciones generadas entre el observador y
los actores permiten una transformacion social y un cambio conversacional.

Como lo afirma Ibafiez (en Delgado, J. M. y Gutiérrez, J. 1994, p.168):

Se han borrado las dos rayas abusivas: la que separa el sujeto del objeto y la
gue separa el sujeto de otros sujetos. La ética de la responsabilidad en un
sistema abierto exige el didlogo abierto entre los sujetos y la simbiosis con los

objetos... Asi pasamos del Cogito, ergo sum al Loquor, ergo sum.

4.3.2. ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA

La entrevista entendida como una conversacion entre una persona,
denominado entrevistador, y otra persona o personas, llamadas entrevistado o
entrevistados, en la que se intercambia informacién, lo que permite
complementar los datos recogidos en la observacion participante pues
proporciona elementos que enriquecen la investigacion. De tal manera, como lo
afirma Janesick (en Hernandez Sampieri, Fernandez Collado, y Baptista Lucio,
2010, p. 418) la entrevista establece una comunicacion a traveés de la cual se
logra una comunicacion y construccion conjunta de significados respecto a un

tema.

El tipo de entrevista utilizada en la presente investigacion es la entrevista
semiestructurada ya que presenta un grado de flexibilidad pues permite al
entrevistador introducir preguntas adicionales para que el entrevistado precise
conceptos, aclare enunciados o se pueda obtener mas informacion de acuerdo

con las preguntas guias que previamente se han establecido.



Las clases de preguntas utilizadas segun Grinnell, Williams y Unrau (en
Hernandez Sampieri, et al, 2010, p. 420), son de caracter estructural ya que las
preguntas fueron elaboradas conforme a las categorias desarrolladas en la
investigacion. Igualmente, las preguntas se pueden clasificar como de opinion y
de conocimientos en el caso de las que se realizaron a los profesores del Colegio
Marruecos y Molinos; la clase de preguntas realizadas a los estudiantes fueron

de tipo de opinion y sensitivas.

En todo caso, la entrevista semiestructurada permitié recoger datos de
hechos no observables por el investigador, sobre todo acerca de las dinamicas
que se dan al interior de las clases de los cuales solamentes son testigos los
estudiantes y los docentes titulares. De ahi que, posibilité averiguar por
observaciones realizadas tanto por estudiantes como por profesores referentes

a sucesos que se relacionaban con las categorias.

En definitiva, esta clase de entrevista viabilizO la recoleccion de
informacion mas profunda y detallada y ayuddé a ampliar el panorama del

contexto escolar en cuestion.

4.3.3. ENCUESTA CUALITATIVA

La encuesta es una herramienta de investigacién con la cual se procura la
recoleccion de datos precisos para medir las caracteristicas de una determinada
poblacion, ello se realiza a través de la aplicacién de cuestionarios que pueden
ofrecer a los encuestados (muestra) tanto preguntas abiertas como cerradas. En

el caso de una investigacion cualitativa la encuesta:



(...) no tiene como objetivo establecer las frecuencias, promedios u otros
parametros, sino determinar la diversidad de algin tema de interés dentro de una
poblacion dada. Este tipo de encuesta no tiene en cuenta el nimero de personas
con las mismas caracteristicas (el valor de la variable) sino que establece la
variacién significativa (las dimensiones y valores relevantes) dentro de esa

poblacién. (Jasen, 2013, p.)

De ahi que, lo que se busca es analizar las caracteristicas y explorar los
significados y experiencias de la poblacion en estudio. Para ello, se utilizé la
encuesta cualitativa pre-estructurada, ya que se buscaba observar en el analisis
descriptivo cuales de las caracteristicas existen en la experiencia y practicas de
la poblacion en estudio, en este caso los estudiantes de grado noveno y

undécimo del Colegio Marruecos y Molinos (JM).

En contraste con lo anterior, la encuesta cualitativa dentro de una
poblacidon dada estudia la multiplicidad de un tema, lo que busca el investigador

es extraer conclusiones del dominio empirico, es decir, el espacio social (p. 49).

La muestra cualitativa que se escogid representa la diversidad del
fendbmeno de estudio, que para el caso de la encuesta realizada era la
percepcion que tenian los estudiantes acerca de la participacion y la libre
expresion de sus opiniones en colegio, fendbmenos que estan enmarcados en la
categoria de formacion politica. El objetivo es que en una poblacion
empiricamente definida (estudiantes de grado noveno y undécimo) se cubra la

diversidad relevante. (Jasen, 2013)



Este tipo de encuesta le proporciond a la investigacion que se obtuvieran
datos y percepciones de lo que en teoria se debiera dar en la vida cotidiana del
Colegio Marruecos y Molinos, en materia del conocimiento del PEI, el manual de
convivencia, participacion y posibilidades de expresion de los estudiantes para
luego ser contrastado con los resultados de las entrevistas y la observacion

participante.



5.  ANALISIS DE RESULTADOS

Para el andlisis de resultados del estudio de tipo etnografico realizado en
la jornada de la mafana [JM] del Colegio Marruecos y Molinos a estudiantes de
grado noveno y undécimo se tuvieron en cuenta las categorias de poder
hegemonico en la escuela, relaciones de poder y formacidén politica en la
escuela. Se utilizaron herramientas como el diario de campo, la entrevista

semiestructurada y la encuesta.

Los procesos hegemonicos en la sociedad dan cuenta de la manera como
la clase dominante utiliza diferentes maneras para sostener su control politico y
cultural en la sociedad y entre ellas esta el aparato escolar; es asi, que en el
Colegio Marruecos y Molinos [JM] se llevan a cabo ciertas practicas que, por un
lado, aplican las disposiciones reglamentarias de las politicas educativas y de
otro, en muchas ocasiones se apresta al estudiante para que gradualmente se

vaya incorporando al sistema a través de una serie de discursos y acciones.

Es asi, que el discurso de competencias aplicado al sistema educativo
corresponde a un discurso hegemanico que poco a poco se ha ido estructurando
en el Colegio Marruecos y Molinos. Ante la pregunta que se les realizé a los
estudiantes ¢por qué estudias y qué esperas de la formacidon que estas

recibiendo del colegio?, algunas respuestas fueron las siguientes.

- Para mejorar mi intelecto y conocimiento y llegar a tener un buen trabajo con

lo que estudie y un excelente futuro (testimonio estudiante de grado noveno

3)



- Estudio porque quiero aprender mas, salir adelante, tener mas conocimiento,

recibo_del colegio formacién y aprehendizaje'® (testimonio estudiante de

grado noveno 1)

- Estudio porque hoy en dia es necesario minimo tener una educacioén bésica,

espero que esta formacién me ayude para enfrentarme al mundo_exterior.

(testimonio de la Personera estudiantil)

- Estudio porque tengo metas académicas y quiero tener una fuerte base

cognitiva para mi futuro y no solo académica sino en mi parte convivencial y

personal también espero crecer. (testimonio estudiante de grado undécimo

2)

Esta forma de pensamiento coincide con lo que expresa el PEI del colegio
en la visibn de la institucién: “En el afio 2020 la institucion impactara a la
comunidad a través de la promocion de bachilleres con énfasis en mateméticas,

de manera que los egresados asuman exitosamente los retos que le plantee su

entorno social y laboral [subrayado nuestro]”. En el mismo documento, se puede

encontrar en el apartado de la Epistemologia en la Institucibn numeral 2, el
siguiente postulado: “El Conocimiento del que se habla'* debe llevarnos a

adquirir las COMPETENCIAS necesarias que permitan a las personas que

13 El término utilizado por la estudiante hace referencia al lema de la instituciéon “Respuesta a un
suefio de crecer y ser felices mientras aprehendemos”, que hace alusion a la asimilacion o
comprensién de algun conocimiento. Asi mismo, este término es utilizado en el PEI (Proyecto
Educativo Institucional) en la seccidn que corresponde a Epistemologia de la Institucion: 1.
APRENDER A CONOCER: Es necesario adquirir los instrumentos de la comprension,
(Cientificos y Tecnolégicos) es decir llevar un proceso en la comprension del mundo y de su
entorno que lo hagan sentir digno para poder desarrollar sus capacidades y comunicarse con los
demas. Esto lo llevara a sentirse bien, a disfrutar del conocimiento porque lo comprende y lo
comunica pues esta en capacidad de enriquecerlo con sus descubrimientos, es decir en la
comunidad educativa del IED Marruecos y Molinos, Aprender para conocer es aprender a
aprender _que es igual a aprehender. [subrayado nuestro]” (Proyecto Educativo Institucional.
Colegio Marruecos y Molinos, s.f).

14 En el documento no se especifica a qué clase de conocimiento se refiere.




conforman la comunidad educativa a enfrentar situaciones y problemas

[subrayado nuestro] (...)".

Si tenemos en cuenta, las palabras y las frases subrayadas se evidencia
gue son términos que se relacionan con los discursos que hacen alusion a las

competencias educativas.

De tal forma, los estudiantes tanto de noveno como de undécimo sin
saberlo justifican su formacion en torno al desarrollo de competencias y de esta
manera el Colegio cumple en alguna medida con lo presupuestado por el
gobierno en materia de politica educativa, y es formar personas para que sean
competentes en el mercado laboral, es decir, que los estudiantes desarrollen un
conjunto de destrezas para que puedan responder a los retos del mundo del

trabajo, de tal manera que la educacion esté al servicio del capital.

Ahora deben desarrollarse competencias que favorezcan la adaptabilidad de los
«recursos humanos» al mercado competitivo mundial. En momentos en que lo
importante son las destrezas y la empleabilidad se ataca la funcion de la
instruccion educativa general, cuestionando su papel como transmisora de

saberes. (Vega , 2008, parr. 7)

Esto contrasta con las respuestas que dieron los docentes ante la
pregunta ¢Cudles deberian ser las capacidades que deben desarrollar los

estudiantes en el colegio a través de su trabajo pedagdgico?



- Pues yo pienso que en la actualidad se deben desarrollar las competencias
en los estudiantes para que ellos sean capaces de asumir los retos que les
presenta la nueva sociedad. (testimonio de la coordinadora)

- (...) que sean personas que antes que recibir conocimientos en las diferentes
areas de formacion sean personas que puedan tener la capacidad de
desempeiiarse en cualquier rol laboral y en cualquier espacio que pueda
afectar su desarrollo integral. (testimonio de la profesora del area de
humanidades)

- (...) pues entender tratar de comprender la sociedad en la cual estan
viviendo, utilizar la l6gica matematica para posicionarse de acuerdo con la
decision que tenga que tomar. (testimonio del profesor del &rea de

matematicas)

Si se observa, las respuestas estan en funcién del desarrollo de
competencias, los profesores son los encargados de difundir y aplicar las
politicas educativas que se han impuesto en funcién de estas, desempefiando el

papel de intelectuales organicos, en términos gramscianos:

En el nivel de la difusién de la ideologia, los intelectuales son los encargados de
animar y administrar la “estructura ideoldgica” de la clase dominante en el seno
de las organizaciones de la sociedad civil (... sistema escolar) y su material de

difusién (mass media). (Portelli, 1975, p. 98)

De ahi, la importancia que se le da ha dado a la evaluacion por
competencias y la preparacion que deben tener los estudiantes para la
presentacion de estas pruebas, de tal manera que en el Colegio Marruecos y

Molinos se vienen implementando evaluaciones semestrales estandarizadas



aplicadas tanto a la jornada de la mafiana como de la tarde, de tal manera que,
exista un previo entrenamiento y adaptabilidad de la comunidad educativa para
enfrentar las pruebas que aplica el Estado, de acuerdo a unos planes de estudio
unificados y delimitados, que no le dan posibilidad al profesor de movilidad para
incorporar nuevos conocimientos o profundizar, pues el plan de estudios debe
corresponder con los lineamientos y estandares curriculares impartidos por el
Ministerio de Educacion Nacional [MEN] y dar cumplimiento a lo establecido por
la norma, sin dar pie a discusiones. El Rector en reunion de consejo académico
del dia 19 de abril de 2018 sefialé que: “los lineamientos ya estan establecidos
por el ministerio y para lo Unico que existe libertad de catedra es para la manera

como se imparten esos conocimientos, es decir, la didactica” (Diario de campo)

Por lo tanto, desde lo hegemonico se esta respondiendo a planteamientos
derivados de la aplicacion de las ideas neoliberales en las politicas educativas
de nuestro pais, es decir, se imponen unas practicas pedagdgicas que dominan

el que hacer de los docentes desde el modelo econémico.

Asi mismo, se hace hincapié que la educacion debe servir como medio de

ascenso social:

- Ustedes deben estudiar para ser mejores cada dia, para ser mejores personas,
y puedan tener una mejor calidad de vida, para que puedan tener un buen
empleo o ser empresarios y tener un reconocimiento en la sociedad. Tienen
todas las oportunidades y el colegio les brinda los medios para lograrlo,
despende de ustedes que aprovechen los que se les da. (Diario de campo,
discurso del coordinador en formacién de estudiantes en el patio, 26 de enero de

2017)



- Ustedes estan en el mejor colegio de la localidad y vinieron a estudiar y
depende de ustedes quedarse, el que no tenga claro esto puede irse, hay
muchos que estan esperando un cupo porgue estar en este colegio es un
privilegio. (Diario de campo, discurso de la coordinadora en formacion de

estudiantes en el patio, 22 de enero de 2018)

Esta forma de concebir la educacion, nos indica que en la medida que un
estudiante se esfuerce de acuerdo con las exigencias del medio y sus propias
capacidades tendra el éxito asegurado en término de estatus social y que,
ademas, como lo indica McLaren (2005) dicho éxito solamente puede ser
alcanzado por la inteligencia, trabajo duro y la creatividad, de tal manera que
esto excluiria a los menos capacitados y recompensaria en forma meritocratica

a los mas capacitados que trabajan duro y tienen mas inteligencia innata.

Esta perspectiva queda reforzada con otra practica de tipo hegemonico
excluyente y discriminatorio que se da en el Colegio Marruecos y Molinos (JM),

es la clasificacion de los estudiantes por desempefio académico:

En el afio 2016, los estudiantes de grado décimo fueron agrupados segun
rendimiento académico, de tal forma que los que tenian un bajo desempefio
guedaron en curso 1001. En el 2017, los estudiantes que repetian grado sexto
se quedaron en el curso 604 y para el 2018, nuevamente los estudiantes de bajo
nivel académico que ingresaron a grado a décimo quedaron reunidos en el curso

1001. (Diario de campo, observaciones)

Para los coordinadores del colegio y algunos profesores esta clasificacion

se justifica, sobre en todo en grado décimo, en que hay que potenciar a los



“buenos y mejores” estudiantes para que puedan tener mejores resultados en
las pruebas Saber 11 (examen del ICFES) en el siguiente afio. Ademas, es el
grado en donde hay que “deshacerse” de aquellos que podrian tener un bajo
desempeiio en dicha prueba, por ello se observa que de cuatro cursos que hay

de décimo, solamente quedan constituidos tres en grado undécimo.

La sociedad clasifica los individuos y esta practica hegemonica llevada
cabo en el Colegio Marruecos y Molinos (JM) es reforzada no solamente entre
los niveles educativos sino también al interior del aula cuando se hace hincapié
en los buenos y malos estudiantes, los juiciosos Yy los indisciplinados, lo que de

alguna manera garantiza la reproduccion del sistema. Por lo tanto,

la escuela puede actuar como legitimadora del orden social existente. Porque la
vida cotidiana en las inescrutables aulas del sistema educativo mantiene
aguellos valores meritocraticos que justifican las recompensas discriminatorias,
la separacidn entre “éxitos” y “fracasos” proporcionan cotidianamente lecciones

sobre la desigualdad  (Apple M. W., 1982, p. 73)

Asi mismo, se ensefia a que los estudiantes acepten determinado tipo de
discurso porque lo imparten los docentes que tienen la capacidad de definir qué

es lo mejor para ellos, por lo tanto, no esta a merced de discusion. Veamos

Debate de candidatos a personeria (2017): una estudiante de grado octavo les

pregunta a los candidatos:



- ¢si una de las funciones del personero es defender los derechos de los
estudiantes y nosotros nos pintamos el cabello de un color que no es permitido,
ustedes como defenderian nuestro libre desarrollo de la personalidad?

- No podemos hacer nada, porque nos toca hacer cumplir el manual de
convivencia. Ademas, en este colegio no esta permitido. (Diario de campo,

febrero de 2017)

Debate de candidatos a personeria (2018): una estudiante de grado noveno
nuevamente hace alusion de por qué ellos no se pueden pintar el cabello del
color que quieran, si eso hace parte del libre desarrollo de la personalidad;
mientras que otra estudiante de grado décimo afirma que por qué no les permiten
peinarse como ellas quieran, porque la coordinadora prohibié las trenzas
pegadas al cuero cabelludo y peinarse con una coleta estilo palmera, pues segun
ella son peinados de “fieras”. (Diario de campo, febrero 2018)

Una de las candidatas respondio: - la coordinadora lo hace por nuestro bien, ella
quiere que siempre estemos bien presentados, esa es la imagen del colegio.

(Diario de campo, febrero de 2018)

Lo que nos indica, que algunos estudiantes asumen el discurso de quien
0 quienes detentan el poder, justificandolo a pesar de que esta en contravia del
cumplimiento de ciertos derechos fundamentales. De tal forma que, (asi también
opera el discurso hegemonico en la sociedad) a través del consenso se propende
la legitimacidn de unos valores que no han sido consensuados por la comunidad
educativa, sino que han sido impuestos por quienes conservan el poder en el
colegio (rector, coordinadores y profesores), de esta manera se copian
esquemas sociales que aprestan al nuevo ciudadano para que en la vida en

sociedad termine reproduciendo la ideologia dominante, es decir, que el Colegio



Marruecos y Molinos (JM) termina como la mayoria de escuelas, siendo un lugar
que produce y trasmite esas practicas sociales que reflejan los imperativos

ideologicos y materiales de la cultura dominante. (McLaren, 2005, p. 260).

En este mismo sentido, los estudiantes plantean que pese a que hay un
esfuerzo por formarlos académicamente en diferentes disciplinas, en el manejo
de una segunda lengua y del conocimiento de la cultura de su pais, lo que les da
herramientas para de orientacion profesional y decidir cdmo encaminar su
formacion futura, cuestionan el hecho que desde adolescentes se les ensefie a
obedecer a que se priven de la posibilidad de la critica y el cuestionamiento, es
decir, pone en evidencia el papel reproductor que histéricamente ha tenido la

escuela, y esto significa que no todos terminan por aceptar el discurso imperante:

Pero al mirar varios aspectos éticos ensefan al estudiante colombiano desde su
adolescencia a que ser discriminado o violado en sus derechos es algo normal,
el colegio tiene la misma forma juzgar que en el pais, el de mejor poder siempre
ganard, tenga o no tenga la razén, esto significa que por mas de que nos den
charlas sobre la igualdad, internamente la desigualdad y la violacion a los

derechos es la misma. (Estudiante N° 4, grado noveno)

Se hace importante, ver que a pesar de que existe un discurso que justifica
ciertas acciones de los docentes, también en algunos estudiantes se empieza a
evidenciar un pensamiento reflexivo, acerca de las relaciones de poder que se
dan al interior del colegio y de como se refleja el poder hegeménico en el colegio.
Esto nos lleva a reflexionar que se hace indispensable entender la “dindmica

interactiva entre las caracteristicas de las estructuras organizativas y las



actitudes, intereses, roles y comportamientos de los individuos de los grupos

[que conforman la escuela]” (Pérez Gémez A. , 2004, p. 128)

Este poder hegemanico necesita de las relaciones de poder que se dan al
interior del Colegio Marruecos y Molinos para reproducirse esto incide de en la
formacidn politica del estudiantado, a continuacién, en el analisis se relacionaran
las dos categorias para evidenciar como una influye directamente sobre la otra,

claro esta sin dejar de lado el poder hegemaénico ya analizado.

Las relaciones de poder se hacen evidentes en la institucion educativa
estudiada, en acciones y discursos que buscan normalizar a los estudiantes, en
primera medida convenciéndolos de cual es la mejor forma de comportarse, de
vestirse y hablar y en segunda medida cuando no hay convencimiento se aplica
la sancion para encausar al estudiante y que pueda responder a unos
lineamientos planteados desde el manual de convivencia y haciendo uso del
curriculo oculto. Sin embargo, lo que se hace mas visible son las relaciones de

tipo represivas. Veamos:

- Un dia entré al colegio con el cabello tinturado de varios colores. Ante este
hecho la coordinara me dice que estéa prohibido traer el cabello de esa manera'y
me cita mi acudiente. Al dia siguiente mi mama viene al colegio y la coordinadora
le dice: “no me parece porque quien se pinta el cabello es fiero y no va a ser
profesional” a lo cual mi mama le responde: “que el hecho que una persona tenga

el cabello pintado no decide si va a ser profesional”.

- Hoy 2 de mayo de 2018 entré con trenzas (extensiones) moradas y un profesor

gue se encontraba en la puerta me dijo que estaba prohibido, otro profesor que



también estaba en la puerta me dice “All4 cada quien forma su futuro y aténgase

a las consecuencias”. (Testimonio de una estudiante de grado)

- Me mandé a hacer unas extensiones en forma de trenzas de color morado,
cuando la coordinadora me vio me dijo: “aqui los queremos normalitos”.

(Testimonio de una estudiante de grado noveno)

- Casi a diario a la entrada del colegio, los profesores que estan en el grupo de
acompafiamiento® revisan que los estudiantes porten el uniforme completo, sin
accesorios adicionales que no estan permitidos por el manual de convivencia
(aretes grandes, pircing, expansiones); ademas, se supervisa que las
estudiantes no ingresen magquilladas o con las ufias pintadas. Cuando esto
ocurre, no se permite que las y los estudiantes sigan al salén de clase hasta tanto
no se hayan quitado el maquillaje o en el caso de los muchachos quitarse el arete
o la expansion. Algunos grupos de acompafamiento, con unas vallas arman una
especie de corral y alli hacen ingresar a las y los estudiantes que no cumplen

con el uniforme. (Diario de campo)

Lo que aqui se evidencia es un sistematico control del cuerpo para
adaptarlo y moldearlo, es decir, se ejerce directamente poder sobre €l, como lo
expresa Foucault, (2009) es objeto y blanco de poder pues es manipulado, se le
da forma, se educa segun el discurso dominante, se somete y en definitiva es un
cuerpo que obedece. Porque finalmente, las estudiantes ante la presion de los
coordinadores y los docentes terminaron por quitarse las trenzas de colores para

poder ingresar a clase.

15 El grupo de acompafiamiento es un grupo de profesores que por semana tiene como funciones
controlar el ingreso y salida de estudiantes al colegio al inicio y fin de la jornada escolar y cuidar
los patios a la hora de descanso.



Asi mismo, frente al espacio fisico que ocupan los estudiantes en el

colegio, se observo lo siguiente:

se realizan generalmente formaciones en el patio, en el cual cada estudiante
ocupa un lugar segun el curso al que pertenezca y algo que llama la atencion
es que se utiliza un método castrense para que queden organizados. Se les pide
a los estudiantes que formen por orden de estatura, luego se les dice que tomen
distancia, posteriormente al estilo de instruccion de orden cerrado?®, se les indica
gue deben moverse dando media vuelta, un cuarto de vuelta, una vuelta
completa (en el espacio que estan ocupando) a la voz de a discrecion, atencion,
firmes, ar, que es dada por los coordinadores desde la tarima de la cual se

pueden observar a todos los estudiantes. (Diario de campo)

De esta manera, se hace un control del espacio pues ubica los cuerpos
de los estudiantes en sitios especificos para ser distribuidos en una red espacial
con la intencion de convertirlos en cuerpos dodciles y utiles, limitando su
potencialidad de accién, pero favoreciendo su nivel de productividad, al ser

participe de una economia de la energia corporal. (Arano Lazo, 2010)

En cuanto a las relaciones de poder que se dan en el Colegio Marruecos
y Molinos (JM) los estudiantes manifiestan que hay aportes a su formacion moral
y ciudadana, pero hay un estudiante de noveno que plantea de manera abierta

que el colegio no siempre es un espacio equitativo

16 Orden cerrado es “la ejecucion ordenada, precisa y simultanea de movimientos tendientes a
generar en el uniformado destreza, coordinacion, disciplina, costumbre y espiritu de cohesién
para el trabajo en equipo, (...) Todo lo anterior, contribuira al habito de la subordinacién, la moral
y el espiritu de cuerpo” (p. 16). Tomado de:
http://www.policia.edu.co/documentos/normatividad_2016/reglamentos/Reglamento%20de%20
orden%20cerrado%20para%20la%20Polic%C3%ADa%20Nacional.pdf



“(...) pero también recibo cosas que no me ayudara en nada para mi futuro
planeado, cosas como injusticia malos tratos y discriminacion”. (Estudiante 5 de

grado noveno)

Asi se pone en evidencia unas relaciones de poder que buscan someter

al estudiantado, excluyéndolo y discrimindndolo.

Desde el punto de vista de la formacion politica, si tenemos en cuenta en
el concepto de autonomia de Castoriadis, (2006), que empieza por un
conocimiento de los individuos de si mismos, lo que supone lucidez, reflexividad
y responsabilidad y la interiorizacion de lo que realmente son, que son los Unicos
llamados a dar sus propias leyes y que las pueden cambiar cuando sea
necesario, que puedan participar en la institucion llamada sociedad. Nos damos
cuenta de que en el Colegio Marruecos y Molinos (JM) no existe claridad frente
a lo que implica la formacion politica, muestra de ello es la respuesta que dan

los profesores frente a la pregunta ¢,qué es formar politicamente en la escuela?

Formar politicamente en la escuela es que la persona tenga, el estudiante tenga
la capacidad de discernir entre o que nos conviene y lo que no nos conviene,
ser capaces de actuar frente a una situacién que se nos presente y pues para mi
seria tener la capacidad de proponer soluciones desde lo mas minimo que es
empezar a saber por quién debe uno votar, como uno debe ejercer sus derechos
hasta donde le deben llegar sus derechos y que mecanismos hay para

reclamarlos. (Testimonio de la coordinadora)

Aqui, se puede ver que, aunque se incluyen elementos que hacen parte

de la formacién politica como la reclamacion de derechos, esto contrasta con el



hecho de que a los estudiantes en algunas ocasiones se les niega el derecho al
libre desarrollo de la personalidad dentro de la institucion, alegandose que “ellos
pueden desarrollar el derecho siempre y cuando sea por fuera del colegio, no
con el uniforme, de tal forma que no se les esta negando el derecho” (Diario de
campo, 7 de diciembre de 2016, palabras del rector). Asi mismo, los estudiantes

expresan que se les controla la forma de peinarse:

La coordinadora dijo que estaba prohibido que las nifias se hicieran 2 trenzas
porque eran las que usaban las fieras cuando se peleaban (diario de campo,

febrero de 2018, debate de candidatos a personaria)

En el colegio no esta permitido que las estudiantes usen peinado estilo palmera
0 una cola de medio lado, esos son peinados de fieras, los nifios deben usar
corte de cabello clasico, por encima de la oreja, no se permiten peinados

extravagantes. (diario de campo, 8 de abril de 2017).

Lo que indica que realmente no existe una plena garantia del

cumplimiento de los derechos de los estudiantes.

Formar politicamente en la escuela, es una pregunta dificil de responder, formar
politicamente es formar con conciencia, pues de cualquier manera por el cargo
gue desempefiamos esta prohibido por el cargo que desempefiamos hacer
proselitismo, pero mirando la situacién de los muchachos que generalmente yo
tengo los de noveno, décimo y once; es como concientizar a los muchachos que
elijan al candidato no por la apariencia o por lo que pueda ofrecer o que le pueda
regalar por su voto, sino que sean conscientes y que esto lo transmitan también
a sus padres de familia y familiares mayores de edad que hay que analizar cuéles

son las propuesta de cada uno, qué hemos logrado o qué hemos dejado de



alcanzar con algunos de nuestros presidentes o de nuestros alcaldes. Para mi
eso es fundamental. Uno no puede ser apolitico porque a veces uno encuentra
en las redes que el maestro esta llamado es a formar académicamente y yo
pienso que esa idea es errada uno también esta llamado a formar conciencia, y
por eso decia desde un comienzo formar integralmente que el muchacho se vaya
con una idea totalmente diferente del simple conocimiento de las &reas.

(Testimonio, profesora de humanidades)

Para la docente, la formacién politica solamente se limita al acto de votar
conscientemente, uno de los tantos ejercicios democraticos, pero no el Unico.
Efectivamente, dentro de la formacion politica esta el de la participacion

democrética en lo politico, como lo sefiala Castoriadis, C. (2002):

En la politica la principal educacién consiste en la participacién activa en las
cosas publicas, lo cual implica transformaciones de las instituciones que incite a
esa participacion y la vuelva posible (...) Es necesario que las gentes sean
educadas, sean educadas para la sociedad. Es necesario que sean educadas

para la cosa publica. (p. 26)

Sin embargo, en el Colegio Marruecos y Molinos jornada mafiana la
participacion esta supeditada a lo que estéa estrictamente exigido por la ley!’, por
lo tanto, no existen realmente espacios de discusién que alienten a los
estudiantes a pensarse como ciudadanos participativos de las cosas publicas,
se hace necesario apuntar a que el estudiantado se forme en la diferencia y en

la posibilidad de cuestionar el estamento sin que por ello sean tildados de




subvertir el orden para imponer de manera caprichosa sus puntos de vistas o
intereses. Por el contrario, se trata de construir terrenos en el que el discurso de
la democracia se revitalice, a traves, como la llama Giroux, (1993), de una
alfabetizacion civica y participacion ciudadana, por el contrario, en el colegio se

les incentiva es a obedecer, como se vera mas adelante.

De esta manera, los instrumentos utilizados en la presente investigacion
ponen en evidencia varias contradicciones que dan cuenta de la falta de
formacion politica en la mayoria de los estudiantes, al punto que queda claro que
hay un alto nimero de ellos que desconoce como funcionan los diferentes
espacios tanto a nivel académico como disciplinario y de participacion del
Colegio Marruecos y Molinos (JM). Es de anotar también que no existe una
lectura critica frente a los diferentes documentos que recogen las orientaciones,
directrices y reglamentaciones que orientan al colegio y donde ademas se

muestra la falta de evaluacién y seguimiento de estos.

Por otra parte, se observa que en varios temas hay una lectura mas critica
por parte de los estudiantes de noveno pues ellos refieren un mayor desacuerdo
en cuanto a las posibilidades que tienen para opinar en temas neuralgicos del
colegio como los relacionados con su participacion en la construccién del
Proyecto Educativo Institucional, en donde su papel deberia ser protagonico,
pues quien mas que ellos para plantear cual es el tipo de educacion que
necesitan y responda a sus interesen y expectativas. Esto se corresponde con
las respuestas de los estudiantes que fueron entrevistados en donde son mas
abiertos los estudiantes de noveno para exponer las situaciones con las que no

estan de acuerdo, dando sus puntos de vista y poniendo en cuestion el discurso



de los docentes, al igual que la funcidn que debe jugar la escuela sobre todo en

términos de la formacion y respeto de los derechos.

En las preguntar relacionadas con el PEI, (5, 6 y 7) aunque se evidencia
un alto desconocimiento de los estudiantes sobre el tema, la mayoria ve en este
un aporte para garantizar la calidad educativa, pero manifiestan también que sus
opiniones no son tenidas en cuenta en la evaluacién ni en el fortalecimiento de
este, sobre todo los estudiantes de noveno, es decir que la institucién que se
piensan los directivos y docentes va por un lado y la que suefian los estudiantes
no tiene ni siquiera un reconocimiento en el documento que guia los destinos de
la institucion. En este punto cabe aclarar que al hacerse el analisis de las
entrevistas se puede leer entre lineas que hay una fuerte incidencia entre los
docentes que les dictan clase a cada uno de los niveles y el nivel de critica de
los estudiantes, sobre todo de los docentes del area de sociales, pues en varias
partes de los instrumentos utilizados en este trabajo, se plantea que la formacion
politica, en derechos y espacios de participacién debe ser una responsabilidad
de los docentes de esta area, pero como se deduce de las entrevistas no todos
asumen la responsabilidad que deberian tener todos los profesores
independientemente del area de formacion, pues es evidente el papel

protagonico que tienen los docentes a nivel social.

Lo mismo sucede con el Manual de Convivencia (preguntas 9 — 11), que
aungue los estudiantes reconocen su importancia, el 67 % de los estudiantes de
noveno y el 80 % de los estudiantes de undécimo, lo que deja claro que la
intencion de los estudiantes no es violar la norma y ademas que esta es

importante para la convivencia, pero a la hora de su propia evaluacion los



estudiantes no son tenidos en cuenta como lo manifiesta el 55% de los
estudiantes de noveno y el 57% de los estudiantes de undécimo o simplemente

desconocen si este se evalla, expresado en mas del 15% en los dos niveles.

Es de anotar también que si se hace un comparativo entre las respuestas
de los estudiantes en las encuestas, con las entrevistas de la coordinadora y los
docentes, se encuentra que contrario a lo que dice la coordinadoray la profesora
integrante del comité de convivencia; quien entre otras cosas lleva varios afios
en el cargo, mostrando la poca participacibn de personas nuevas en este
espacio; para los estudiantes, sus opiniones no son tenidas en cuenta (pregunta
28) aunque no desconozcan la utilidad de este espacio en la orientacion y
solucién de conflictos (pregunta 27), lo mismo ocurre con las reformas realizadas
al manual de convivencia (preguntas 11 y 12) donde la mayoria de estudiantes

manifiestan no haber participado en su transformacion ni en su evaluacion.

Es de resaltar que existe un clima de confianza entre los estudiantes,
directores de grupo y docentes, situacion que no se da con el rector y otras
personas como las de servicios generales (preguntas 13 - 24 ), al igual que se
evidencia credibilidad en la personeria y el comité estudiantil, lo que es
importante para pensarse en una salida al estado de clausura que ha estado
vigente en el colegio durante tantos afios y que ha llevado a la consolidacion de
un discurso hegemonico con el que se convence a los estudiantes de que son
los docentes los Unicos poseedores del conocimiento y por tanto son los que
saben que les conviene a ellos en su formacion, llevandolos a avalar el caracter
punitivo del comité de convivencia, el que contrario a muchos de los derechos

que tienen, como el libre desarrollo de la personalidad, el debido proceso, el



derecho a la igualdad, a la dignidad humana entre otros, les niega su libertad de
expresion y la posibilidad de fortalecer su autonomia, pues el colegio se ha
convertido en un escenario de reproduccion de estereotipos estéticos, donde el
que tiene el cabello largo o de algun color o quien lleva una cola de caballo a un

lado es sefialado de “fiero”; de otra parte se forma para una obediencia que se

camufla con el discurso de la disciplina.

La poca participacion que tienen los estudiantes dentro de los diferentes
espacios del colegio queda clara en la ultima pregunta (30) de las encuestas
donde a la pregunta ¢ Los estudiantes pueden con facilidad expresar su opiniéon
respecto al sistema de evaluacion del Colegio? El 59% de los estudiantes de
noveno estan en desacuerdo, frente al 60% de los estudiantes de undécimo, lo
mismo ocurre con la posibilidad que tienen los estudiantes de manifestar sus
opiniones en el comité de convivencia (pregunta 28) o en la posibilidad que
tienen los estudiantes de evaluar los 6rganos del gobierno escolar (pregunta 25)
donde un alto nimero de estudiantes consideran no tener esta posibilidad,

incluso el 20% de los estudiantes de noveno desconocen el tema.

Con lo anterior se evidencia que la posibilidad que tienen los estudiantes
de participar en los temas primordiales del colegio es limitada, aunque tengan
claro que estos son importantes y reconozcan que existen los espacios como el
consejo estudiantil y la personeria (preguntas 24 y 26), en las que ademas ellos
creen, pues manifiestan que alli si son tenidos en cuenta, el 63% de los
estudiantes de noveno y el 74% de los de undécimo, sienten que el consejo

estudiantil recogen con eficacia las opiniones y aportes presentados por ellos.



Frente al tema de si el colegio forma para la libre expresion de los
estudiantes cabe anotar que las opiniones de los estudiantes de once estan
divididas, pues algunos consideran que el colegio si aporta en este aspecto,
mientras que los estudiantes de noveno en su mayoria estan en desacuerdo
porque consideran que este es uno de los derechos mas violados al interior de

la institucion.

- No, porgue vulneran el derecho a la libertad de expresion, porque piensan que

todo lo que hacemos es malo. (Estudiante N° 2, grado noveno)

- No, el colegio forma a los estudiantes para que crean que el que tiene poder
siempre tendra la razén, hasta el punto de pelear por los derechos se torna
insignificante. El colegio ensefia a vivir en un mismo cajon donde siempre la
desigualdad ganard, esto ensefia la realidad de la sociedad, pero encierra en los
mismos muros mentales que conllevan [sic] a ningliin cambio. (Estudiante N° 4,

grado noveno)

- En mi posicion como personera, vocera de los estudiantes estuve en la
situacion de presentarme junto a coordinadores y demas al rector para la
organizacion del dia del nuestro, el sefior rector nos permitio realizar un Jean
Day con valor econdmico para esta actividad de los maestros. Y el rector nos
pidié aguel dinero para el mismo organizar algo que ni algunos de los estudiantes
ni maestros estan de acuerdo, entonces en mi opinidon no es permitido expresar
libremente opiniones, ni que nos tengan en cuenta. (Testimonio, personera

estudiantil)



Es de anotar también que frente a los reclamos de los estudiantes ante
situaciones que consideran injustas, las diferencias entre estudiantes de
undécimo y noveno son significativas, pues los estudiantes de ultimo grado se
limitan a repetir un discurso aprendido, mientras que los estudiantes de noveno
es su mayoria pone en tela de juicio el respeto de los derechos al interior del
colegio, sobre todo el relacionado con el libre desarrollo de la personalidad,
frente al cual varios docentes y los directivos imponen unos estereotipos
abusando del poder para amenazar e intimidar a los estudiantes y recurriendo al
miedo como mecanismo de poder para mantener un orden que se instaura en la

violacion del debido proceso y de los derechos garantes de la dignidad humana.

- (...) cuando uno desarrolla la personalidad presentacion personal de uno
y por decir se pinta el cabello los profesores y coordinadoras no estan de
acuerdo y reaccionan con indiferencia no permite la entrada a clases

(Estudiante N° 3, grado noveno)

- Usted firmo6 una matricula por lo tanto usted tiene que cumplir con lo que

digamos...Usted no entra a clases. (Estudiante N° 2, grado noveno).

- La mayoria de las veces que un estudiante quiere expresar su opinion, su punto
de vista, su defensa, es tratado de patan, de atrevido, de irrespetuoso al tratar
de defenderse, vuelvo y repito es la misma situacién de un juicio hoy en dia
gracias a la “justicia” corrupta que nos rige. Ejemplo hay demasiados siempre
con la misma conclusién, tuve una situacion cercana en la que un comparero
quiso mirar la hora en su celular, el maestro consider6 que estaba haciendo algo
indebido fue sancionado y al expresar su defensa fue respondido con “Es una

excusa patética” literal eso explica todo el caso. (Estudiante N° 4, grado noveno).



Lo anterior supone la falta de compromiso de la mayoria de los docentes
en la formacion en derechos, pues como lo manifiesta la mayoria de los
estudiantes esta es una labor con la que no cumplen todos los profesores y si
trabajan el tema es a manera de informacion porque desde el punto de vista de
los educandos no se asumen en la practica; ademas, la responsabilidad de

formar en derechos siempre se ha delegado al area de ciencias sociales.

- No todos, algunos se aprovechan de eso para vulnerar de una forma u otra
nuestros derechos como hay otros que se esfuerzan para que podamos tener
conocimiento del manual de convivencia. 1101 L. C. (Estudiante N° 1, grado

undécimo).

- No todos los maestros porque la mayoria no dejan reclamar esos, derechos
pueden que los ensefien, pero no los dejan aplicar. (Estudiante N° 3, grado

noveno).

- No todos los maestros. En sociales si en la clase hablamos sobre el tema a

veces muy importante para nosotros. (Estudiante N° 1, grado noveno).

- Realmente puedo contar 3 0 2 maestros que tratan de sacarnos de la misma
prisibn mental que vivimos dandonos informacion, o incitandonos a la basqueda
de nuestros derechos lo cual deberia ser una ensefianza general. Estrategias
como charlas, situaciones hipotéticas, argumentos, ayudan a crear curiosidad en

la pregunta ¢ Todo esto es justo? (Estudiante N° 4, grado noveno).

De otro lado, la afirmacién que hacen los estudiantes de que los docentes
en su mayoria violan sus derechos corresponde al hecho que falta formacién en
los mismos, sobre todo se vulnera el derecho al libre desarrollo de la

personalidad y a la libre expresion, lo que explica el hecho de que el



conocimiento de los derechos no haga parte de la formacién integral de la que
tanto hablan profesores y directivas y a pesar del desconocimiento de los
estudiantes por el vacio que crean estos sesgos en su propia formacion, con las
pocas herramientas que les dan algunos docentes ellos saben que hay

limitaciones a propdsito en su formacion académica.

- Si, hay profesores que a veces porque saben que los estudiantes no van a
hablar, los dejan por fuera, dicen comentarios ofensivos. En mi caso, si hay
materias donde de pronto no tengo mucha habilidad, y hace poco me
preguntaron algo y respondi mal, la profesora hizo después el comentario como
que, si no sabia responder, no merecia estar en once, que décimo me habia sido
regalado. Entonces ahi es donde uno piensa esos comentarios no son
necesarios y ademas son humillativos. 1101 L.C. (Estudiante N° 1, grado

undécimo).

Por lo anteriormente expuesto, cuando los estudiantes se enfrentan a la
vulneracion de sus derechos, algunos deciden simplemente callar pues ya dan
por hecho que sus reclamaciones caeran en el olvido, pero para otros algunos
profesores de sociales, la personeria del colegio, los directores de grupo, la
orientadora y conocer el manual de convivencia resultan oportunos como

mecanismos importantes en su defensa.

- A veces por el miedo de que de pronto a uno se le monten uno no habla y deja
gue las cosas sigan pasando. Pero cuando uno toma la decisién de hablar yo
acudo a mi director de grupo y a una profesora de area de sociales para poder
saber en qué situacion estan siendo vulnerados mis derechos y como puedo

defenderme. (Estudiante N° 1, grado undécimo).



- Al personero porque ese tiene la funcion de recibir, defender y comunicar las
inconformidades de los estudiantes ante los profesores, rectores vy

coordinadores. (Estudiante N° 3, grado noveno).

- Algunas veces he defendido mi opinidon por cuenta propia soy correspondido
con la tipica frase “No sea irrespetuoso” en algin caso he acudido a la profesora
de ciencias sociales que de alguna forma sale del rol de profesora y entra a un
papel igualitario de explicarme parte por parte porque se me ha violado un

derecho. (Estudiante N° 4, grado noveno).

De otra parte, dentro del proceso de formacién politica la mayoria de las
estudiantes no conocen el debido proceso porque nadie les habla de este como
derecho, que resulta importante a la hora de resolver un conflicto y generalmente

lo confunden con el conducto regular

- La verdad no nos han explicado sobre el proceso que se deben llevar a cabo

al sancionar un estudiante. (Estudiante N° 3, grado noveno).

- Primero se acude con el docente, después a coordinacion y luego a consejo

directivo. (Estudiante N° 2, grado undécimo).

Finalmente, cabe anotar que algunos estudiantes encuentran que el
discurso de los docentes no siempre es coherente con sus practicas, pues
cuestionan lo que ellos dicen frente al respeto, cumplimiento con los horarios e

incluso sobre la responsabilidad de estos en su formacion académica,

- Los profesores exigen, pero no aplican algunos, el compromiso laboral de
algunos es bueno, pero hay otros que solo nos dan guias como si fueran cumplir

su compromiso laboral. (Estudiante N° 1, grado noveno).



- El nivel de coherencia en algunos es muy bajo como por ejemplo el profesor
de matemaéticas y la profesora de artes plasticas se contradicen hablando de
respeto en clase, pero ellos gritan y silban a sus estudiantes frente a toda el aula
haciéndolos sentir mal. Igual que la profesora de biologia que habla sobre saber
escuchar su clase y ella no tiene en cuenta la palabra de sus estudiantes.

(Estudiante N° 5, grado noveno).

Aungue algunos argumenten que los profesores cumplen con lo que
plantean, aclaran que lo hacen por miedo a ser acusados por no hacer lo que les

corresponde,

Es bueno y moderado, sin groserias ni hada parecido (porgue saben que sidicen
algo con malas palabras alguien los puede acusar) (Estudiante N° 2, grado

noveno).

En sintesis, se puede decir existe mucha inconformidad entre algunos
estudiantes, por las relaciones que se han planteado al interior del colegio y que
si bien no las reclaman a diario, si hay cierto nivel de conciencia de que las cosas
en términos de relaciones de poder no funcionan bien, porque este es vertical y
se impone a través de varios mecanismos que se camuflan en la instauracion de
un discurso hegemonico que se garantiza con la falta de formacion politica de

los estudiantes y se extiende a través del miedo.

El miedo a que se hace referencia es un miedo racional, que busca el
mantenimiento del orden y la garantia de lo que se propone la escuela generando
control, construyendo representaciones sobre las implicaciones y riesgos de la
desobediencia. Un miedo que lleva a no cuestionar el poder y a respetar la

norma, porque esta es producto de acuerdos y violentarlos tiene consecuencias.



Un miedo que masifica y garantiza la obediencia y por ende evita el castigo o la
sancion. Es de anotar que este se operativiza bajo el imaginario de que quien

tiene el conocimiento tiene el poder y que la obediencia es una virtud social.

El miedo hobbesiano es un miedo que razona; que piensa, que calcula, que
induce a sopesar posibilidades o riesgos; que disefia futuros posibles y
deseables, en fin, es miedo razonable, que se fundamenta en hechos y que
busca soluciones adecuadas en un horizonte de posibilidades reales; es un
miedo con objeto definido —los otros hombres- y que permite saber qué hacer en
determinados momentos y circunstancias, es un miedo que se puede
instrumentar para producir terror y hacer desistir al enemigo de sus propositos.

(Uribe, 2002, p. 35)

Es de aclarar también, que las diferencias que se generan entre los
estudiantes de undécimo y noveno responden a los diferentes maestros que
tienen, sobre todo los de sociales, pues la mayoria de los estudiantes de noveno
hacen referencia que en términos de derechos buena parte de lo que saben se
lo ha ensefiado la profesora de ciencias sociales y a ella acudirian para que los
orientaran en la defensa de sus derechos. Es importante destacar que a pesar
de las deficiencias en la formacion politica de los estudiantes, ellos mismos
plantean donde pueden estar los espacios de emergencia de nuevos
imaginarios, donde se empiecen a materializar practicas que lleven a
transformar lo que en términos de Castoriadis se conoce como clausura y se de
paso a una escuela mas incluyente, democratica que se convierta en un espacio
de formacion de lideres que desde sus propias practicas den origen a nuevas

realidades, es decir, un escenario que forme en la critica donde se fomente una



cultura escolar que responda a los intereses de quienes a diario transitan por ella

en la busqueda de un mejor futuro.

Las entrevistas de los docentes contrastan con las opiniones de los
estudiantes, pues mientras estos Ultimos plantean de manera reiterativa que sus
opiniones no son tenidas en cuenta, tanto la coordinadora como los docentes

hablan de la libre expresion de los estudiantes:

(...) primero permitirles la libre expresién siempre y cuando esta sea canalizada
adecuadamente y es una posibilidad y la democracia es eso, que todos tengan
la posibilidad de expresarse cuando se halla en un orden adecuado (Testimonio,

profesor de mateméticas)

Aungue se puede deducir que la participacion de los estudiantes siempre
tiene limitantes que esta es posible cuando se les permite, cuando se hace

dentro de ciertos parametros, es decir, esta4 condicionada

(...) cuando en una clase se da la oportunidad de que participen todos los
estudiantes de una manera respetuosa frente a determinada situacion, pues la
clase se torna un poco méas agradable y los muchachos de hecho se sienten mas

a gusto. (Testimonio, profesora de humanidades)

Esto deja claro que en el colegio se establecen unas relaciones de poder
gue son verticales, en donde se debe respetar una jerarquia, la libre expresion
no es un derecho que se garantiza, sino un privilegio que se tiene dependiendo

de la situacion.



Por otra parte existe mas claridad de cuéales son los fines de la educacion
por parte de los estudiantes, pues mientras ellos hablan de formacion
académica, en valores, derechos, convivencia, conocimiento de la cultura
nacional, los docentes entrevistados hablan de una formacion integral que nunca
argumentan, de una calidad educativa que los estudiantes cuestionan en las
entrevistas, de afrontar las diferentes problematicas que les plantee la vida,
cuando ni siquiera se les respeta el libre desarrollo de la personalidad y menos

el debido proceso. Veamos:

- Pues yo creo que los fines de la educacién en Colombia deben ser propender
por la formacion integral del estudiante y buscar siempre que haya calidad para

gue se mejoren las condiciones de vida del pais. (Testimonio, coordinadora)

- Pues yo creo que los fines de la educacion en Colombia es formar de manera
integral a nuestros muchachos para que sean capaces, para que tengan la
capacidad de afrontar las diferentes probleméticas que les atafien a ellos y a su

grupo social. (Testimonio, profesora de humanidades)

Ademas, que se tiene la idea de formar y desarrollar capacidades solo
desde la disciplina, pues se tiene el imaginario que, privilegiando el conocimiento
desde las matematicas, los estudiantes serdn mas inteligentes y podran afrontar
los retos que les imponga la sociedad, es decir, se reproduce el discurso

neoliberal de las competencias aplicadas a la educacion.

- Desde el &rea de mateméticas, primero razonar en forma ldgica de acuerdo con
el contexto en el cual estén. Entonces el escenario que se presente debe ser
razonado y pensado desde la parte I6gica matemética”, “(...) en general pues

entender tratar de comprender la sociedad en la cual estan viviendo, utilizar la



I6gica matematica para posicionarse de acuerdo con la decision que tenga que

tomar. (Testimonio, profesor de matematicas)

Cabe preguntarse, si la formacion de los estudiantes se enfatiza desde
una sola perspectiva entonces ¢donde queda la formacién integral de la que

hablan los docentes?

Por otra parte, los docentes fortalecen el imaginario que la formacion
politica de los estudiantes es una responsabilidad exclusiva del area de ciencias
sociales, con lo que evaden sus responsabilidades y se contradicen en su

discurso sobre la formacion integral.

Pues a los estudiantes se deben formar politicamente desde las areas que
tenemos en sociales, pero también se deben formar desde toda la escuela con
diferentes jornadas pedagdgicas que busquen que el muchacho tome conciencia
gue él es un sujeto politico en la medida en que puede tomar decisiones a través
de sus mismas elecciones o a través de las diferentes propuestas que €l puede

dar dentro de su comunidad. (Testimonio, coordinadora)

Ademas, nuevamente la democracia y la formacién politica se asocian
solo como la posibilidad de participar en las elecciones, y en el caso del colegio

en las elecciones del gobierno escolar como el derecho al voto.

- Formar politicamente en la escuela, profesora esa pregunta tan dificil de
responder porgue a mi, formar politicamente en la escuela es formar con
conciencia, pues he de cualquier manera nos tienen esta prohibido por el cargo
gue nosotros desempefiamos hacer proselitismo o0 algo asi, pero si mirando la

situacion de los muchachos que generalmente yo tengo los de noveno, decimo



y once. Es como concientizar a los muchachos que elijan al candidato no por de
pronto la apariencia o por lo que le pueda ofrecer o que le pueda regalar por su
voto, sino que sean conscientes y que esto lo transmitan también a sus padres
de familia y familiares mayores de edad que hay que analizar cuales son las
propuestas de cada uno, que hemos logrado o que hemos dejado de alcanzar
con algunos de nuestros presidentes o de nuestros alcaldes. (Testimonio,

profesora de humanidades)

- Pues el ambiente democratico aqui se hace mediante por ejemplo las
elecciones de personero, la eleccion de consejo estudiantil en algunas ocasiones
yo he hecho algunas encuestas para modificar el manual de convivencia donde
los muchachos tienen la posibilidad de manifestar si estan de acuerdo con “X" o

“Y” norma que se va a implantar. (Testimonio, coordinadora)

Como se puede observar la vision de los docentes frente a lo que implica
la formacion politica es muy limitada, y no se corresponde con las practicas que
se desarrollan al interior del colegio porque aungue se hable de participacion, de
convocar a los estudiantes en las reformas que se hacen a los diferentes
mecanismos que existen en la institucion como el manual de convivencia por
ejemplo, los estudiantes manifiestan tanto en las encuestas como en las

entrevistas que esto no hace parte de las practicas el colegio.

- Si hemos tenido en cuenta las encuestas para el manual cuando se hizo la
reforma en el afio 2014 se hizo la reforma del manual de convivencia y se
tuvieron en cuenta pues la opinién de los estudiantes y de los maestros para
poder hacer un manual digamos que sea he una construccion mas colectiva y

menos impositiva. (Testimonio, coordinadora)



- Pues hombre para la modificacién, no vamos a decir que construccion, nosotros
lo que hicimos fue hacerle una modificacion al manual de convivencia cuyo
objetivo primordial, era justamente vincular a toda la comunidad educativa y pues
poder nosotros conocer cuél era la opinion de ellos sobre todo frente a sus
deberes y obligaciones en cada uno de los roles que uno desempefia dentro de
la comunidad educativa, entonces se hicieron mesas de trabajo, se hizo la lectura
y se hizo el filtro junto con el apoyo de los profesores de tecnologia y pues de alli
se hicieron unos cambios fundamentales en cuanto a deberes y derechos que
debemos tener cada uno de nosotros para no violentar porque de pronto se nos
hacia como un poco punitivo y ni siquiera de pronto aparecian cual eran los
deberes de nosotros por ejemplo los maestros no?. Hasta donde nosotros
llegamos con nuestra autoridad y que debemos hacer, cumpliendo justamente
con el debido proceso y con el conducto regular, que son dos cosas diferentes

(Testimonio, profesora de humanidades)

Por otra parte, y contrario a lo que piensan los estudiantes de la
importancia que tiene el manual de convivencia y de la credibilidad que tiene el
consejo estudiantil, para los profesores, los estudiantes no tienen la suficiente
capacidad para dirigir este espacio, con lo que se viola la autonomia y reducen
el manual de convivencia al documento que contiene los deberes y castigos para

los estudiantes.

- Bueno pues la verdad es que manual de convivencia se hace para unos pocos
gue son los que digamos que infringen la norma y el observador del estudiante
pues sencillamente cumple la funcién de establecer que muchachos son los que
han cometido las faltas y las posibles sanciones que puedan tener, pero pues

deberia tener un papel mas amplio que seria como el de que el mismo muchacho



tomara conciencia de que cuando uno infringe la norma pues tiene ciertas

consecuencias.

Pues el consejo estudiantil su funcidon es en ocasiones muy limitada porque
precisamente pues no hay como un muchacho que lidere ese proceso, pues ellos
necesitan constantemente de la orientacién de un maestro pues su funcion es
participar en algunas actividades y liderar algunos procesos que nosotros

mismos como maestros los invitamos a hacer. (Testimonio, coordinadora)

Frente al comité de convivencia, aunque los estudiantes lo vean
importante para orientar, asesorar y establecer criterios para la solucion de
conflictos en la Instituciéon Educativa, los docentes y la coordinadora coinciden
en que este espacio se reduce a cumplir una funcién punitiva frente al tema

disciplinario.

- ElI Comité de convivencia basicamente se convierte en un solucionador de
problemas de tipo disciplinario, basicamente, o sea no tiene ningan otro, otra
funcién simplemente es el Ultimo estadio de las situaciones que se vean muy
complejas y se llevan a ese escenario, realmente no ha sido la funcion que
deberia cumplir, mejorar la convivencia y es simplemente tratar los casos
complicados y solucionarlos, de cual manera normalmente preparando el
estudiante o tomar una decision, mas punitivo, de formacion no lo es.

(Testimonio, profesor de matematicas)

- Pues el comité de convivencia realmente en el colegio tiene un papel punitivo
porgue es donde se establecen las matriculas en observacion, dltimamente ha
tenido he un papel preventivo porque pues alli se trata de buscar unas sanciones

mas pedagodgicas se trata de sacar desde alli unas disposiciones para el



mejoramiento de la convivencia, pero generalmente es mas punitivo se necesita

gue sea mas formativo. (Testimonio, coordinadora)

- Bueno la funcién del comité de convivencia, pues le soy muy sincera hasta hace
algunos afos era una funcibn meramente punitiva, no se daba de pronto la
oportunidad de expresar sus ideas de aclarar la situacion que en su momento es
por la que de alguna manera entre comillas se juzga al estudiante, justamente
debido a la especializacién que hicimos con la coordinadora que nos parecia
pertinente por pertenecer ambas al comité de convivencia nos dimos cuenta que
el muchacho no se le debe juzgar en primera instancia, sino que él tienen el
derecho de expresar que fue lo que sucedié en un momento dado frente al
problema que le atafie a ese momento, entonces de acuerdo a eso de verdad
que hemos sido un poco méas conscientes de la funcion del comité de
convivencia, convocamos a los padres de familia que en otro momento no
participaban, solamente se limitaba a que el coordinador y el maestro
representante al comité estableciera una sancion al estudiante, inclusive hemos
tenido experiencias muy gratificantes en donde escuchamos al estudiante y nos
damos cuenta que la situacion no era como se presentaba muy por encima sino
gue uno va mas alld y mas a fondo de lo que pudo haber sucedido, y de esa
misma manera se establece la sancién, nunca buscar al muchacho sea excluido
sino para que reflexione sobre el error para que no lo vuelva a cometer.

(Testimonio, profesora de humanidades)

En el tema donde se presenta mayor contraste entre la opinién de

docentes y estudiantes se centra en los correctivos que utilizan los docentes:

- Bueno pues primero que todo se llaman al dialogo se les habla, pero ya llega
un momento en el que toca tomar medidas correctivas segun lo tenga estipulado

el SIE y el manual de convivencia. (Testimonio, coordinadora)



La percepcion que tienen algunos estudiantes es totalmente contraria.

- No, porque simplemente las opiniones de los estudiantes no las tienen en
cuentay la Unica palabra que vale es la de los profesores, coordinadores y rector,
cualquier opinion del estudiante la toman por no valida ya que ser menor de edad
o inferior frente a los demas hace que nuestras opiniones o quejas no valgan.

(Estudiante N° 5, grado noveno).

- Cuando yo estaba en grado noveno tuve que asistir a comité de convivencia
por algo que no le habia hecho a una nifia del otro curso, cuando estuvimos alla
coordinadores y profesores me vulneraron el derecho de contarles mi version y
como yo era estudiante antigua mi sudadera no era la mejor y ellos me juzgaron
por mi ropa y me compararon de mala manera con la otra muchacha, conclusion
no hicieron nada, solo escucharon a la otra por ser nueva. (Estudiante N° 3,

grado undécimo).

Finalmente, se puede decir que hay mucha distancia en la forma como los
estudiantes y docentes asumen lo que debe ser el colegio, que el discurso
hegemadnico tiene unas raices tan sdlidas, que los estudiantes se consideran
inferiores a los docentes y que debido a esto permiten que se desarrollen unas
relaciones de poder donde se desconoce el papel central que ellos tienen en las
instituciones educativas. Por otra parte, se pone en evidencia que la falta de
formacion politica de los estudiantes se corresponde con la vision tan simplista
que tienen los docentes acerca del tema, ya que para ellos la politica solo se
refiere al ejercicio de actividades electorales y que esta es responsabilidad de
los que se formaron desde el area de ciencias sociales. La disciplina en vista
como la obediencia absoluta que responde a unas verdades que estan

consignadas en una serie de documentos que se construyeron en ausencia de



la opinion y participacion de los estudiantes y padres de familia y que cumplen
con la funcidn central de mantener un orden que permita el “normal” desarrollo
de las dinamicas institucionales, en donde a partir de una educacion bancaria se
pretende mejorar el futuro de los estudiantes. Estudiantes a los que en teoria se
les brinda una educacion de calidad, en la que no creen la mayoria de los
docentes y de ahi que sus hijos asistan a colegios privados, respaldando con
esto que la teoria que la calidad cuesta en términos monetarios y como los
estudiantes no tienen con qué pagarla pues que se sigan conformando con el
vacio discurso de una formacion integral en la que los estudiantes tienen

prohibido pensar, disentir, hacer efectivos sus derechos y sobre todo proponer.



CONCLUSIONES

A lo largo de la investigacion se evidencio la manera como en el Colegio
Marruecos y Molinos (JM) opera el poder hegemonico a traves de las relaciones

de poder y la forma como inciden en la formacion politica de los estudiantes.

El poder hegemdnico se evidencia en las practicas docentes a través de
la implementacion de la educacién por competencias, reflejado en la importancia
que se les han dado a las evaluaciones semestrales estandarizadas aplicadas a
las dos jornadas diurnas como previo entrenamiento para afrontar las pruebas
que aplica el Estado (Saber 3°, 5°, 9°y 11°) a los estudiantes de todo el pais. Es
asi como, se exige que los planes de estudio de las diferentes areas del
conocimiento se cifian estrictamente a los lineamientos y estandares curriculares
impartidos por el MEN. Ello en funcidn de desarrollar capacidades y habilidades
para gue los estudiantes y la institucion educativa puedan alcanzar altos puntajes
en las evaluaciones externas. Sin embargo, podemos afirmar que se estan
formando personas para que puedan responder a los retos que impone el
mercado; por consiguiente, dicha institucion esta preparando estudiantes para
las necesidades del mercado. Es decir, el conocimiento al servicio del capital y
los maestros funcionando como intelectuales organicos que difunden este tipo
de ideologia. Desde lo hegemonico, se responde a planteamientos derivados de
la aplicacion de las ideas neoliberales en las politicas educativas de nuestro pais,
es decir, se imponen unas practicas pedagogicas que dominan el que hacer de

los docentes desde el modelo econémico.



Otro rasgo del discurso hegemodnico que se adopta en el Colegio
Marruecos y Molinos (JM) es la forma de concebir la educacion como medio de
ascenso social, pues en la medida que el estudiante se esfuerce de acuerdo con
las exigencias de su entorno y sus propias capacidades tendra éxito laboral. Sin
embargo, esta perspectiva es discriminatoria y excluyente, ya que quedarian por
fuera a los que se considera menos capacitados esperandoles el fracaso,
mientras que los mas capacitados y con una inteligencia innata podrian alcanzar
sus metas. Esto se evidencia en la manera como se clasifica a los estudiantes
por desempefio académico y convivencial, para potenciar las capacidades de los
qgue se considera que tienen un buen desempefo académico y obtener de esta
manera resultados superiores en las pruebas Saber 11, legitimando y

reproduciendo de esta manera un orden social establecido.

Una de las formas que se legitima el poder hegemoénico es a través de la
generacion de un consenso, esta practica es puesta en escena en el contexto
escolar del Colegio Marruecos y Molinos (JM) como reflejo de las préacticas
politicas del Estado, es asi que, algunos estudiantes asumen el discurso tanto
de los directivos docentes como de los profesores acerca de la importancia del
mantenimiento del orden, la disciplina y la practica de valores institucionales; de
esta manera se redirecciona su manera de actuar y pensar para evitar conflictos
con el establecimiento. En consecuencia, se da una imposicién de la concepcién
de mundo de quien detenta el poder jerarquico y hace que los estudiantes lo

apropien como si fuera suyo.

A parte de la creacion de un consenso legitimador, el sistema hegemaonico

requiere de unas relaciones de poder que le permitan sostenerse. De tal forma,



se evidencia que, en la institucion educativa estudiada, existe un control
sistematico sobre el cuerpo de los estudiantes siendo objeto y blanco de poder.
Esto se hace a través de una revision y comprobacion del “debido porte” del
uniforme. Los docentes tienen la potestad de decir e imponer la manera como
los estudiantes deben vestirse, censurando y segregando a aquellos que se
salen del estereotipo exigido por la institucion. Asi mismo, se controlan los
cuerpos de los educandos en las formaciones que se realizan en el patio, para
lo cual se dan instrucciones de tipo castrense de tal manera que se mueven de
acuerdo con una orden impartida. Lo anterior, nos evidencia que hay una

tendencia a convertir a los estudiantes en cuerpos dociles y utiles.

Avanzando en nuestro razonamiento, la coercion como mecanismo de
poder se hace evidente mediante la imposicién de formas de comportamiento y
sanciones, lo cual produce en los estudiantes indignacion y temor. Esto tiene
como objetivo generar miedo, por lo tanto, la mayoria de los estudiantes tienden
a obedecer las normas y reglas sin ponerlas en duda, aunque esto signifique
sacrificar sus derechos. De ahi que, se emplee mecanismos como la citaciéon de
acudiente, citacion a reunién de ciclo, suspensiones o exclusiéon del sistema
educativo por unos dias, llamados de atencion en publico, citaciébn a comité de

convivencia.

De igual manera, el poder del profesor como experto y poseedor del
conocimiento aparece o se hace evidente cuando, por un lado, se da prioridad a
unas areas del conocimiento en detrimento de otras, jerarquizando el saber, y
por otro, cuando en algunas ocasiones se censura la participacion de los

estudiantes en clase al querer hacer aportes. En este mismo sentido, la autoridad



del profesor como fuente de poder asociada al conocimiento, lo faculta para
decidir por el otro, lo que implica el desconocimiento de los saberes,
sentimientos, pensamientos, anhelos e historia de los estudiantes. Esto se hace
evidente, generalmente, cuando los estudiantes son llevados a reunién de ciclo,
las recomendaciones, observaciones y compromisos son redactados o
elaborados por los docentes y el estudiante firma aceptando lo escrito, no por

convencimiento sino por el temor a una sancion mas drastica.

Las relaciones de poder que se ejercen en el Colegio Marruecos y Molinos
(JM) inciden de alguna manera en la formacion politica de los estudiantes, pues
no permite formar sujetos auténomos, criticos, reflexivos y participativos. Cada
vez que el profesor decide por el estudiante o le dice qué tiene que hacer lo
induce a ser dependiente de la aprobacién que obtenga de los demas, de tal
manera que actla de acuerdo con el contexto o circunstancia en la que se
encuentre. Asi mismo, si se le impone las reglas y no se le permite reflexionar
sobre las mismas, no actuara bajo conviccién propia sino desde una perspectiva
heterbnoma. La autonomia le proporciona al estudiante el ser critico y reflexivo
acerca de sus propios actos y pensamientos logrando argumentar sus propios
puntos de vista, esto le da la capacidad de participar activamente en su entorno,

aportando en la transformacién de su propia comunidad.

Ahora bien, en el Colegio Marruecos y Molinos (JM), el concepto que se
tiene de formacion politica se reduce a un tema electoral, es decir, a la posibilidad
de participar en las elecciones y ejercer el derecho al voto. Asi mismo, se concibe
al estudiante como un ser que no puede adquirir la capacidad para dirigirse asi

mismo, por lo tanto, necesita de la guia y conduccion del profesor. En este mismo



sentido, la formacion politica se asocia como una labor exclusiva de los
profesores de Ciencias Sociales, cuando deberia ser un compromiso de todos

los docentes.

Las relaciones de poder que se ejercen el colegio forman sujetos que se
van a acostumbrar a obedecer, de tal forma que, al no tener criterios, justificaran
el sistema hegemoénico imperante. Sin embargo, a pesar de las muchas
situaciones en las que se evidencia el poder hegeménico en el Colegio
Marruecos y Molinos (JM) a través de las relaciones de poder, podemos
encontrar estudiantes que cuestionan algunas practicas de los docentes,
exponiendo su capacidad reflexiva y critica al poner en tela de juicio el respeto
gue se da a los derechos al interior del colegio, sobre todo lo que se relaciona
con el libre desarrollo de la personalidad y el de la libre expresién, pues

consideran que son atacados los que piensan y se expresan diferente.

Esto quiere decir que, es posible formar estudiantes que sean capaces de
transformar las relaciones hegemonicas, pero para ello los docentes deben ser
conscientes de la importancia que tienen como constructores de ciudadania, que

abandonan su papel como vehiculos reproductores del sistema.



RECOMENDACIONES

Al dar término a esta tesis, se propone:

1.

Investigar sobre los movimientos contrahegemaonicos o de resistencia que
se dan en las escuelas y su posible incidencia en la formacion politica de
los estudiantes.

Hacer estudios comparativos entre instituciones escolares acerca del
tema de investigacion de la presente tesis.

Crear un curriculo alternativo en la escuela, que no responda a los
intereses ideolégicos hegemodnicos, en el que se problematice el
conocimiento y se den respuestas usando un método interdisciplinario de
tal manera que el estudiante se interrogue y sea sujeto activo y

comprometido de su propio desarrollo.
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ANEXOS

ANEXO N° 1: ENTREVISTA A ESTUDIANTES

COLEGIO MARRUECOS Y MOLINOS
ENTREVISTA A ESTUDIANTES

ESTUDIANTE 1 GRADO NOVENO

1. ¢Porqué estudias y qué esperas de la formacion que estas recibiendo del

colegio?

R/ Estudio porque quiero aprender mas, salir adelante. Tener mas

conocimiento. Recibo del colegio formacién y aprehendizaje

2. ¢Como aporta lo que se ensefia en el colegio para tu formacion?

R/ Me aporta conocimiento y aprendo a convivir con mis comparieros

3. ¢Consideras que el colegio forma a los estudiantes para que puedan
expresar libremente sus opiniones acerca del funcionamiento de la

institucion? ¢ Por qué?

R/ No vulneran el derecho a la libre expresion d generar porque he visto y

escuchado varias situaciones

4. ¢Cuando reclamas sobre una situacion que consideras injusta cual es tu

reaccion de los profesores, coordinadores y el rector? Da ejemplos

R/ Profesora: usted hace todo para llamar la atencion

Coordinadores: toman decisiones sin preguntarnos como nos sentimos no

nos dejan hablar ni nos escuchan



5. ¢Todos los maestros forman a los estudiantes en el conocimiento de sus

derechos y como reclamarlos? Qué estrategias utilizan

R/ No todos los maestros. En sociales si en la clase hablamos sobre el tema

a veces muy importante para nosotros

6. Cuando sientes que tus derechos son vulnerados ante quién acudes para

que te oriente en su reclamacion y proteccion. Por qué.

R/ A las profesoras de sociales pues ella nos orienta, porque nos demuestra
valentia y es muy sincera, comprensiva. El profesor de matematicas primero

nos escucha, nos calma y nos orienta acerca del tema

7. ¢Consideras que hay profesores que violan tus derechos y por qué?

R/ Si considero que violan el derecho a hablar a expresarse

8. ¢Como consideras el nivel de coherencia entre el discurso y la practica
gue manejan los docentes acerca de la presentacion personal, asistencia
y puntualidad, respecto (vocabulario adecuado, capacidad de escucha,

relaciones asertivas) y su compromiso laboral?

R/Los profesores exigen, pero no aplican algunos, el compromiso laboral de
algunos es bueno, pero hay otros que solo nos dan guias como si fueran

cumplir su compromiso laboral

9. ¢Qué mecanismos u organismos conoces al que puedas acudir en el

colegio cuando son vulnerados tus derechos?



R/ Primero al profesor, pero si el profesor no me escucha le digo a mi
acudiente y ahi si vamos a coordinacion si no me escucha voy a donde el

rector

10.¢Qué te han explicado en el colegio acerca de debido proceso, cuando y

cémo se utiliza?

R/ Me han explicado que puede hablar con el profesor y si ahi sucesivamente

hasta ir a ciclo



COLEGIO MARRUECOS Y MOLINOS

ENTREVISTA A ESTUDIANTES

ESTUDIANTE 2 GRADO NOVENO

1. ¢Porqué estudias y qué esperas de la formacion que estas recibiendo del

colegio?

R/ Estudio porque quiero un buen futuro para mi y mi familia, espero que
todos los valores y todas las cosas que me dan aca en el colegio me sirvan

para mi vida

2. ¢Como aporta lo que se ensefia en el colegio para tu formacion?

R/ Me aporta: un buen aprendizaje, me aporta y me ensefia a convivir con los

demas

3. ¢Consideras que el colegio forma a los estudiantes para que puedan
expresar libremente sus opiniones acerca del funcionamiento de la

institucion? ¢ Por qué?

R/ No, porque vulneran el derecho a la libertad de expresion, porque piensan

que todo lo que hacemos es malo

4. ¢Cuando reclamas sobre una situacion que consideras injusta cual es tu

reaccion de los profesores, coordinadores y el rector? Da ejemplos

R/ Rector: Si nos les gusta las normas de este colegio le hacemos traslado a

otro.



Coordinadores: Usted firm6 una matricula por lo tanto usted tiene que cumplir

con lo que digamos.

Profesores: Usted no entra a clases, jNos escuchan cuando les conviene!

5. ¢Todos los maestros forman a los estudiantes en el conocimiento de sus

derechos y como reclamarlos? Qué estrategias utilizan

R/ En ciencias: No nos hablan nada de valores ni como defendernos ni nada

En espafiol: No nos hablan de cémo hacer respetar nuestros derechos ante

las demas personas.

Del resto de las materias si (Hasta nos dan consejos para nuestras vidas

después del colegio)

6. Cuando sientes que tus derechos son vulnerados ante quién acudes para

que te oriente en su reclamacion y proteccion. Por qué.

R/ A la profesora de sociales porque da muy buenos consejos y nos ayuda a

solucionar los problemas de forma correcta

7. ¢Consideras que hay profesores que violan tus derechos y por qué?

R/ Si, porgue solo piensa que todo lo que hacemos y decimos esta mal

8. ¢Como consideras el nivel de coherencia entre el discurso y la practica
gue manejan los docentes acerca de la presentacidon personal, asistencia
y puntualidad, respecto (vocabulario adecuado, capacidad de escucha,

relaciones asertivas) y su compromiso laboral?



R/ Es bueno y moderado, sin groserias ni nada parecido (porque saben que

si dicen algo con malas palabras alguien los puede acusar)

9. ¢Qué mecanismos u organismos conoces al que puedas acudir en el

colegio cuando son vulnerados tus derechos?

R/ A nuestra personera

10.¢Qué te han explicado en el colegio acerca de debido proceso, cuando y

como se utiliza?

R/ Docente, coordinador, ciclo, comité de convivencia, consejo directivo

11.¢,Cbomo te sentiste cuando te llevaron a la reunion de ciclo?

R/ Cuando fui a ciclo, se siente mucha presién, mucha ostigacion uno se

siente muy indefenso o algo asi.



COLEGIO MARRUECOS Y MOLINOS

ENTREVISTA A ESTUDIANTES

ESTUDIANTE 3 GRADO NOVENO

1. ¢Porqué estudias y qué esperas de la formacion que estas recibiendo del

colegio?

R/ Para mejorar mi intelecto y conocimiento y llegar a obtener un buen trabajo

con lo que estudie y un excelente futuro

2. ¢Como aporta lo que se ensefia en el colegio para tu formacion?

R/ Me ayuda a ser una mejor persona, un mejor cuidado me ensefia a saber

tomar decisiones en mi vida

3. ¢Consideras que el colegio forma a los estudiantes para que puedan
expresar libremente sus opiniones acerca del funcionamiento de la

institucion? ¢ Por qué?

R/ No, porgue tenemos miedo a lo que puedan decir cuando expresamos

nuestra inconformidad.

4. ¢Cuando reclamas sobre una situacion que consideras injusta cual es la

reaccion de los profesores, coordinadores y el rector? Da ejemplos

R/ Por ejemplo cuando uno desarrolla la personalidad presentacion personal
de uno y por decir se pinta el cabello los profesores y coordinadores no estan
de acuerdo y reaccionan con indiferencia no permitiéndole la entrada a

clases.



5. ¢Todos los maestros forman a los estudiantes en el conocimiento de sus

derechos y como reclamarlos? Qué estrategias utilizan

R/ No todos los maestros porque la mayoria no dejan reclamar esos

derechos, pueden que los ensefien, pero no los dejan aplicar.

6. Cuando sientes que tus derechos son vulnerados ante quién acudes para

que te oriente en su reclamacion y proteccion. Por qué.

R/ Al personero porque ese tiene la funcion de recibir, defender y comunicar
las inconformidades de los estudiantes ante los profesores, rectores y

coordinadores

7. ¢Consideras que hay profesores que violan tus derechos y por qué?

R/ Si la mayoria de los profesores violan el derecho al libre desarrollo de la
personalidad, dejandolos sin clase o suspendiéndolos o muchas veces a la

libre expresion

8. ¢Como consideras el nivel de coherencia entre el discurso y la practica
gue manejan los docentes acerca de la presentacion personal, asistencia
y puntualidad, respecto (vocabulario adecuado, capacidad de escucha,

relaciones asertivas) y su compromiso laboral?

R/ En algunos casos porque hay profesores ensefian y enfatizan en la sobre

llegada puntual y algunos es muy pocos llegan tarde a las clases

9. ¢Qué mecanismos u organismos conoces al que puedas acudir en el

colegio cuando son vulnerados tus derechos?



R/ Comunicar nuestra inconformidad con el personero que €l es el que puede

comunicar esas quejas a los directivos

10.¢Qué te han explicado en el colegio acerca de debido proceso, cuando y

cémo se utiliza?

R/ La verdad no nos han explicado sobre el proceso que se deben llevar a

cabo al sancionar un estudiante

11.¢,Como te sentiste en la reunidn de ciclo?

R/ Uno se siente mal, regafiando y uno no puede expresar u opinar, pero a la

vez le dan apoyo para mejorar en lo que uno falla.



COLEGIO MARRUECOS Y MOLINOS

ENTREVISTA A ESTUDIANTES

ESTUDIANTE 4 GRADO NOVENO

1. ¢Porqué estudias y qué esperas de la formacion que estas recibiendo del

colegio?

R/ Mas all4 de querer una formacién basica en conocimiento, espero para mi
y para cualquier otro estudiante formacién como persona, formacién moral. A
veces aspectos insignificantes son tomados de manera injusta aplicando
alguna sancion o medida grave, que hay que fijarse mas en el crecer como
persona como ciudadano, el interés por el conocimiento es propio, el
conocimiento a la igualdad y formacion moral tiene que ser general para llegar

a un cambio.

2. ¢Como aporta lo que se ensefia en el colegio para tu formacion?

R/ Si hablamos de aprender, de conocimiento aporta una educacion basica
gue me ayuda en mi camino hacia el conocimiento de un tema o una carrera,
hasta tal vez simplemente a la vida cotidiana. Pero al mirar varios aspectos
éticos ensefian al estudiante colombiano desde su adolescencia a que ser
discriminado o violado en sus derechos es algo normal, el colegio tiene la
misma forma juzgar que en el pais, el de mejor poder siempre ganara, tenga
0 no tenga la razdn, esto significa que por mas de que nos den charlas sobre
la igualdad, internamente la desigualdad y la violacion a los derechos es la

misma.



3. ¢Consideras que el colegio forma a los estudiantes para que puedan
expresar libremente sus opiniones acerca del funcionamiento de la

institucion? ¢ Por quée?

R/ No, el colegio forma a los estudiantes para que crean que el que tiene
poder siempre tendra la razon, hasta el punto de pelear por los derechos se
torna insignificante. El colegio ensefia a vivir en un mismo cajon donde
siempre la desigualdad ganard, esto ensefia la realidad de la sociedad, pero

encierra en los mismos muros mentales que conllevan a ningdn cambio

4. ¢Cuando reclamas sobre una situacion que consideras injusta cual es la

reaccion de los profesores, coordinadores y el rector? Da ejemplos

R/ La mayoria de las veces que un estudiante quiere expresar su opinion, su
punto de vista, su defensa, es tratado de patan, de atrevido, de irrespetuoso
al tratar de defenderse, vuelvo y repito es la misma situacion de un juicio hoy
en dia gracias a la “justicia” corrupta que no rige. Ejemplo hay demasiados
siempre con la misma conclusion, tuve una situacion cercana en la que un
compariero quiso mirar la hora en su celular, el maestro consider6 que estaba
haciendo algo indebido fue sancionado y al expresar su defensa fue

respondido con “Es una excusa patética” literal eso explica todo el caso.

5. ¢Todos los maestros forman a los estudiantes en el conocimiento de sus

derechos y como reclamarlos? Qué estrategias utilizan

R/ Realmente puedo contar 3 0 2 maestros que tratan de sacarnos de la
misma prision mental que vivimos dandonos informacion, o incitdndonos a la

busqueda de nuestros derechos lo cual deberia ser una ensefianza general.



Estrategias como charlas, situaciones hipotéticas, argumentos, ayudan a

crear curiosidad en la pregunta ¢ Todo esto es justo?

6. Cuando sientes que tus derechos son vulnerados ante quién acudes para

que te oriente en su reclamacién y proteccion. Por qué.

R/ Algunas veces he defendido mi opinibn por cuenta propia Ssoy
correspondido con la tipica frase “No sea irrespetuoso” en algun caso he
acudido a la profesora de Ciencias Sociales, que de alguna forma sale del rol
de profesora y entra a un papel igualitario de explicarme parte por parte

porque se me ha violado un derecho

7. ¢Consideras que hay profesores que violan tus derechos y por qué?

R/ Si en uno de ellos destaca la profesora de biologia, en varias ocasiones
acepto que llego indispuesto y puedo llegar a incomodar las clases lo acepto
pero hay situaciones en las que simplemente quiero aportar algo u opinar a
un companero o a la misma profesora pero desde el punto de vista de ella
esa opinion es tomada como sabotaje, hay un punto en el que simplemente
opto por no opinar ni aportar a la clase, es incOmodo cuando alguien molesta
0 incomoda la clase y es pasado por alto y cuando algo quiero aportar soy
injustamente reprimido, en algin momento logra tornarse irrespetuoso al

referirse que no opine

8. ¢Como consideras el nivel de coherencia entre el discurso y la practica
gue manejan los docentes acerca de la presentacion personal, asistencia
y puntualidad, respeto (vocabulario adecuado, capacidad de escucha,

relaciones asertivas) y su compromiso laboral?



R/ En ese aspecto puedo decir que no son contradictorios, la coherencia
resalta, hay casos en los que alguna reunidén o caso de caracter obligatorio
retardan su puntualidad, hay unas excepciones como el profesor de
matematicas y la profesora de artes plasticas, ellos nos hablan mucho de
respeto, pero al llamarnos la atencion lo hacen de forma muy exaltada que

logra tornarse grosera, es lo Unico contradictorio que podria resaltar.

9. ¢Qué mecanismos u organismos conoces al que puedas acudir en el

colegio cuando son vulnerados tus derechos?

R/ Unicamente conozco la orientacién donde podria ir a expresar mi opinion
y €es0o porque segun tengo entendido es un lugar para casos mas
convivenciales o familiares, normalmente voto por pedir la opinién de la
profesora de sociales, que siempre me explica pros y contras de ambos
aportes, instruyéndome bien y dandome cuenta qué esta siendo correcto y

qué no.

10.¢Qué te han explicado en el colegio acerca de debido proceso, cuando y

como se utiliza?

R/ Realmente no conocia el debido proceso hasta que la profesora de
Sociales me explico generalmente que era y entendi que no lo conocia por
que la institucion no se esforz6 en ensefiarlo, en explicarlo, para que vivamos

la misma vision de que siempre vamos a perder
11.¢,Cbomo te sentiste cuando te llevaron a la reunion de ciclo?

R/ Cuando fui a la reuniéon de ciclo me di cuenta de que mi opinidbn no es

verdaderamente tomada y si lo es se toma de forma irrespetuosa, simplemente



queria expresar mi defensa u opinién al caso y simplemente no fue tomada, me
di cuenta de que es contradictorio a lo que dicen mientras uno habla los otros no
respetan y tienen conversaciones en voz baja, mientras el rector/a o un profesor

habla es totalmente contradictorio a lo que exigen.



COLEGIO MARRUECOS Y MOLINOS

ENTREVISTAS A ESTUDIANTES

ESTUDIANTE 5 GRADO NOVENO

1. ¢Por qué estudias y que esperas de formacion que estas recibiendo del

colegio?

R/ Estudio porque quiero terminar todo mi bachillerato y continuar con mis
estudios universitarios, del colegio he recibido valores y conocimiento que sé
gue me serviran para el futuro, pero también recibo cosas que no me
ayudaran en nada para mi futuro, planeado cosas como injusticia, malos

tratos y discriminacion.

2. ¢Como aporta lo que se ensefia en el colegio para tu formacion?

R/ Pues mi aprendizaje se resume en algunas materias y temas personales
ya que me quiero formar como un ciudadano distinto a muchos y romper la
cadena familiar. Lo que me aporta el colegio para mi formacién es el
conocimiento de mi idioma extranjero (inglés), historia sobre mi propio pais y
mis raices, cultura e inspiracion para aprender cada dia mas sobre el
funcionamiento del cuerpo humano y todo esto me ayuda a comprender mas
muchas cosas y de esta manera ya teniendo claro los temas de mi agrado sé

por donde dirigir mi futura carrera.

3. ¢Considera que el colegio forma a los estudiantes para que puedan
expresar libremente sus opiniones acerca del funcionamiento de la

institucion? ¢ Por qué?



R/ No, porque simplemente las opiniones de los estudiantes no las tienen en
cuenta y la Unica palabra que vale es la de los profesores, coordinadores y
rector, cualquier opinion del estudiante la toman por no valida ya que ser
menor de edad o inferior frente a los demas hace que nuestras opiniones o

guejas no valgan.

4. ¢Cuando reclamas sobre una situacién que consideras injusta cual es la

reaccion de los profesores, coordinadores y rector? Da ejemplos

R/ La reaccion al instante es de interés ya que aparentan estar interesados
sobre algun problema del estudiante, pero al pasar del tiempo dejan que todo
se olvide y no se hace justicia. Ejemplo: Un dia me enteré de que la profesora
de espafiol de grado décimo la cual no me dicta clase alguna hablaba a sus
estudiantes sobre mi de una manera en la cual no me insultaba simplemente,
sino que también a mi mama haciendo un comentario como este: “Yo no
quiero que las nifias de mi curso tengan de novios unos fieros guaches que
las embaracen y les toque trabajar en una cafeteria y que a su hijo lo llamen

«mango»”.

Esto me parece bastante grosero ya que mi apodo es «mango», asi que, eso
que dijo estaba dirigido hacia mi, y de paso insulté a mi familia. Yo informé a
mi directora de curso y ella me dijo que hablara con el profesor de Tecnologia
ya que él también dicta clase en décimo y hablaria con la profesora de
espafiol de décimo, pero jamas ocurrid nada, no hubo justicia, alguna dej6é

gue el tema se olvidara y el caso quedo6 impune.

5. ¢Todos los maestros forman a los estudiantes en el conocimiento de sus

derechos y como reclamarlos? Qué estrategias utilizan



R/ Hasta el momento pocos profesores nos hablan de nuestros derechos y
como reclamarlos, pero los derechos que nos nombran siempre son los

mismos y dejan olvidar las mas importantes.

6. Cuando sientes que tus derechos son vulnerados ante quien acudes para

gue te oriente en su reclamacion y proteccion. Por qué

R/ Realmente ahora después de tantas cosas que han ocurrido no acudo a

nadie ya que nunca me han ayudado simplemente dejo pasar las cosas.

7. ¢consideras que hay profesores que violan tus derechos y por quée?

R/ Si, la primordial es la profesora de biologia ya que no me permite participar
de la manera adecuada en clase y cuando lo pienso hacer ella de manera
grosera me dice que me calle, cuando estoy socializando temas sobre
ciencias naturales con mis compafieros me regafia, me trata de manera
injusta, pero a los que verdaderamente son indisciplinados y groseros en el

salon simplemente los deja hacer lo que quieren y ya.

8. ¢Como consideras el nivel de coherencia entre el discurso y la practica
que se maneja los docentes acerca de la presentacion personal,
asistencia y puntualidad, respeto, (Vocabulario, adecuando, capacidad de

escucha, relaciones asertivas) y su compromiso laboral?

R/ El nivel de coherencia en algunos es muy bajo como por ejemplo el
profesor de matematicas y la profesora de artes plasticas, se contradicen
hablando de respeto en clase, pero ellos gritan y les silban a sus estudiantes

frente a toda el aula haciéndolos sentir mal. Igual que la profesora de biologia



gue habla sobre saber escuchar su clase y ella no tiene en cuenta la palabra

de sus estudiantes.

9. ¢Qué mecanismos u organismos conoces al que pueda acudir en el

colegio cuando son vulnerados tus derechos?

R/ Los unicos a los que podria acudir seria a orientacion y la profesora de
ciencia sociales, ya que nos han dado a entender muchas cosas sobre

nuestros derechos.

10.¢Qué te han explicado en el colegio acerca del debido proceso, cuando y

como se utiliza?

R/ Es como un juicio, se tienen que dar pruebas sobre algo a lo que se me acuse
y puedo discutir si no estoy de acuerdo con mi sancién puedo hablar para que

no sean, asi las cosas.

11.¢,Cbomo te sentiste cuando te llevaron a la reunion de ciclo?

R/ Mi experiencia fue horrible ya que no tuvieron en cuenta mi opinién y mi
palabra y simplemente accionaron haciéndome sentir mal e injusto, ya que han
ocurrido cosas muchisimo peores, las cuales dejan pasar como si nada
haciéndole creer a mi acudiente que mi rendimiento esta por el suelo ya que una
situacion a ciclo deberia ser por algo delicado y no por ver la hora en mi celular
cuando el profesor vio que no pasaron ni tres minutos de haber sacado el celular

en clase.



COLEGIO MARRUECOS Y MOLINOS

ENTREVISTA A ESTUDIANTE

ESTUDIANTE 1 GRADO UNDECIMO

1. ¢Porqué estudias y qué esperas de la formacion que estas recibiendo del

colegio?

R/ Estudio porque hay que hoy en dia es necesario minimo de tener una
educacion béasica, espero que esta formacion me ayude para enfrentarme al

mundo exterior.

2. ¢Como aporta lo que se ensefia en el colegio para tu formacion?

R/ Aporta bastante, me ayuda a tener una perspectiva del mundo, de la

sociedad, de lo que quiero.

3. ¢Consideras que el colegio forma a los estudiantes para que puedan
expresar libremente sus opiniones acerca del funcionamiento de la

institucion? ¢ Por qué?

R/ Si bastante para que nuestros derechos no sean vulnerados y poder

reclamar nuestros derechos, si fueran vulnerados

4. ¢Cuando reclamas sobre una situacion que consideras injusta cual es la

reaccion de los profesores, coordinadores y el rector? Da ejemplos

R/ Investigar y mirar los diferentes puntos de vista. Un ejemplo claro es una
comparfera de once que tuvo una diferencia con una estudiante de un curso
menor, entonces la estudiante del curso menor hablé con los coordinadores

diciendo que la culpa era de mi compafiera de once, los coordinadores le



creyeron, y mi compariera de once tuvo todo el derecho de reclamar que sus

derechos fueron vulnerados por no haber escuchado su version

5. ¢Todos los maestros forman a los estudiantes en el conocimiento de sus

derechos y cémo reclamarlos? Qué estrategias utilizan

R/ No todos, algunos se aprovechan de eso para vulnerar de una forma u otra
nuestros derechos como hay otros que se esfuerzan para que podamos tener

conocimiento del manual de convivencia.

6. Cuando sientes que tus derechos son vulnerados ante quién acudes para

que te oriente en su reclamacion y proteccion. Por qué.

R/ A veces por el medio de que de pronto a uno se le monten uno no habla y
deja que las cosas sigan pasando. Pero cuando uno toma la decision de
hablar yo acudo a mi director de grupo y a una profesora del area de sociales
para poder saber en qué situacion estan siendo vulnerados mis derechos y

cémo puedo defenderme

7. ¢Consideras que hay profesores que violan tus derechos y por qué?

R/ Si, hay profesores que a veces porque saben que los estudiantes no van
a hablar, los dejan por fuera, dicen comentarios ofensivos. En mi caso, si hay
materias donde de pronto no tengo mucha habilidad, y hace poco me
preguntaron algo y respondi mal, la profesora hizo después el comentario
como que, si no sabia responder, no merecia estar en once, que decimo me
habia sido regalado. Entonces ahi es donde uno piensa esos comentarios no

son necesarios y ademas son humillativos.



8. ¢Como consideras el nivel de coherencia entre el discurso y la practica
gue manejan los docentes acerca de la presentacion personal, asistencia
y puntualidad, respecto (vocabulario adecuado, capacidad de escucha,

relaciones asertivas) y su compromiso laboral?

R/ Yo considero que le discurso que dicen lo tiene que aplicar, yo no le puedo
tener respeto a una profesora que no me tiene respeto, tiene que tener
coherencia con lo que dicen, hasta el momento solo he conocido una
profesora que no tiene coherencia en que lo decia como lo aplicaba, el resto

de mis maestros tienen coherencia y cumplen todo.

9. ¢Qué mecanismos u organismos conoces al que puedas acudir en el

colegio cuando son vulnerados tus derechos?

R/ A los orientadores, donde puedo expresar lo que pienso y lo que siento,

pero que me aconsejen y me puedan ayudar

10.¢Qué te han explicado en el colegio acerca de debido proceso, cuando y

cémo se utiliza?

R/ No la verdad no, no conozco el debido proceso



COLEGIO MARRUECOS Y MOLINOS

ENTREVISTA A ESTUDIANTE

ESTUDIANTE 2 GRADO UNDECIMO

1. ¢Por qué estudias y qué esperas de la formacion que estas recibiendo

del colegio?

R/ Estudio porque tengo metas académicas y quiero tener una fuerte base
cognitiva para mi futuro y no solo en mi parte académica sino en mi parte

convivencial y personal también espero crecer.

2. ¢Como aporta lo que se ensefia en el colegio para tu formacion?

R/ Aporta a cdmo debo prepararme para mi vida fuera del colegio porque ya

me enfrenté a la vida

3. ¢Consideras que el colegio forma a los estudiantes para que puedan
expresar libremente sus opiniones acerca del funcionamiento de la

institucion? ¢ Por qué?

R/ Si, si lo creo porque en el colegio nos ensefia a desarrollar nuestras

opiniones fuera y dentro del colegio

4. ¢Cuando reclamas sobre una situacion que consideras injusta cual es tu

reaccion de los profesores, coordinadores y el rector? Da ejemplos

R/ Cuando reclamo sobre una situacion me dicen que llevara un debido

proceso.



5. ¢Todos los maestros forman a los estudiantes en el conocimiento de sus

derechos y como reclamarlos? Qué estrategias utilizan

R/ Cuando reclamo por una nota el profesor puede revisar nuevamente o

hacerme la misma actividad para sacar la misma nota.

6. Cuando sientes que tus derechos son vulnerados ante quién acudes para

que te oriente en su reclamacion y proteccion. Por qué.

R/ Acudo a la personera y ella puede decirme que hablamos con la

coordinadoray llevar una solucion dependiendo de la gravedad del problema.

7. ¢Consideras que hay profesores que violan tus derechos y por qué?

R/ No, no lo creo porque no me he topado con un profesor asi.

8. ¢Como consideras el nivel de coherencia entre el discurso y la practica
gue manejan los docentes acerca de la presentacion personal,
asistencia y puntualidad, respecto (vocabulario adecuado, capacidad de

escucha, relaciones asertivas) y su compromiso laboral?

R/ Es estable por que los profesores son neutros, tratan de dejar la balanza

equilibrada

9. ¢Qué mecanismos u organismos conoces al que puedas acudir en el

colegio cuando son vulnerados tus derechos?

R/ Puedo acudir a la personera y/o profesor

10.¢Qué te han explicado en el colegio acerca de debido proceso, cuando y

cémo se utiliza?



R/ Primero se acude con el docente, después a coordinacion y luego a consejo

directivo.



COLEGIO MARRUECOS Y MOLINOS

ENTREVISTA A ESTUDIANTE

ESTUDIANTE 3 GRADO UNDECIMO

1. ¢Porqué estudias y qué esperas de la formacion que estas recibiendo del

colegio?

R/ Yo estudio porque quiero cada dia adquirir aprendizaje cada dia y yo

espero conservarlos y desarrollar mas disciplina para mi futuro

2. ¢Como aporta lo que se ensefia en el colegio para tu formacion?

R/ Me aporta conocimiento, a aprender a convivir con personas muy distintas

a uno a ser responsable.

3. ¢Consideras que el colegio forma a los estudiantes para que puedan
expresar libremente sus opiniones acerca del funcionamiento de la

institucion? ¢ Por qué?

R/ En mi posicidbn como personera, vocera de los estudiantes estuve en la
situacion de presentarme junto a coordinadores y demas al rector para la
organizacion del dia del maestro, el sefior rector nos permitio realizar un Jean
Day con valor econdmico para esta actividad de los maestros. Y el rector nos
pidid aquel dinero para el mismo organizar algo que ni algunos de los
estudiantes ni maestros estan de acuerdo, entonces en mi opinidbn no es

permitido expresar libremente opiniones, ni que nos tengan en cuenta

4. ¢Cuando reclamas sobre una situacién que consideras injusta cual es tu

reaccion de los profesores, coordinadores y el rector? Da ejemplos



R/ En algunas situaciones que consideramos injustas de algun profesor con
nosotros que acudimos a otro profesor la reaccion de ellos es aconsejarnos

que ha pasado, él por qué y es mas como hablando lo ayudan a solucionarlo

5. ¢Todos los maestros forman a los estudiantes en el conocimiento de sus

derechos y como reclamarlos? Qué estrategias utilizan

R/ Si, algunos que en lo que nosotros respondamos de buena manera con lo
gue nos corresponda tenemos todo el derecho de exigir algo mas que nos

merecemos o0 nos haga falta

6. Cuando sientes que tus derechos son vulnerados ante quién acudes para

que te oriente en su reclamacion y proteccion. Por qué.

R/ Cuando yo estaba en grado noveno tuve que asistir a comité de
convivencia por algo que no le habia hecho a una nifia del otro curso, cuando
estuvimos all4 coordinadores y profesores me vulneraron el derecho de
contarles mi version y como yo era estudiante antigua mi sudadera no era la
mejor y ellos me juzgaron por mi ropa y me compararon de mala manera con
la otra muchacha, conclusién no hicieron nada, solo escucharon a la otra por

Ser nueva.

7. ¢Consideras que hay profesores que violan tus derechos y por qué?

R/ Si, algunas veces, cuando uno falta por situaciones personales, pero no
es posible traer excusa justificable, los profesores no entienden, entonces no

nos reciben trabajos o demas

8. ¢Como consideras el nivel de coherencia entre el discurso y la practica

gue manejan los docentes acerca de la presentacidon personal, asistencia



y puntualidad, respecto (vocabulario adecuado, capacidad de escucha,

relaciones asertivas) y su compromiso laboral?

R/ Bien, solo que hay uno que otro a veces llega tarde y nos dice que tenemos

gue llegar temprano y cumplir con todo.

9. ¢Qué mecanismos u organismos conoces al que puedas acudir en el

colegio cuando son vulnerados tus derechos?

R/ En algunos casos se puede acudir a la coordinadora y si no al docente.

10.¢Qué te han explicado en el colegio acerca de debido proceso, cuando y

cémo se utiliza?

R/ De que principalmente acudamos a la docente, si es que estuvimos en

clase o al orientador y llevar el proceso de hablar y buscar soluciones.



ANEXO N° 2: ENTREVISTAS A DOCENTES
COLEGIO MARRUECOS Y MOLINOS
ENTREVISTA A DOCENTES
PROFESOR DEL AREA DE MATEMATICAS

ENTREVISTADOR [E]: buenos dias estamos con profesor Omar Barreto del
area de Matematicas; profesor, ¢cual cree usted que deben ser los fines de la

educacion en Colombia?

PROFESOR DEL AREA DE MATEMATICAS [PAM]: buenos dias los fines de la
educacion en Colombia debian ser concientizar a los estudiantes, primero sobre
su comunidad pequenia, sobre su familia y también sobre la nacion. En qué debe
consistir esa concientizacion, cual debia ser su proyecto de vida y como deberia

desarrollarse un proyecto de vida en esa sociedad cambiante que tenemos.

[E]: cudles son las capacidades que deberian desarrollar los estudiantes en el

Colegio a través de su trabajo pedagaogico.

[PAM] Desde el area de mateméticas, primero razonar en forma légica de
acuerdo con el contexto en el cual estén. Entonces el escenario que se presente

debe ser razonado y pensado desde la parte l6gica matematica.
[E]: Y en general

[PAM] en general pues entender tratar de comprender la sociedad en la cual
estan viviendo, utilizar la I6gica mateméatica para posicionarse de acuerdo con la

decision que tenga que tomar.

[E] para qué sirve que los estudiantes se eduquen y por qué.



[PAM] precisamente deben educarse para poder tener un entender todas las
situaciones que se vengan presentando en su vida en su cotidiano en su diario
vivir tienen que entender esa politica esa situacion y de acuerdo con una logica
matematica que deben desarrollar de acuerdo con la solucion de las
problematicas que se hayan dado en el aula, entenderlas de su contexto y tratar

de aplicar esas posibilidades en su vida diaria.

[E]: qué utilidad tiene el manual de convivencia y el observador del alumno en

el colegio

[PAM] bueno, el manual de convivencia es en el marco regulatorio de las leyes
que se implantan en la institucion y eso es como un pequefio escenario respecto
a la Constitucion colombiana o sea para hacerlas equivalentes, el uno en el

escenario puntual de la escuela y en el otro el escenario general de la Nacion.

[E]: qué correctivos utiliza usted con los estudiantes frente al incumplimiento

académico y disciplinario primero

[PAM] como siempre el llamado individual de esa problemética con el estudiante
en particular y acorde con la situacién que se plantea, luego ya en el aula general
si se sigue presentando este inconveniente pues es ya en el aula general y si ya
trasciende los limites del aula pues ya seria en los Comité de convivencia,

primero de ciclo y luego institucional si se diera el caso.

[E]: Para usted qué es formar politicamente en la escuela

[PAM] por supuesto la formacion politica eso es una obligacion,
desafortunadamente en la sociedad en la cual estamos se entiende la politica

como otra cosa, pero como la politica es buscar el bien comun de la sociedad,



buscar los elementos que permiten que una sociedad progrese pues eso es
indispensable en la formacidon politica en la escuela donde cada individuo
entienda su papel, entienda que tiene que luchar por la sociedad y porque en
esta sociedad sea mejor cada vez por lo tanto siempre es necesario la educacion

politica en la escuela.

[E]: cdmo se debe formar politicamente a los estudiantes y por qué

[PAM] dandole a conocer todas las situaciones, que analicen cada una de las
situaciones que presentan en su diario vivir, la analicen, las confronten, vean las
opiniones de los otros respecto a esos temas y saquen la mejor conclusion
posible y siempre se tiene que dar la formacién politica y la educacion politica,
porque es que en todo contexto uno actla socialmente economicamente y

politicamente

[E]: cudl ha sido la funcion del Consejo estudiantil en el colegio

[PAM]: yo creo que ahi ha habido unas ciertas falencias por la forma en hacer
politica 0 sea los nifios aprenden de como ven a sus mayores o cdmo actian
sus mayor politicamente y desafortunadamente la actuacion politica de la gran
mayoria de personas o de adultos es ver qué provecho se saca de ese tipo de
situaciones y ellos ven exactamente lo mismo, reflejan exactamente lo mismo y
realmente los 6érganos de eleccién popular son el remedo de lo que somos como
sociedad y como partidos politicos es una figuracion pero no pasa de ahi,

solamente figuracion.

[E]: qué funcién cumple el Comité de convivencia en el Colegio y cuales han

sido sus aportes en la formacion de los estudiantes



[PAM] el Comité de convivencia basicamente se convierte en un solucionador de
problemas de tipo disciplinario, basicamente, 0 sea no tiene ningun otro, otra
funcién simplemente es el Ultimo estadio de las situaciones que se vean muy
complejas y se llevan a ese escenario, realmente no ha sido la funcién que
deberia cumplir, mejorar la convivencia y es simplemente tratar los casos
complicados y solucionarlos, de cual manera normalmente preparando el

estudiante o tomar una decisién, mas punitivo, de formacion no lo es.

[E]: como promueve usted un ambiente democratico en el aula

[PAM] primero permitirles la libre expresion siempre y cuando esta sea
canalizada adecuadamente y es una posibilidad y la democracia es eso, que
todos tengan la posibilidad de expresarse se siente cuando se halla en un orden

adecuado.



COLEGIO MARRUECOS Y MOLINOS

ENTREVISTA A DOCENTES

COORDINADORA ACADEMICA

Entrevistador [E]: ¢ Cual Cree usted que deben ser los fines de la educacion en

Colombia?

Coordinadora académica [CA]: Pues yo creo que los fines de la educacion en
Colombia deben ser propender por la formacion integral del estudiante y buscar

siempre gue haya calidad para que se mejoren las condiciones de vida del pais.

[E]: ¢ Cuales deberian ser las capacidades que deben desarrollar los estudiantes

en el colegio a través de su trabajo pedagdgico?

[CA]: Pues yo pienso que en la actualidad se deben desarrollar las competencias
en los estudiantes para que ellos sean capaces de asumir los retos que les

presenta la nueva sociedad.

[E]: ¢ Para qué sirve que los estudiantes se eduquen y por qué?

[CA]: Pues porque todos tenemos que salir de esa cultura de tal vez de sumision
gue hemos estado nosotros inmersos muchos afios y empezar a entender que

solo educandonos podemos transformar el pais.

[E]: ¢ Qué utilidad tiene el manual de convivencia y el observador del alumno en

el colegio?

[CA]: Bueno pues la verdad es que manual de convivencia se hace para unos
pocos que son los que digamos que infringen la norma y el observador del

estudiante pues sencillamente cumple la funcién de establecer que muchachos



son los que han cometido las faltas y las posibles sanciones que puedan tener,
pero pues deberia tener un papel mas amplio que seria como el de que el mismo
muchacho tomara conciencia de que cuando uno infringe la norma pues tiene

ciertas consecuencias.

[E]: ¢Qué correctivos utiliza usted con los estudiantes frente al incumplimiento

académico y disciplinario?

[CA]: Bueno pues primero que todo se llaman al dialogo se les habla, pero ya
llega un momento en el que toca tomar medidas correctivas segun lo tenga

estipulado el SIE y el manual de convivencia.

[E]: ¢ Para usted que es formar politicamente en la escuela?

[CA]: Formar politicamente en la escuela es que la persona tenga, el estudiante
tenga la capacidad de discernir entre lo que nos conviene y lo que no nos
conviene ser capaces de actuar frente a una situacion que se nos presente y
pues para mi seria tener la capacidad de proponer soluciones desde lo mas
minimo que es empezar a saber por quién debe uno votar, como uno debe
ejercer sus derechos hasta donde le deben llegar sus derechos y que

mecanismos hay para reclamarlos.

[E]: ¢ Como se debe formar politicamente a los estudiantes y por qué?

[CA]: Pues a los estudiantes se deben formar politicamente desde las areas que
tenemos en sociales, pero también se deben formar desde toda la escuela con
diferentes jornadas pedagogicas que busquen gue el muchacho tome conciencia

gue él es un sujeto politico en la medida en que puede tomar decisiones a través



de sus mismas elecciones o a través de las diferentes propuestas que él puede

dar dentro de su comunidad.

[E]: ¢ Cudl ha sido la funcion del consejo estudiantil en el colegio?

[CA]: Pues el consejo estudiantil su funcion es en ocasiones muy limitada porque
precisamente pues no hay como un muchacho que lidere ese proceso, pues ellos
necesitan constantemente de la orientaciéon de un maestro pues su funcion es
participar en algunas actividades y liderar algunos procesos que nosotros

mismos como maestros los invitamos a hacer.

[E]: ¢ Qué funcidn cumple el comité de convivencia del colegio y cuales han sido

sus aportes en la formacion de los estudiantes?

[CA]: Pues el comité de convivencia realmente en el colegio tiene un papel
punitivo porgue es donde se establecen las matriculas en observacion,
altimamente ha tenido he un papel preventivo porque pues alli se trata de buscar
unas sanciones mas pedagdgicas se trata de sacar desde alli unas disposiciones
para el mejoramiento de la convivencia, pero generalmente es mas punitivo se

necesita que sea mas formativo.

[E]: ¢ Como promueve usted un ambiente democratico en el colegio?

[CA]: Pues el ambiente democratico aqui se hace mediante por ejemplo las
elecciones de personero, la elecciébn de consejo estudiantii he en algunas
ocasiones yo he hecho algunas encuestas para modificar el manual de
convivencia donde los muchachos tienen la posibilidad de manifestar si estan de

acuerdo con X 0 y norma que se va a implantar

[E]: ¢ Esas encuestas se han tenido en cuenta para el manual?



[CA]: Si hemos tenido en cuenta las encuestas para el manual cuando se hizo la
reforma en el afio 2014 se hizo la reforma del manual de convivencia y se
tuvieron en cuenta pues la opinion de los estudiantes y de los maestros para
poder hacer un manual digamos que sea he una construccion mas colectiva y

menos impositiva.

MUCHAS GRACIAS SENORA COORDINADORA



COLEGIO MARRUECOS Y MOLINOS

ENTREVISTA A DOCENTES

PROFESORA DEL AREA DE HUMANIDADES

ENTREVISTADOR [E]: ¢ Cual Cree usted que deben ser los fines de la

educacion en Colombia?

PROFESORA DEL AREA DE HUMANIDADES [PAH]: Pues yo creo que los fines
de la educacién en Colombia es he formar de manera integral a nuestros
muchachos para que sean capaces, para que tengan la capacidad de afrontar

las diferentes problematicas que les atafien a ellos y a su grupo social.

[E]: ¢ Cuales deberian ser las capacidades que deben desarrollar los estudiantes

en el colegio a través de su trabajo pedagdgico?

[PAH]: Pues yo considero que fundamentalmente a los estudiantes se les debe
fortalecer o desarrollar la una actitud critica, una actitud frente a todas las
problematicas que le rodean y que sean personas que antes que recibir
conocimientos en las diferentes areas de formacion sean personas que puedan
tener la capacidad de desempefiarse en cualquier rol laboral y en cualquier

espacio que pueda afectar su desarrollo integral.
[E]: ¢ Para qué sirve que los estudiantes se eduquen y por qué?

[PAH]: Pues esta pregunta me parece que es muy pertinente porque a veces
nosotros los maestros no tenemos en cuenta para que educamos a los chicos.

A los chicos los debemos educar con el Unico fin de que puedan implementar



todos los conocimientos de una manera practica para que pues logren mejorar

su calidad de vida.

[E]: ¢ Qué utilidad tiene el manual de convivencia y el observador del alumno en

el colegio?

[PAH]: Pues el manual de convivencia y el observador pienso que son
herramientas que se deben tener en cuenta para seguir el debido proceso en el
seguimiento de cada uno de los estudiantes y no solamente el observador se
debe tener como una herramienta punitiva, sino también en donde se escriba y
se resalten los logros que han tenido los estudiantes y que mas que sea ese el
del seguimiento que tienen y que debemos llevar los maestros de cada uno de
nuestros estudiantes. El manual de convivencia pues pienso que es un elemento
primordial en una comunidad educativa porque es alli en donde se plasman o se
deben plasmar todos los derechos y los deberes de cada uno de los miembros
que conforman la comunidad educativa, como también los aspectos
relacionados con el sistema de evaluacion y otros que no mencionare en este

momento.

[E]: Tengo entendido que usted y la profesora Edna hicieron un trabajo de

Manual de Convivencia que realizaron unas encuestas.

[PAH]: Si sefiora

[E]: ¢ A quiénes les aplicaron esta encuesta?

[PAH]: Estas encuestas se las aplicamos a los diferentes miembros de la
comunidad educativa. ¢ Quiénes la conforman? Pues los estudiantes, padres de

familia, la aplicamos a los coordinadores, al rector, a las orientadoras. Les



hicimos inclusive entrevistas a los guardas de seguridad a las sefioras del aseo

y a los diferentes comparieros de las diferentes areas.

[E]: ¢ Ustedes tuvieron en cuenta una muestra significativa o fue todo el colegio?

[PAH]: he fue solamente una muestra significativa

[E]: ¢ Qué criterios utilizaron para incluir los aportes que hicieron cada miembro

de cada uno de los estamentos?

[PAH]: Pues hombre para la modificacién, no vamos a decir que construccion,
nosotros lo que hicimos fue hacerle una modificacion al manual de convivencia
cuyo objetivo primordial, era justamente vincular a toda la comunidad educativa
y pues poder nosotros conocer cual era la opinion de ellos sobre todo frente a
sus deberes y obligaciones en cada uno de los roles que uno desempefia dentro
de la comunidad educativa, entonces se hicieron mesas de trabajo, se hizo la
lectura y se hizo el filtro junto con el apoyo de los profesores de tecnologia y
pues de alli se hicieron unos cambios fundamentales en cuanto a deberes y
derechos que debemos tener cada uno de nosotros para no violentar porque de
pronto se nos hacia como un poco punitivo y ni siquiera de pronto aparecian cual
eran los deberes de nosotros por ejemplo los maestros no?. Hasta donde
nosotros llegamos con nuestra autoridad y que debemos hacer, cumpliendo
justamente con el debido proceso y con el conducto regular, ¢, que son dos cosas

diferentes no?

[E]: ¢Qué correctivos utiliza usted con los estudiantes frente al incumplimiento

académico y disciplinario?



[PAH]: Los correctivos que yo utilizo he cuando un muchacho académicamente
no cumple de pronto con sus actividades, soy un poco flexible para darle una
oportunidad o dos de que tendra alguna razén para no presento la actividad o
la tarea, pero cuando ya veo que esto es constante pues ,yo soy de las personas
que llamo directamente al acudiente hablo con él por teléfono o lo cito y le doy a
conocer la problemética siveo que ya es algo delicado pues hablo con el director
de curso o se remite a orientacion si tiene algo mas alla de lo que nosotros
podamos solucionar. Y a nivel disciplinario pues llamarle la atencion, si no es
algo muy grave pues dialogar con él, si es algo ya que esta contemplado dentro
del manual de convivencia como faltas tipo | o Il, pues ya se remitira
generalmente lo hago asi, cuando es grave al coordinador o se lleva al comité

de convivencia del que ademas yo hago parte.

[E]: ¢Para usted que es formar politicamente en la escuela?

[PAH]: Formar politicamente en la escuela, profesora esa pregunta tan dificil de
responder porque a mi, formar politcamente en la escuela es formar con
conciencia, pues he de cualquier manera nos tienen esta prohibido por el cargo
gue nosotros desempefiamos hacer proselitismo o algo asi, pero si mirando la
situacion de los muchachos que generalmente yo tengo los de noveno, decimo
y once. Es como concientizar a los muchachos que elijan al candidato no por de
pronto la apariencia o por lo que le pueda ofrecer o que le pueda regalar por su
voto, Sino que sean conscientes y que esto lo transmitan también a sus padres
de familia y familiares mayores de edad que hay que analizar cuales son las
propuestas de cada uno, que hemos logrado o que hemos dejado de alcanzar
con algunos de nuestros presidentes o de nuestros alcaldes. Para mi eso es

fundamental. Uno no puede ser apolitico porque a veces uno encuentra en las



redes que el maestro esta llamado es a formar académicamente y yo pienso que
esa idea es errada uno también esta llamado a formar conciencia, y por eso
decia desde un comienzo formar integralmente que el muchacho se vaya con

una idea totalmente diferente del simple conocimiento de las areas.

[E]: ¢ Como se debe formar politicamente a los estudiantes y por qué?

[PAH]: Esta implicita

[E]: ¢ Esta implicita en la anterior?

[PAH]: Claro que yes

[E]: ¢ Cudl ha sido la funcion del consejo estudiantil en el colegio?

[PAH]: ¢La funcion del consejo estudiantil? Pues he estos muchachos que son
los representantes de cada uno de los cursos son los abanderados digamos y
son la voz de los estudiantes no solamente para reclamar sino también para
justamente liderar procesos y actividades que se vean reflejados en unos buenos

resultados de los mismos comparieros ¢no?

[E]: ¢ Qué funcién cumple el comité de convivencia del colegio y cuales han sido

sus aportes en la formacion de los estudiantes?

[PAH]: Bueno la funcién del comité de convivencia, pues he soy muy sincera
hasta hace algunos afios era una funcibn meramente punitiva, no se daba de
pronto la oportunidad de expresar sus ideas de aclarar la situacion que en su
momento es por la que de alguna manera entre comillas se juzga al estudiante,
justamente debido a la especializacion que hicimos con la coordinadora que nos

parecia pertinente por pertenecer ambas al comité de convivencia nos dimos



cuenta que el muchacho no se le debe juzgar en primera instancia, sino que él
tienen el derecho de expresar que fue lo que sucedié en un momento dado frente
al problema que le atafie a ese momento, entonces de acuerdo a eso de verdad
que hemos sido un poco mas he conscientes de la funcidon del comité de
convivencia, convocamos a los padres de familia que en otro momento no
participaban, solamente se limitaba a que el coordinador y el maestro
representante al comité estableciera una sancién al estudiante, inclusive hemos
tenido experiencias muy gratificantes en donde escuchamos al estudiante y nos
damos cuenta que la situacion no era como se presentaba muy por encima sino
gue uno va mas alld y mas a fondo de lo que pudo haber sucedido, y de esa
misma manera se establece la sancion, nunca buscar al muchacho sea excluido

sino para que reflexione sobre el error para que no lo vuelva a cometer.

[E]: ¢ COmo promueve usted un ambiente democratico en el colegio?

[PAH]: ¢como la promuevo? Pues dando la participacion a cada uno de los
estudiantes aceptando que no en todo momento el estudiante debe pues aceptar
o estar de acuerdo con lo que imponga el maestro porque no debe ser asi y
cuando en una clase se da la oportunidad de que participen todos los estudiantes
de una manera respetuosa frente a determinada situacion, pues la clase se torna
un poco mas agradable y los muchachos de hecho se sienten mas a gusto, y yo
pienso que ese ha sido un buen resultado en las veces que yo he tenido a cargo
como este afio el grado 11, en donde los muchachos no se sienten presionados
sino, que se sienten verdaderamente como parte de la clase y que pueden opinar
sobre temas de la clase o temas que en el momento tratamos por ejemplo en

este momento justamente el tema de las proximas elecciones presidenciales.



ANEXO N° 3: DECRETO OFICIAL 303704 DE 1962

DECRETA:
La ensefanza Media

Articulo 1°. Denominese Ensefianza Media la etapa de formacion educativa
general v profesional, de naturaleza y extensién variables, seglin sus objetivos,
posterior a la ensefianza primaria y anterior a estudios superiores.

Paragralo. Corresponden a las Ensefanza Media, la Educaciéon Secundaria
propiamente dicha o Bachillerato, v todas las escuelas vocacionales de grado
medio, para cuyo ingreso se requiere haber cursado la ensefanza primaria
completa o una parte de la educacion secundaria.

Objetivos de la Educacion Secundaria o Bachillerafo.

Articulo 2°. Son objetivos de la Educacidn Secundaria o Bachillerato
primordialmente, los siguienies:

1. Continuar, ampliar e intensificar las fundamentos de cultura que
suministra la ensefianza primaria.

2. Satisfacer las necesidades del adolescente en su formacion intelectual,
moral, religiosa, social y estética; guiarlo en su desarrollo integral v
contribuir a la estructuracién de su personalidad.

3. Formar en el alumno habitos de conducta como la responsabilidad, la
iniciativa, la honradez, la veracidad. la sencillez, la sinceridad, la
satisfaccidn por el trabajo, la austeridad, la constancia, la puntualidad, la
correcta preseniacion personal, la tolerancia, el sentido de la convivencia y
del respete a la ley vy a las ideas ajenas, asi como el constante deseo de
superacion,

4. Ensefiar al alumno a estudiar, y fomentarle la costumbre de hacerlo;
dirigirlo en la investigacion individual vy colectiva, en la labor de
informacidn para perfeccionar sus conocimientos, y en el empleo honesto
v util del tiempo libre.

5. Capacitar al alumno para que a aprecie y practique el trabajo en grupo v la
prefeclta convivencia, para que adquiera el sentido de responsabilidad
individual, familiar, civica v social, mediante el respeto de los derechos v
deberes de la persona humana, como fundamento de la democracia.

6. Avyudar al alumno a desarrollar sus potencialidades, para que pueda
disfrutar individual y socialmente de una vida plena, de acuerdo con el
conocimiento de la realidad nacional, sus posibilidades de desarrollo, el
amor al pais y a la voluntad de servirle.

7. Hacer participe al alumno de los bienes de la cultura universal, mediante
un proceso sistematico de aprendizaje, que le permita la posesion gradual
y coherente de los conocimientos, de acuerdo con las conquistas de la
ciencia v en relacién con su capacidad menial y los requerimientos de la
sociedad de que forma parte.

8. Preparar al alumno para vivir en una sociedad en constante evolucién
como resultado, contre otros factores, de las transformaciones de orden
cultural v social, los avances cientificos v las innovaciones tecnologicas.



9. Preparar al alumno para conlinuar su propia formacion y emprender
estudios y disciplinas de nivel superior.

10. Dotar al joven de la responsabilidad, el crilerio, las capacidades y
conocimientos suficienies para actuar en al vida de relacion vy, si lo
pretendiere, para desempefiar adecuadamente actividad provechosa vy
remunerativa.

Paragrafo. Los objetivos no especificos del Bachillerato lo son en término
generales, de la Ensefianza Media en sus diversos ciclos.

Ciclo bisrco de Ensefianza Media.

Articulo 3°. La ensefianza Media tendra un ciclo basico de cuatro afios de
estudios. Dicha etapa de cultura general consolidara y ampliara los conocimientos
suministrados por la escuela primaria. Propiciara igualmente la exploracion de las
aptitudes e intereses de los educandos para orientarlos hacia las modalidades del 11
Ciclo de Ensefianza Media, para las cuales constituve requisito previo
indispensable, inclusive para la incorporacion a la s carreras intermedias y a lasa
estudios de magisterio primario.

Paragrafo. El alumno que hava terminado v aprobado los estudios del mencionado
ciclo, recibird en Certificado de Aprobacion del Ciclo Basico de Ensefianza
Media.

Plan de Estudios.

Articulo 4°. El plan minimo par el ciclo basico de ensefianza media, sera el
siguiente:

Asignatluras. Horas-Afio por Cursos. Total
I I I A%

1. Educacion Religiosay Moral. 90 90 90 60
330
2. Castellano vy Literatura......... 150 150 150 150 600
3. Matematicas... ................... 150 120 150 210 630
4. Ciencias Naturales............... 60 60 60 120 300
5. Estudios Sociales................ 150 210 210 120 690
6. Idiomas Extranjeros............. 90 90 90 90 360
7. Artes Industriales y Educacion.

parael Hogar..................... 60 60 60 60 240
8. Educacion Estética............... 60 60 60 60 240
9. Educacion Fisica.................. 60 60 60 60 240
10. Actividades Co-programaticas e

intensificaciones................. 270 240 210 210 930

Totales....................... 1.140 1140 1.140 1.140 4.560



Ciclos de la Educacion Secundaria o Bachilleraio.

Articulo 5°. La Educacién Secundaria o Bachilleralo es una de las varias
modalidades que forman el nivel de la Ensefianza Media.

Los Estudios de Bachilleralo se cursaran en un lapso de seis afios, distribuidos en
dos periodos coordinados, El primero correspondera al Ciclo Basico de
Ensefianza Media, ¥ el segundo a los V y VI afios de Educacion Secundaria.

Articulo 6°. El segundo ciclo o periodo complementario de la cultura general,
cumplira las oportunidades para lograr un trabajo remunerativo v socialmente util.
Sera, ademas, una etapa previa para estudios profesionales de nivel superior.
Comprendera:
a) Un nucleo de materias de caracter obligatorio, v
b} Un conjunto de materias optativas que los Colegio puedan ofrecer con dos
posibilidades: Intensificacion de grupos de asignaturas afines o
introduccion de nuevas, una v otra con base en las aptitudes. vocacién e
inclinaciones de los alumnos, v de acuerdo con la carrera presumible.

Paragrafo. El alumno que haya terminado v aprobado los estudios del Segundo
Ciclo, recibira el Diploma de Bachiller.
Articulo 7°. El plan minimo se de estudios para el Segundo Ciclo o periodo de

Ensefianrsa Secundaria o Bachillerato, sera el siguiente:

Asignaturas. Horas-Afio Total
Por Cursos.

1. Educacion Religiosa v 90
BARTAL.. < csnon esissasisinaencmsone:  10H 30
2. Psicolomia: . i vmnimnais s 60 --- 60
3. Filosofia....................... 9 120 210
4. Estudios Sociales............ --- 60 60
5. Castellano y Literatura. .. ... 90 90 180
6. Idiomas Extranjeros...... ... 150 150 300
7. Matematicas..............._.. 90 60 150
8. FISICH. v vocnnmivmmnn somaies saies 120 120 240
9, Quimica...................... 120 120 240
10. Actividades Co-programaticas
E intensificaciones... ... ... 360 330 690
Totales... ... 1.140 1.140 2.280

Asignaciones de materias por cursos.

La asignacion de meterias por cursos, en los planteles educatives a que se refiere
el presente Decreto, sera la siguiente:

Matematicas:



1? y 2° Cursos: Ariimélica y nociones de Geometria.

3%y 4° Cursos: Algebray Geometria.
5° Cursos: Trigonometria y elementos de Geometria Analitica.
6° Cursos: Iniciativa al analisis matematico.

Castellano v Literatura:
1° a 4° Cursos: Inglés.
5%y 6° Cursos: Inglés v Francés

Ciencias Naturales:

ler. Curso: Introduccion a las Ciencias.

2°  Curso: Biologia Vegetal.

3°  Curso: Biologia Animal.

4°  Curso: Anatonomia v Fisiologia Humanas v Salud.

5°  Curso: Fisica, Nociones de Mineralogia v Quimico Inorganica.
6°  Curso: Fisica, Quimica de Carbono.

Estudios Sociales:

ler. Curso: a) Geografia Fisica y Humana aplicada a Colombia.
b) Prehistoria General v Americana aplicada a Colombia.
¢) Civismo y Urbanidad.

2° Curso: a) Geografia del Antiguo Continente, Oceania v Regiones
Polares,
b) Historia Antigua v de le Edad Media.
3° Curso: a) Geografia de América.
b) Historia Moderna, Contemporanea v de América.
4° Curso: Geografia e Historia de Colombia.
6° Curso: Instituciones Colombianas v Civismo Internacional.
Psicologia:
5° Curso: Psicologia.
Filosofia:

5%y 6° Cursos: Filosofia.

Educacién Religiosa y Moral:
1° a 6° Cursos: Educacion Religiosa v Moral.

Educacion Fisica:

1° a 6° Cursos: Gimnasia educativa v deportes.

Educacion Estética:

1° a 6° Cursos: Coros, apreciacion mwusical, Caligrafia (1° v 2° Cursos),

Dibujo.

Artes, Actividades co-Programiticas e Intensificaciones.



Articulo 9°. Las Artes Industriales v la Educacion para el Hogar, en el Ciclo
Bédsico de Ensefianza Media, comprenderan aquellas aclividades optativas que al
propio tiempo que imparten conocimientos, fomentan habilidades y deslrezas
vocacionales, tales como mecanografia, folografia, encuadernacion,
aeromodelismo, mecanica, carpinteria, radio, actividades agricolas, jugueteria,
modelado, culinaria, primeros auxilios, los colegios optaran libremente por las
artes que se ajusten mejor a su orientacion. La opcidn se referird a la escogencia
de una o mas de ellas por parte de los alumnos.

Paragrafo. En las libretas de calificacion deberan figurar observaciones sobre el
trabajo de los alumnos en estas actividades,

Arliculo 10. Entiéndese por actividades co-Programalicas todas aquellas en que,
con sentido educativo, interviene la iniciativa de los alumnos v completan su
educacion e intelectual, social y estética. Entre otras, se recomienda periodos de
estudio dirigido, biblioteca, clubes, centros literarios, Cruz Roja, excursiones
escolares, orientacion vocacional. dramatizaciones, centros cooperativos v labores
de accion comunal.

Articulo 11. La intensificacién de las materias afines, correspondientes al
Segundo Ciclo, se hara en tres direcciones, asi:

1. Ciencias Matematicas y fisica.

2. Ciencias Biologicas v Quimica.

3. Humanidades (Estudios sociales, Historia de Colombia, Letras, inclusive
Latin).

Paragrafo. Es entendido que dichas intensificaciones no tendran ningun sentido
de especificacion, v que el titulo de Bachillerato dara derecho para escoger
cualquier clase de estudios superiores.

Articulo 12. Los Colegios tendran libertad para ordenar las intensificaciones,
tomando en cuenta la orientacion vocacional en cada caso individual, v las
posibilidades de profesorado v dotacion de equipo.

Horarfo intensidades semanales.

Articulo 13. El Ministerio de Educacidén determinard por medio de resoluciones,
las intensidades semaales para los planteles oficiales, sobre la base de 37 semanas
anuales de labores como minimo, inclusive los periodos de exdmenes. Dentro de
este lapso se destinaran por lo menos, 1.140 horas de trabajo en clase,
laboratorios, actividades co-programaticas e intensificaciones.

Programas de estudio.

Articulo 14, El Ministerio de Educacion queda autorizado para tomar las medidas
necesarias v concernientes a la elaboracion y revision de los programas.



Articulo 15. Los programas de estudio seran elaborados en [uncion de los
objetivos asignados a la ensefianza media y a la educacidn secundaria, de acuerdo
con el proceso siguiente:

1. Fundamentacion del programa para cada asignatura o grupos de
asignaturas afines.

2. Programas sintéticos para cada asignatura.

3. Programas analitico que incluira, a mas del contenido, indicaciones
didacticas vy bibliografia para profesores v alumnos, ¥ estard precedido de
los respectivos objetivos especificos.

4, Distribucidn del programa en unidades de trabajo a titulo de orientacion y
guia.

5. Orientacion a los profesores sobre seleccidon y elaboracidon de textos
escolares.

Articulo 16. Los contenidos de las asignaturas del Ciclo Basico de Enseilanza
Media deberan seleccionarse v graduarse partiendo del nivel de conocimiento
propios del 5° afio de ensefianza primaria.

Articulo 17. El conjunto de conocimiento del Ciclo Bésico de Ensefianza Media
debera estructurarse como una unidad de cultura, necesaria par iniciar estudios de
las diversas modalidades de la ensefianza media v de algunas de las Carreras
Intermedias.

Ade lectivo.

Articulo 18. EI afio lectivo en los establecimientos de Educaciéon Primaria, Media,
Normalista y Superior, no Universitaria, sera el siguiente:

Sector Centro-Oniental.

I Periodo: Del 1° de febrero al 20 de junio, incluidos 8 dias de vacaciones durante
la Semana Santa.

Vacaciones intermedias: del 21 de junio al 7 de julio.

IT Periodo: A partir del 8 de julio. Los exdmenes se iniciaran el 2 de noviembre, y
las actividades escolares podran clausurarse después del 15 de mismo mes.

Sector Sur-Occidental.

I Periodo: Del 1° de octubre al 20 de diciembre.

Vacaciones intermedias: del 21 de diciembre al 7 de enero.

IT Periodo: A partir del 8 de enero. Los examenes finales se iniciaran el 1° de
julio, y las tareas docentes podran clausurarse después del 15 de julio.

Paragrafo. Es entendido que el periodo de exdmenes forma parte de las tareas
escolares e implica la asistencia habitual de los alumnos al plantel.



Evaluacion del trabajo escolar.

Articulo 19. Para presentar a examen [inal en cualquier asignaiura, serd necesario
tener por lo menos cinco calificaciones mensuales, se el contenido de materia del
programa ha sido distribuido en un quimestre, y nueve, si en todo el afio lectivo.
Dichas calificaciones mensuales sera el resultado de la valoracion de lecciones,
tareas, trabajos personales, presentacion de cuadernos y pruebas objetivas
practicadas en horas de clase.

Paragrafo 1°. El promedio de las calificaciones asi obtenidas, se tomar4 como nota
previa anmual, con valor del 60% de la calificacién definitiva. El 40 % restante
correspondera al examen [inal.

Paragrafo 2°. Cuando el resultado de alguna nota previa anual fuere inferior a dos
(2). no se podrd presentar examen final de dicha materia, v la calificacion
definitiva serd la misma de la previa.

Articulo 20. Para presentarse al examen [inal se requiere, por parle de los
alumnos, haber asistido por lo menos al 90% de las horas de clase fijadas en el
Plan de Estudios a que se refiere el presente Decreto.

Paragrafo. En casos de inasistencia mayor al 10%, debida a casos fortuitos o de
fuerza mayor, debidamente comprobados, 1a justificacion debera presentarse a la
consideracion del Ministerio de Educacion,

Articulo 21. todos los establecimientos de educacion de que trata el presente
Decreto, estan obligados a adoptar libretas escolares individuales, aparte de los
boletines que se quiera enviar periddicamente, en las cuales se consignara las
calificaciones de que trata el articulo 19, v las observaciones sobre asistencia,
comportamiento v esfuerzo, para informacion regular de los padres de familia o
acudientes.

Articulo 22. A los alumnos que cambien de Colegio al final del primer periodo, en
cualquiera de los sectores, les seran reconocidas las calificaciones previas, para la
continuaciéon de sus estudios. La certificacion de tales calificaciones serd
obligatoria por parte de los planteles, v uno causara ninguna erogacion.

Articulo 23. El Plan de estudios consignado en los articulos 6° v 7° del presente
Decreto, entrara en vigencia a partir del 1° de (ebrero de 1962, par el Sector
Centro-Oriental, v del 1° de octubre del mismo afio, para el Sector Sur-
Occidental.

Autorizase al Ministerio de Educacion Nacional para que, por resoluciones, dicte
las normas para la implantacion gradual de las disposiciones contenidas en el
presente Decreto.

Articulo 24, El Ministerio de Educacion determinara el lapso correspondiente a
los ciclos de los Bachilleratos Técnicos v Nocturno, sobre la base del Plan de
Estudios contenido en este Decreto.

Articulo 25, Derogase las disposiciones contrarias a lo estatuido en el presente
Decreto.



Comuniquese y cumplase.

Dado en Bogota, D.E.. a 11 de enero de 1962.
ALBERTO LLERAS

El Minisiro de Educacidén Nacional,
Jaime Posada.



ANEXO N° 4: FORMATO DE ENCUESTA REALIZADA A LOS EST UDIANTES

UNIVERSIDAD DISTRITAL FRANCISCO JOSE DE CALDAS
FACULTAD DE CIENCIAS Y EDUCACION
MAESTRIA EN INVESTIGACION SOCIAL INTERDISCIPLINARIA
LINEA DE INVESTIGACION: PODER Y POLITICA

Respetado estudiante: El presente cuestionario tiene como finalidad recolectar datos importantes
para realizar el trabajo de campo de la Maestria en Investigacion Social Interdisciplinaria de la
Universidad Distrital Francisco José de Caldas. Estos datos seran de vital importancia para
determinar la posible conexion entre las relaciones de poder que se dan al interior del Colegio y
la formacion politica de los estudiantes. En virtud de lo anterior, se le agradecera de forma muy
especial su colaboraciéon para responder las preguntas que encontrard a continuaciéon. No esta
demas enfatizar que los datos que usted exponga seran tratados con profesionalismo, discrecion,
responsabilidad y tendran fines exclusivamente investigativos, no responderan a ningun tipo de
evaluacion o seran utilizados en contra de alguna persona. Muchas gracias.

INSTRUCCIONES:

Conteste las siguientes interrogantes con responsabilidad y honestidad de acuerdo con las
experiencias que ha vivido como estudiante en el Colegio Marruecos y Molinos.

1. Curso: Edad: Género:

2. Estrato socioecondémico:
Sefala con una X

3. Vives con: Madre Padre Otro(s) familiar(es) Cuél

Otras personas Cudles

4. Cual es el nivel educativo de tu padre:

Primaria Secundaria Bachiller Universitario
Postgrado

Técnico Tecndlogo(a) Otro Cuél

Ninguno

Cual es el nivel educativo de tu madre:

Primaria Secundaria Bachiller Universitario
Postgrado

Técnico Tecndlogo(a) Otro Cudl

Ninguno

Cudl es el nivel educativo de tu acudiente (si es diferente a padre o madre):

Primaria Secundaria Bachiller Universitario
Postgrado

Técnico Tecndlogo(a) Otro Cuél

Ninguno

Las siguientes preguntas tratan sobre el funcionamiento del Colegio Marruecos y Molinos. Para
responderlas debe tener en cuenta las opciones, para lo cual es importante que marque con una
X la respuesta que considere que es la mas apropiada:



5. El Proyecto Educativo Institucional (PEI) ayuda a mejorar la calidad del Colegio.

e Totalmente de acuerdo (TA)

* De acuerdo (DA)

e Endesacuerdo (ED)

e Totalmente en desacuerdo (TD)
* No sabe (NS)

6. En el Proyecto Educativo Institucional (PEI) se tiene en cuenta las opiniones las opiniones y
aportes de los estudiantes.

e Totalmente de acuerdo (TA)

* De acuerdo (DA)

* En desacuerdo (ED)

e Totalmente en desacuerdo (TD)
* No sabe (NS)

7. El Proyecto Educativo Institucional (PEI) es evaluado anualmente por los estudiantes.

e Totalmente de acuerdo (TA)

e De acuerdo (DA)

* En desacuerdo (ED)

« Totalmente en desacuerdo (TD)
* No sabe (NS)

8. La programacion anual del Colegio tiene en cuenta las opiniones expresadas por los
estudiantes.

e Totalmente de acuerdo (TA)

e De acuerdo (DA)

e Endesacuerdo (ED)

« Totalmente en desacuerdo (TD)
* No sabe (NS)

9. El Manual de Convivencia resulta Gtil para regular la convivencia y funcionamiento del Colegio.

e Totalmente de acuerdo (TA)

e De acuerdo (DA)

« En desacuerdo (ED)

e Totalmente en desacuerdo (TD)
* No sabe (NS)

10. El Manual de Convivencia tiene previsto que los estudiantes puedan expresar sus opiniones
a los 6rganos del gobierno escolar, a los coordinadores, profesores o personas responsables.

e Totalmente de acuerdo (TA)

e De acuerdo (DA)

* En desacuerdo (ED)

e Totalmente en desacuerdo (TD)
* No sabe (NS)



11. El Manual de Convivencia ha sido evaluado por los estudiantes.

e Totalmente de acuerdo (TA)

* De acuerdo (DA)

e Endesacuerdo (ED)

e Totalmente en desacuerdo (TD)
* No sabe (NS)

12. En la elaboracién del Manual de Convivencia se han tenido en cuenta los aportes de los
estudiantes.

e Totalmente de acuerdo (TA)

* De acuerdo (DA)

* En desacuerdo (ED)

e Totalmente en desacuerdo (TD)
* No sabe (NS)

A los siguientes estamentos del Colegio se les pued e expresar sus opiniones y aportes
con facilidad.

13. Rector.

e Totalmente de acuerdo (TA)

* De acuerdo (DA)

* En desacuerdo (ED)

e Totalmente en desacuerdo (TD)
* No sabe (NS)

14. Coordinador.

e Totalmente de acuerdo (TA)

e De acuerdo (DA)

e Endesacuerdo (ED)

« Totalmente en desacuerdo (TD)
* No sabe (NS)

15. Director de grupo.

e Totalmente de acuerdo (TA)

e De acuerdo (DA)

e Endesacuerdo (ED)

« Totalmente en desacuerdo (TD)
* No sabe (NS)

16. Profesores

e Totalmente de acuerdo (TA)

e De acuerdo (DA)

* En desacuerdo (ED)

e Totalmente en desacuerdo (TD)
* No sabe (NS)



17. Administrativos.

e Totalmente de acuerdo (TA)

* De acuerdo (DA)

e Endesacuerdo (ED)

e Totalmente en desacuerdo (TD)
* No sabe (NS)

18. Guardas de seguridad.

e Totalmente de acuerdo (TA)

* De acuerdo (DA)

* En desacuerdo (ED)

e Totalmente en desacuerdo (TD)
* No sabe (NS)

19. Servicios generales.

e Totalmente de acuerdo (TA)

e De acuerdo (DA)

e Endesacuerdo (ED)

« Totalmente en desacuerdo (TD)
* No sabe (NS)

Los siguientes érganos del gobierno escolar recogen
presentados por los estudiantes:

20. Consejo Directivo.

« Totalmente de acuerdo (TA)

e De acuerdo (DA)

e En desacuerdo (ED)

« Totalmente en desacuerdo (TD)
* No sabe (NS)

21. Consejo de Padres.

e Totalmente de acuerdo (TA)

e De acuerdo (DA)

e Endesacuerdo (ED)

e Totalmente en desacuerdo (TD)
* No sabe (NS)

22. Consejo Académico.

e Totalmente de acuerdo (TA)

e De acuerdo (DA)

* En desacuerdo (ED)

e Totalmente en desacuerdo (TD)
* No sabe (NS)

con eficacia las opiniones y aportes



23. Personeria.

e Totalmente de acuerdo (TA)

* De acuerdo (DA)

e Endesacuerdo (ED)

e Totalmente en desacuerdo (TD)
* No sabe (NS)

24. Consejo Estudiantil.

e Totalmente de acuerdo (TA)

e De acuerdo (DA)

e En desacuerdo (ED)

e Totalmente en desacuerdo (TD)
* No sabe (NS)

25. Al menos una vez han participado en la evaluacion de los 6rganos del Gobierno Escolar.

e Totalmente de acuerdo (TA)

e De acuerdo (DA)

e Endesacuerdo (ED)

« Totalmente en desacuerdo (TD)
* No sabe (NS)

26. A los representantes de los estudiantes y personero se les brindan los espacios y tiempos
para desarrollar sus propuestas de trabajo.

e Totalmente de acuerdo (TA)

e De acuerdo (DA)

e Endesacuerdo (ED)

e Totalmente en desacuerdo (TD)
* No sabe (NS)

27. El Comité de Convivencia es Util para orientar, asesorar y establecer criterios para la solucién
de conflictos en la Institucion Educativa.

e Totalmente de acuerdo (TA)

e De acuerdo (DA)

« En desacuerdo (ED)

e Totalmente en desacuerdo (TD)
* No sabe (NS)

28. EIl Comité de Convivencia ofrece la posibilidad de que los estudiantes expresen sus
opiniones y hagan sus descargos.

e Totalmente de acuerdo (TA)

e De acuerdo (DA)

* En desacuerdo (ED)

« Totalmente en desacuerdo (TD)
* No sabe (NS)



29. El Colegio dispone de instrumentos que permite evaluar sus diferentes estamentos.

e Totalmente de acuerdo (TA)

* De acuerdo (DA)

e Endesacuerdo (ED)

e Totalmente en desacuerdo (TD)
* No sabe (NS)

30. Los estudiantes pueden con facilidad expresar su opinién respecto al sistema de evaluacion
del Colegio.

e Totalmente de acuerdo (TA)

* De acuerdo (DA)

* En desacuerdo (ED)

e Totalmente en desacuerdo (TD)
* No sabe (NS)



ANEXO N°4: ENCUESTA A ESTUDIANTES

La encuesta fue realizada a 109 estudiantes de grad o0 novenoy 110 de grado
undécimo. Los gréficos circulares N° 1 corresponde a grado novenoylos N° 2 a
grado undécimo

5. El proyecto educativo institucional (PEI) ayuda a mejorar la calid ad del Colegio
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9. ElI Manual de Convivencia resulta Gtil para regul ar la convivencia y
funcionamiento del Colegio.
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10. ElI Manual de Convivencia tiene previsto que los estudiantes puedan
expresar sus opiniones a los érganos del gobierno e scolar, alos coordinadores,
profesores o personas responsables.
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11. El Manual de Convivencia ha sido evaluado por| os estudiantes.
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12. En la elaboracién del Manual de Convivencia se han tenido en cuenta los
aportes de los estudiantes.
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13. Al Rector se le puede expresar sus opinionesy  aportes con facilidad.
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14. A los coordinadores se les puede expresar sus 0  piniones y aportes con
facilidad.
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15. Al director(a) de curso se le puede expresar su s opiniones y aportes con
facilidad.
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16. A los profesores se les puede expresar sus opin iones y aportes con
facilidad.
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17. Al personal administrativo se les puede expresa r sus opiniones y aportes
con facilidad.
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18. A los guardas de seguridad se le puede expresar  sus opiniones y aportes
con facilidad.
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19. A las personas de servicios generales se les pu  ede expresar sus opiniones
y aportes con facilidad.
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20. ElI Consejo Directivo recoge con eficacia las op iniones y aportes
presentados por los estudiantes.
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21. El Consejo de Padres recoge con eficacia las op iniones y aportes
presentados por los estudiantes.
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22. El Consejo Académico recoge con eficacia las op iniones y aportes
presentados por los estudiantes.
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23. La personeria estudiantil recoge con eficacia | as opiniones y aportes
presentados por los estudiantes.
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24. El Consejo Estudiantil recoge con eficacia las opiniones y aportes
presentados por los estudiantes.
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25. Al menos una vez han participado
Gobierno Escolar.

en la evaluaci 6n de los érganos del
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26. A los representantes de los estudiantes y perso  nero se les brindan los
espacios y tiempos para desarrollar sus propuestas de trabajo.
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27. El Comité de Convivencia es Util para orientar,  asesorar y establecer criterios
para la solucién de conflictos en la Instituciéon Ed ucativa.
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28. EI Comité de Convivencia ofrece la posibilidad

de que los estudiantes

expresen sus opiniones y hagan sus descargos.
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29. El Colegio dispone de instrumentos que permite evaluar sus diferentes
estamentos.
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30. Los estudiantes pueden con facilidad expresar s u opinion respecto al
sistema de evaluacion del Colegio.
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LICENCIA Y AUTORIZACION ESPECIAL PARA PUBLICAR Y PERMITIR LA CONSULTA Y
USO DE CONTENIDOS EN EL REPOSITORIO INSTITUCIONAL DE LA UNIVERSIDAD
DISTRITAL
Términos y condiciones de usc para publicacion de obras en el Repositorio

Institucional de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas RIUD.

Como titular(es) del(os) derecho(s} de autor, confiero (erimos) a la Universidad Distrital
Francisco José de Caldas una licencia para uso no exclusiva, fimitada y gratuita sobre la
obra que integraré el Repositorio Institucional de acuerdo a las siguientes reglas, las
cuales declaro (amos) conocer y aceptar:

a) Estara vigente a partir de la fecha en que se incluya en el Repositorio Institucional y
hasta por un plazo de diez (10) Afios, prorrogable indefinidamente por el tiempo que dure
el derecho Patrimonial del autor; la cual podra darse por terminada previa solicitud a la
Universidad por escrito con una anteiacion de dos (2) meses antes del vencimiento del
plazo inicial o el de su(s) prorroga(s).

b) La Universidad Distrital Francisco José de Caldas podra publicar la obra en las
distintas versiones requeridas (digital, impreso, electrénico u otro medio conocido o por
conocer) por el Repositorio Institucional, La Universidad no sera responsable en el
evento que el documento aparezca referenciade en motores de busqueda o repositorios
diferentes al Repositerio Institucional, una vez el(os) autor(es) soliciten su eliminacién del
Repositorio de la Universidad, dado que la misma sera publicada en Internet.

¢) La autorizacién se hace a titulo gratuito, por lo tanto, los autores renuncian a recibir
beneficio alguno por la publicacién, distribucion, comunicacion publica y cualquier otro uso
que se haga en los términos de la presente licencia y de la licencia de uso con que se
publica (Creative Commons).

d) Los contenidos publicados en el Repositerio Institucional son obra(s) original(es) sobre
la cual(es) el{os) autor(es) como titulares de los derechos de autor, asumen total
responsabilidad por el contenido de su obra ante la Universidad Distrital Francisco José
de Caldas y ante terceros. En todo casec la Universidad Francisco José de Caldas se
compromete a indicar siempre la auforia incluyendo el nombre del auter y la fecha de
publicacién.

e) La Universidad Distrital Francisco José de Caldas podra incluir la obra en los indices y
buscadores que estimen necesarios para maximizar la visibilidad el uso y el impacto de Ia
produccién cientifica, artistica y académica en la comunidad local, nacional o

internacional.
DOCUMENTO {!EVISADD POR LA OFICINA LICENCIA Y AUTORIZACION ESPECIAL PARA PUBLICAR Y
ASESORA JURIDICA UNIVERSIDAD DISTRITAL PERMITIR LA CONSULTA Y USO DE CONTENIDOS EN EL RIUD

FRANCISCO JOSE DE CALDAS
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f) La Universidad Distrital Francisco José de Caldas podra convertir la obra a cualquier
medio o formato con el fin de su preservacion en el tiempo que la presente licencia y la de
sus prorrogas.

Con base en lo anterior gutorizé fa publicacién y consulfa de {a obra fitulada:

PODER HEGEMONICO, RELACIONES DE PODER Y FORMACION DE POLITICA EN

LA ESCUELA: El caso de los estudiantes de grado noveno y undécimoe del Colegio

Marruecos y Molinos IED Jornada Manana

A favor del Repositorio Institucional de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas y
de sus usuarios, cuyo(s) autor(es) son:

mworl 0 dpandes T e
1 BERMUDEZ GONZALEZ PATRICIA

2

3

a} Autorizo que la obra sea puesta a disposicion del publico en los téminos autorizados
en los literales anteriores, bajo los limites definidos por la Universidad Distrital Francisco
José de Caldas en las “Condiciones de uso de estricto cumplimiento” de los recursos
publicados en Repositorio Institucional RIUD, cuyo texto compieto se puede consultar en
http://repository.udistrital. edu.co/

b) Conozco y acepto que otorgo una licencia especial para publicacién de obras en el
Repositorio Institucional de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas, licencia de
la cual he obtenido una copia.

¢) Manifiesto mi total acuerdo con las condiciones de uso y publicacién en el Repositorio
Institucional de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas que se describen y
explican en el presente documento.

g} Que conozco la nomatividad interna de la Universidad Distrital Francisco José de
Caldas relativo a propiedad intelectual regulada por el Acuerdo 004 de 2012 del CSU,
Acuerdo 023 de 2012 del CSU sobre Politica Editorial, Acuerdo 026 del 31 de julio de
2012 sobre el procedimiento para la publicacion de tesis de postgrado de los estudiantes
de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas, Acuerdo 030 del 03 de diciembre de
2013 por medio del cual se crea el Repositorio Institucional de la Universidad Distrital
Francisco José de Caldas y las demés normas concordante y complementarias que rigen
al respecto. Estos documentos podran ser consultados y descargados en el portal web de
la biblioteca htip://sistemadebibliotecas. udistrital edu.co/
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