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CONTENIDOS

En primera instancia se toman como antecedentes los procesos de
lectura y la escritura académica en la universidad a nivel internacional,
nacional, luego en la Universidad Distrital Francisco José de Caldas,
especificamente en la Licenciatura en Educacion Bésica con Enfasis en
Humanidades y Lengua Castellana y Tecnologia Mecanica por Ciclos
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Propedéuticos, con el objetivo de indagar las dificultades al inicio de
las carreras de los estudiantes de ingenieriay las de los futuros docentes
de Lengua Castellana, que permitan dilucidar en donde estan los
mayores problemas a la hora de enfrentar la lectura y la escritura como
ejercicio académico. Las experiencias entorno a la lectura y la escritura
de los estudiantes de las dos carreras a lo largo de su proceso de
formacion en la escuela primaria y bachillerato, fue el primer
acercamiento a partir de encuestas diagnosticas, para luego establecer
la justificacion, los objetivos del proyecto y los referentes o
fundamentos tedricos del proyecto pedagégico de investigacion e
innovacion denominado “El dominio de la lectura critica y escritura
académica, sus dificultades y retos, para los docentes en formacion:
estudio de caso”

La propuesta pretendid principalmente, abordar la problematica, la
importancia y las dificultades de la lectura y la escritura académica en
el proceso de formacion de los futuros profesionales de la Universidad
Distrital Francisco José de Caldas. Asi como destacar la relacion,
incidencia e importancia de la lectura y la escritura académica en la
formacién de profesionales integrales y el papel de la Universidad en
ese proceso. De igual manera, indagar por qué estudiantes que inician
y finalizan sus carreras universitarias, las culminan presentando
muchas dificultades en el dominio de la lectura y la escritura y
finalmente la complejidad de abordar el tema de la lectura y la escritura
en el contexto universitario, teniendo en cuenta que estas habilidades
discursivas son fundamentales para un desempefio profesional.

Finalmente, se presenta en concreto, la identificacion de las
dificultades en el dominio de la lectura critica y escritura académica en
los dos grupos, para establecer los resultados encontrados y su
posterior andlisis a partir de los escritos realizados por los estudiantes
que fueron evaluados por medio de un instrumento previamente
establecido. Por ltimo se presentan las conclusiones que basicamente
presentan los cambios y las necesidades que se requieren con relacion
no solo a los procesos de lecturay escritura para los jovenes estudiantes
universitarios sino también para las universidades.

METODOLOGIA

El proyecto de investigacion pedagdgica se llevd a cabo en (3) etapas
asi: la recoleccion de datos que sirvid de antecedentes, se realizd por
medio de un instrumento como lo es la encuesta. Esta fue hecha a los
estudiantes de L.E.B.E.H.L.C. La segunda etapa relacionada con el
desarrollo y la evaluacion de la propuesta a través de la tipologia
textual del resumen para los dos grupos de estudiantes. Finalmente en
la etapa tres, se presentan los resultados y andlisis de resultados a
través de instrumentos de recoleccion de datos como las encuestas y
después el analaisis se hizo a partir de elegir la tipologia textual del
resumen Yy las historias de vida. El desarrollo metodoldgico se
fundamenta en los aportes de Bisquerra (1989), acerca del método de
investigacion mixto siendo éste, la combinacion de los métodos
cualitativo y cuantitativo y de caracter aplicado que permite establecer




una propuesta que busca principalmente la resolucion préctica de una
problemética planteada. La poblacion que se tomd para el desarrollo
del proyecto fueron los estudiantes de ultimo semestre de la
Licenciatura en Educacion Basica con Enfasis en Humanidades y
Lengua Castellana, y los estudiantes de primer semestre de Ingenieria
Mecénica por Ciclos Propedéuticos de la Universidad Distrital
Francisco José de Caldas.

CONCLUSIONES

El desarrollo del proyecto de investigacion nos permitié llegar a una
serie de conclusiones entre las que se encuentran: resaltar la
importancia de los procesos de lectura y escritura académica con un
propdsito en la formacion universitaria, no solo para los docentes en
formacién, sino también para los demas estudiantes que llevando a
cabo su carrera universitaria, de ahi el ejercicio docente debe ser
asumido de manera responsable y consciente. Asi mismo, reiterar la
importancia de aumentar el nimero de investigaciones en torno a la
lectura y la escritura académica por parte de los docentes del area de la
Universidad con el fin de determinar las falencias que se presentan
comunmente en dichas habilidades, para luego tomar acciones que
permitan con el tiempo, el dominio de la Lengua y tomar en
consideracion propuestas que estén en pro del desarrollo de la las
habilidades relacionadas con éste dominio, para en definitiva pasar de
la vision tradicional de la lengua y colocarla mas en una perspectiva
interdisciplinar.

Finalmente, se destaca que el proceso de ensefianza y por ende de la
aprehension de la Lengua Materna, la toma de habitos y desarrollo de
las habilidades de lecturay escritura académica, no son responsabilidad
Unicamente de los maestros de Lengua Castellana y/o Humanidades,
sino que por el contrario, estos procesos deberian estar inmersos en
todas las areas del aprendizaje y también todos los actores que hacen
parte de la comunidad universitaria deben estar involucrados su
desarrollo.

El proyecto permitio que nos dieramoscuenta que la dificultad de
lectura y escritura académica en los estudiantes, no es un tema queque
sea de mucho interes para los investigadores de la Lengua Materna en
la mayoria de universidades colombianas debido, entre otros factores,
a la prevalencia de otros intereses por parte de la comunidad académica
y a la actitud de indiferencia frente a la realidad del aula de
administrativos y docentes.




RESUMEN

El presente proyecto surge como resultado de la investigacion Pedagdgica realizada en la
Universidad Distrital Francisco José de Caldas en la Facultad de Ciencias y Educacion,
con estudiantes de Licenciatura en Educacion Basica con Enfasis en Humanidades y
Lengua Castellana de décimo semestre, y de la Facultad Tecnoldgica, especificamente de
Tecnologia Mecénica por Ciclos Propedéuticos de primer semestre, con el fin de
identificar las dificultades en la ensefianza y aprendizaje de la lectura y la escritura

académica.

En el desarrollo de la investigacion Pedagdgica, se tomaron en consideracion enfoques
sobre la lectura critica y la escritura académica en el entorno universitario y la formacion
de lectores y escritores criticos en el entorno social, la relacion lectura-escritura
académica para la formacion de profesionales de la Lengua Materna y la Literatura
integrales e integros, para asumir su papel de formar futuros ciudadanos competentes en

el dominio de su lengua Materna.

Asi mismo, se observa el papel del maestro y el estudiante en la ensefianza-aprendizaje
en el proceso lector y escritor; finalmente, lograr poner en evidencia los retos y
dificultades de los futuros docentes en formacion y dar una mirada a la crisis de la falta
de lectores y escritores competentes para una sociedad letrada y con necesidades

discursivas amplias y suficientes para afrontar la incertidumbre.



CONTENIDO

ISR 10 0o [ ol o o EO USSR 11
2. Planteamiento del problema ..........cccooiiiieii i 15
2.1 Antecedentes del ProbIEma ..........ccooeiiiiiiie s 15
2.1.1 Lectura y escritura académica en la Universidad a nivel internacional ................ 16
2.1.2 Lectura y la escritura académica en la Universidad a nivel nacional ................... 17
2.1.3 Lectoescritura en la Universidad Distrital Francisco José de Caldas ................... 20

2.2 Lectoescritura en el contexto especifico: La Licenciatura en Educacién Béasica con

Enfasis en Humanidades y Lengua Castellana y Tecnologia Mecénica por Ciclos

PrOPEAEULICOS ...vveivieie ettt sttt ettt e st e e s te e e be e s beesbeeteesbe e sbeenbeesbeesteebeenbeenee e 22
2.2.1 Experiencias en torno a la lectura y la escritura de estudiantes de la Licenciatura en
Educacion Bésica con Enfasis en Humanidades y Lengua Castellana de la Facultad de

CIencCias Y EAUCACION .........ooiviiiiiiiieeic e 24

2.2.2 Experiencias en torno a la lectura y la escritura de estudiantes Ingenieria Mecénica

por Ciclos Propedéuticos de la Facultad Tecnoldgica.........ccccevvevviiveiievee e, 26

2.3 Justificacion del proyecto de investigacion Pedagdgica .........cccccvvvevveveevieieccieennn, 28
2.4 Preguntas de INVESTIGACION ......cccoiiiiiiiiiie ettt ettt 30
K T © ] o] 1=] €10 TR 31
3.1 ODjJEtiVOS GENEIAIES .....c.eieiieiiiieieeiee sttt bbbt 31
3.2 ODjetivos ESPECITICOS ...viiiiiiiiiiii et 31
N \V/ - oo T =T oo LU 33
4.1 La lectura y la escritura: un mundo paralelo ..........cccoooiiiniiiiniiicee 33

4.2 ¢;La universidad forma como lectores criticos y escritores competentes para formarse y

FOIMAN 8 OLM0S? ...ttt bttt bt et st beene s 35
4.3 jComo se lee se escribe!: La fuerte relacion entre lectura y escritura ..........c.ccooeevennen. 39
4.4 ;Saben leer y escribir los docentes en formacion en una sociedad con las TIC?.......... 41
4.5 El papel del maestro en la sociedad cONtEMPOranea ...........cccceeveveveriesiesieeriesieseennan, 43
4.6 ¢Ser mediocre paga?: La contribucion de la educacion ...........c.cccvvevieeiiiniiesneseennnn, 46

5. Soy profesor de lengua... ;y no sé leer ni escribir en mi propia disciplina con
CONSCIeNCia Y SUTICIENCIAY .......oiiie e 50

5.1 Mas alla de una nota: Identificacién las dificultades en el dominio de la lectura critica y

L o L 0o Yo (o= Lo 1= 0 T NPT 50



5.2 Leer y escribir en la universidad: afrontando dificultades y asumiendo retos como

futuros docentes de Lengua MaLEINA ..........coviieiiiiiieieiesie e 56
6. Escribir en la Universidad: los retos y las dificultades .........c.ccccccoevviiiiiiiciiinninnn, 80
6.1 La propuesta de leer y escribir con un proposito: comprender y hacer la tarea. ........... 80
6.1.1 (QUE SE NIZO? vt 82
6.1.2 {QUE SE BVAIUA? ..ottt re s 82
6.1.3 (COMO SE BVAIUAY .....cvveecite ettt ae e sbe e are e 84
6.1.4 ;Cuales fueron 10S resultados?..........covvviiiieiiiie i 87

7. ANALISIS de FeSUITATOS ......oovviiieiieieie e 91
7.1 jUna buena lectura enriquece el conocimiento del escritor!............cccoocevvvvviveineinennnnn 91
S @0 (01 U1 o] =TSSR 94

Bibliografia



1. Introduccién

En un mundo tan diverso como el nuestro, en el que son constantes y cada vez
mas faciles las conexiones entre paises y personas, es esencial no solo saber leer y escribir
sino desarrollar estas habilidades con el fin de comprender la complejidad del mundo y
las situaciones que suceden a diario en él. En relacion a esto, es preciso considerar la
importancia del aprendizaje constante, a los futuros docentes e invitar a los nifios y
jévenes a acercarse al mundo de la lectura y la escritura. Asi como destacar el papel
fundamental de la lectura para la comprension del mundo y de esta manera darle sentido
a la vida a través de la generacion de un pensamiento abierto a posibilidades y

transformaciones. A proposito, (Sabato, 2004) afirma:

Leer les agrandard, chicos, el deseo, y el horizonte de la vida. Leer les dard una

mirada mas abierta sobre los hombres y sobre el mundo, y los ayudara a rechazar

la realidad como un hecho irrevocable. Esa negacion, esa sagrada rebeldia, es la
grieta que abrimos sobre la opacidad del mundo. A través de ella puede filtrarse
una novedad que aliente nuestro compromiso.

En ese sentido, el papel del docente en la sociedad como agente transformador y
el estudiante como participante responsable y activo de su proceso, es una necesidad
social urgente. Asi como también el reconocimiento de la importancia de la pedagogia,
la experiencia y el conocimiento, permite a los sujetos sumergirse en un nuevo lenguaje

y una nueva cultura que proporcione las herramientas necesarias para su desarrollo no

solo profesional sino académico.

Los jovenes que ingresan a la universidad se enfrentan a unos usos del lenguaje
que son desconocidos para ellos, deben a lo largo de su proceso de formacion, adquirir,

apropiarse y desarrollar nuevas maneras de leer comprensivamente y escribir con un



proposito, en el contexto universitario para poder cumplir con los objetivos de la
formacién planteada en cada plan de estudios y culminar con éxito su proceso. Sin
embargo, para poder analizar como se abordan las dificultades que existen, se realiz6 unas
encuestas® de caracter diagndstico a estudiantes de séptimo, octavo, noveno y décimo
semestre de la Licenciatura en Educacion Basica con Enfasis en Humanidades y Lengua
Castellana de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas, donde el primer resultado
arroja que en su mayoria, no leen, ni escriben; mucho menos tienen conocimientos sobre
la elaboracion de tipos de textos que se debieron haber trabajado a lo largo de su proceso
de formacién académica, como por ejemplo el resumen, el comentario, el ensayo, la
resefia critica, entre otros. Ademas no tienen rutinas o estrategias a la hora de elaborar un

texto de naturaleza académica.

En consecuencia, el presente proyecto de investigacion Pedagdgica se realizd con
estudiantes de décimo semestre de la Licenciatura en Educacion Basica con Enfasis en
Humanidades y Lengua Castellana y de primer semestre de Ingenieria Mecanica por
Ciclos Propedeéuticos de la ciudad de Bogota, que pretendio fundamentalmente abordar
la problematica la importancia y las dificultades de la lectura y la escritura académica en
el proceso de formacion de los futuros profesionales de la Universidad Distrital Francisco
José de Caldas. Asi como destacar la relacion, incidencia e importancia de la lectura y la
escritura académica en la formacion de profesionales integrales y el papel de la
universidad en ese proceso. De igual manera, indagar por qué estudiantes que inician y
finalizan sus carreras universitarias, las culminan presentando muchas dificultades en el

dominio de la lecturay la escritura que como sefiala (Avellaneda, 2015) es la herramienta

1 Para consultar las encuestas, ver el Anexo 1.
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cognitiva mas importante para la comprension, explicacion y re-construccion de la

realidad social e individual.

Lo que se pretende es sefialar la complejidad de abordar el tema de la lecturay la
escritura en el contexto universitario, teniendo en cuenta que estas habilidades discursivas

son fundamentales para un desempefio profesional.

El trabajo se fundamenta en postulados tedricos que buscan determinar la
importancia de la lectura y la escritura académica, su influencia en la formacién de
profesionales, las estrategias que se deben tener en cuenta para el desarrollo de estas
habilidades y asi lograr establecer su relacién en el buen uso de la Lengua Materna. Es
por esto, que se toman en consideracion los aportes de: Rosa Myriam Avellaneda Leal,
Fabio Jurado, Jorge Larrosa, Giovanni Parodi, Maria Elvira Rodriguez Luna, Fernando

Véasquez, entre otros.

Se tiene en cuenta la complejidad de los dos procesos, es decir, de lo que implica
leer y escribir en contextos significativos de produccién discursiva pues desde esta
perspectiva, se toma el texto como objeto de investigacion y analisis, de modo que se
logra la transformacion de los significados, tal como plantea (Camps, 2003) en el sentido
de que “en este enfoque se concibe que el escritor transmite un significado a través del
texto y que la tarea del lector, receptor de este significado, consistird en desentrafiarlo”
(p.16). Asi que la metodologia més pertinente para abordar la problematica planteada, es
tomando los instrumentos propios de la investigacidn- accion- participante, teniendo en

cuenta que (Florian, 1992) plantea,

13



Un proceso de investigacion participativa involucra a la comunidad o la
poblacion en todo el proyecto de investigacion desde la formulacion del
problema, hasta la interpretacion de los descubrimientos y la discusion de
las soluciones. La participacion activa de la poblacidn se expresa a traves
de: La definicidn de los temas y problemas a investigar; la recoleccién de
los datos, el analisis de los mismos; la identificacion de los recursos
internos y externos a la comunidad; la programacion de las acciones; la
evaluacion permanente de las acciones. (p.22)

Asi que lo que intentamos mostrar es la realidad de como se encuentra el tema de
la lectura y la escritura en el contexto de la Universidad, con el fin de generar una
reflexién sobre este tema, de manera que se logre la transformacién no solo de las
practicas de ensefianza aprendizaje de estas habilidades, sino también la perspectiva de
todos los ambitos de la universidad (administrativos, docentes, estudiantes, etc.) para

desarrollar en mayor proporcion proyectos de investigacion que contribuyan

continuamente con la calidad formativa integral de profesionales.
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2. Planteamiento del problema

2.1 Antecedentes del problema

Para acercarse a la problemética que plantea el presente proyecto de investigacion
pedagogica, es necesario poner en evidencia los antecedentes que ha dado lugar a la
situacion actual en los estudiantes que ingresan y salen de la Universidad, referente a las
dificultades en la comprension de lectura y escritura, teniendo en cuenta que son procesos

que estan estrechamente relacionados.

Inicialmente, en la escuela se ha asumido con el paso del tiempo, que adquirir,
desarrollar y fortalecer las habilidades de lectura y escritura corresponde a la asignatura
de Lengua Castellana o a las Humanidades, sin considerar que es un proceso que se da a
lo largo de la formacion académica de la persona en todas las areas del saber. Vasquez
(2014), afirma,

La lectura no es Unicamente un problema o una responsabilidad del area de

espafol. Todas las areas estan comprometidas con esto de aprender a leer. La

geografia, que nos da las herramientas para leer el espacio; la historia, que nos
hace habiles en la lectura de vestigios; la biologia, que nos hace legible el
funcionamiento de la vida; las matematicas, que nos provee de lentes para las
cantidades y sus relaciones. Luego no se trata de descargar esa responsabilidad en

aquellos maestros de lengua o lenguaje. (p.34)

Plantea ademas que; “Tampoco parece atinado reducirla a la educacion inicial o bésica.

Por el contrario, la lectura es uno de esos transversales que, ojala de manera explicita,

deberia permear todos los escenarios del curriculo”. (p. 34).
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En la universidad esa perspectiva continua, lo que ha llevado a la indagacion y
andlisis de la situacion en los Gltimos afios, investigaciones que permiten entre otras cosas,
contribuir por una parte, a dar respuesta al porqué los estudiantes que terminan su carrera
universitaria presentan dificultades en la lectura critica y escritura académica, por otra,
acercarse a la realidad del contexto universitario internacional, nacional y

especificamente de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas.

2.1.1 Lecturay escritura academica en la Universidad a nivel internacional

La crisis en la comprension e interpretacion de textos es muy alta a nivel
latinoamericano, los estudiantes que ingresan a las universidades no tienen un dominio
de las habilidades de escritura y lectura académica, aspecto que se ve reflejado en varios
de los exdmenes de caracter internacional que buscan determinar cual es el nivel de
comprension e interpretacion en cada pais, como por ejemplo las pruebas PISA?, entre
otras. En Espafia por ejemplo segun la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo
Economicos (OCDE), los resultados de estas pruebas desde el afio 2009 al 2015 han
disminuido, con respecto a los paises desarrollados, que cuentan con mecanismos que
ayudan y facilitan el acceso al conocimiento, desarrollo tecnoldgico, las escuelas cuentan
con una infraestructura adecuada y demas condiciones que contribuyen con un proceso

de ensefianza-aprendizaje méas optimo.

Los niveles de lectura y escritura académica no son tan altos como se desean. Es
por ello que se hace necesario implementar nuevas estrategias en los estudiantes

universitarios, que se ajustan a sus necesidades, de manera que alcancen un buen nivel

2 Son pruebas aplicadas por paises asociados a la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo
Economico- OCDE, cada tres afios, que miden las competencias en lectura, matematicas y ciencias.
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académico. Hay que tener en cuenta, que el cambio de estas estrategias no es tan fécil,
ello requiere un proceso rigido y estructurado, mas en un aspecto tan importante como la
produccion y comprension de textos, por lo que los docentes deben acomparfiar a los

estudiantes a lo largo de este proceso, para lo que Vazquez de Aprd, (2008) manifiesta,

(...) en primer lugar no todos los estudiantes disponen de estrategias ajustadas

para la resolucion de las tareas que implican leer para escribir, que tan

frecuentemente se solicita en los institutos de nivel superior; en segundo lugar,
que dichas estrategias pueden ser adquiridas mediante dispositivos de ensefianza
convenientemente delineados; en tercer lugar que la apropiacion de tales

habilidades es un proceso lento, en el que son esperables progresos graduales y

paulatinos. (p.41).

Es por ello que los estudiantes cometen errores entre los que encuentra, no saber
definir una tipologia textual y en varios casos se confunde una con otra, al realizar un
texto no se entiende, debido a la falta de organizacién de ideas e hilaridad, los docentes
por su parte no ayudan a resolver las dudas, inquietudes y dificultades que tienen los
estudiantes. Docentes y estudiantes deberian contar con diferentes estrategias que ayuden

con la argumentacion de forma critica de un texto y asi comprender el mismo. Al respecto

manifiesta Roux, (2008),

A través de las entrevistas también se encontrd que los estudiantes usan las
palabras ensayo e investigacion para referirse al mismo tipo de texto. Ademas,
tienen la impresion de que conversar sobre la manera en que se redactan los textos
académicos no es parte de lo que se debe hacer en una clase. (p.138).

2.1.2 Lecturay la escritura académica en la Universidad a nivel nacional

En Colombia la violencia y la inconsistencia educativa forman parte del problema

en los procesos de lectura y escritura académica, es por ello que al analizar muchas de las
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pruebas que evaltan el nivel educativo en el que se encuentra el pais (SABER - PRO)?,
segun estos el pais se posiciona en los ultimos lugares y no hay garantia de mejorar los
niveles de comprension y produccion de textos. Por otro lado, tras una investigacion
realizada por la Universidad Tecnoldgica de Pereira desde la Escuela de Espafiol y
Comunicaciéon Audiovisual en la Facultad de Ciencias y Educacién, como manifiesta

Agudelo, Gallego, & Toro, (2010) los resultados muestran que,

Las dificultades que tienen los estudiantes para desarrollar un texto argumentado

y el desconocimiento de los requerimientos de un texto escrito, evidenciado en la

falta de autonomia y de autoria en las respuestas, ya que se encontré un alto

porcentaje de copia textual, respuestas incompletas, tendencia a distribuir los
segmentos en el espacio siguiendo pautas de la oralidad alejadas de las exigencias
de un texto escrito, problemas para armar oraciones, articular los segmentos
internamente, citar, reconocer la concordancia, emplear la puntuacion, usar
adecuadamente las mayusculas y alcanzar una ortografia adecuada y una

suficiencia lexical (p.17-18)

La desigualdad econdmica y el desequilibrio tanto social como cultural son
factores que influyen considerablemente, en los niveles de lectura y escritura académica
de los jovenes de Educacion Superior, debido entre otras cosas a que en las universidades
colombianas confluyen diversas clases sociales que provienen de diferentes contextos.

Entonces, el problema no es si un estudiante sabe leer, es el para qué y porqué lee.

En el entorno educativo colombiano el tema de la lectura y escritura ha cobrado
relevancia y se han llevado a cabo proyectos como Fundalectura* a nivel nacional, y

algunas propuestas de investigacion que han abordado el tema de la lectura y la escritura,

3 Son pruebas de estado de calidad de la educacion superior y se emplea como requisito de graduacion en
el pregrado. Comprueban el desarrollo de competencias en estudiantes proximos a culminar su educacion
superior.

4 Fundalectura, es una fundacion colombiana, sin animo de lucro que tiene como finalidad contribuir con

el desarrollo cultural y social del pais a través de la lectura y escritura a traves de espacios que impacten a
la comunidad y a poblaciones diversas.
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las cuales contribuyen al desarrollo y gusto por la habilidad de leer y escribir. Sin
embargo, en el contexto real, con el paso del tiempo es una problematica evidente en los
niveles académicos superiores y que afecta directamente a los futuros profesionales del

pais.

Esto se observa en varias universidades colombianas en donde el problema de
lectura y escritura es fuerte y abarca gran parte de la Educacion Superior. Para el caso de
la Universidad de Antioquia y la Universidad de Medellin, se han implementado
proyectos de investigacién, seminarios, entre otros cursos, que estan especificamente
disefiados para carreras que tiene como enfoque principal el estudio de la lengua y el
lenguaje y no se tienen en cuenta otro tipo de carreras o disciplinas, como si en ellas no
se trabajara un lenguaje oral y escrito. Henao & Toro, (2008) dicen;

Ademas, la critica, por lo general, recae sobre los estudiantes y los profesores del

lenguaje, cuando todo docente universitario, y de todos los niveles, debe ser un

profesor del lenguaje, porque en todas las areas del conocimiento, las
explicaciones, las orientaciones, las propuestas académicas y las evaluaciones que

plantean los profesores se realizan a través del lenguaje oral y escrito; por lo tanto
el estudiante y el profesor necesitan leer eficientemente. (p. 55)

Bajo la mirada de estas dos universidades y con estudios sobre lectura y escritura
académica, se muestra una grave problematica, que tiene que ver con que los estudiantes
no conocen ni emplean estrategias o técnicas acerca de las tipologias textuales, como por
ejemplo, el resumen, debido a que es el proceso mas elemental a la hora de escribir y

comprender un texto académico.

Los resultados demuestran que los estudiantes no tienen la habilidad de resumir,
lo que indica un problema de lectura y escritura bastante critico en la facultad de
economia. Si los estudiantes no pueden hacer resumenes, tampoco pueden
consultar de manera adecuada los documentos, los libros, tanto para la
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presentacion de exdmenes como para la realizacion de trabajos, de cualquier

indole y extensién (Henao & Toro, 2008, p. 62).

Por su parte, Méndez & Mogollon (2009) en su proyecto de investigacion “La
lectura, puerta abierta a un mundo lleno de conocimiento y beneficios: Dificultades de
lectura en los estudiantes de licenciatura en lengua castellana, inglés y franceés de
segundo, cuarto y sexto semestre, jornada diurna de la Universidad de la Salle, ponen en
evidencia las falencias en cuanto a los procesos de lectura y escritura, en relacién a la
falta de hébitos lectores, falta de interés y dedicacion al acto lector, asi como también el
desinterés y negligencia por parte de los docentes y demas elementos que componen la

comunidad académica de esta universidad.

El trabajo de Bricefio Marquez (2014), “El modelo de Flower y Hayes: una
estrategia para la ensefianza de la escritura académica en la Universidad del Tolima”,
el caso no ajeno a esta problematica, los estudiantes estan limitados en la planificacion y
ejercicio de escritura y estan en la capacidad de reconocer que dificultades tienen en ello,
muchos de los estudiantes no conocen acerca de diversidad textual y confunden una

tipologia con otra.

2.1.3 Lectoescritura en la Universidad Distrital Francisco José de Caldas

Ya en el contexto especifico de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas,

en la Facultad de Ciencias y Educacion, se tiene en cuenta en primera medida, que se han

llevado a cabo muy pocos procesos de investigacion que abordan el tema y generan una

reflexion acerca de la lectura y la escritura académica en la Universidad. Se encuentran
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en el Repositorio Institucional Universidad Distrital- RIUD® tres trabajos en pregrado,
que corresponden a investigaciones realizadas en los ultimos afios: La cualificacion de la
Escritura en el Contexto Universitario. Una Experiencia a través de la Literatura y la
Ciudad: Estudio de Caso, en el afio 2017, Escribir en la Universidad: desde los Nimeros
hacia las Letras, en el afio 2015 y La escritura del Texto Descriptivo-Expositivo y sus
Dificultades al Producirlos en el Contexto Universitario: ElI Caso de las Memorias de
Célculo en la Facultad Tecnolégica, en el afio 2016 y a punto de terminar (2) mas en la
misma linea en el proyecto curricular de Lic. En Educacién Bésica con éenfasis en
Humanidades y Lengua Castellana. Estos trabajos fueron realizados en la modalidad de
Investigacion e innovacién con el grupo de investigacion en Lenguaje, Cultura y Medios
(LECME) institucionalizado en el afio 2010 y que viene trabajando el tema desde el afio

2003 con los trabajos de la docente Rosa Myriam Avellaneda L.

Otros de sus trabajos de investigacion relacionados son: “Los proyectos
transversales: una propuesta diddctica para la ensefianza de las ingenierias” con afio de
inicio 2013 y “Diagndstico de la investigacion en el proyecto curricular de ingenieria
mecanica y su relacion con los trabajos de grado” afio de inicio 2010 y terminacion

2011.5

La lectura en la Universidad. ¢Qué leen los estudiantes de pregrado de la
Universidad Distrital Francisco José De Caldas?, El nivel de lectura de los estudiantes

que ingresan a la Licenciatura de Lengua Castellana Y Humanidades, y finalmente La

5 para consultar los proyectos de grado de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas acceder al
link
6 Para consultar informacion sobre el grupo transversal de investigacion LECME acceder al link
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http://www1.udistrital.edu.co:8080/web/unidad-de-investigaciones-de-la-facultad-tecnologica/gruposdeinvestigacion

escritura de géneros textuales y la dificultades en su produccién en el contexto de las
disciplinas académicas (ingenierias): estudio de caso, proyectos de investigacion
adscritos al Centro de Investigaciones y Desarrollo Cientifico’ de la Universidad Distrital

Francisco José de Caldas.

La escasez de trabajos de investigacion o de proyectos grado que aborden el tema
de la escritura académica y la lectura critica, no pone en evidencia que para los directivos
académicos, los docentes en general no tienen una consciencia clara de afecta la falta de
estas habilidades a los estudiantes y como los lleva a tener problemas de repitencia, falta
de calidad en los trabajos presentados, pérdida de calidad de estudiantes, entre otras

dificultades académicas.

2.2 Lectoescritura en el contexto especifico: La Licenciatura en Educacion Basica
con Enfasis en Humanidades y Lengua Castellanay Tecnologia Mecanica por Ciclos

Propedéuticos

En el marco de la problematica que convoca el presente proyecto de investigacion,
evidenciada en los estudiantes que se encontraban cursando en el 2017-1, décimo semestre
la Licenciatura en Educacion Basica con Enfasis en Humanidades y Lengua Castellana,
se toma en consideracion en primer lugar, que al revisar el Plan de Estudios® de créditos
que corresponde al grupo tomado como muestra, se encuentran asignaturas obligatorias

que abordan el lenguaje y la lengua, pero también la lectura y la escritura, a través de la

7 Para consultar los proyectos de investigacion de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas
acceder al link http://cidc.udistrital.edu.co/web/index.php/sistemas-de-investigacion/proyectos-de-
investigacion

8 Para consultar el Plan de Estudios por créditos de la LEBEHLC acceder al link
http://liceduhlc.udistrital.edu.co:8080/plan-de-estudios
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http://liceduhlc.udistrital.edu.co:8080/plan-de-estudios

elaboracion de textos escritos y lectura de articulos, documentos, libros etc., por parte de
los estudiantes, las asignaturas que encontramos son: El lenguaje y la lengua como
sistema de conocimiento, La linglistica y sus desarrollos cientificos, Gramética del
espafiol: Morfosintaxis y fonética, Semantica y pragmatica, Gramética de Textos:
descripcion, narracion y argumentacion, Seminario Interdisciplinar: Praxis profesional,
entre otras. Por su parte, en la Tecnologia Mecanica por Ciclos Propedéuticos en el Plan
de Estudios®, se evidencian dos asignaturas que estan estrechamente relacionadas con los

procesos de lectura y escritura: Produccion y Comprension de Textos (1y 11)

En ese sentido y considerando que el problema central del proceso de
investigacion esta relacionado fundamentalmente con la reflexion y anélisis acerca de las
dificultades que presentan en el dominio de la lengua principalmente en el proceso de
lectura y escritura académica en los estudiantes de la Universidad Distrital Francisco José
de Caldas, de primer semestre de Tecnologia Mecanica por Ciclos Propedéuticos-CP en
el curso de Produccion y Comprension de Textos | y décimo semestre de Licenciatura en
Educacion Basica con Enfasis en Humanidades y Lengua Castellana en el Seminario
Interdisciplinar: Praxis profesional, retomamos un trabajo que se hizo en el afio 2015, por
parte de estudiantes de séptimo semestre para poner en evidencia algo de la problematica
que se pretendia analizar, algunos resultados fueron irrelevantes, pero ello demuestra el

interés de algun docente por la problematica.

9 Para consultar el Plan de Estudios vigentes para codigos 2011 en adelante acceder al link
http://tecmecanica.udistrital.edu.co:8080/documents/71132/6a3a3814-32fe-41b2-94be-0ec33f475cc7

23


http://tecmecanica.udistrital.edu.co:8080/documents/71132/6a3a3814-32fe-41b2-94be-0ec33f475cc7

2.2.1 Experiencias en torno a la lectura y la escritura de estudiantes de la
Licenciatura en Educacion Basica con Enfasis en Humanidades y Lengua
Castellana de la Facultad de Ciencias y Educacion.

Las experiencias en el area de Lengua Castellana fueron narradas por 20 estudiantes'®
de la Licenciatura en L.E.B.E.H.L.C. cuando se encontraban cursando 7° semestre en el
afio 2015. Esta actividad consistio en realizar un relato escrito sobre la experiencia de
cada uno en el area de Lengua Castellana en la escuela secundaria, teniendo en cuenta las
siguientes preguntas orientadoras: ¢Quién o quiénes me ensefiaron? ;Como fueron mis
maestros? Coémo fueron los procesos? ¢Me ensefiaron o aprendi a amar la lectura?
¢Cuales o como fueron las orientaciones docentes? En sintesis los resultados fueron los

siguientes:

Las dos primeras preguntas eran personales y un tanto subjetivas. La primera
pregunta estaba relacionada a dar los nombres de los profesores de las asignaturas que
maés les gustaban o recordaban y la segunda aludia al caracter y labor del docente en
general, de manera que para este caso en particular, no contribuyen con el desarrollo del
proyecto investigativo. Las siguientes preguntas permiten acercarnos a la realidad de la
experiencia concreta en el area de Lengua Castellana. En la tercera pregunta, se

encontraron respuestas como:

Registro 1

“La profesora llevaba a los estudiantes a la biblioteca a leer y luego realizar una
evaluacion sobre lo leido.”

Registro 2

“En 8° leer textos complejos sin antes haber tenido una contextualizacion. En
grado 9° lectura de obras seleccionadas por el docente.”

10 Se tomaron las respuestas de 10 estudiantes. Para acceder a las respuestas ver el Anexo 1
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Registro 3

La lectura se volvio tediosa, quizds por el mecanismo de trabajo que no
especifica en el relato, las clases eran catedraticas.”

Registro 4

“Repeticion de actividades: traer periddicos y cortar noticias, o buscar cuales
son los adjetivos, verbos y colorearlos. Su historia académica en el bachillerato
se resume en el decreto 230 "Los establecimientos educativos tienen que
garantizar un minimo de promocién del 95% del total de los educandos que
finalicen el afio escolar en la institucion educativa” (Del Decreto 230- 2002).”
Registro 5

“Después de la lectura se comentaba en clase y se realizaba un taller que diera
cuenta sobre las caracteristicas de la obra.”

Por otra parte, las respuestas a la pregunta ;Me ensefiaron o aprendi a amar la
lectura?, dan cuenta de que el amor a la lectura no fue gracias a los docentes. Segun estas
respuestas las practicas de los docentes no contribuyeron a que los estudiantes sintieran
agrado por ella, al contrario, se logr6 amar la lectura a través del estudio y lecturas
autonomas, también de familiares o amigos que de una u otra forma los acercaron a la
experiencia placentera de la lectura. Finalmente, la pregunta cinco relacionada con cuéles

0 como fueron las orientaciones de los docentes, se encuentran respuestas como:

Registro 6
“La manera de llevar un orden en la clase de espanol era pedir el cuaderno
para revisarlo y ver que estaba adelantado con las actividades de la clase, esa
era la forma de calificar.”
Registro 7
“Al finalizar el libro “Ami el nifio de las estrellas” el profesor pidio sacar una
hoja en donde se debian resolver preguntas como: ¢ De qué color tenia el cabello
Ami?, ¢Qué animal tenia pintado la camisa de Ami?, cambiar el final de la

historia. Presentacion de informe (Proyecto).”

Registro 8
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“Exposiciones y trabajos en grupo. La orientacion docente no fue muy notoria.”
Registro 9
“Leer y resumir el tema en dos parrafos.”

Registro 10

“Fueron muy tradicionales, lo tipico, carteleras, exposiciones y talleres de cada
lectura.

2.2.2 Experiencias en torno a la lectura y la escritura de estudiantes Ingenieria

Mecanica por Ciclos Propedéuticos de la Facultad Tecnoldgica.

Por su parte, los estudiantes de primer semestre de la carrera de (IMCP-FT),
realizaron una actividad similar a la planteada anteriormente. En su momento, el curso
de Produccion y Comprension de Textos I, estaba compuesto por 20 estudiantes!! que
cursaban primer semestre en el 2017-1, quienes realizaron una narracion detallada acerca
de su experiencia con la Lengua Materna durante su proceso de formacion académica
en la escuela primaria y secundaria, cursos dirigidos por la docente Rosa Myriam

Avellaneda L.

Las respuestas en sintesis son las siguientes:

Registro 11

“En el bachillerato... recuerdo que un buen dia llegué tarde al colegio y tuve que
hacer planas”

Registro 12
“...Se me es muy dificil plasmar lo que pienso, pues puedo tener la idea clara pero

no sé como desarrollarla en un texto donde se entienda a la perfeccion todo lo
que deseo expresar”

11 Se tomaron las respuestas de 6 estudiantes. Para acceder a las respuestas ver el Anexo 2
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Registro 13

“En la primaria lo mas importante que logré aprender fue a escribir y a leer. Ya
que a mis profesores les gustaba hacer demasiadas planas, de esta forma la
escritura fue lo mas facil que logre aprender... En el bachillerato logre aprender
muchas cosas, en los primeros afios fue como en sexto, lo mas que recuerdo fue
que enfatizaban mucho en la lectura y cada clase nos ponian a leer una narracion
0 un articulo para que luego hiciéramos un resumen’”’

Registro 14

“Mi experiencia de aprendizaje en el darea de espariol no fue muy intensa ya que
no le prestaba atencion a esta darea en particular pues no era de mi agrado”

Registro 15

“En mi etapa de pre jardin nos inculcaban las formas de las letras... a través de

planas...Terminada mi primaria empezamos con temas que eran bases para lo
que proseguia tales como la estructura de un parrafo, como realizar parrafos o
resumenes... Empezamos a leer periodicos y con eso sacar las ideas principales
que tenia la noticia.”

Registro 16
“Mi experiencia en la primaria fue aprender las vocales, el abecedario realizar
esas planas tan largas que durabamos todo el dia en realizar para lograr una
buena calificacion... En el bachillerato pues mi experiencia no fue tan buena ya
que desde sexto hasta octavo nos tocaba leer cuatro libros por periodo, y eran
libros muy extensos y complicados de entender”

Los anteriores aspectos estan en concordancia con lo planteado por Jurado (1995)
en relacién con la forma como se abordan, ensefian y se evaltan los procesos de lectura

y escritura por parte de los docentes:

Sin duda, son los instrumentos de evaluacidn y sus estrategias lo que mas nos
revela este modo compulsivo caracteristico de la esencia racionalista-positivista
de la academia, y dentro de ella la funcion meramente instrumental de la lectura
y la escritura; la evaluacién dominante en los procesos académicos, en efecto, no
propende a la apertura hacia la interaccion comunicativa, hacia una dindmica
narrativa del lenguaje, sino hacia la prefiguracion de verdades friamente
clasificadas en sus anaqueles correspondientes.

(p. 68)
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Los planteamientos que hace Jurado y los aspectos que se destacan en las
experiencias de vida de los estudiantes, permiten entrever la incidencia de las practicas
docentes repetitivas en la actitud de los estudiantes con relacion al proceso de ensefianza-
aprendizaje de la lectura y la produccion textual, resaltando que los puntos en comUn
con respecto al tema son: es aburrido, poco interesante, con metodologias y practicas
tradicionales, que hacian que se aprendiera la Lengua Materna como una obligacion,
ademas, de textos que no corresponden con la edad ni el grado, debido a que son
complejos y extensos, sin hallar ningiin sentido con el entorno, ni la realidad, asumiendo

en consecuencia, una actitud de desinterés, falta de compromiso y dedicacion.

2.3 Justificacion del proyecto de investigacion Pedagdgica

El proyecto de investigacion “El dominio de la lectura critica y escritura
académica: sus dificultades y retos para los docentes en formacion. Estudio de caso”
es importante en tanto se tiene en cuenta que la problematica que se va a abordar y analizar
referente a las dificultades de lectura y escritura academica en los estudiantes objeto de
analisis, han venido aumentando con el paso del tiempo en carreras no solo afines al
estudio de la Lengua Materna, sino que al contrario, es un problema que afecta a todas
las disciplinas. En ese sentido, el proyecto esta centrado en mirar las problematicas de
estudiantes, que por un lado inician su carrera universitaria, primer semestre de Ingenieria
Mecanica-CP de la Facultad tecnoldgica y por otro, estudiantes de décimo semestre de
Licenciatura en Educacion Bésica con Enfasis en Humanidades y Lengua Castellana, de

la Facultad de Ciencias y Educacion, que estan finalizando su proceso de formacion.
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A partir de lo anterior, se hace necesario analizar, considerar y cuestionar por qué
un estudiante en décimo semestre presenta las mismas dificultades en lectura critica y
escritura académica que un estudiante de primer semestre, por qué estas dificultades no
son superadas a lo largo del proceso de formacion universitario y si los profesionales que
salen de la universidad, en el caso preciso de los docentes en formacion que ingresan al
mundo laboral, estan en la capacidad de realizar un ejercicio consciente y responsable,
para que de esta manera, estén en disposicion de asumir los retos que la sociedad presenta
dia a dia y colaborar con la mejora de la misma, o si por el contrario, seguiran repitiendo
practicas que impiden la transformacion de la escuela y el pensamiento de los que la
conforman, dejando de lado la gran influencia que tienen estos procesos en las dinamicas

de comunicacion, desarrollo personal y profesional.

Este tipo de propuestas de investigacion, hacen que tanto la universidad como los
jovenes en proceso de formacion, tomen en consideracion este tema, se le dé la
importancia que requiere y se genere una reflexion, teniendo en cuenta que al revisar el
Repositorio Institucional de la Universidad Distrital- RIUD?, al afio 2017 Ginicamente se
han llevado a cabo tres trabajos de investigacion finalizados y una investigacion en
inscrita en el CIDC-UD sobre el tema y (2) por finalizar incluida la nuestra, que buscan
entre otras cosas, poner en evidencia las dificultades que se presentan en la Universidad
Distrital respecto a lectura Criticay a la escritura académica. Entonces en la Universidad,
principalmente en la Facultad de Ciencias y Educacion, no es comidn que se dé
importancia al tema de la lectura y escritura ni mucho menos, al analisis de la

problematica por medio de investigaciones, en ese sentido el proyecto aporta los

12 El Repositorio Institucional de la Universidad Distrital-RIUD, es una plataforma digital de caracter
institucional, que recoge los proyectos que corresponden a la produccién intelectual de la Universidad
para recolectar, restaurar, compensar y diseminar. Para consultar la plataforma acceder al link
www.repository.udistrital.edu.co
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elementos méas importantes a tener en cuenta por parte de docentes, estudiantes y

directivos de la universidad para tomar las acciones pertinentes, logrando asi la mejora

continua no solo de la educacion sino también de sus profesionales.

2.4 Preguntas de Investigacion

¢Como identificar las dificultades y los retos en lectura criticay escritura
académica en estudiantes de 1° semestre de Ingenieria Mecanica-CP de la
Facultad Tecnologica, y 10° semestre de la Licenciatura en Educacion
Bésica con Enfasis en Humanidades y Lengua Castellana de la

Universidad Distrital Francisco José de Caldas?

¢Cdémo poner en evidencia las dificultades tomando como estrategia la

lectura de textos y la produccién de una tipologia textual como el

RESUMEN?
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3. Objetivos

3.1 Objetivos Generales

Identificar cuales son las dificultades de lectura comprensiva y escritura
académica en los estudiantes de décimo semestre de Licenciatura en Educacion
Bésica con Enfasis en Humanidades y Lengua Castellana de la Facultad de

Ciencias y Educacion de la Universidad Distrital Francisco José de caldas.

Identificar cuéles son las dificultades de lectura comprensiva y escritura con un
propdsito en los estudiantes de primer Ingenieria Mecanica Tecnologia Mecénica
por Ciclos Propedéuticos - (IMCP) en el curso de Produccion y Comprension de
Textos | de la Facultad Tecnoldgica de la Universidad Distrital Francisco José de

Caldas.

3.2 Objetivos especificos

Analizar las falencias en los procesos de lectura critica y escritura con un
proposito de los estudiantes de décimo semestre de Licenciatura en Educacion
Bésica con Enfasis en Humanidades y Lengua Castellana de la Facultad de
Ciencias y Educacidn de la Universidad Distrital Francisco Jose de caldas, a partir
de usar como estrategia una tipologia textual que involucra los dos procesos

lectura critica y escritura con un proposito de manera explicita: el resumen.
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Analizar las falencias en los procesos de lectura critica y escritura con un
proposito de los estudiantes de primer semestre de la carrera de Ingenieria
Mecénica por Ciclos Propedéuticos - (IMCP) en el curso de Produccion y
Comprension de Textos | de la Universidad Distrital Francisco José de caldas, a
partir de usar como estrategia una tipologia textual que involucra los dos procesos:

lectura critica y escritura con un proposito de manera explicita: el resumen.

Mostrar lo esta pasando con el dominio de la lengua Materna y en particular con
los procesos de lectura critica y escritura con un propoésito de los docentes en
formacion en la licenciatura en Educacion Basica con énfasis en Humanidades y

Lengua Castellana, de la Facultad de Ciencias y Educacion.
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4. Marco Tebrico

Para el desarrollo tedrico de esta propuesta de investigacion, se tienen como ejes
principales la lectura y escritura, la relacion entre estos dos procesos, su incidencia en la
formacién de sujetos (docentes) criticos en la sociedad contemporanea y el papel de la
universidad en su dominio, de modo que se toman en consideracion los aportes de Pérez
(1997), Reimers y Jacobs (2009), Cassany (2006), Peronard (1997), Avellaneda (2010,

2011, 2012, 2015), Solé (2015), Parodi (2003), entre otros autores.

4.1 La lecturay laescritura: un mundo paralelo

El acto de leer o la lectura, segun (Pérez, 1997), “es ante todo prestarse a la
escucha atenta de la palabra de otro.” (p. 141), en los Lineamientos Curriculares de la
Lengua Castellana del Ministerio de Educacion Nacional (1998), se presenta como “un
proceso de construccion de significados a partir de la interaccion entre el texto, el contexto
y el lector.” (p.47), se puede decir ademas que el proceso lector implica llevar a cabo un
ejercicio complejo, dedicado, responsable y de constancia, que permite generar en el
sujeto, segun (Herrera Delgans, 2011), “posibilidades de transformacion cuando se
asume como un acto de busqueda y encuentro con mdaltiples realidades y no solo como

un acto instrumental a través del cual se adquiere informacion”. (p. 162).

La escritura es un acto que implica la manifestacion de pensamientos que tienen

que ver entre otras cosas, con la realidad, la sociedad, las relaciones con otros, la

perspectiva del mundo y de la vida ademas de la comprension e interpretacion lectora y
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habitos lectores. Es un proceso que requiere de diversas habilidades que se adquieren a

través de una préctica constante. A propdsito del arte de escribir (Zuleta) plantea:

Escribir en el sentido fuerte es tener siempre un problema, una incognita abierta,
que guia el pensamiento, guia la lectura; desde una escritura se puede leer, a no
ser que uno tenga la tristeza de leer para presentar un examen, entonces le ha
pasado lo peor que le puede pasar a uno en el mundo, ser estudiante y leer para
presentar un examen y como no lo incorpora a su ser, lo olvida (p.18).

En ese sentido, es preciso considerar que la lectura y la escritura, no solo tienen
que ver con el area de lengua, es decir, con un area en particular, sino que forman parte
importante del proceso de aprendizaje de todas las areas, asignaturas y niveles educativos
(Reirmers & Jacobs, 2008), ya que a partir de ellas, se pueden desarrollar todo tipo de
habilidades, lo que permite a su vez dar un uso adecuado de la lengua. Todo esto, tiene
que ver con la complejidad del proceso lector, siendo este un proceso, que va mas alla de
un sujeto lector pasivo que realiza una actividad mecanica sin hallar sentido al texto que
lee, por el contrario como dice Cassany (2006),

“(...) leer es un verbo transitivo y no existe una actividad neutra o abstracta de

lectura, sino multiples, versatiles y dindmicas maneras de acercarse a comprender

cada genero discursivo, en cada disciplina del saber y en cada comunidad humana.

Aprender a leer requiere no sélo desarrollar (...) procesos cognitivos, sino también

adquirir los conocimientos socioculturales particulares de cada discurso, de cada

practica concreta de lectoescritura. Ademas de hacer hipotesis e inferencias, de
descodificar las palabras, hay que conocer como un autor y sus lectores utilizan
cada género, como se apoderan de los usos preestablecidos por la tradicion, como
negocian el significado segun las convenciones establecidas, qué tipo de vocablos

y logicas de pensamiento maneja cada disciplina, etc. (p. 23-24).

Es por esto que la lectura es y hace parte de un complejo proceso que se desarrolla
en un entorno social y educativo, en el cual se ha perdido la importancia, el gusto y el

respeto por el acto de leer. La persona que tiene el habito de leer, en la actualidad se

considera, “nerd”, “nono” y hasta “raro”. Los jovenes desaprovechan paulatinamente la
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oportunidad de aprender un sin nimero de lenguajes, mundos, significados, perspectivas,
por dar prioridad a otras cosas que les permiten formar parte de la sociedad tecnoldgica

en la que estamos sumergidos.

Asi mismo, la Universidad en general, debe ir en concordancia con las
transformaciones que el paso del tiempo ha traido consigo, ya que los habitos mentales

de nuestros nifios y jovenes, como lo afirma Peronard Thierry (1997),

(...) se han adaptado al apremio, a la transitoriedad; necesitan el cambio; rehyen
la permanencia. En pocas palabras, el ritmo de vida de joévenes y adultos en las
grandes ciudades resulta incompatible con la quietud mental necesaria para gozar

un buen libro (p. 26).

Es en este punto fundamental que la sociedad contemporanea y el ambito
educativo en general, de importancia al proceso de escritura y a la transformacion de las
practicas lectoras, para de esta manera, llevar a cabo procesos que permitan la interaccion
de todos, la relacion de los dos procesos con la realidad social, de modo que contribuyan

con la formacion de personas en pro de fomentar el pensamiento critico, reflexivo y

propositivo.

4.2 ¢La universidad forma como lectores criticos y escritores competentes para

formarse y formar a otros?

Luego de abordar, la lectura en su particularidad y la importancia e influencia en
el entorno académico, es preciso acercarnos a la necesidad que se manifiesta a diario en
la sociedad colombiana y especificamente el entorno que nos convoca, la universidad,

relacionada con la formacion de docentes lectores criticos, personas integras,

35



comprometidas, que puedan ejercer posteriormente su practica diaria de forma ética y

profesional y que contribuyan de esta manera con la transformacién de la educacion.

Entonces, tomando en consideracion que la falta de comprension de lectura, es un
problema generalizado en universidades publicas y privadas y en todas las facultades en
no solo en Colombia sino a nivel internacional, aspectos que se ha puesto en manifiesto
en algunos pocos procesos de investigacion de universidades entre ellas la Universidad

Distrital, relacionados con la lectura y escritura académica.

Es importante tener en cuenta que la investigacion en este tema es fundamental
para la transformacion no solo de la sociedad, sino también de la educacion en general,
que luego de investigar se dé a conocer a la comunidad académica, de modo que se logre
en primer lugar, tomar en consideracion la importancia de buenas practicas de lectura y
escritura desde la escuela béasica hasta la universidad, segundo, se comprenda lo complejo
de estos dos procesos de acuerdo con Avellaneda Leal (2015), “alli se descubre que
adquirir un dominio de la lengua, no es un proceso natural sino que se llega a su
apropiacion a través de otros que la dominan y ensefian como un sistema formal y como
una actividad compleja” (p. 178), en tercer lugar, se genere una reflexion, no solo sobre
las dificultades que se presentan en el aula en relacion con la comprension lectora, sino
también sobre la responsabilidad de la Universidad en el tratamiento del inconveniente
para su pertinente solucion y finalmente, se reconozca la importancia de la lectoescritura
como un proceso fundamental para el acceder al conocimiento y para la adquisicion de

habilidades con el fin de construir de pensamiento critico, propositivo.
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En el contexto universitario, teniendo en cuenta lo que Solé (2012), manifiesta
con relacion a las nuevas formas de ser lector a propoésito de la revolucion tecnoldgica e

informativa de nuestro tiempo:

La revolucion tecnoldgica que estamos viviendo en las ultimas décadas ha
provocado la informatizacion del texto impreso y abre paso a una nueva forma de
ser lector, el que construye su propio texto; navegando por la red, a través de los
webs, chats, blogs, etc., el lector construye su propia ruta y no se limita a seguir
la que fue marcada por autores con frecuencia desaparecidos 0, como minimo,
desconocidos. (p.48)

Y por su parte Larrosa (2015), en la funcion que la escritura en la complejidad y

el dinamismo de la oralidad y el tiempo:

En el hablar las palabras siempre circulan demasiado deprisa, y por €so nos
traicionan; nos sentimos como fuera de nosotros mismos, disgregados y dispersos;
sentimos que las palabras que oimos nos invaden, nos atacan, nos tienden trampas;
y sentimos también que las palabras que decimos se nos escapan, que las
perdemos en el momento mismo de decirlas. (...) El escribir nos da entonces el
silencio que necesitamos para darnos tiempo, para detener el tiempo, al menos ese
tiempo cronico, veloz, por el que nos sentimos arrastrados. Y nos da también el
silencio que nos es preciso para escapar de las circunstancias, para huir de ese
modo de estar en el mundo siempre pragmatico e interesado, siempre demasiado
circunstancial, por el que nos sentimos atrapados. Y nos da por Gltimo el silencio
necesario para recuperar una cierta unidad, un cierto recogimiento, una cierta
sensacion de estar en nosotros mismos, un cierto ensimismamiento. (p. 2)

Se necesita en ese sentido, que los docentes en formacidn, estén en constante
actualizacién y transformacion de sus practicas de lectura y escritura, para que de esta
manera se logre desarrollar su produccion escrita y la lectura critica. En ese sentido, es
importante el fomento de la lectura en la escuela, a través del cuestionamiento e
indagacion constante sobre lo que sucede en el aula y también sobre los textos y los

discursos que el maestro propone. Este proceso, no es mas que produccion de

conocimiento. Es decir, los conocimientos que el estudiante adopta por parte del docente
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debe analizarlo, criticarlo, cuestionarlo... para que pueda asumir una postura que le
permita poner en evidencia el resultado de un proceso responsable de aprendizaje. (Mier

Logato, Posada Manzano, & Gutierrez, 2011).

El lector contemporaneo, siguiendo con Solé (2012) debido a la complejidad de
la red de informacidon que circula en la sociedad, debe estar en capacidad de reflexionar,
analizar e interpretar, a través de una mirada critica, la informacion que se le presenta de
forma desordenada, lo que implica que incremente la necesidad de “contribuir a formar
lectores activos, dotados de criterio, capaces de combinar la lectura rapida y muchas veces
superficial que a menudo requiere la red con la capacidad de concentrarse en la lectura

lineal de textos narrativos o expositivos.” (p.48).

De modo que el lector requiere de competencias de lectura y escritura de caracter
semantico, linguistico y pragmatico, que deben ser fomentadas, reforzadas y
desarrolladas a lo largo de su proceso de formacion académica universitaria. Los docentes
acerca de ello dan por sentado que los estudiantes que ingresan a la universidad dominan
estos procesos y es por esto que no se genera preocupacion por reforzarlas o
desarrollarlas, ni se realizan las revisiones pertinentes en los trabajos que entregan al
transcurrir el tiempo. Los estudiantes no reflexionan sobre lo que escriben y leen, mucho
menos caen en cuenta de los errores y dificultades que se presentan a lo largo del proceso,
ya que se ha asumido, con el pasar del tiempo, que comprender e interpretar, son tareas
sencillas, todo lo contrario, son procesos complejos que requieren de destreza y un

esfuerzo cognitivo importante, por ende requieren de tiempo y practica.
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4.3 jComo se lee se escribe!: La fuerte relacidn entre lecturay escritura

Es preciso establecer la fuerte relacion que existe entre lectura y escritura como
procesos base en la formacién como personas y sobre todo como profesionales de la
educacion, teniendo como presupuesto su caracter complejidad, en tanto que comprenden
aspectos de orden linglistico, formal, cultura, social, entre otros factores Avellaneda Leal

(2015), que influyen a la hora de abordar o elaborar un escrito.

A la hora de prefigurarse un lector o un escucha de su texto, debe pensar en su
identidad, su nivel de formacion e informacion sobre el tema abordado, su
condicién socioeconémica, si es colectivo o individual, si es un escrito para ser
leido o0 expuesto, la postura ideoldgica de las personas a quiénes va dirigido, en
qué tono y estilo escribir, entre otras caracteristicas propias de la falta de
interaccion directa con el lector u oyente. Asi mismo, el escrito debe tener unos
rasgos y propiedades linglisticas inherentes que hacen que se constituya en una
unidad de sentido completo, independiente del contexto situacional, lo que
implica mayor elaboracion de los enunciados, para poder llegar con claridad,
coherencia, pertinencia y sentido. (p.178).
La lectura y la escritura son manifestaciones de lo humano, Vigotsky afirma que:
“lo esencial del lenguaje no son absolutamente los sonidos, ni los gestos, ni las imagenes,
ni las grafias. Lo esencial del lenguaje es la utilizacion funcional del signo y esto es lo
que corresponde al lenguaje humano” (Martinez, 1999), debido a que permiten dar a
conocer intenciones, propdsitos, pensamientos entre otras cosas, es a través de la lectura
y la escritura se refleja el buen el uso del lenguaje; esto implica el dominio de las
competencias lectoras y escritoras, pues son la base fundamental del pensamiento critico,

reflexivo y propositivo que tanto requiere nuestra sociedad - a esto se debe el caracter

complejo de la lectoescritura-, lo plantea Parodi Sweis (2003)

Como se sabe hoy en dia, estos lectura y escritura no son simples procesos que
por el momento, puedan describirse como unidades autonomas y muy bien
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delimitadas estructuralmente; por el contrario, los lectores/escritores ejecutan una

multiplicidad de operaciones, muchas de ellas casi simultaneamente. Por tanto, el

estudio de estas dos habilidades discursivas desde una misma perspectiva tedrica

y con el objetivo de arrojar luz sobre sus conexiones constituye un area

relativamente nueva y de particular interés. (p .20).

A partir de los antecedentes que plantea Parodi (2003), que tienen que ver con la
relacion entre lectura y escritura, se rescata que ésta relacion no es reciente. Se han
presentado varios estudios al respecto, pero no se les ha dado la importancia que
requieren; pero debido a los avances que ha traido consigo el mundo contemporaneo, se
hace necesario tomar en consideracion la importancia de las competencias de lectura y
escritura, no como aspectos independientes como anteriormente eran vistas y ensefiadas
en la escuela, desde una perspectiva tradicional, es decir, no existia la relacién entre los
dos procesos. La escritura era no mas, que la ejecucién de la accién, que requeria conocer
las estructuras y reglas basicas de la lengua. La lectura por su parte, constaba de un sujeto
lector pasivo que llevaba a cabo un proceso mecanico (decodificar, traducir y memorizar
contenido) en ese sentido, el lector no era parte activa del proceso sino que por el contrario

se ubicaba fuera del texto como simple observador y posterior reproductor de las ideas

textuales.

El surgimiento de paradigmas otros®® con respecto al estudio de la relacion entre
lectura y escritura, son el resultado del desarrollo y transformaciones que la sociedad ha
presentado con el paso del tiempo, la toma en consideracion de éstos permiten que las
practicas de lectura y escritura se transformen y ocupen un lugar preponderante en el

proceso formativo de los docentes, con el fin hallar no solo la relacién sino también

13 Es a lo que Walter Mignolo denomina a toda aquella diversidad de formas criticas de pensamiento
emergente, que permiten pensar desde la diferencia, lo que implica tomar en consideracion experiencias
que favorecen el pensarse a si mismo en proyectos libertadores emancipadores para la generacién de un
nuevo proyecto dejando de lado los “otros paradigmas” que corresponden a la Modernidad.
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sentido de la articulacion de las dos competencias y fortalecer los procesos lectoescritores

en todos los niveles de escolaridad como lo manifiesta Parodi (2003) en ese sentido:

Un aspecto que parece de crucial importancia es que el aprendizaje de la lectura
y la escritura no debe entenderse como centrado en la educacion primaria inicial,
es decir, saber leer no es -ni siquiera en esa etapa- un saber decodificar. La
planificacion de la ensefianza de la lectura y la escritura, con énfasis en los
aspectos de la conexion, atafie a todo el sistema escolar, tanto primario como
secundario (y universitario), ya que ellas son habilidades que deben ser
desarrolladas durante un largo periodo de tiempo y cuyos contenidos no se agotan
en los primeros afios de manejo del codigo formal, pues -tal y como se ha
insistido- ellos implican mucho més que ello. (p.150).

4.4 ;Saben leer y escribir los docentes en formacion en una sociedad con las TIC?

Cierto es que la lectura y escritura son procesos inseparables y que de manera
paralela cumplen un papel fundamental en el desarrollo como seres sociales-
profesionales. En suma a los anteriores aspectos, es importante en este punto, tener en
cuenta la importancia de desarrollar en estudiantes universitarios la competencia lectora,
ademas del papel del docente en formacion y de aprehension de la lengua, de modo que
el proceso de ensefianza- aprendizaje se desarrolle en términos de la participacion activa
y responsable de cada una de las partes (docentes-docentes en formacion), segun lo

plantea Avellaneda Leal (2012),

La autoridad de la cual esta investido el docente, ya no se impone sino que se gana
a través del dialogo y la colaboracion en el proceso de ensefianza. No es una
autoridad basada en una vision unilateral al interior del espacio académico, sino
que se transforma en un respeto por ese guia que esta acompafiando el proceso de
construccion del conocimiento. Ademas, el que los estudiantes perciban este
compromiso y trabajo hace que surja un respeto por aquél que es considerado
como responsable de todo el proceso. (p.105).
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En ese sentido, es importante que el estudiante que se esta formando para ejercer
la docencia tenga claro el papel que va a desempefiar, y de esa manera, se pase de la mera
transmision de conocimientos docente-estudiante, a un proceso colaborativo, colectivo y
maés en el proceso de desarrollo de las competencias de lectura y escritura, debido a su
caracter complejo que implica dedicacion, tiempo, interés, responsabilidad, que se van
fortaleciendo a lo largo de todo el proceso de formacién desde la etapa escolar hasta el

nivel universitario.

Ademas de ello, por otra parte, es pertinente tener presente que los docentes a lo
largo de su proceso de formacion, deben desarrollar las competencias necesarias que le
permitan desarrollarse en el entorno laboral, destacar la complejidad de la formacion y de
esta manera se superen los retos que trae consigo la transformacion de la educacion. Asi
las cosas, es necesario que el docente en formacion adquiera competencias linguistico-
discursivas, pedagogicas-didacticas, las investigativas, las comunicativas y socio-
afectivas, para el desarrollo de la competencia lectora (Rodriguez Luna, 2015). Todo esto
permite, entre otras cosas mencionadas anteriormente, que se evite estar inmerso en
algunas de “Las estrategias de manipulacion mediatica” propuestas por Noam Chomsky
y que estan relacionadas con las dindmicas que se presentan en la sociedad actual: la
estrategia de utilizar el aspecto emocional mucho mas que la reflexion, mantener la
ignorancia y la mediocridad, la distraccion que desvia la atencion de los problemas
importantes que implica hacer parte del dinamismo de la sociedad (Gonzalez Rodriguez,

2014).
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4.5 El papel del maestro en la sociedad contemporanea

La pedagogia ha evolucionado con el paso del tiempo, pasando de la clésica o
racional a la moderna o experimental, donde la primera vincula los procesos légicos
matematicos y cientificos como la raiz de la educacion y la segunda toma la experiencia
y el experimento en un enfoque epistemoldgico, abordando a Kant, cuando habla sobre
los interrogantes que el sujeto debe hacerse frente a lo que lo rodea, con el fin de tener
respuestas. Saldarriaga Vélez (2006) manifiesta al respecto que “la pedagogia moderna
aun no abandona: la idea de que “lo natural” en el conocer — Y, por tanto, en el aprender
-, es ir “de lo simple a lo complejo”, de lo “conocido a lo desconocido” de lo “particular
a lo general” y de lo “inmediato a lo lejano”. (p.103). Se debe tener presente entonces,
que la pedagogia clasica y moderna, estan vinculadas y por medio de una, se da paso a la
otra, no sucede lo contrario como lo plantean los dispositivos politicos mercantilistas, que
venden dicha idea con el fin de dar prioridad a lo moderno, pasando por encima de la

racional.

Teniendo en cuenta lo anterior, y al hablar de la identidad del maestro, el cual
entra en crisis por la estructura social que esta constituida mediante una imagen de
autoridad en las instituciones escolares, el profesor no se siente incluido en la sociedad
por lo que solo se le vincula con el aula de clase y no se tiene en cuenta para estar en

ningun otro entorno, es por ello que la identidad de profesorado no esta clara aun.

Lo que se conocia como el ser maestro cada vez esta mas cuestionado por el auge
de las nuevas tecnologias las cuales dejan de lado al catedratico, lo Unico que le queda

por hacer es buscar una nueva identidad asi esta exploracion lo aparte de la institucion
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escolar para poder vincularse con una nueva sociedad. Para llegar al nuevo cambio de
identidad el profesor en lugar de hacerse a un lado de la tecnologia debe vincularla a sus
saberes para hacerla parte de su entorno escolar y asi no estar por fuera del contexto de

las nuevas actualizaciones que trae la sociedad con el paso del tiempo.

Aquel profesor que se queda sumergido en el pasado y en su vida en el aula
pertenece a aquellas personas que creen en una Unica verdad y no se une a la nueva era
llena de cambios no mejora su forma de impartir la educacién y se centran en un método
tradicionalista incapaz de mirar hacia la unién de las nuevas tecnologias y el enfoque de
ensefianza, el maestro debe ser capaz de adaptarse al cambio social y cultural para que su
forma de impartir el conocimiento no se una al aburrimiento y el estudiante le pierda ain

mas el interés.

Por este motivo el significado y sentido del profesor se ha perdido, ser docente ya
no es lo mismo que antes las expectativas que se tenian de este en el pasado no son las
mismas y el adolescente ya no lo toma enserio porque sabe que tal vez un 70% de lo que
vio no le servira de mucho para su vida laboral, es claro evidenciar que existe un abismo

entre una y otra.

El docente utiliza varios métodos para impartir la educacion uno de esos puede
ser el miedo el cual le facilita la comprension y el analisis del aula de clase para generar
poder sobre otros, en otro ambito permite disefar estrategias de trabajo, aunque se genera
en algunos casos miedo a la palabra y el estudiante no puede expresar libremente sus ideas
ya que esta por debajo o detras de otros y esto de una u otra forma deberia cambiar por

un discurso mas auténomo libre de ataduras como el temor.
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Por lo tanto un maestro debe estar en constante cambio para que su metodologia
estd en sintonia con los estudiantes, su entorno y cultura mediante estos cambios y
estrategias el docente debe recuperar el reconocimiento que tenia frente a la sociedad y la
cultura con el fin que mediante esta transformacion salga del aula y no cambie su papel
como autoridad y poder en la escolaridad, se debe buscar la forma que se vincule al
docente con otras profesiones para que haya un avance y se logre por fin una herramienta

de inclusidn a la sociedad y no una desvinculacién por parte de la sociedad.

Para una reflexion critica sobre la escuela actual se toma en cuenta que como
consecuencia de las Idgicas del capitalismo se hallan fuertes relaciones entre la economia
y su funcionamiento, con la ensefianza y sus procesos. Esta perspectiva de tratamiento a
la educacion ha afectado en todos los aspectos tanto a maestros como estudiantes y a su
vez la calidad de la educacion. Se parte entonces desde la teoria de Taylor aplicada
inicialmente en empresas para lograr trabajadores pacificos y sumisos a través de
practicas como el conductismo, en donde la seleccion de los mejores y la jerarquizacion
era lo importante. Este modelo tiene como objetivo fundamental, la eficiencia y la
prosperidad, luego de un estudio del historial de la persona en relacién con su caracter,
ambiciones, etc., logra ser elegido aquel que cumpla con un perfil de obrero ideal. Varela
& Alvarez Uria (2007). Los trabajadores van siendo poco a poco adecuados a la labor que
van desempefar desaprendiendo para ejecutar y seguir instrucciones de alguien
“superior”, para lograr mayor productividad, pasividad y que siempre se esté dispuesto

a trabajar.
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Esta perspectiva tayloriana traida desde Espafia, tiene como pugna la eficacia y el
rendimiento implementada en la educacion, se evidencia entonces en ese sentido, un
aprendizaje parcializado, lo que motiva al estudiante es la nota y la memorizacion de
contenido, regido ademas por vigilancia constante, reglas estandar de comportamiento y
de manejo del tiempo. Los aprendizajes eran basicamente técnicas y ciencias que en su
momento aportan significativamente a la sociedad de produccion. En ese sentido Varela
& Alvarez Uria (2007) refiriere lo siguiente: “concebir la educacién como una inversion
rentable, en cuanto produce...capital humano (...) y la ensefianza es una empresa

productiva”. (p. 266).

4.6 ¢ Ser mediocre paga?: La contribucion de la educacion

Por medio del estudio de caso se logra evidenciar que muchos de los
estudiantes universitarios que estudian ingenieria o pedagogia empezando y culminando
semestre cometen los mismos errores y estan inmersos en un pensamiento parcelado por
la nota y la productividad. Tal cual se ha establecido la academia se convirtié en
memorizacion y recopilacion de datos y no en una investigacion sobre lo que se lee o de

la forma en cdmo se redacta un texto académico.

La innovacion no existe en realidad al momento de escribir y leer académicamente
se estd observando con mas frecuencia que el uso de la nota es la Unica forma en la cual
el estudiante intenta leer mediocremente, con lo visto y reflejado en varios resimenes y
trabajos de estudiantes en diferentes carreras, el aprendizaje no es significativo la

masificacion académica se ha vuelto el sustento de las universidades con el simple hecho
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de crear estimulacion en la produccion de estudiantes obreros y no criticos, por lo que lo

importante es sacar la mayor cantidad de estudiantes.

El docente aporta en parte a que la sociedad reciba profesionales poco
investigativos, ya que no prestan atencion ni estan atentos a la manera en que los
estudiantes entregan los trabajos y sobre todo a la forma en que escriben; todo ello trae
como consecuencia que no exista una motivacion en la realizaciéon de sus compromisos
académicos y entregan cualquier cosa, por lo que saben que el maestro no se va a tomar

la molestia de revisar en detalle.

No se pone una evaluacion o calificacion consciente al esfuerzo y valoracién que
se le dedica a cualquier proyecto, es alli donde se evidencia que tanto el estudiante como
el maestro generaran profesionales perezosos y poco productivos para la innovacion y la
investigacion, los procesos de lectura y escritura quedan a un lado resaltando en la

sociedad la organizacion del trabajo en la mano obrera.

Lo importante para los docentes respecto a los trabajos es el producto como tal
mas no todo el proceso que el estudiante llevo a cabo con el fin de llegar a la realizacion
del texto, ademas se sigue evaluando la caligrafia, la ortografia y la redaccidn pero no se
toma en cuenta otros criterios importantes para el desarrollo de sus trabajos. La educacién

actual es la educacidn en masa y eso esté afectando mucho la educacion de los estudiantes.

No existe un detenimiento en el proceso de las habilidades de cada estudiante por
parte de los maestros los cuales toman y unifican como masa que va a trabajar en la clase

obrera como se observa en la actualidad, cada vez salen mas profesionales enfrentandose
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a una fuerte decaida laboral; Por todo ello muchos de los estudiantes en mitad de carrera
deciden cambiar por lo que no se adaptaron al ritmo y pierden la pasion, dedicacion y

entrega por algo que sentian propio.

La educacion beneficia a unos pocos que son los escogidos a traves de la
aplicacion de test o cuestionarios, que permiten la evaluacion, entre otras cosas, del
“rendimiento” que siempre iria en ascenso, los demas serian unos fracasados sin ninguna
posibilidad. La educacion entonces, es vista como la fuente para la transformacion de
pensamiento encaminada a la “produccion de productores”, en busca de aptitudes y por
supuesto la expansion y el éxito; formacion para el trabajo. (Varela & Alvarez Uria,

2007).

Con el paso del tiempo, el conductismo y sus practicas quedan atras, la psicologia
social y de las relaciones humanas, entran a formar parte de los procesos de ensefianza de
la escuela. Entonces es aqui donde el Neotaylorismo surge, luego de la revision de las
practicas del taylorismo, en ese sentido entre otros aspectos, la comunicacion, la
creatividad, la diversidad de dindmicas y la relacidn entre personas son relevantes, se da
también la racionalizacion de la educacion, se pasa a ciencias de la educacion en donde
se considera “la persona como un paradigma y la motivacion como medio de integracion

del alumno al trabajo escolar” (Varela & Alvarez Uria, 2007, p. 272).

Como factor comun dentro del Neotaylorismo se encuentran, objetivos claros,
formacion de grupos, estimulacion hacia la creatividad y la responsabilidad,
autoevaluacion ya que el estudiante es el responsable de su éxito o fracaso y un sistema

educativo basado en la participacion y la integracion. Para ello el profesor debera tener

48



una serie de conocimientos que pondrén en evidencia su papel en la sociedad y ademas
aumentaran el caracter de su profesion. Los estudiantes entonces, hacen parte activa del
proceso de formacion y profesores por su parte son expertos y competentes en los

principios de ensefianza asi como también conocen y asumen su papel en la sociedad.
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5. Soy profesor de lengua... ;y no sé leer ni escribir en mi propia disciplina con
consciencia y suficiencia!

5.1 Mas alla de una nota: Identificacion las dificultades en el dominio de la lectura
criticay escritura académica

A partir del caracter mixto del desarrollo metodolégico del presente proceso
investigativo pedagogico y resaltando la importancia del andlisis estadistico de los
resultados del conjunto de estudiantes de L.E.B.E.H.L.C y Tecnologia Mecénica- CP, que
tiene que ver con las notas obtenidas en cada una de las categorias establecidas en la rejilla
de evaluacion, aspecto que se abordada en el siguiente apartado, es preciso en este punto,
acercarnos en detalle a la problematica planteada a través del analisis cualitativo del
proceso, la informacion recogida y los resultados obtenidos con el fin de analizar las
falencias en los procesos de lectura critica y escritura con un propdsito de los estudiantes
de primer semestre de la carrera de Ingenieria Mecanica por Ciclos Propedéuticos -
(IMCP) en el curso de Produccion y Comprension de Textos | de la Universidad Distrital

Francisco José de caldas.

Los resultados de los ejercicios de escritura de cada uno de los estudiantes, son la
evidencia clara que tanto en primero como en décimo semestre, independientemente de
la carrera, se presentan serias falencias en el conocimiento y manejo de la Lengua
Materna, aspecto que permite demostrar que los futuros docentes y los estudiantes que
ingresan a la universidad, no presentan conocimientos claros y diferenciacion de las
tipologias textuales entre otros aspectos que se desarrollaran mas adelante. Es por esto
importante resaltar, que el ejercicio de resumen se realiz6 a manera de diagndéstico en los
dos grupos de estudiantes, ya que como se explica en el desarrollo de los anteriores

apartados, es una tipologia textual que se supone se conoce su estructura, organizacion,
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para que sirve, que funcion tiene, etc., debido a que, a lo largo del proceso de formacién

académica, se ha trabajado y por tanto se considera fécil su elaboracion.

De manera que, para el proceso de revision de cada uno de los escritos, se busco
principalmente que la evaluacion fuera acertada y concreta en cada estudiante. Para esto,
se tomaron en cuenta las diversas categorias que plantea Ana Atorresi (2005) establecidas
en su articulo relacionado con las consignas para la construccion escrita y su evaluacion

como competencia para la vida, presentadas asi:

1. Se da a conocer la instruccién o consigna atendiendo a los criterios que plantea

Atorresi (2005):

a. Pasos que deben seguir los estudiantes para la realizacion del texto
escrito: buscar el articulo, organizar las ideas, realizar el escrito, revisarlo.
b. Conocer el propdsito del resumen: Analizar las falencias en los procesos
de lectura critica y escritura con un propésito de los estudiantes e
identificar cuales son las dificultades que se presentan en el desarrollo del
texto.

c. El contexto donde serd dado a conocer el escrito: Universitario,
Universidad Distrital Francisco José de Caldas.

d. A quién esta dirigido el documento escrito: Al docente y por otro lado a
los compafieros de primer semestre de Ingenieria Mecénica — CP y por otro
a los comparieros de L.E.B.E.H.L.C.

e. El tipo de texto a presentar: Un resumen
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f. El tema o texto base para la realizacion del resumen: ¢Qué pasa con la
ingenieria en Colombia? de Gonzalo Ulloa para los estudiantes de
Ingenieria Mecéanica — CP y “Formacion del docente-investigador en
lengua materna: avances y retos” Maria Elvira Rodriguez Luna que hace
parte el libro “Acercamiento a la ensefianza de la lengua y la formacion
docente en Latinoamérica” de Rosa Myriam Avellaneda y Santos

Pinheirose para el grupo de estudiantes de la L.E.B.E.H.L.C.

2. Luego de que los estudiantes conocieran la instruccion o consigna, aspecto que
segun Atorresi (2005), permite orientar el proceso de produccion escrita entre
otras cosas. Se asume que los estudiantes debian conocer qué es el resumen, qué
caracteristicas tiene, cobmo se realiza, cual es el objetivo de esta tipologia textual,

etc., para luego comenzar con la lectura del articulo base.

3. El paso siguiente a la lectura del documento base, en términos de lo implica
realizar un ejercicio de escritura consciente, es decir, dedicacion, interaccion del
lector — texto - contexto, es la produccion escrita, se considera importante en este
punto que, que para el desarrollo de un ejercicio de escritura consciente, es
necesario resaltar los siguientes minimos: Pensar antes de escribir, esquematizar
la informacion y releerlo para acertar no solo en la estructura sino objetivos del
tipo de texto solicitado, el resumen. Todo esto con el fin principal, de acuerdo con
Atorresi (2005) lograr “la transformacion de escritores novatos en escritores
expertos” (p.6).

En ese sentido, para el asunto preciso de los dos grupos de estudiantes, se

evidencia que el ejercicio de lectura realizado por los estudiantes en su mayoria,
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no corresponde con los puntos 1, 2 y 3 anteriormente abordados. Se refleja todo
lo contario, por una parte no se cumple ni con la estructura, ni con la intencién
que tiene el resumen. El estudiante ndmero 10** por ejemplo, realizd el resumen
de manera casi literal del articulo del profesor Ulloa. Si se observa el escrito, el
estudiante cambia algunas palabras del autor por otras, siguiendo exactamente la
misma linealidad del documento base, se demuestra que no realiza un ejercicio de
reformulacién, teniendo en cuenta las caracteristicas de la tipologia textual del
resumen: un resumen no es sindnimo de imitar sino pensar el texto, recrearlo,

destacar lo mas importante.

Adicional a lo anterior y a manera de ejemplo, en los apartados de los textos que
se presentan a continuacién, omitieron informacion relevante del articulo base, se
generan conclusiones subjetivas sin tener en cuenta las conclusiones a las que
llega el autor. No se refleja el orden global del resumen a través de la clara
definicion de sus partes. Asi mismo, no se presenta interdependencia entre las
oraciones, no hay claridad, hilaridad, ni sentido completo, los parrafos, no

desarrollan ideas completas:

14 ver anexo No. 4
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Resumen 3

[RESUMEN] La educacién superior en Colombia y especificamente la formacion
de profesionales en ingenieria esta atravesando actualmente una crisis debido a la
poca demanda de titulados en este campo del saber, siendo uno de los principales
problemas del estancamiento en el desarrollo del pais y de Latinoamérica. El
déficit de graduados proviene principalmente del escaso numero de inscritos a
estas carreras, que junto con el alto nivel de desercién por el bajo rendimiento
académico han provocado la falta de ingenieros competitivos, que comparado con
China y Estados Unidos y guardando las proporciones tan solo se llega al 0,01% y
0,05% respectivamente de la demanda en dichos paises.

Otro aspecto fundamental que agrava la situacién es el poco interés que despierta
en los adolescentes el quehacer profesional de la ingenieria, pues el avance
tecnoldgico y cibernético ha desviado la atencion de los estudiantes del ambito
académico profesional y sumado a ello la mala preparacion de los jovenes en las
ciencias basicas, pues se hace énfasis en un aprendizaje memoristico y
fragmentado que aleja al estudiante de una visiéon mas critica y argumentada.

Los resultados obtenidos por Colombia en las pruebas PISA del afio 2006 la
ubican en el puesto 53 de 57 paises participantes y la peor de los paises de
América Latina inscritos en el evento, lo cual refleja el gran atraso competitivo de
los modelos de ensefianza de la ciencias basicas en nuestro pais y por ello los
futuros bachilleres se muestran mas apaticos por la ingenieria o las carreras
basadas en matematicas, fisica o quimica. En contraste los modelos de
ensefianza Europeos brindan al estudiante un abordaje mas ameno de los
problemas aplicados de las ciencias basicas integrandolos entre si y de manera
mas practica y menos imponente.

En definitiva, el desarrollo de una nacién depende en gran medida de la
preparacion y la competitividad de sus estudiantes, tanto en educacion media
como superior, para afrontar los inmensos desafios globales que trae consigo el
desarrollo tecnolégico y cientifico. [1]

5.2 Leer y escribir en la universidad: afrontando dificultades y asumiendo retos
como futuros docentes de Lengua Materna.

La investigacion inicia con una encuesta®® fue realizada a 34 estudiantes de
L.E.B.E.H.L.C. de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas, de séptimo, octavo,

noveno y décimo semestre. Siendo ésta la herramienta que permitio explorar, identificar

15 Para ver la estructura de la encuesta, dirijase al Anexo 2
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y analizar las précticas y/o habitos de lectura y escritura académica ademas de establecer
a grandes rasgos la experiencia de enfrentarse a la hoja en blanco. Sin embargo, Bisquerra
(1989) afirma: “las personas tienden a aparecer como creen que deberian ser
(respetabilidad) y no como son realmente. Hay que tener presente que muchas veces lo
que las personas ‘“dicen que hacen” no coincide exactamente con lo que hacen
realmente” (p.98). En ese sentido, las respuestas de algunos de los estudiantes
encuestados, son contrarias a la realidad de la experiencia de lectura y escritura en la
universidad, son respuestas que muestran el actuar consciente y responsable del acto de
leer y escribir, es decir, el “deber ser”, en el contexto académico. El compendio de

resultados, realizando la comparacion con cada semestre encuestado es el siguiente:

Las respuestas a la primera pregunta: En el transcurso de su carrera ¢Cuantas
asignaturas abordan los procesos lectura y escritura?, nos muestran en primer lugar, que
los estudiantes no tienen claro de cuantas y cuales son las asignaturas que abordan este
tema, debido a que como se puede observar en las graficas por semestre, los resultados
son variados y no corresponden con las asignaturas que se presentan en el pensum
académico de la licenciatura, por ejemplo, 2 estudiantes de décimo semestre manifiestan

gue ninguna materia aborda el tema de lectura y escritura.
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La segunda pregunta, ¢Considera usted que los cursos que ha visto a lo largo de
su proceso de formacion le han proporcionado las bases suficientes para escribir

diferentes tipos de texto?
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Al revisar la justificacion a la pregunta anterior se encuentran los siguientes

resultados en sintesis:

Registro 17

“No hay asignaturas enfocadas a la escritura de textos, ni siquiera académicos.”

Registro 18

“Falta de profundizacion.”
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Registro 19

[ 4 I'es E2) r,.
Creo que el proyecto se enfoca mas en aspectos de “lectura” critica a un aspecto
concreto de lectura y escritura en esencia.”

Registro 20

“Consideran los maestros, que todos los estudiantes poseen conocimientos
avanzados sobre estos temas y por ello, dan por sentado estas cuestiones.”

Registro 21

“En pocas materias se proporcionan bases para escribir, ademas, pocos
profesores se toman el tiempo de hacer retroalimentacion de la escritura de los
estudiantes, incluso pocos leen las producciones escritas. En algunas ocasiones
se pide como debe ser un texto, pero no se proporcionan estrategias de cémo
elaborarlo™

Registro 22

“Porque se dan por sentado que hay apropiacion de estas practicas al finalizar
la secundaria”

Registro 23

“Las clases se enfocan en el acto de escribir llanamente, no reflexionan la
estructura de tipos de texto”

Registro 24

“No se enfocaron en la escritura académica, y ninguno se preocupo por la
estructura o pertinencia de los textos, no se realizaron las correcciones
pertinentes”’

Registro 25

“Dan por hecho muchos fundamentos y muchas veces no se recibe
retroalimentacion del texto”

Registro 26

“Vi una electiva que nos facilito varios materiales y textos que me han sido
utiles”

Registro 27

“Algunas clases favorecen y potencian el arduo ejercicio de escribir, sin
embargo, hace falta mas profundidad”

Registro 28
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“Diria que no se cumple del todo, pero pese a que no se dan las pautas
suficientes para la elaboracion de un escrito en medio de los procesos de
correccion. Se sugiere una preocupacion por las falencias en los procesos de
escritura”

Registro 29

[z . . . .
‘Aunque hemos escrito mucho siento que pocas veces han sido enriquecedoras
las observaciones o retroalimentaciones”

Registro 30
“Aunque no ha sido explicito se ha trabajado la estructura interna de la lengua

y eso permite generar una produccion textual acorde a nuestro nivel
academico.”

Teniendo en cuenta lo anterior, es importante considerar las manifestaciones de
los estudiantes en aspectos que tienen que ver con que las materias que abordan
concretamente el tema de la lectura y la escritura son electivas, no materias que deberian
estar en el pensum académico como obligatorias, debido no solo al caracter sino también
al sentido de la carrera. Otro aspecto a resaltar, es que los docentes asumen que el tema
de la lectura y la escritura, es un aspecto que los estudiantes deben tener claro en el
momento en el que ingresan a la universidad, por lo tanto, no se aborda de manera
explicita a lo largo de la carrera, no se hacen las retroalimentaciones y observaciones
conscientes, precisas y concretas de los ejercicios realizados por parte de los docentes, de
manera que permitan dar a conocer los errores que tuvieron, logrando asi enriquecer

consciente y responsable el acto de leer y escribir.

Por otra parte, con respecto a la eleccion de los tipos de textos que consideran los

estudiantes conocen su macroestructura y funcion, los resultados fueron los siguientes:
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Segun estos resultados, los estudiantes universitarios seleccionan en su mayoria
los tipos de textos que conocen su funcion y macroestructura son: la resefia, el resumen y
el ensayo, siendo asi, surgen los siguientes cuestionamientos ¢por qué se presentan tantas
falencias en la practica, en el dia a dia de la escuela, en los diferentes ejercicios de

escritura de los estudiantes?, ¢por que se considera que el resumen es un texto sencillo
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que no requiere un desarrollo consciente de lectura, organizacion de ideas y escritura con

proposito?.

Teniendo en claro los resultados de la pregunta 4 que se presentan a continuacion,
en los que se evidencian que la resefia, el resumen y el ensayo son los textos que se
realizan con més frecuencia en la universidad a lo largo de todos los semestres de

formacién académica, asi:
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Entonces, considerando los resultados de las respuestas de los estudiantes a la
pregunta 3 y 4 en conjunto, no corresponden con la realidad de la escuela. Los estudiantes
no conocen verdaderamente cada tipologia textual, su estructura, su diferencia y funcion,
aspecto que se ha visto evidenciado en el desarrollo préctico del presente proyecto de

investigacion en el desarrollo especifico de la tipologia textual del resumen.

A la pregunta ¢Qué dificultades considera que tiene usted a la hora de enfrentar la

elaboracion de un escrito académico? Los resultados son los siguientes:
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Los anteriores resultados, permiten destacar que los inconvenientes que
consideran los estudiantes tienen al elaborar un escrito académico, son en primer lugar el
manejo de normas, en segundo lugar, se encuentra el conocimiento de la micro, macro y
superestructura, seguido de los aspectos formales y la intencion comunicativa del
documento y finalmente unos pocos manifiestan que no presentan ningun tipo de
dificultad. Son aspectos que a la hora de realizar una evaluacion precisa, consciente y
pertinente de los diversos escritos realizados por los estudiantes universitarios por parte

de los docentes son dificultes que se ven reflejadas de manera considerable en la mayoria
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de ellos. Son falencias, que deben ser consideradas por los mismos estudiantes,
comunidad académica e investigadores para establecer por qué y posteriormente hallar la

solucidn a esta problematica.

La siguiente pregunta estd relacionada con las destrezas y/o habilidades
consideran que tienen los estudiantes a la hora de elaborar un texto, para lo cual algunas

de sus respuestas son:

Registro 31

“Manejo de manera acorde las ideas que pretendo exponer en el texto”

Registro 32

“Aspectos estéticos formales, ademas de lograr conectar de manera asertiva las
ideas entre parrafos”

Registro 33

“El buen manejo de las normas APA, ademas de la constante practica”

Registro 34

“Redaccion, coherencia, cohesion. Intencion comunicativa. Desarrollo de
opinion”

Registro 35

“Me fluyen las ideas y puedo relacionarlas”

Registro 36

“Contextualizar el texto con la realidad cotidiana de lo que me rodea”
Registro 37

12

“Redaccion, estructura, ortografia’” — Septimo
Registro 38

“Logica basica, coherencia/cohesion poner el texto en contexto real”
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Registro 39

“Tengo capacidad de sintesis al abordar mis ideas, eso hace que sean mds
claras”

Registro 40
“Logro desarrollar la idea normalmente sin mayores complicaciones”
Registro 41

“Considero que tengo cierto manejo de los marcadores discursivos y buena
ortografia”

Registro 42

“Me preocupo por la estructura de texto, releo y escribo en varias ocasiones”
Registro 43

“El orden, la planeacion y la reflexion”

Registro 44

“Considero que la puntuacion, la organizacion de ideas en el parrafo y la
intencion comunicativa”

Registro 45

“La esquematizacion de las ideas y el manejo de normas para la elaboracion de
los escritos”™

Registro 46

“Identificar los objetivos y fines de un texto (ensayo, resena, resumen y
articulo)”

Registro 47

“Construccion de argumentos, desarrollos conceptuales, coherencia, cohesion y
planteamiento de hipotesis”

Registro 48

“Son muy pocas las habilidades que considero tener en este aspecto, pero
considero que soy contundente y concreta en mis ejercicios de escritura”
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En general consideran tener las habilidades necesarias para la elaboracion de sus
textos, como la planeacion antes de comenzar a escribir, objetivos claros del texto,
esquematizacion de ideas, sintesis, coherencia, cohesion y ortografia, entre otros aspectos
que son importantes y necesarios a la hora de elaborar un texto. Sin embargo, los
resultados de sus trabajos reflejan lo contrario, lo que implica cuestionar por un lado, si
los jovenes en formacidn realizan procesos metacognitivos en sus ejercicios de lectura 'y
escritura, y por otro lado, cdmo demuestran los estudiantes que verdaderamente son

buenos lectores y escritores.

A la pregunta ¢Cuéntas veces re-lee los textos que escribe?, se evidencian los

siguientes resultados:
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Al revisar las respuestas de los estudiantes, se evidencia que en su mayoria re-leen
los textos entre una, dos y mas de tres veces. Es importante la re-lectura de produccion
escrita, en el sentido de, la re-lectura es una estrategia que permite hallar las falencias que
puede presentar un texto en todos los aspectos, desde aspectos formales, macro, micro y
superestructura, hasta del sentido de las ideas, hilaridad e incluso, errores ortograficos.
Teniendo en cuenta estas respuestas, nos preguntamos, por qué los estudiantes
universitarios, presentan tantas dificultades luego de realizar la evaluacién de sus trabajos

escritos, especificamente en el resumen, si re-leen hasta tres veces lo que escriben.

A la pregunta No. 8, ;tiene alguna rutina y/o estrategia a la hora de elaborar un texto?,
la mitad de los estudiantes encuestados de 7° semestre respondieron que si y la otra mitad
respondié que no. De 8° semestre tres estudiantes respondieron que si y dos que no, y en
9° semestre, al contrario dos respondieron que si y tres respondieron que no tenian rutinas
para la elaboracién de sus textos escritos. Sin embargo, en 10° semestre, 12 de 13

estudiantes respondieron que si hacen uso de diversas estrategias que facilitan la
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elaboracion de sus trabajos escritos. A continuacion se ponen en manifiesto, la
argumentacion a las respuestas de los estudiantes que contestaron Si a la pregunta.

En sintesis los resultados son:

Registro 49
“En hacer una planeacion de lectura y resumenes, ademas de la adecuacion del

espacio”

Registro 50
Lluvia de ideas, planeacion, escritura, revision, correccion, etc.

Registro 51

“Desarrollar ideas generales en un esbozo del texto que deseo crear. Hacer
varios borradores y solicitar a alguien que lo lea para corregir fallas”™

Registro 52

“Primero saber sobre qué voy a escribir, pensar cuales ideas son posibles y
después ir escribiendo ideas para después eliminar las menos importantes”

Registro 53

“Realizo un borrador con la macroestructura del texto y anoto las ideas que
llevaré a cabo, al igual que la posible conclusion”

Registro 54

“Realizo una lluvia de ideas, reviso la intencion comunicativa y hago
borradores iniciales”

Registro 55

“Mapas conceptuales e identificacion de ideas principales, luego estructurar el
texto”

Registro 56

“Dependiendo del texto (tipo de texto) hay algunas escrituras basicas que la
constituyen y garantizan su caracter y su coherencia”

Registro 57

“Escribo las ideas que pretendo desarrollar y las organizo en algun esquema”
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Con respecto a la pregunta 9, ;Qué herramientas y/o metodologias utiliza usted para la
lectura compresiva de un texto qué mayor efectividad le han dado?, los estudiantes

planean que:

Registro 58
“Eliminar las distracciones, tomar apuntes y releer”
Registro 59

“Tomar nota de lo leido tanto en copias o libros como en agenda de clase.
Seleccionar con colores representativos sobre tematicas comunes”

Registro 60
“La relectura y la extraccion de ideas principales”
Registro 61

“Pensaria que toda lectura es comprensiva, en cuanto a herramientas utilizo los
mapas conceptuales”

Registro 62

“Subrayar y tomar apuntes del texto o de lo que comprendo de lo que voy
leyendo”

Registro 63

“Relectura y ayuda de un lector externo”

Registro 64

“Para una lectura comprensiva tomo apuntes del texto y resumo en mapas

conceptuales, anoto ideas principales cerca de los parrafos”

Teniendo en cuenta las respuestas de la pregunta 8 y 9 es preciso cuestionar si
corresponden con la realidad de la licenciatura. Ya que si se tuvieran en cuenta las

diversas estrategias tanto de lectura como de escritura, en todos los trabajos realizados
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por los mismos estudiantes, no serian tan evidentes los resultados negativos que se

presentan a la hora de evaluarlos.

Finalmente, a la pregunta ¢Cuéantas veces considera usted necesario leer un texto

para comprenderlo completamente?, es la Ultima pregunta realizada en la encuesta. Para

la cual se evidencian los siguientes resultados:
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Lo anterior revela que en casi todos los semestres encuestados, los estudiantes leen
dos 0 mas de tres veces los textos para que sea comprendido en su totalidad. Pero como
se vera en el desarrollo metodoldgico de esta propuesta de investigacion, para el caso
especifico del resumen, muchos de los estudiantes no hallaron el sentido del texto objeto
de trabajo, no comprendieron las ideas y lo que el autor buscaba generar en el lector.

Entonces, ¢a qué se debe ésta situacion?
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Los resultados de la encuesta presentada a continuacion, son fundamentales para
lograr los objetivos del proyecto, asi como también para lograr la integracion de la lectura
y la escritura en el ejercicio del resumen realizado por los estudiantes. Aspectos
fundamentales para no solo el desarrollo metodolégico de esta propuesta investigativa
que se desarrollara detalladamente en el siguiente apartado sino también para la

generacion de las conclusiones finales.
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6. Escribir en la Universidad: los retos y las dificultades

6.1 La propuesta de leer y escribir con un propdsito: comprender y hacer la tarea.

El proyecto de investigacion pedagdgica se llevo a cabo en (3) etapas asi: la
primera, tiene que ver con aquellos elementos que hacen parte de los antecedentes, entre
los se encuentran las experiencias en el area del lenguaje/lengua castellana en los
estudiantes de L.E.B.E.H.L.C. y Tecnologia Mecénica-CP también una encuesta
realizada a estudiantes de L.E.B.E.H.L.C. La segunda etapa esta relacionada con el
desarrollo y la evaluacion de la propuesta. Se tuvo en cuenta en este punto, la tipologia
textual del resumen tanto de los estudiantes de L.E.B.E.H.L.C. como de Tecnologia
Mecénica-CP. Finalmente en la etapa tres, se presentan los resultados y analisis de
resultados de la investigacion de las experiencias, las encuestas y la tipologia textual del

resumen.

Teniendo en cuenta las etapas del proceso pedagdgico investigativo presentadas
anteriormente y que éste es un estudio de caso, su desarrollo metodoldgico se fundamenta
en el método de investigacion mixto, siendo éste, la combinacién de los métodos
cualitativo y cuantitativo. “En la concepcion cuantitativa de la ciencia el objetivo de la
investigacion consiste en establecer relaciones causales que supongan una explicaciéon
(...) del fendmeno. Mientras que a los militantes del enfoque cualitativo lo que les interesa
es la interpretacion.” (Bisquerra, 1989, pag. 56). De modo que al respecto Gémez (2006)
plantea: “ambos enfoques, no se excluyen, ni se sustituyen, sino que combinados

apropiadamente, enriquecen la investigacion”
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La investigacion de caracter mixto se ajusta al proyecto en tanto cumple con las
siguientes particularidades:
a) llevan a cabo observacion y medicion de fendmenos. (trabajo de campo); b)
establecen suposiciones o0 conjeturas como consecuencia de la observacion
realizada. (suelen generar hipdtesis); c) prueban e intentan demostrar el grado en
que las suposiciones o conjeturas tienen fundamento. (buscan insertarlas en una
teoria); d) revisan tales suposiciones sobre la base del analisis de la informacién
recabada; e) abren el camino a nuevas observaciones y evaluaciones para
esclarecer, modificar, y/o fundamentar las suposiciones, o incluso para generar
otras. (Goémez, 2006, p.60).
Debido al rigor de los objetivos que propone el proyecto, los anteriores aspectos
dan valor al proceso investigativo ya que contribuyen en primer lugar no solo con la
recoleccion y analisis de la informacidn sino que también se logra confiabilidad y validez

de los resultados a través de datos precisos y detallados, en segundo lugar permiten

comprender la situacion que gira en torno al planteamiento del problema.

Teniendo en cuenta el planteamiento del problema, el marco tedrico y la
metodologia, se ajusta al método de investigacion aplicada, la cual: “estd encaminada a
la resolucion de problemas practicas con un margen de generalizacién limitado. Su
proposito de realizar aportes al conocimiento cientifico es secundario.” (Bisquerra, 1989,

pag. 63).

Dicho lo anterior, el estudio de caso es el medio por el cual nos permitimos

cumplir con los objetivos del proyecto, puesto que segun Bisquerra (1989)

El estudio de caso es un analisis en profundidad de un sujeto considerado
individualmente. A veces se puede estudiar un grupo reducido de sujetos
considerado globalmente. En todo caso se observan las caracteristicas de una
unidad individual, como por ejemplo un sujeto, una clase, una escuela, una
comunidad, etc. El propdsito consiste en indagar profundamente y analizar
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intensivamente los fendmenos que constituyen el ciclo vital de la unidad en vistas
a establecer generalizaciones acerca de la poblacion a la cual pertenece. (p.127)

6.1.1 ; Qué se hizo?

De forma simultanea a los grupos de Produccion y Comprension de Textos | y Seminario
Interdisciplinar: Praxis Profesional, se les pidi6 que realizaran un resumen teniendo como
base un texto diferente para cada grupo, teniendo en cuenta los intereses y el enfoque de
formacién. Para el grupo de la Licenciatura de décimo semestre, el resumen se realizo
con base en el articulo “Formacion del docente-investigador en lengua materna: avances
y retos” Maria Elvira Rodriguez Luna que hace parte el libro “Acercamiento a la
ensefianza de la lengua y la formacién docente en Latinoamérica” de Rosa Myriam
Avellaneda y Santos Pinheiro®. Por su parte, los estudiantes de Ingenieria Mecanica-CP,
realizaron el resumen del articulo de Gonzalo Ulloa, ;Qué pasa con la ingenieria en
Colombia?, publicacion (4) de la Revista Interaccion de la Universidad ICESI, No. 28 del

afio 2007Y,

6.1.2 ;,Qué se evalta?

A partir de considerar que la lectura y la escritura es proceso continuo, progresivo
e importante para la formacion académica puesto que se reflejan posteriormente en el
desempefio profesional, se establece el tipo de texto que sirvio de herramienta principal

para el desarrollo del proyecto de investigacion, el resumen en tanto que es:

Un texto, que debe ser claro, bien redactado, de estilo facil y consistente. Un buen
resumen es una recreacion, no una imitacion. Es posible asumir las ideas, no

16 Para consultar el texto ver el Anexo No. 6
17 para consultar el texto ver el Anexo No. 7
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siempre lo es asumir el estilo de un autor. Se trata de recrear, volver a pensar el
texto, medirlo y medirse con él, discernir la importancia relativa de los elementos,
escoger lo que hay que sacrificar para destacar lo que debe quedar en primer plano,
expresar lo mas exactamente posible lo que ha comprendido, con claridad y en
nuestros propios términos. (Gonzélez & Rodriguez Nufiez, Taller de Lenguaje 1,
2003, p. 53)

Siguiendo con Gonzéalez & Rodriguez Nufiez (2003), el resumen busca responder

una serie de preguntas, que por sencillas que parezcan, son fundamentales para el

desarrollo de un texto claro, consiso y consciente:

¢de qué se trata el texto exactamente?, ¢por qué fue escrito?, ;qué es lo que el

autor pretende dar a entender?, ¢en qué punto insiste mas?, el titulo (si lo hay)

¢corresponde a lo que he comprendido?, el titulo que encabeza el texto sorprende

después de una primera lectura?, si no hay titulo ¢cual convendria? (p.54)

En tanto que, es una tipologia textual que ha sido recurrente su realizacion tanto
en la escuela primaria y secundaria como en la universidad. Por esta razon, se supone que
es una tarea simple, que es sencilla su elaboracion y estructura, pero es todo lo contrario,
pone a prueba al estudiante ya que a través de él, se manifiestan habilidades de

pensamiento asi como tambien sus habilidades con el uso de la lengua. Tal y como lo

plantea Sureda M. E. (1998),

a) el hecho de que el texto resumen esté condicionado por la lectura (que el
productor del resumen hace) del texto fuente, lo constituye en punto crucial entre
las tareas de lectura y escritura. b) la condicién ancilar del texto resumen
determina la necesidad de una estricta equivalencia semantica entre los dos textos,
equivalencia que debe estar resguardada a lo largo del proceso completo de
produccidn del texto resumen (p. 290).
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6.1.3 ,Como se evaltia?

Conforme a Gonzalez & Rodriguez Nufez (2003):

La rejilla es un conjunto de parametros con los cuales el escritor puede verificar
si su texto cumple o no con los requisitos minimos de redaccion exigidos. En este
sentido, se dird que una rejilla cumple el papel de ser una guia de autoevaluacion
de los textos propios. Aun asi, es evidente que este mismo instrumento sirve para
evaluar textos de otros. (p.49).

Por lo tanto, para la evaluacion de los resimenes realizados por los estudiantes,
se tuvo en cuenta una rejilla de evaluacion®®, siendo este el elemento primordial para
determinar si los textos cumplen los criterios minimos formales y de contenido que
comprende la estructura de la tipologia textual del resumen. Ademas es importarte tener

en cuenta que a cada item de evaluacion le corresponde un puntaje maximo que permite

determinar si se evidencia o no en el texto presentado por cada estudiante.

Para evaluar el resumen, se tuvieron en cuenta (2) criterios, uno de caracter formal
y otro de contenido, el primero estd conformado por la superestructura, normas de
presentacion de trabajos y microestructura. EI segundo, corresponde a la macroestructura,
organizacion de ideas, uso de conectores e hilaridad del texto, construccion de un nuevo

texto que refleja las ideas del autor y empleo de un Iéxico adecuado.

A continuacion, se muestran cada una de las categorias que se evaltan en la

rejilla anteriormente mencionada:

18 para consultar la rejilla de evaluacion ver el Anexo 3
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ASPECTOS FORMALES

DEFINICION

SUPERESTRUCTURA

Las superestructuras no solo permiten reconocer otra
estructura mas, especial y global, sino que a la vez
determinan orden (la coordinacion) global de las
partes del texto. (...) existen independientemente del
contenido y que, por regla general estan estructuradas
no solo describen con la ayuda de una gramatica
linguistica. Podriamos decir, dentro de ciertos limites,
que una persona puede hablar y entender su lengua sin
que por ello tenga que estar capacitada para narrar.
(Van Dijk T., 1978, p. 143)

ASPECTOS DE
CONTENIDO

DEFINICION

MICROESTRUCTURA

Corresponde segun (Van Dijk T. A., 1983) denota “la
estructura local de un discurso, es decir, la estructura
de las oraciones y las relaciones de conexion y
coherencia entre ellas” (p.45)

PARRAFO

“Todo texto escrito esta formado por unidades de
composicion bien definidas denominadas parrafos,
cada uno de los cuales esta compuesto por oraciones
que desarrollan una idea central. Asi, el parrafo es la
forma escrita de expresar pensamientos o ideas en
una forma completa, con sentido.” (Gonzalez &
Rodriguez Nufiez, 2003, p. 39)

COHESION

“es una propiedad interoracional en tanto en un texto,
como unidad auténoma, cada oracion tiene una
interdependencia con las oraciones anteriores y
posteriores para formar una unidad (...) es una
propiedad semantica porque otorga unidad de
significado.” (Gonzélez & Rodriguez Nufiez, 2003, p.
35)

CONCORDANCIA

“Debe existir acuerdo entre la persona y el verbo,
entre el articulo y el sustantivo y, en general, entre
todos los componentes de la oracion, pues cada
categoria existe por su relacién con los demas
miembros.” (Gonzélez & Rodriguez Nuafiez, 2003, p.
19)

COHERENCIA

“Es la propiedad semantica (significativa) que tiene
todo texto, cosiste especificamente en la relacion
I6gica que se da entre las partes y el todo de una
manera tal que conforman lo que se denomina unidad
textual. Cada una de las partes del texto debe estar
organizada y unida con las otras de manera coherente,
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para dar como resultado un texto con sentido.”
(Gonzalez & Ferrer Franco, 2002, p. 15)

SIGNOS DE
PUNTUACION

“La puntuacién debe ser una preocupacion
permanente de todo iniciado en la escritura.”

Los signos de puntuacién son segn (Gonzélez &
Rodriguez Nufiez, Taller de Lenguaje 1, 2003, pags.
81-85)

El punto [.]

La coma[,]

El punto y coma [;]

Los dos puntos [:]

Los puntos suspensivos [...]

Los signos de exclamacion [j!]

Los signos de interrogacion [¢?]

Los paréntesis ( )

Los guiones [—]

€

Las comillas [ << >>]

Estructura profunda

_;-'—"'-'_'-'_‘-'_‘_'_F
/ saberes.
Se transforma en

TEXTO

Tabla 1 Categorias de evaluacién

Idea global

= ldeas secundarias

= Orden del texto (si es un cuento,

un poema, una carta, etc)

= Conocimientos o

\ = Expresion concreta (relaciones
Estructura superficial ——— entre palabras y al interiory

entre oraciones)

Figura 1 En sintesis, estructura del texto

Fuente: Gonzalez & Rodriguez Nufiez (2003). Taller de Lenguaje 1. Fundacién Universitaria

Auténoma de Colombia

Ademéas se tiene en cuenta que en los diferentes criterios de evaluacion

anteriormente desarrollados, se encuentran implicitas una serie de tareas que contribuyen
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a llevar un proceso de lectura y escritura satisfactorio, sino también como complemento
al proceso de evaluacion y por supuesto permiten corroborar el rigor del ejercicio del
resumen. En ese sentido siguiendo con Sureda M. E. (1998), quien planea que para
realizar un resumen se requiere en primer lugar de planificacion, con el fin de rescatar
informacion relevante a través de ideas que permiten comprender los contenidos del texto,
en segundo lugar de equivalencia semantica por medio de un ejercicio de traduccion que
implica segin Moll (1998): “mantener los contenidos semanticos del texto fuente, pero
a través de una sintaxis distinta” (p.293), para llevar a cabo una nueva sintaxis, es decir
una sintaxis diferente del texto base y finalmente de revisar todo el producto escrito,

logrando de esta manera calidad en el texto.

6.1.4 ;Cuales fueron los resultados?

En el analisis y revision de los escritos de los estudiantes de decimo semestre de lengua
mas especificamente Licenciatura en Humanidades y Lengua Castellana'®, se presentan
una serie de falencias que se supone debieron ser superadas a lo largo de los semestres
anteriores, por el contrario, se muestran igual o en mayor proporcién, afectando su
proceso académico y de formacion. Del mismo modo, los estudiantes de Mecéanica
Industrial-CP?, que inician su proceso de formacion universitaria, no son ajenos a esta
situacion, las falencias que se presentan al revisar sus escritos, son las mismas que sus
compafieros de la licenciatura. Entonces ¢a qué se debe esta situacidon?, teniendo en
cuenta que como se vio anteriormente, los estudiantes tienen varios cursos a lo largo de
la carrera, que pretenden desarrollar y fortalecer habilidades no solo escriturales, sino

también de analisis y comprension de textos.

19 para ver los resimenes de estudiantes de L.E.B.E.H.L.C dirijase al Anexo 5
20 Para ver los resimenes de los estudiantes de Ingenieria Mecanica dirijase al Anexo 4
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Con base en lo anterior, se generan una serie de esquemas que permiten poner en
evidencia la similitud de los resultados de la evaluacion de los resimenes individuales de
cada carrera, que son fundamentales para comprender la problematica que convoca el
proyecto. El primer item corresponde a Aspectos Formales?!, en la grafica que se presenta
a continuacion, se relacionan las notas obtenidas por los estudiantes, en donde el criterio
de superestructura tiene una nota méaxima de 0.5 y el criterio de normas de presentacion

de trabajos (Normas APA) tiene una nota maxima de 1.0:

ASPECTOS FORMALES
Ingenieria Mecdnica-CP

B SUPERESTRUCTURA MORMAS DE PRESENTACION DE TRABAIOS

2

6
) > m * g
E P— i

MO, DE ESTUDIANTES
(=

Sacounanota de 0.5 Saco unanota no Mo cumplio con e
o mE mayor a0.5 item: nota 0.0
NOTAS

Figura 2. Notas de estudiantes de Ingenieria Mecanica-CP del item aspectos formales
(superestructura-normas de presentacion de trabajos).

21 Para ver los criterios que corresponden al ftem Aspectos Formales, revisar el Anexo 3
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ASPECTOS FORMALES
Licenciatura en Educacion Bisica con Enfasis en Humanidades y
Lengua Castellana

m SUPERESTRUCTURA NORMAS DE PRESENTACION DE TRABAIDS
18
4] 1g
= 14
=
< 12
a ..
= 10 E
T
a b =
Ci 4
z . o ﬂ o
i | |
Sacounanotadel5o Sacd unanota no Mo cumplid con e
mae mayor al0.5 item: nota 0.0
NOTAS

Figura 3. Notas de estudiantes de Licenciatura en Educacion Bésica con Enfasis en
Humanidades y Lengua Castellana del item aspectos formales (superestructura-normas de
presentacion de trabajos).

El segundo item corresponde a Aspectos de Contenido (macroestructura-
microestructura)®® que se relacionan a continuacion en la grafica que muestra la
calificacion correspondiente en los estudiantes de cada grupo. El criterio 2.1
correspondiente a la estructura, presenta una nota méxima de 1.0, el criterio 2.2
coherencia, cohesion y ortografia, tiene una maxima de 1.5 y finalmente el criterio 2.3
parrafos, citas y Iéxico académico, tiene una nota maxima de 1.0, de manera que al sumar

las notas de aspectos formales y aspectos de contenido de un total de 5.0.

22 para ver los criterios que corresponden al item Aspectos de Contenido, revisar el Anexo 3
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ASPECTOS DE CONTENIDO
Ingenieria Mecanica-CP

12
<
s 10
m21Esructura <
a 8
ad
m 2.2 Coherencia, cohesion y 2 s
ortograia 2
c 4
® 2.3 Parrafos citasy Ixico z
acadéemico 2
0
Sxounanctade Sxounanctano Nocumplioconel
0Somas mayor 30.5 item: not20.0
NOTAS

Figura 4. Notas de estudiantes de Ingenieria Mecanica-CP del item aspectos de
contenido.

ASPECTOS DE CONTENIDO
Licenciatura en Educacion Baisica con Enfasis en Humanidades v Lengua
Castellana

17

18

16

14

1 11

12
H21Exructura

8
H 2.2 Coherencia, cohesion y ortografia 6 5 2
W 2.3 Parrafos citasy léxico académico ] 4 2 3

1
- :
0

Saounanotade Sacounanoctano Nocumpliocon el
0.5 omas mayor al.5 item: nota 0.0

NOTAS

MNO. DE ESTUDIANTES
=
[=]

Figura 5. Notas de estudiantes Licenciatura en Educacion Bésica con Enfasis en
Humanidades y Lengua Castellana del item aspectos de contenido
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7. Andlisis de resultados

7.1 jUna buena lectura enriquece el conocimiento del escritor!

El proceso investigativo del proyecto “El dominio de la lectura criticay escritura
académica: dificultades y retos, para los docentes en formacién. Estudio de caso” en el
Seminario Interdisciplinar: Praxis profesional para los estudiantes de décimo semestre de
L.E.B.E.H.L.C y en el curso de Produccion y compresion de textos | de Ingenieria
Mecénica- CP con estudiantes de primer semestre, se tuvo en cuenta para su desarrollo
tedrico, para la propuesta de investigacion y analisis, la siguiente pregunta ;Coémo
identificar las dificultades y los retos en lectura criticay escritura académica, tomando
como estrategia la lectura de textos y la produccion de una tipologia textual como el
RESUMEN, en los estudiantes de 1° semestre de Ingenieria Mecanica-CP de la Facultad
Tecnoldgica, y 10° semestre de la Licenciatura en Educacion Bésica con Enfasis en

Humanidades y Lengua Castellana de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas?

Al realizar una comparacion de las graficas anteriores (Figura 2, 3, 4 y 5) de los
dos cursos, tanto de la licenciatura como de la ingenieria, se logra evidenciar por un lado
similitudes y por otro, diferencias en algunos aspectos sobre los resultados de la
evaluacion del ejercicio de resumen de los textos trabajados. Los aspectos formales de
los trabajos realizados por los estudiantes de las dos carreras son muy similares, en
relacion a que la mayoria de los estudiantes no cumplen con los items de evaluacion
reflejados especificamente en la Tabla 1 correspondiente a la categoria de evaluacion:
superestructura, obtuvieron en su mayoria una nota 0.0 es decir que no se cumple con la

estructura global del texto resumen, muy pocos obtuvieron un nota de 0.5, que equivale
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a que tiene muy pocos elementos que hacen parte de la estructura del resumen y
finalmente entre uno y dos estudiantes sacan una nota mayor a 0.5. Esto quiere decir que
los estudiantes por méas de que hayan trabajado a lo largo de su proceso de formacion el
resumen, no conocen realmente cual es la estructura global que debe tener este texto, se
confunde con la estructura global de la resefia, del ensayo, del articulo, en fin... cualquier

otro tipo de texto menos del que les es solicitado en este caso.

Por otra parte, en relacion a los aspectos formales correspondientes a la figura 4
y 5, que tienen que ver con el contenido, microestructura, parrafo, cohesion,
concordancia, coherencia y signos de puntuacion, los resultados reflejan ciertas
diferencias, por un lado los estudiantes de primer semestre de Ingenieria Mecénica por
Ciclos Propedéuticos la mayoria saco un nota mayor a 0.5 en la estructura interna, es
decir, la microestructura del documento, al igual que en coherencia, cohesion y ortografia,
y en lo relacionado con el uso de citas, Iéxico académico y parrafos; sin embargo las notas
en general de los estudiantes, no superd 2.5 a excepcion de un estudiante que obtuvo un
nota de 2.7. Esto quiere decir que las falencias en la estructura interna del texto, es decir,
en el desarrollo del documento son notorias y no corresponden con un buen ejercicio de

escritura y comprension de lectura.

Para los estudiantes de la Licenciatura, la mayoria de los estudiantes no cumple
con el item estructura (microestructura) obteniendo una nota equivalente a 0.0. En el item
coherencia, cohesion y ortografia la mayoria obtuvo una nota no mayor a 0.5 al igual que
en el item parrafo, citas y Iéxico académico. Lo que quiere decir, que desde esta
perspectiva, las falencias son mas notorias, ya que en primer lugar, los estudiantes de la

L.E.B.E.H.L.C. son los estudiantes que tienen como perfil profesional el uso de la Lengua
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Materna por lo tanto debieran hacer uso de ella de la mejor manera en sus escritos
académicos, ademas se supone, que dentro de su labor profesional van ensefiar a otros
(nifos y jovenes) habitos que permitan desarrollar las habilidades de lectura y escritura.
Pero teniendo en cuenta los resultados obtenidos, luego de realizar un ejercicio -en
palabras de los jovenes universitarios, “tan sencillo”- como el resumen, se refleja serias
dificultades en ese sentido, todo esto tiene que ver un poco con lo que plantea Bajtin

(1999), en relacion a la funcion comunicativa de la lengua, en tanto que

La esencia del lenguaje, en una u otra forma, por una u otra via, se restringe
a la creatividad espiritual del individuo. Se propusieron y continGan
proponiéndose otros enfoques de las funciones del lenguaje, pero lo mas
caracteristico de todos sigue siendo el hecho de que se subestima, si no se
desvaloriza por completo, la funcion comunicativa de la lengua que se
analiza desde el punto de vista del hablante, como si hablase solo sin una
forzosa relacion con otros participantes de la comunicacién discursiva. Si
el papel del otro se ha tomado en cuenta ha sido Unicamente en funcion de
ser un oyente pasivo a quien tan solo se le asigna el papel de comprender
al hablante. (p. 256.)

Los estudiantes no escriben para que otro le entienda o comprenda lo que quiere
decir, tal vez escriben para si mismos o simplemente escriben sin tener en cuenta lo que
implica realizar un ejercicio consciente y responsable de lectura y escritura haciendo un
buen uso de la lengua. De aqui surge la necesidad de comprender que esté sucediendo no
solo en los jovenes, sino en las universidades, identificar las dificultades y los retos de los
jovenes estudiantes en escritura académica y lectura critica para lograr establecer
conclusiones concretas que vayan en pro del reconocimiento y posible solucion esta

problematica.
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8. Conclusiones

A lo largo de todo el proyecto de investigacion, se resalta la influencia que tiene
el entorno social contemporaneo, en los procesos de lectura y escritura académica con un
proposito especificamente en los estudiantes de la universidad; el cual se encuentra en
constante transformacion y desarrollo, donde se da un proceso importante de interaccion
entre la informacion que circula y el entorno, ya que requiere de sujetos independientes
en todos los sentidos, que su pensamiento esté dispuesto a contribuir con la mejora de la

sociedad, que responda a las necesidades de la comunidad contemporanea.

En ese sentido, los procesos de lectura y escritura académica con un proposito en
la formacion universitaria son importantes en tanto el papel que en un futuro cercano
vamos a desempefiar no solo los docentes en formacion sino los demas estudiantes que
llevando a cabo su carrera universitaria. Son aspectos que van a ser relevantes en el actuar
profesional, considerando que como ser docente implica hacer parte de los entornos
fundamentales para el desarrollo y fomento de la habilidad lectora y escritora. En ese

sentido, ese ejercicio docente debe ser asumido de manera responsable y consciente.

Consideramos que para desarrollar las habilidades de lectura y escritura
académica se hace necesario en primer lugar, aumentar el nimero de investigaciones al
respecto por parte de la Universidad, con el fin de determinar las falencias que se
presentan comdnmente en dichas habilidades, luego de ello, tomar acciones que permitan
con el tiempo, un buen uso de la Lengua. En segundo lugar, con relacién a las practicas
de lectura y escritura, es importante tomar en consideracion propuestas que estén en pro

del desarrollo de la Lengua, para en definitiva pasar de lo tradicional perteneciente a un
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area especifica, a un escenario interdisciplinar pertinente para la sociedad y contexto

general.

Nos permitié también, reconocer que tipo de lector y creador es el estudiante,
como sujeto activo a lo largo de todo su proceso de formacién académica, siendo
consciente y responsable de la adquisicion y desarrollo de las habilidades comunicativas,

del deseo por comprender lo complejo de la Lengua y hacer buen uso de ella.

Es importante destacar que el proceso de ensefianza y por ende de la aprehension
de la Lengua, la toma de habitos y buenas practicas de lectura y escritura académica, no
son responsabilidad unicamente de los maestros de Lengua Castellana y/o Humanidades,
sino que por el contrario, estos procesos deberian estar inmersos en todas las areas del
aprendizaje y también todos los actores que hacen parte de la comunidad universitaria

deben estar involucrados su desarrollo.

Ademas nos permitié darnos cuenta que, la dificultad de lectura y escritura
académica en los estudiantes, no es un tema que prevalezca en la mayoria de
universidades colombianas, debido entre otros factores, a la prevalencia de otros intereses
por parte de la comunidad académica y a la actitud de indiferencia frente a la realidad del
aula de administrativos y docentes. Esto ultimo se relaciona con los resultados del
ejercicio del resumen realizado por el grupo de estudiantes objeto de investigacion, se
demuestra que no les gusta leer y por lo tanto no existen habitos de lectura que les

permitan desarrollar con el tiempo la habilidad de lectura y escritura.

Por otra parte, para que los estudiantes desarrollen la produccion de textual y
comprension de lectura, es importante tener en cuenta que a partir de aspectos-tematicas

gue no les sean lejanos, desconocidos o poco interesantes, que estén relacionados con el
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contexto, con la realidad que viven dia a dia, con temas de su interés o enfoque
profesional-laboral, contribuye a prestar atencién a la importancia y desarrollo de las
habilidades de lectura y escritura y ademas se comprenda la complejidad e influencia que

tienen para su desarrollo no solo académico sino profesional.

En relacion a esto, es importante considerar que los estudios e investigaciones
pertinentes con la realidad actual, con un caracter transformador e innovador gue tiene
que ver con los procesos de ensefianza-aprendizaje de la Lengua, permiten a los docentes
analizarlas, ubicarlas en el contexto y de esta manera llevar a cabo procesos que
respondan a las necesidades contemporaneas del aula y de los estudiantes, contrario a
esto, en el contexto que nos convoca, la mayoria de los docentes graduados de la
Universidad que salen a ejercer su carrera profesional, no aplican en su labor diaria
didacticas o metodologias que permitan la transformacion de las practicas educativas en

relacion con la ensefianza-aprendizaje de la Lengua especificamente lectura y escritura .

Debido a la importancia del tema, sugerimos ademas, que la Universidad en
general, pero sobre todo la Facultad de Ciencias y Educacion, tome en consideracion estas
perspectivas de investigacion con el fin de reflexionar sobre las dinamicas que se dan en
las diferentes asignaturas y el proposito de cada una de ellas, para asi poner en evidencia
los inconvenientes que surgen en el contexto real del aula y lograr resolverlos con
responsabilidad y celeridad, teniendo en cuenta que la lectura y la escritura son la base
fundamental para el acceso al conocimiento, el desarrollo de habilidades y de

pensamiento critico, para entre otras cosas, la comprensién de la sociedad.

Todo esto permite, que se destaque el papel de la Universidad en el proceso

formativo de sus estudiantes, ya que gracias a esto, y a su compromiso, el futuro
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profesional-laboral de los docentes que estan en proceso de formacidn, estara en pro de
aportar a la transformacion de la educacion y en ese sentido, tomen en consideracion no
solo propuestas tedricas sino también estrategias didacticas, que permitan desarrollar y
fortalecer los procesos de lecturay de escritura en nifios y jovenes, que estén cercanos a
la realidad, es decir, que correspondan con el entorno, la realidad social, los intereses de
la misma y de los estudiantes, para que de esta manera se halle la importancia y el sentido

que tiene lo aprendido en su formacién académica y como personas.
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