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RESUMEN

La lectura ha sido uno de principales procesos de formacion del ser humano desde la
consolidacion de la escritura. Su adquisicion suele impulsar sujetos con conciencia de sus actos,
de la sociedad, eleva el alma y a la vez, el contexto inmediato. De esta manera, la escuela ha
sido usualmente la encargada de generar multiples procesos, estrategias, métodos, para el
incremento de la lectura en los entornos que la establecen. Sin embargo, para ensenarla y para
asimilarla desde una mirada mas democratizadora, otras entidades o contextos alternativos han
tomado iniciativas para fortalecer o generar estos los lectores. Desde alli surge la presente
indagacion que observa las practicas de lectura en dos escenarios con intenciones similares,
pero con condiciones y caracteristicas disimiles en su funcionamiento como lo son la |.E.D.

Fernando Mazuera Villegas (Sede B) y la Fundacion Bibliosec.

A partir de ahi, se busca dar cuenta de aspectos relevantes que pueden incidir en los procesos
lectores de la escuela y a su vez, en escenarios alternativos o no convencionales. Esto da paso
especificamente al analisis de las practicas lectoras en una instituciéon publica de Bogota y en
una fundacién cuyas practicas no se enmarcan en los parametros especificos que rigen los
entornos escolares para su promocion e incentivacion. De esta manera, se evidencian las
caracteristicas propias de cada escenario, de sus actores y a su vez, se presentan reflexiones
sobre la incidencia de los aspectos mas relevantes de dichas practicas, mostrando aportes

necesarios que se requieren para formar auténticos lectores.

Palabras claves: Lectura, escuela, escenarios alternativos no convencionales, practicas

lectoras.



ABSTRACT

Reading has been one of the main processes of human formation since the
consolidation of writing. Its acquisition usually drives subjects with awareness of their actions, of
society, elevates the soul and at the same time, the immediate context. In this way, the school
has usually been in charge of generating multiple processes, strategies, methods, for the increase
of reading in the environments that establish it. However, in order to teach reading and to
assimilate reading from a more democratizing perspective, other entities or alternative contexts
have taken initiatives to strengthen or generate these reading processes. From there arises the
present investigation that observes the practices of reading in two scenarios with similar
intentions, but with dissimilar conditions and characteristics in its operation as they are the I. E.

D. Fernando Mazuera Villegas (Sede B) and the Bibliosec Foundation.

From there, we seek to account for relevant aspects that can influence the reading processes at
school and, in turn, in alternative or non-conventional scenarios. Specifically giving way to the
analysis of reading practices in a public institution in Bogota and in a foundation whose reading
practices are not framed within the specific parameters that govern school environments for its
promotion and encouragement. In this way, the characteristics of each scenario and its actors are
made evident and, at the same time, reflections are presented on the incidence of these aspects
on these practices in future readers, showing the necessary contributions required to form

authentic readers.

KEY WORDS: Reading, Unconventional alternative scenarios, School, Reading practices
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DESCRIPCION

La lectura es un constante devenir que requiere de indagacion y reflexion,
ya que es un acto necesario para desarrollar todo tipo de potencialidades
en el ser humano. Dado que la escuela es su principal escenario de
enunciacion y de practica, se hace ineludible indagar como este proceso
ha tomado en los ultimos tiempos fuerza, acogida y significacion en
escenarios alternativos no convencionales cuyas caracteristicas distan
enormemente del ambito escolar. Asi, se indaga por aquellos aspectos
que han permeado las practicas de lectura tanto en la escuela como en
espacios no convencionales que han abierto sus puertas a esta
experiencia. Esto permite analizar como estas formas de ser y hacer de
la lectura han incidido o no en varios actores principales: nifios, nifas y
adolescentes. Para ello se recurrio a los procesos de las maestras y
estudiantes de primero, segundo y tercer grado de la |.E.D. Fernando
Mazuera Villegas (sede B) y la Fundacion Bibliosec. El primero, un
escenario escolar distrital y el segundo una fundacién que emerge desde
la necesidad de una comunidad periférica de Bogota en condicion de
vulnerabilidad social.




FUENTES
PRINCIPALES

Alvarez (2004), Alvarez (2011), Bustamante y Jurado (1997), Daniel
Cassany (2002), Emilia Ferreiro (2008), Ferreiro y Teberosky (2013),
Makarenko (1978), Daniel Pennac (2013), Rey (2000).

CONTENIDOS

El presente documento se consolidd a partir de tres grandes apartados.
En el primero realizé un recorrido por algunos antecedentes pertinentes
para esta investigacion y se establecidé un panorama sobre la lectura en
diversos escenarios, presentando un marco tedrico desde tres
perspectivas: la lectura en la escuela, la lectura en escenarios no
convencionales y las politicas publicas de la lectura en Colombia. El
segundo apartado, traza la ruta metodolégica que se tuvo en cuenta para
la ejecucion y realizacion del presente proceso investigativo, y el tercero
y ultimo, presenta el proceso de analisis y reflexiones que surgieron a
partir de la implementacion de la ruta metodologica propuesta y la
disertacion con el marco teorico establecido.

METODOLOGIA

Esta propuesta se desarrollé desde un paradigma cualitativo interpretativo
cuya ruta de investigacion recoge elementos de corte etnografico puesto
que analiza las practicas lectoras de las docentes de la |.E.D. Fernando
Mazuera Villegas y los facilitadores o promotores de la Fundacion
Bibliosec. Se indagd por aquellos aspectos que caracterizaron sus
experiencias lectoras, dando cuenta de las inferencias y similitudes de
cada una de estas practicas en espacios con intencionalidades similares,
pero con practicas diferenciadas. Asi, se delimit6 una muestra de las
poblaciones sobre las cuales se hizo el estudio y se acudié a aplicar los
instrumentos de recoleccion de la informacion. La observacion y las
entrevistas semi-estructuradas fueron instrumentos primordiales desde
los cuales se recolectaron los datos. A partir de su aplicacion se
identificaron patrones continuos que se ubicaron en matrices, las cuales
dieron cuenta de cinco categorias de analisis: Concepciones de lectura,
enfoques de la ensefanza de la lectura, estrategias y metodologias de la
lectura, los roles en la ensefnanza de la lectura, e intencionalidades de la
ensefanza de la lectura.

REFLEXIONES
FINALES Y
RECOMENDACIONES

La realizacion y ejecucion de esta investigacion arrojo las siguientes
reflexiones:

¢ Se hace necesario y pertinente seguir reivindicando la lectura y la
escritura como procesos del ser humano que potencializan sus
realidades, posibilitando su expresiéon, su comunicacion y su
creacion; siendo a su vez, claves para la comprension del ser
humano en si mismo y del mundo que lo rodea. Esto implica en lo
educativo, reconsiderar los procesos de lectura y escritura desde
los aportes que otros hemisferios distintos a la escuela le permiten
potencializar.

e En el mundo contemporaneo, la escuela se ha convertido en un
espacio tal vez insuficiente para la formacion de lectores, pues sus
acciones educativas se han ido descontextualizando de una
realidad social que se transforma y es dinamica; aspectos que si
se han retomado en espacios comunitarios o asociaciones de
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colectivos interesados en dilucidar otras posibilidades de
existencia de la lectura con perspectivas completamente
diferentes cuyos marcos de referencia distan del abordaje de la
lectura que se da en la escuela.
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PRESENTACION

La investigacion La Lectura: De escenarios escolares a espacios no convencionales. Una
experiencia en ambitos educativos de Bogota, surge del interés particular hacia los procesos
lectores desde un recorrido personal por diferentes escenarios tanto formales como otros
alternativos no convencionales cuyas caracteristicas no se enmarcan en parametros
determinados ni en curriculos preestablecidos como los de la escuela, pero que permiten a la

par, un abordaje académico, tedrico y practico sobre la lectura y sus escenarios de enunciacion.

Analizar las practicas de ensefianza de la lectura tanto en escenarios escolares y en escenarios
no convencionales, ayuda a identificar aquellos aspectos y caracteristicas que han incidido en
las transformaciones y los cambios de este proceso. Se ha establecido un creciente interés en
todo lo que compete a los procesos de lectura y escritura como procesos promotores del éxito
educativo y social, o que a su vez ha generado un auge de investigaciones en este campo, que
propician capacitaciones, programas, proyectos y cambios en los curriculos, que hacen que
dichos procesos se mencionen permanentemente en todo lo que tiene que ver con la educacion.
Esto genera inevitablemente, problematicas, necesidades, inquietudes y reflexiones propicias

para investigar.

Historicamente, es necesario tener en cuenta que, en Colombia a partir de la aprobacion de la
educacioén gratuita, se desarrollé la necesidad de un proyecto de democratizacidon que busco
alcanzar como nacién un mayor progreso, desarrollo social, cultural y econémico. Lo anterior,
bajo la idea de que el aprendizaje de la lectura, la escritura y el razonamiento l6gico matematico
eran el camino para alcanzar estos objetivos, lo que enfocd los esfuerzos en alfabetizar a la
poblacion desde diferentes propuestas educativas y culturales, que sobre todo fueron lideradas

por la escuela desde el siglo antepasado (Alvarez, 2004). Asi, la alfabetizacién como garante de
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los procesos de lectura y escritura, ha sido durante muchos decenios una prioridad politica, una
consigna ideolégica de un movimiento asociado al desarrollo y equidad en igualdad de

oportunidades para la sociedad colombiana.

En esta investigacion se plante6 la necesidad de analizar las practicas de lectura en tiempos
recientes extendiéndose mas alla de la escuela hacia escenarios alternativos, no convencionales
o no formales desde los cuales han surgido diferentes propuestas que ayudan a darle luces a la
escuela para provocar lecturas mas conscientes, mas eficaces que nazcan sobre todo desde la

voluntad de leer en si mismo.

Hoy en dia, las politicas publicas e incluso, las mismas instituciones escolares estan
descentralizando los procesos escolares a instituciones, grupos de apoyo, fundaciones,
organizaciones publicas y privadas, bibliotecas, hospitales, entre otros; donde las actividades
relacionadas con la promocion de lectura, dan cuenta de una prolongacién de escenarios
educativos que van mas alld de las aulas de clase. Esto implica otras formas de leer, de

relacionarse con la lectura, gestando distintas posibilidades de ser, de saber y hacer.

Por lo tanto, como persona inmersa en el campo de la educacién me resulté importante estar al
tanto de los procesos politicos que han determinado el quehacer docente en lo que concierne a
la lectura y la escritura. En esta medida, se establecid la relacidn mencionada entre lo que se
percibe dentro y fuera de las aulas, para permitirnos comprender aspectos decisivos dentro del
panorama mencionado, asi como crear estrategias en la medida de lo posible, en el accionar al

gue nos vemos abocados.

Por consiguiente, esta propuesta se desarrollé desde un paradigma cualitativo interpretativo cuya

ruta de investigacion recogio elementos de corte etnografico puesto que pretendié analizar las
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practicas lectoras de los docentes de la I.E.D. Fernando Mazuera Villegas (Sede B) y los
facilitadores o promotores de la Fundacion Bibliosec, indagando por aquellos aspectos que los

caracterizaron.

Finalmente, esta investigacion arrojo la necesidad de hacer pertinentes la lectura y la escritura
como procesos del ser humano que potencializan sus realidades posibilitando su expresion, su
comunicacion y su creacion; siendo a su vez, claves para la comprensién de si, como del mundo
que lo rodea. Esto implica en lo educativo, reconsiderar los procesos de lectura y escritura desde

los aportes que otros hemisferios distintos a la escuela le permiten potencializar.
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PROBLEMA DE INVESTIGACION

Historicamente la necesidad de la alfabetizacion, el desarrollo de los procesos légico
matematicos y el fortalecimiento de ideas nacionalistas y patriéticas, promovieron la aparicion
en el siglo XIX de la escuela en Colombia como acontecimiento portador del saber, como la
institucidn precursora de la adquisicion de los procesos de lectura y escritura, siendo la promotora
junto con los maestros como sus principales actores de ensefiar a leer y escribir a todos aquellos

sujetos que eran necesario educar (Alvarez, 2004).

Es asi como, a partir de la aparicidon de la escuela, ensefar a leer y a escribir ha sido considerado
como interés prioritario, asociandolo a intereses politicos, sociales y econémicos, en procura de
la disminucion de las diferencias sociales y la pobreza, ya que se considera que, a mayor
alfabetizacion, menor desigualdad. A partir de este momento, cada proyecto politico y social de
determinado periodo histérico ha buscado instaurar diferentes modelos de aprendizaje y
ensefanza de la lectura y la escritura en la escuela y a su vez, en aquellos actores principales
del acto educativo: los maestros y los estudiantes, asignando a la lectura y la escritura la

connotacién de proyecto democratizador, de progreso y de desarrollo (Alvarez, 2004).

En la actualidad, estos ideales se mantienen y se considera que todo aquel que lee, tiene
mayores procesos de inteligibilidad y posibilidades de desarrollo econémico, social y cultural. A
pesar de eso, aun se identifica un alto porcentaje de analfabetismo y el denominado fenémeno
del iletrismo, (Ferreiro, 2008, pag. 16), de aquellos quienes no saben leer ni escribir y quienes
con un minimo de escolaridad aun no generan lectores en sentido pleno. Ante este panorama,
escenarios no convencionales o alternativos a la escuela han surgido para retomar dichos

procesos, o0 para incentivarlos, o para reforzarlos en procura de extraer la esencia de lo que
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muchas veces la escuela no logra destilar, sin desconocer que es ella la gran generadora de

mecanismos que incentivan la lectura.

Por tanto, la presente propuesta investigativa surge a partir de los siguientes cuestionamientos:
e Cudles son los aspectos mas relevantes que caracterizan la ensefanza de la
lectura en la escuela y en escenarios alternativos a la escuela?
e ; Qué factores inciden en los procesos de ensefanza de la lectura tanto en la
escuela como en los escenarios alternativos a ella?
e Qué enfoques pedagogicos subyacen a los aspectos y practicas lectoras
encontradas?
Con estas incertidumbres se busca, por tanto, indagar por las condiciones y aspectos que han
posibilitado y determinado la ensefianza y el aprendizaje de la lectura tanto en la escuela como
en espacios fuera de ella. Es necesario aclarar que la presente investigacion no busca comparar
los procesos de estos dos escenarios ni elaborar juicios de valor frente al desarrollo de cada uno
sino, rescatar aquellos aspectos que enriquecen o posibilitan la ensefanza y practica de la
lectoras en contextos con diferentes conformaciones y condiciones, procurando aportar en la
investigacion tanto tedrica como practica sobre el abordaje de la lectura, desde escenarios con
similares intenciones pero alcances diferentes, analizando sus finalidades, y los dispositivos que

permean la escuela y otros espacios alternos a ella.
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CONTEXTUALIZACION DE LOS ESCENARIOS DE INDAGACION

La indagacioén por los procesos de lectura en escenarios escolares y alternativos surgio
a partir de la experiencia y circulacién por contextos con estas caracteristicas, bajo los cuales se
logra evidenciar diversas connotaciones de leer e intencionalidades que trascienden o generan
multiples abordajes, que invitan a una reflexién constante sobre los constructos y posibilidades
presentes en los procesos de acercamiento, de encuentro con el mundo de la lectura. A partir de
lo anterior dos escenarios participaron en esta investigacion cuyas caracteristicas se

determinaron de acuerdo con sus formalizaciones y necesidades sociales o de su comunidad:

I.LE.D. Fernando Mazuera Villegas

La institucién Educativa Distrital Fernando Mazuera Villegas es un colegio del sector
oficial, ubicado en la zona urbana de la Localidad 7a, Bosa, barrio San Pablo, de Bogota, que
suele atender a mas de 1000 nifos, nifas y adolescentes del sector. A la par cuenta con cinco
sedes (B, C, D, E y G) las cuales atienden nifios desde los 4 afos en grado jardin hasta 10, 11
afnos en grado tercero. Para la presente investigacion los participantes fueron docentes y nifios
de la Sede B jornada tarde, conformada por cuatro grupos de estudiantes de aproximadamente
30 nifios y nifias por grupo y una docente titular. La institucion se caracteriza por establecer desde
el inicio de cada afno escolar proyectos transversales de lectura y a la par, busca fortalecer
procesos académicos y de tiempo libre con la implementacion del Proyecto 40 x 402 de la

Secretaria Distrital de Educacion en jornada contraria.

2 . s .
Programa de la SED que consiste en la ampliacion de la jornada escolar a 40 horas semanales.
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Fundacién Bibliosec

La fundacién Bibliosec se encuentra ubicada en la localidad de Bosa, en el barrio
Laureles, atiende a ninos, nifias y adolescentes entre 6 y 18 afios, actualmente cuenta con un
grupo de 15 asistentes. Esta fundacion surge bajo la iniciativa de dos jovenes bibliotecologos
quienes deciden adecuar un espacio en este sector que permita a los nifios, nifias y adolescentes

del barrio optar por otras oportunidades de aprovechamiento del tiempo libre.

A la par cuenta con dos facilitadores mas que promueven procesos de acompanamiento en los
espacios lectores, a partir de estos, surge la necesidad de crear proyectos que inciden

directamente en la comunidad y que nacen desde la iniciativa de cada uno de sus participantes.
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OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

Objetivo General

Analizar los aspectos relevantes que inciden en los procesos lectores en una institucion
educativa publica y en una fundacién de educacion alternativa no formal en Bogota, para
reflexionar sobre su incidencia en el incremento de las practicas de lectura en diferentes ambitos

educativos.

Objetivos Especificos
e Indagar sobre los aspectos mas relevantes que han caracterizado la ensefanza de
la lectura en la escuela y en escenarios alternativos no convencionales desde del rastreo
tedrico y documental.
e Realizar un disefio metodolégico cualitativo teniendo en cuenta diferentes
instrumentos de recoleccion de datos.
e Caracterizar los factores que inciden en los procesos de ensefianza de la lectura en
la escuela, asi como en los escenarios no convencionales o alternativos a partir de
elementos tedricos y desde los datos recogidos a través de los instrumentos de la
metodologia cualitativa.
e Reconocer los aspectos que contribuyen en la formacién de lectores en la escuela y

en otro tipo de escenarios educativos.
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ANTECEDENTES INVESTIGATIVOS

Leer poco a poco se ha convertido en una preocupacion de toda comunidad y nacién, con
ello los planes de alfabetizacidén han estado encabezando las necesidades de la sociedad como
banderas que consolidan la democratizacion e igualdad desde una perspectiva politica, social,
puesto que leer o saber leer incide directamente en todas las posibilidades de participacion,
actuaciéon y conocimiento de la realidad social de cada sujeto. Por ello el presente trabajo
investigativo centra sus interrogantes e inquietudes en tratar de establecer las principales
relaciones sobre los aspectos que se tejen en los proyectos de caracter educativo, social o de
comunidad, que tienen como objeto principal promover o animar la lectura en espacios escolares
y no formales, asumiendo el papel de acompanantes en los procesos de aprendizaje y

fortalecimiento de la lectura desde diversas perspectivas.

Es asi como la lectura y la escritura han sido procesos inherentes a la historia y el desarrollo del
ser humano, de acuerdo claro esta, a unas caracteristicas o condiciones de posibilidad histéricas,
politicas y sociales que han determinado su significado y formas de ser, de ensefiar y aprender
a leer y escribir. Multiples han sido las investigaciones relacionadas con estos procesos vistos
desde su principal escenario: la escuela y autores como Emilia Ferreiro y Ana Teberosky (2013),
Alejandro Alvarez (2004), Alicia Rey (2000), entre otros, dedican gran parte de su produccién a
la indagacion y consolidacion de estos conceptos desde diferentes perspectivas historicas,
cognitivas y didacticas, siendo asi, los autores principales que se retoman en el marco teérico de

la presente investigacion.

De esta manera, es posible percibir que las lineas de investigacion que han orientado estos
procesos han acudido al analisis y estudio de las practicas pedagdgicas en los diferentes
momentos histéricos de nuestro pais. Leer y escribir se asociaron durante un largo periodo de

la historia colombiana a “un saber que otorgaba no sélo autoridad académica, sino también virtud
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moral y poder politico” (Bustamante y Jurado, 1997, pag. 129), pues la necesidad de educar
ciudadanos civilizados implicé la ensefianza-aprendizaje de la lectura y la escritura, por ello la
escuela fue la principal encargada de aproximar a los sujetos a estos procesos desde una
perspectiva eclesiastica, pues ademas de leer y escribir también se ensefiaba qué leer y qué

escribir.

Con la apariciéon y llegada de diversos movimientos pedagogicos se fueron instaurando unas
forma de ser y de ensenar a leer en la escuela, la escuela activa por ejemplo, enfatizo en la
necesidad de centrar los procesos de ensefianza aprendizaje en el sujeto teniendo en cuenta
sus necesidades e intereses, la influencia de los estudios de Jean Piaget sobre psicologia
genética, hizo especial hincapié en los procesos cognitivos de los seres humanos e individuos
que aprenden, ademas se abrieron camino diversas propuestas pedagégicas desde una
perspectiva sociocultural que dieron especial importancia a la cultura y el contexto del cual el
sujeto hace parte para asi aprender; estas corrientes pedagdgicas fueron marcando las
diferentes posturas y concepciones de lectura, investigaciones como “los sistemas de escritura
en el desarrollo del nifio” de Emilia Ferreiro y Ana Teberosky (2013) dan cuenta de ello, sin

embargo esta tematica tendra mayor desarrollo en el marco tedrico.

A la par en el marco de la politica educativa reciente de calidad y de cobertura se presentan
algunas determinaciones, generadas por el Banco Mundial, el Fondo Monetario Internacional o
la UNESCO (United Nations Educational Scientific and Cultural Organization) en documentos
como La conferencia mundial de educacion para todos (UNESCO, 1990), y Educacién y
conocimiento: eje de la transformacién productiva con equidad (CEPAL, 1992), que son
documentos fundacionales en materia de educacién, ya que trazan los lineamientos a seguir
desde la ultima década del siglo anterior, delineando un nuevo papel histérico del dispositivo

escolar y asi mismo, nuevas funciones para la lectura y la escritura.
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Una de estas funciones es la formacion de lectores y escritores desde los primeros grados de
ensefianza e incluso, con anterioridad a la inclusion del nifno al sistema educativo. Esto se ha
convertido en un objetivo prioritario de la politica, asociado al hecho mismo de hacer una
sociedad mas productiva y funcional, garantizada por un entorno alfabetizado y lector. Es asi,
como la lectura y la escritura se convierten en objetos de estudio, no soélo en niveles
epistemologico-tedricos e investigativo-pedagdgicos, sino también en niveles cuya relacion esta
ligada a las politicas oficiales. Estos niveles, cobran dinamismo, a pesar de que sus fronteras no
se pueden precisar con exactitud. Sin embargo, vale la pena tratar de delimitar algunas
perspectivas y dimensiones en lo que tiene que ver con la lectura y la escritura, como objetos de

estudio:

e Una perspectiva desde lo psicocognitivo, que se puede interpretar y sustentar
desde Lev Vygotsky (1995) en su obra Pensamiento y lenguaje, en Los sistemas
de escritura en el desarrollo del nifio de Emilia Ferreiro y Ana Teberosky (2013);
en parte, Liliana Tolchinski con Aprendizaje del lenguaje escrito (2001).

e Una perspectiva filoséfica que podria tener referentes desde Zuleta (1985) o
Fedro de Platén (1995).

e Una perspectiva psicoanalitica, con referencias desde textos como Notas sobre
lectura y escritura de Guillermo Bustamante (1995), Lectura y literatura de Javier
Navarro (1995) o los estudios de Bruno Bettelheim y Karen Zelan (1983), entre
otros.

e Una dimensién desde la oralidad, necesariamente ligada a la escritura y que se
puede confrontar con textos como Oralidad y escritura de Walter Ong (1987), Nifio

(2014), Abascal (2002), Borges (1999), entre muchos otros.
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e Una dimensidon desde la literario, con referentes desde textos como La
supersticiosa ética del lector de Jorge Luis Borges (1974), Sobre la lectura de
Marcel Proust (1989) o Como una novela de Daniel Pennac (2013), entre otros.

e La dimensién, en lo que tiene que ver con educacion, estaria de un lado,
promoviendo la formacion de lectores y escritores dentro y fuera de la escuela.
Asi, encontramos a autores como Ana Maria Machado (2002), Michéle Petit y M.
E. Rodriguez (2014), entre algunos. Por otro lado, la lectura y la escritura estarian
enmarcadas en los documentos que oficializan leyes, decretos, reglamentos,
entre otros, que definirian normas y lineamientos a seguir institucionalmente. Asi
encontramos, entre algunos, los Lineamientos Curriculares o los Lineamientos
Curriculares (1998) y en los Uultimos tiempos, los Derechos Basicos de

Aprendizaje.

Desde la politica oficial, se establecen unas miradas para plantear problematicas y aspectos
relacionados con los procesos de lectura y escritura. Dichas miradas, resultan, en gran parte,
requerimientos desde el ambito internacional, que promociona el cumplimiento de estandares
educativos internacionales, cuyo ultimo fin es la generacion de mayor productividad. Esto justifica

en gran medida, la aplicacion de estandares homogéneos para evaluar a los estudiantes.

Desde el panorama expuesto anteriormente, se presenta una revisidon documental que evidencia
cdmo otras propuestas investigativas han pensado sobre la lectura en otros escenarios diferentes
al escolar. La literatura suele ubicarse en un solo plano e intenta mostrar la importancia y
relevancia de continuar indagando por la consolidacion y mejoramiento de las diferentes
propuestas presentadas hasta el momento. Sin embargo, es necesario mencionar que la mayoria

de ellas se centra en los procesos o funciones de las bibliotecas publicas de Colombia y
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especificamente de Bogota y Medellin, y las experiencias en otros espacios aun no son descritas

0 analizadas desde un caracter investigativo o con el rigor que se necesita.

En la revision documental también se observa cédmo la necesidad de aprender a leer es un tema
de discusidon mundial y latinoamericano, pues instituciones internacionales como EI Centro
Regional para el fomento del libro en América Latina y el Caribe (CERLALC) han intervenido
como asesoras Yy gestoras de la creacion y formulacion de diversas apuestas de caracter politico
qgue consoliden la necesidad de planeacion y ejecucion en cada pais latino, de la lectura como
un tema de responsabilidad social mediante el cual cada nacion asuma unos compromisos que
busquen fortalecer en sus poblaciones la alfabetizacion y la apertura del acceso al conocimiento
y la informacién, puesto que “la lectura es un instrumento que permite a las sociedades generar
una actitud critica, reflexiva y responsable frente a la informacion y los sucesos que orientan las

decisiones y comportamientos de una comunidad” (CONPES, 2003, pag. 2).

Por ello, a continuacién, se hace mencion de algunos trabajos investigativos que han sido
considerados como aportes esenciales para la indagacion actual, tal es el caso de la
investigacion titulada “Biblioteca publica y formacion de ciudadanos criticos. Un estudio de caso
en la Biblioteca Publica La Pena de BiblioRed de Bogota” que tuvo como principal objetivo
observar como y de qué manera se da la formacién de lectores criticos en la Biblioteca Publica
La Pefa, a partir de los lineamientos y direccionamiento de las bibliotecas publicas en Colombia
y especificamente en Bogota, los cuales presentan la necesidad de su participacion activa como
instituciones que deben fortalecer este proceso de formacién de lectores, en el cual las
bibliotecas publicas han asumido desde diversos aspectos constitucionales una funcién

especifica en el ambito de lo publico (Rodriguez, 2014, pag. 87).



27

A la par, la investigacion descriptiva “Planes de lectura en Colombia en el marco de la década
de 2000-2010”, de la autora Blanca Rosmira Mayorga Vergara (2014), de la Universidad Nacional
de Colombia, presenta las diferentes estrategias nacionales que desde una apuesta politica
enmarcada en el mandato del presidente Alvaro Uribe Vélez, documenta los programas
encaminados a promover la lectura en el territorio nacional “dentro del marco del mejoramiento
de la educacién en calidad y cobertura, planteadas en el Plan de Desarrollo “Revolucion

Educativa” y bajo los criterios y exigencias internacionales..

En esta propuesta se presenta un barrido documental e informativo de las diferentes estrategias
planteadas hasta los periodos anteriormente mencionados por instituciones tanto
gubernamentales (Ministerio de Educacion Nacional, Ministerio de Cultura, la Secretaria de
Educacion de Bogota) como asociaciones sin animo de lucro (FUNDALECTURA Y
ASOLECTURA) que gestaron programas y proyectos de lectura, que a su vez, ayudaron a
consolidar proyectos como los LEO y PILEO, proyecto que deben ser adelantados dentro del
aula escolar, “ Leer libera” del Ministerio de Cultura, “Libro al viento”, “Leer en familia”, que

busca acercar no solo al sujeto que aprende a leer o que esta en ese proceso, sino a todo el

grupo familiar de forma conjunta.

Por tanto, esta investigacion permite observar desde un panorama general las politicas y planes
de lectura en Colombia y a la vez, entre sus multiples conclusiones, mencionar que “a pesar de
la gran cantidad de politicas educativas que existen, éstas no garantizan que los estudiantes y
de manera especial los bachilleres, adquieran y usen de forma adecuada la lectura y la escritura”

(Mayorga, 2014, pag. 45)

A su vez, el articulo denominado “Consideraciones pedagodgicas para la promocion de la lectura

dentro y fuera de la Escuela”, publicado en la Revista de Teoria y Didactica de las Ciencias
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Sociales, plantea como el papel tradicional de la escuela ha sido de aquella gestora de procesos
de ensefianza de la lectura, quedando relegada a ser la unica institucion que lidera este proceso
(Morales, et al, 2005), desconociendo otros contextos potencialmente adecuados para promover

estas practicas.

Es asi como también se reconoce como un aporte importante para la presente investigacion el
analisis del articulo “La promocion de la lectura en las bibliotecas publicas de Medellin” el cual
surge de la investigacion denominada “Exploracién de los discursos y las practicas de la
promocion de la lectura en las bibliotecas publicas de Medellin: una revision del lugar social de
la biblioteca publica en la formacién de los lectores”, la cual indaga por aquellas categorias
institucionales que condicionan las practicas y discursos de promocion y animacion de la lectura
en las bibliotecas publicas de Medellin, contribuyendo en los diversos procesos investigativos de

las diferentes practicas lectoras en Colombia.

Finalmente, se considera necesario hacer mencion a las investigaciones tituladas “La promocion
de la lectura y la alfabetizacion en informacion: pautas generales para la construccion de un
modelo de formacién de usuarios de la informacion en el marco del plan nacional de lectura de
Uruguay” y “Politica Distrital de Fomento a la Lectura 2006-2016: analisis y evaluacion de los
programas y actividades de lectura en tres bibliotecas publicas de Bogota”, puesto que en la
primera, se describe un marco general de la promocién de la lectura en Latinoamérica y
especialmente en Uruguay, presentando grandes aportes a la indagacion por los procesos de
lectura y en la segunda, respectivamente, se presenta un analisis de programas de lectura desde

una perspectiva politica distrital de Bogota, Colombia.

El anterior panorama muestra como la literatura en el tema especifico de esta investigacion, ha

sido motivo de analisis y discusion frente a posturas, perspectivas y visiones sobre como concebir
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la lectura, quiénes intervienen en este proceso, cémo formar lectores criticos y reflexivos. Sin
embargo, cabe mencionar que toda la revision documental encontrada esta asociada a la
ensefanza de la lectura en la escuela y su promocién en las bibliotecas publicas
especificamente, desconociendo aun multiples escenarios que en la actualidad desde un interés
comunitario o social, generan lugares de encuentro en torno a la lectura con la intencion de
promover y potencializar la formacién de ciudadanos criticos y reflexivos para con la sociedad

que los rodea para transformala e intervenirla con sus aportes.

A la par en el recorrido anterior se muestran hallazgos de investigaciones y/o trabajos de grado
que dan cuenta de muchas de las situaciones que han o no permitido el abordaje y aprendizaje
de la lectura desde escenarios escolares sin embargo, cabe mencionar que estudiosos en el
tema como Emilia Ferreiro, Daniel Pennac, Estanislao Zuleta (autores retomados en el apartado
del marco tedrico del presente trabajo) proponen el acercamiento y encuentro con la lectura
desde perspectivas que trascienden lo académico y lo escolar, presentando una gran crisis por
la necesidad de abordar la lectura como un proceso inherente al ser humano que parte desde el

disfrute, el gozo o el placer por leer.

Es asi como este apartado permite la continuidad hacia la exploracién conceptual pertinente para
la presente investigacion. A continuacion, se presentan tres apartados que indagan por la lectura
en ambitos escolares, alternativos y desde luego, las politicas publicas que enmarcan este

proceso en el marco colombiano.
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MARCO TEORICO

Habia una vez un nifo...que estaba con un

adulto... y el adulto tenia un libro. Y el nifo

fascinado escuchaba como la lengua oral se hace

lengua escrita. La fascinacion del lugar preciso

donde lo conocido se hace desconocido. El punto
exacto para asumir el desafio de conocer y crecer.

(Ferreiro, 2008)
La lectura es una de las acciones mas usuales y necesarias, es desde distintas
perspectivas el instrumento clave de la formacion y educacion de los ciudadanos (Bojorque,
2004), pues es una de las acciones mas usuales, necesarias y presentes tanto en la vida escolar
como en la participacion activa en la sociedad, en este marco, surgio histéricamente la necesidad
de un proyecto de democratizacién el cual busca formar en la naciébn un mayor progreso,
desarrollo social, cultural y econémico porque “el proyecto ilustrado de educar para alcanzar la
perfeccién humana en cada individuo, solamente podia hacerse a través de la escuela” (Alvarez,
2011, p. 240) “bajo la idea de que el aprendizaje de la lectura, la escritura y el razonamiento
I6gico matematico, eran el camino para alcanzar estos objetivos, enfocando los esfuerzos en

alfabetizar a la poblacion bajo diferentes propuestas educativas y culturales, que a su vez,

involucraron otras entidades tanto publicas como privadas:

Se trata de leer y escribir la vida para cualificarla, para dignificarla. Si leer es leerse vy,
sobre todo, releerse; escribir es escribirse y, sobre todo, reescribirse. Parodiando a
Montessori, leer es leer el mundo de la vida para darse (construir) su propio mundo. Y
este es del que se puede escribir: el mundo interior. Se lee el mundo hacia si. Se escribe
de dentro para fuera. Y como nadie da (escribe) de lo que no tiene (o leido) solo se puede

cosechar (escritura) lo cultivado (lectura). Se recrea (cosecha) el mundo que nos
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merecemos cultivando la lectura del mundo que nos correspondié vivir. (Ramirez, 2012,

p. 8).

Asi, la alfabetizacion (garante de los procesos de lectura y escritura), ha sido durante muchos
afos una prioridad politica, una consigna ideolégica de un movimiento asociado al desarrollo y
equidad en igualdad de oportunidades para la sociedad colombiana. En esta investigacion se
plantea la necesidad de analizar los aspectos de la lectura centrados en la escuela y en
escenarios no escolares y alternativos, en los cuales han surgido diferentes propuestas que han

provocado en gran medida, una efectividad, que muchas veces la escuela no logra concretar.

Hoy en dia, las politicas publicas e incluso, las mismas instituciones escolares estan
descentralizando los procesos escolares, a instituciones, grupos de apoyo, fundaciones,
organizaciones publicas y privadas, bibliotecas, hospitales, entre otros; y las labores educativas
especialmente las relacionadas con la promocion de lectura, dan cuenta de una prolongacién de
escenarios educativos que van mas alla de las aulas de clase, esto implica un cambio en la
concepcion de escuela y por ende en la concepcion de lectura como usualmente, se habia

percibido.

Ante este panorama otras propuestas y conceptos han ido tomando gran acogida, como lo ha
sido la denominada sociedad educadora la cual ha designado los procesos de ensefianza
aprendizaje no solo a la escuela sino a la sociedad en general, incorporandose en el marco de
la discusidn sobre la lectura y sus lugares de enunciacién que distinguen otras formas de ser y

hacer de este proceso y de sus actores principales (el lector, el autor y el texto).
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TRASEGARES DE LA LECTURA: BOSQUEJO HISTORICO

El apartado anterior deja en evidencia que no hay solo una postura de lo que significa
leer, pues la comprension e interpretacion de este proceso ha estado inscrita en diversas
condiciones de posibilidad mediadas por un momento histérico de la sociedad, es por ello que
se hace necesario transitar por esos momentos que han determinado la ensefianza y aprendizaje

de la lectura, puesto que:

La lectura favorece el establecimiento de relaciones entre inconsciente y consciente, entre
pasado y presente, entre cuerpo y psiquismo, entre razén y emocion, entre el yo y el otro
0 entre culturas que se encuentran en guerra, etcétera. Ademas, la “recreacion del lazo
social” del que tanto se ha hablado no pasa uUnicamente a través de las sociabilidades
organizadas sino también por esta elaboracion o esta restauracion de la capacidad de
establecer vinculos con su propia historia, con su mundo interior, con el otro en suyoy

con el mismo movimiento de su mundo exterior. (Petit y Rodriguez, 2014, p. 165).

Segun Petit y Rodriguez (2014), la lectura en estas dimensiones fortalece la relacion entre
dualidades; la lectura no aisla, como algunos piensan, por el contrario, la lectura fortalece
relaciones con el exterior, hablando de sujeto y objeto, ser humano y realidad. Pero para llegar
a estas apreciaciones cabe mencionar los fenbmenos histéricos que dieron apertura a la
transformacion de las practicas de lectura, pues fue en las sociedades donde se crearon
determinados sistemas escriturales, en donde se conformaron grupos de personas
especializadas que escribian y leian, quienes a su vez, eran los Unicos con acceso por sus
conocimientos a la escritura y la lectura, posicionando a un grupo especial de personas
encargadas de llevar este legado a remotos lugares, para revivir desde los textos escritos, que

eran elaborados en papiros, luego codices, paginas ya un poco mas similares a los libros, la
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posibilidad de descubrir multiples y fascinantes historias que permitian explorar otras

experiencias a través de estos (Yepes, 1999).

A su vez con la invencién del papel surge la creacién de la imprenta, posibilitando nuevas
oportunidades para la reproduccion de textos en serie por ser este el primer medio mecanico de
reproduccion, convirtiendo el libro en un medio de mayor accesibilidad a una parte considerable
de la poblacion. De esta manera se hace acotacion a tres momentos importantes que
determinaron la transformacion de las concepciones de lectura en la historia, el primero, referido
al movimiento cultural e intelectual que se dio en Europa a mediados del siglo XVIII, la ilustracion,
que trajo consigo la libertad de pensamiento intelectual, propiciando la reflexion y pensamiento
critico que facilitd la creacion de nuevos géneros de libros con otras miradas diferentes a los
dogmas cristianos, el segundo acontecimiento, fue la industrializacion del libro, que permitié una
mayor circulacion y fabricaciéon del mismo y con ello el surgimiento de la empresa editorial
generando un mayor acrecentamiento de la oferta que sobrepasé la demanda de lectura y
finalmente el desarrollo de las politicas de instruccion publica, que agencié un dispositivo estatal
cuyo fin primordial se encamind a ensefnar a leer y alfabetizar a toda la poblacion, como sefal de
progreso y desarrollo, bajo el ideal de una educacion universalizada, ubicando a la lectura de

un plano libre e individual a uno colectivo y obligatorio (Loaiza, 2016).

En consecuencia, de esto, el aprendizaje de la lectura se convirtié en un proceso de caracter
obligatorio y democratizador, desde una perspectiva alfabetizadora que buscaba superar las
condiciones de pobreza y bajo desarrollo sociocultural de cada pais, convirtiendo la lectura en
simbolo de desarrollo lo que conllevd la necesidad de crear escuelas, bajo la premisa de enseiar
a leer.

Con la aparicion de la escuela se concibe la lectura como una técnica cuya funcion

principal es recuperar informacion plasmada en otros textos, como manuales, las
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alocuciones de los docentes y la decodificacibon misma de estos documentos,
condicionando esta ensefianza a una estructura catolica, pues eran ellos los encargados
de generar y autorizar las diversas lecturas que se debian leer y facilitar, supervisando

qué leer y a la par indicaban lo que los docentes deberian ensefar a leer. (2002, p. 54).

De esta manera poco a poco la educacion y por ende la lectura, pasan a ser ejes de los proyectos
politicos de las sociedades, persiguiendo propositos de democratizacion, desde el periodo de las
grandes revoluciones sociales del siglo XVII (volviéndose eje del proyecto politico), al tiempo que
la alfabetizacion crecia de manera gradual. En este contexto, leer y escribir se volvieron
instrumentos de socializacién e institucionalizacién politica, como lo plantea Alvarez (2004), pues
eran mecanismos que contribuian para el posicionamiento de una perspectiva e ideologia
determinada, por tanto, la creacion de escuelas también “estaba ligada a la nocién de pobreza.
Escuela y pobreza son dos conceptos antagénicos que permanentemente se oponian para

sefialar que se necesitaban” (Alvarez G., 2004, pag. 50)

Es decir, la escuela surge como aquella institucion que brinda las posibilidades para disminuir la
poblacion iletrada e instruir por medio de la ensefianza de la lectura y la escritura a las personas
en determinadas practicas especificas de aquel momento coyuntural de caracter religioso y moral
y cuya intencionalidad primordial era la alfabetizacion. Sin embargo, la democratizacién de la
lectura y la escritura se vio acompanada de una incapacidad radical para hacerla efectiva
(Ferreiro, 2008,), convirtiendo la practica de la lectura en el aprendizaje de métodos y técnicas
del uso y elaboracién correcta de trazos y verbalizacion de los textos y solo a partir de la
adquisicion de estos métodos y técnicas es que se transcendia a un ambito de comprension y

analisis de lo leido.
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LALECTURA EN LA ESCUELA

Leer y escribir han sido preocupaciones especificamente escolares por ello, estos
procesos han pasado por determinadas miradas y perspectivas desde diferentes enfoques no
solo de caracter pedagdgico, sino también con aportes desde la psicologia y la psicolinguistica,
los cuales han buscado profundizar en la logica de la adquisicién, aprendizaje o ensefianza de
la lectura, formulando, proponiendo o estableciendo rutas, métodos o manuales para alcanzar

dicho fin.

Lo que hace necesario mencionar las metodologias que han prevalecido e influenciado el
proceso de ensefanza de la lectura, que por lo general se ha visto desde la escuela como un
problema referido especificamente al método, centrando la discusion principalmente en dos tipos

fundamentales de método, el sintético y el analitico.

El método sintético, se enfoca principalmente en la correspondencia oral con lo escrito, sonido,
grafia. Por medio de este método, se adquiere primero el conocimiento de las letras o sus
sonidos, iniciando de las unidades minimas o mas simples para llegar al todo, a fin de llegar a
todas las combinaciones posibles, es decir, a las silabas y a las palabras. “Los elementos
minimos de lo escrito son las letras. Durante mucho tiempo se ha ensefado a pronunciar las
letras, estableciendo las reglas de sonorizacion de la escritura en la lengua correspondiente.”
(Ferrerio E. y Teberosky A., 2013, pag. 18). Esta postura ha sido de gran acogida por los métodos

alfabéticos tradicionales.

Posteriormente, se desarrolla el método fonético, el cual consiste en aprender las consonantes
por sus sonidos, por su fonema y no por el nombre de cada letra y a partir de alli crear silabas

combinando cada fonema con las cinco vocales.
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La unidad minima de sonido del habla es el fonema. El proceso, entonces, consiste en
comenzar por el fonema asociandolo a su representacion grafica. Es preciso que el sujeto
sea capaz de aislar y reconocer los distintos fonemas de su lengua para poder, luego,

relacionarlos a los signos graficos. (Ferreiro y Teberosky, 2013, pag. 18).

De esta manera su fundamentacion se orienta al analisis auditivo de cada sonido realizando la
correspondencia grafema-fonema. Para este método es fundamental en su implementacion, 1.
Que la pronunciacion sea correcta para evitar confusiones y 2. Que las letras de formas similares

en su escritura se presenten de forma separada.

Cabe mencionar que de una u otra forma leer inicialmente se convierte en un proceso meramente
mecanico, pues se pretende que el estudiante adquiera “la técnica del descifrado del texto”

(Ferreiro E. y Teberosky A., 2013 Pag. 19) y asi lograr llegar a una lectura comprensiva.

A diferencia del método sintético que plantea la ensenanza de la lectura del analisis de las
unidades minimas, de las partes al todo, el método analitico cuyo gestor ha sido Decroly propone
ir del todo a las partes, concibiendo la lectura como un acto global, que por lo general acude a
elementos que sean significativos para el nifio, de igual forma la implementacién de este método
requiere de mayor tiempo y constancia lo que implica que el aprendizaje es mucho mas lento y

demorado. Principalmente se fundamente en que:

lo previo, segun el método analitico, es el reconocimiento global de las palabras u
oraciones; el analisis de los componentes es una tarea posterior. No importa cual sea la
dificultad auditiva de lo que se aprende, puesto que la lectura es una tarea

fundamentalmente visual (Ferreiro y Teberosky, 2013, pag. 20).
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Por consiguiente, con la aparicion e implementacion de los métodos de ensefianza de la lectura
y la escritura en los ambitos educativos se da paso a la aparicion del fracaso escolar tal como lo
menciona Emilia Ferreiro (2008) en su texto, “Pasado y presente de los verbos leer y escribir”,
el cual esta asociado a un déficit cultural, es decir el proceso de alfabetizacion de las escuelas
y el aprendizaje de técnicas y métodos para aprender a leer no cumplié con el proposito de
civilizacién y democratizacion y a la par de desarrollo, pues la pobreza y los analfabetas aun era

significantes, aunque ahora la poblacion iletrada era menor.

Aparecen asi los alfabetas iletrados, es decir, tomando el término de Annie Marie Chartier
(2000), quien acude al concepto de iletrismo, “el nuevo nombre de una realidad muy simple: la
escolaridad basica universal no asegura ni la practica cotidiana de la lectura, ni el gusto por leer,
ni mucho menos el placer por la lectura” (Ferreiro, 2008, Pag., 16), pues aunque codifican textos
y documentos aun no comprenden lo que leen ni logran interpelar o generar una postura critica
y reflexiva sobre lo que leen, reportando los mismos problemas sociales y fracasos en los paises
comunmente subdesarrollados o desarrollados, esto deja claro “que estar alfabetizado para
seguir en el circuito escolar, no garantiza el estar alfabetizado para la vida ciudadana” (Ferreiro,

2008, Pag., 17).

Ante el panorama anterior se hace necesario caracterizar a la vez el escenario escuela pues una
de sus principales particularidades es la metodologia bajo la cual sustenta su quehacer, sin
embargo, todo surge a partir de un entramado que la determina y le permite ser. Mecanismos
tales como una distribucion del tiempo y el espacio, donde el aprendizaje, se logra a partir del
establecimiento de asignaturas y areas las cuales son vistas en tiempos especificos y separados
como lo ha significado desde sus inicios, tal como lo plantea Alvarez (2004, p. 93): “una economia
del tiempo y del espacio definié la cotidianidad de los escolares con el propdsito de garantizar el

cumplimiento de la estrategia de la instruccion”.
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Determinandose a la vez un reglamento uniforme, en los cuales se establece unas normas entre
las cuales se reglamenta con exactitud una jornada escolar con hora de entrada, salida y la
distribucion de las diferentes actividades escolares con intensidades y horarios preestablecidos,

tal como se plantea en décadas recientes:

El horario de la jornada escolar debe permitir a los estudiantes, el cumplimiento de las
siguientes intensidades horarias minimas, semanales y anuales, de actividades
pedagogicas relacionadas con las areas obligatorias y fundamentales y con las
asignaturas optativas, para cada uno de los grados de la educacion basica y media, las
cuales se contabilizaran en horas efectivas de sesenta (60) minutos.” (Decreto 1850 de

2002, Art., 2°)

Evidenciando una necesidad de agrupar por edades los diferentes grupos escolares, la fijacion
necesaria de unas normas igualitarias para todos, siendo definida la institucion escolar segun la
ley 715 de 2001, articulo 9, como: un conjunto de personas y bienes promovidos por las
autoridades publicas o por particulares, cuya finalidad sera prestar un ano de educacién

preescolar y nueve grados de educacion basica como minimo, y la media.

A la par las instituciones educativas contemplan dentro de su organizacién el PEl o Plan
Educativo Institucional el cual contiene dentro de muchos otros aspectos, la formulacion de los
planes de estudio y la definicion de los criterios para la evaluacién del rendimiento de cada
estudiante, es decir el planteamiento, organizaciéon de un curriculo y de su evaluacién que
garantice el alcance de dichos propodsitos académicos ademas claro esta, de determinar unos

principios y fundamentos que orientan la accion educativa.
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Esta organizacion curricular esta determinada a su vez por las directrices dadas por el Ministerio
de Educacién Nacional el cual por medio de unos lineamientos y estandares curriculares
establecio, el qué y para qué deben ensenar las escuelas y a la par qué deben aprender los
ciudadanos educandos, claro esta todas estan intenciones estan atravesadas por politicas
internacionales cuyas intencionalidades trascienden de un bien comun a uno meramente

particular.

Desde esta perspectiva, la educacion escolar busca asegurar la estabilidad del orden social en
esta logica del sistema escolar, el individuo es obligado a integrarse al adoptar un estatus de
alumno o maestro, adhiriendo a las formas legitimas de la autoridad, ocupando un lugar y un rol

preexistentes.
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POLITICAS PUBLICAS SOBRE LECTURA EN COLOMBIA

En el marco de la presente investigacién es necesario mencionar retomar y aludir a las
politicas y acciones encaminadas por las areas gubernamentales para fortalecer la lectura en los
diversos escenarios escolares en Colombia, por lo tanto, en este se inscriben las politicas del
quehacer cultural del pais las cuales en la ultima década esta dado por el Plan Decenal de Cultura

“Hacia una ciudadania democratica cultural’ (2010) del Ministerio de Cultura.

En lo referente al patrimonio cultural de la nacién, la Constitucion Politica de 1991, en su articulo
72 establece que el patrimonio cultural de la nacién esta bajo la proteccion del Estado. Luego
indica que el Estado tiene el deber de promover y fomentar el acceso a la cultura de todos los

colombianos en igualdad de oportunidades.

Articulo 72: El patrimonio cultural de la nacién esta bajo la proteccion del Estado. El
patrimonio arqueoldgico y otros bienes culturales que conforman la identidad nacional,
pertenecen a la nacidén y son inalienables, inembargables e imprescriptibles. La ley
establecera los mecanismos para readquirirlos cuando se encuentren en manos de
particulares y reglamentara los derechos especiales que pudieran tener los grupos étnicos
asentados en territorios de riqueza arqueoldgica (Constitucion Politica de Colombia,

2005, pag. 25).

Por su parte, la Ley General de Cultura (397 de 1997) determina la funcién patrimonial de la
Biblioteca Nacional:
Cultura es el conjunto de rasgos distintivos, espirituales, materiales, intelectuales y
emocionales que caracterizan a los grupos humanos y que comprende, mas alla de las
artes y las letras, modos de vida, derechos humanos, sistemas de valores, tradiciones y

creencias. 2. La cultura, en sus diversas manifestaciones, es fundamento de la
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nacionalidad y actividad propia de la sociedad colombiana en su conjunto, como proceso
generado individual y colectivamente por los colombianos. Dichas manifestaciones
constituyen parte integral de la identidad y la cultura colombianas. (Congreso de

Colombia, Ley 397, 1997)

Finalmente, en 1975, se formula el Decreto 287, por medio del cual se declara monumento
nacional a la Biblioteca Nacional: Articulo unico. Proponer al Gobierno Nacional, la declaratoria
de monumento nacional de la Biblioteca Nacional, La Ley determina asi mismo las competencias

de los distintos niveles de administracién nacional en el ambito de las bibliotecas publicas:

El otro gran tema en el que debe enfocarse esta politica tiene que ver con el papel de las
bibliotecas publicas, maxime cuando el pais ha hecho una inversiéon tan grande en
dotacion y cubrimiento mediante el Plan Nacional de Lectura y Bibliotecas. La politica
debe plantearse tanto en términos de sostenibilidad como de buen uso de estas
instituciones. En un pais con grandes rezagos en la formacion lectora, con cifras aun
considerables de analfabetismo —real y funcional—, donde conviven etnias y culturas
con diferentes manifestaciones e intereses; en un pais atravesado por el conflicto y la
inequidad social y econdmica, que fraccionan la sociedad y dificultan el reconocimiento
de memorias, manifestaciones y pueblos, hay que velar no sélo por el arraigo de estas
bibliotecas, sino que vale la pena preguntarse por las funciones que ellas pueden cumplir
de cara a la comunidad. La biblioteca publica puede jugar un papel importante tanto en la
formacion de lectores como en el acceso de estos lectores a las fuentes de informacién y
conocimiento, y puede ser también un espacio propicio para la reunion y preservacion de
la informacion, creacién y conocimiento que produce una comunidad. Para ello se
requieren condiciones financieras y humanas, apoyo local y una red nacional en

funcionamiento (Ministerio de Cultura, 1975, p. 6).



42

Al referirse a la Red Nacional de Bibliotecas Publicas, determina que: Los gobiernos nacional,
departamental, distrital y municipal consolidaran y desarrollaran la Red Nacional de Bibliotecas
Publicas, coordinada por el Ministerio de Cultura a través de la Biblioteca Nacional, con el fin de
promover la creacién, el fomento y el fortalecimiento de las bibliotecas publicas y mixtas y de los
servicios complementarios que a través de éstas se prestan. Para ello incluiran todos los afios
en su presupuesto las partidas necesarias para crear, fortalecer y sostener el mayor numero de

bibliotecas publicas en sus respectivas jurisdicciones.

Los municipios asignaran a las actividades culturales, prioritariamente casa de la cultura y
bibliotecas publicas, al menos un dos por ciento (2%), de los recursos regulados en el articulo 22
numeral 4°, de la Ley 60 de 1993. En 2002 se desarrolla el documento CONPES 3.222, que pone
en marcha el Plan Nacional de Lectura y Bibliotecas, cuyo objetivo fundamental es: Hacer de
Colombia un pais de lectores y mejorar sustancialmente el acceso equitativo de los colombianos
a la informacioén y al conocimiento mediante el fortalecimiento de las bibliotecas publicas, la
promocion y el fomento de la lectura, la ampliacion de los sistemas de produccion y circulacion
de libros y la conformacion de un sistema de informacion, evaluacion y seguimiento de la Red
Nacional de Bibliotecas Publicas. El Plan propone “adelantar un trabajo interinstitucional de

concertacion y articulacion, que lidere la Biblioteca Nacional a través de la RNBP.

En el ambito especifico de la lectura, en las ultimas décadas se han dado una serie de reuniones
a escala regional e internacional convocadas por el CERLALC y la OEI que buscan convertir la
promocion de la lectura y la escritura en propuestas y proyectos de politica publica. De estas
reuniones surge el documento “Agenda de politicas publicas de lectura y bibliotecas” en el afio

2004.
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También en el contexto nacional se ha adelantado un trabajo de construccion de politicas de
lectura y escritura liderado principalmente por ASOLECTURA, las bibliotecas publicas de

Medellin y la Universidad de Antioquia.

Plan nacional de lectura y escritura

Este plan ha tenido como objetivo principalmente, subir los indices de lectura en el pais,
salir del desarrollo insuficiente de competencias educativas por el hecho de estar mal
estructuradas y del poco acceso de los libros y bibliotecas en las poblaciones de Colombia en
materia general (Fundalectura, 2013). A continuacién, estan algunos de los puntos que se
trataron de forma inmediata por parte del gobierno, puesto que es evidente que no basta con un
plan nacional que solo opere desde el aspecto meramente formal y burocratico; se parte de la
siguiente tesis: Los bajos indices de habitos de lectura reflejan un bajo uso de las bibliotecas y
del consumo de libros. En comparacién con paises con altos o iguales niveles de desarrollo,
Colombia esta dentro de los mas bajos. Algunas estadisticas proporcionadas en el documento
de analisis hecho por el Dane denominado Habitos de lectura, asistencia a bibliotecas y consumo

de libros en Colombia (2013), han mostrado lo siguiente:

e Se estima que de un total de 13.023.964 habitantes que conforman la poblacion en edad

de trabajar ubicada en las principales areas urbanas, mas de 30% no lee.

e 6,3 millones de habitantes declaran que entre sus lecturas se encuentran libros, pero sélo

5,8 millones reportan haber leido al menos un libro en el ultimo afo.

e En competencias lectoras Colombia ocupa el lugar 30 entre 35 paises, siendo la razon

fundamental la dificultad que representa para nuestros estudiantes entender lo que leen.
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Mas de 70% de los nifios y jovenes colombianos pertenecientes al sistema educativo
estan en el nivel de lectura mas basico, lo que representa una gran limitacion para el
desarrollo de una cultura de lectura en nuestro pais, con las siguientes evidencias: que
se responden a preguntas cuya respuesta esta explicita en el texto, pero se tiene
dificultad para establecer relaciones; no se tiene comprensién global y hay dificultad para
hacer una lectura critica para formarse una opinién sobre el texto; hay desarrollo

insuficiente en competencias educativas.

Los estudios demuestran que los estudiantes en Colombia tienen un escaso desarrollo
de las competencias comunicativas y las acciones para superar esta problematica han

sido insuficientes.

En relacion con el sector rural, las dificiles condiciones en términos de acceso a los
canales de distribucion de material bibliografico, y la inexistencia de informacién para
determinar los habitos lectores de la poblacion alli localizada, permiten colegir que la

situacion es mas critica en este grupo poblacional.

Los canales de distribucion de la oferta editorial y comercializacion de libros revelan

niveles de crecimiento muy bajos y altisima concentracion en el centro del pais.

Se estima que en 2001 se vendieron 28.527.759 volumenes que indica que se vendieron

tan solo 0.72 libros por habitante.

20.806.790 fueron editados e impresos en el pais.

7.720.969 fueron importados.

El mercado interno de libros ha sido apenas estable en referencia a otros paises.
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e Las ventas nominales en Colombia son de alrededor de los 200.000 millones de pesos.

e Las ventas en el exterior presentan un crecimiento de 40% en 2002.

e La alta concentracién de las ventas y baja compra de libros en otras ciudades del pais.

e Servicios bibliotecarios insuficientes

e La calidad de los servicios bibliotecarios y su cobertura son limitados. (No obstante, la

asistencia a bibliotecas publicas se ha duplicado en la ultima década).

e Entérminos generales, la capacidad de las bibliotecas publicas colombianas es desigual
por su alta dependencia a la voluntad politica de los gobernantes locales.
Tradicionalmente, los proyectos bibliotecarios no han estado integrados a los programas
de gobierno municipal ni departamental por no ser considerados prioritarios. Esto se
refleja no sélo en la baja calidad e insuficiencia de la infraestructura fisica, el personal,
los servicios prestados, las colecciones bibliograficas y los procesos técnicos propios de
cada biblioteca, sino también en su capacidad de desarrollar programas que estimulen la

lectura y, por ende, atraigan nuevos usuarios.

e Elevada rotacion del personal que atiende las bibliotecas por razones politicas o

administrativas. Afectando los programas de formacion de personal emprendidos.

El anterior panorama conlleva a analizar la demanda del uso de las bibliotecas desde la
preeminencia de usuarios jovenes en etapa escolar o universitaria es decir a una escolarizacion
de las bibliotecas publicas, puesto que la oferta de material bibliografico se ha dirigido casi
exclusivamente a satisfacer la demanda de la poblacion de usuarios con necesidades

académicas.
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Estos y otros mas son los problemas no solo de la lectura como fendmeno global de
interpretacion de textos sino también de un orden cultural que adolece de un proyecto educativo
serio; las medidas inmediatas para mejorar los niveles de lectura y escritura de los colombianos,

segun Castro y otros (2013), son:

e Fortalecer y racionalizar los servicios prestados por las bibliotecas publicas y escolares.
e Facilitar el acceso de toda la poblacion nacional a la informacion, conocimiento y
entretenimiento.

e Fortalecer los servicios prestados por las bibliotecas publicas colombianas.

Desde esta perspectiva la intencidon de las alcaldias de los ultimos afnos con la Secretaria de
Educacion y Cultura, Recreacion y Deporte, ha sido poner en marcha en los colegios publicos de
Bogota diferentes planes distritales de lectura y escritura para reducir el nimero de estudiantes
con resultados insuficientes en las pruebas estandarizadas en los colegios publicos de la ciudad
con biblioteca escolar y por supuesto, acompanar a los docentes en sus practicas pedagogicas.
En sintesis, es responsabilidad del Estado garantizar el derecho a la educacion y la cultura y de
esta manera es necesario incluir a los ciudadanos en la cultura lectora y escrita puesto que en
multiples ocasiones no se tiene en cuenta la participacion de la ciudadania para la formulacion
de estos programas y proyectos actuando de manera aislada y esto requiere de la participacion
activa de todos los miembros de la sociedad para lograr asi empoderar a todos sobre el tema en

mencion y provocar una transformacioén de fondo.

Es asi como los planes de lectura tanto nacionales como municipales deben involucrar a los
diferentes sectores de la poblacién en su disefio e implementacion, lo que significa que el sector

privado debe contribuir también.
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No es de desconocer que la labor de las ultimas alcaldias ha sido la de desarrollar e incentivar
el gusto por la lectura desde la primera infancia y a lo largo de toda la vida, con los elementos
pedagogicos, econdmicos, politicos y demas para formar ciudadanos ejemplares. Pero una
cuestion es articular formalmente un plan de gobierno y el otro que sea viable, ya que es
necesario fortalecer las bibliotecas publicas y escolares, llevar el libro a otros espacios de la
ciudad y conectar a Bogota con la era digital, las secretarias de Cultura y Educacion. Aunque se
reconocen esfuerzos en ello, aun falta bastante para propiciar ambientes idéneos de lectura
dentro de la ciudad permitiendo espacios seguros que le permitan a toda la poblacién un

acercamiento ameno y agradable a los libros.

Las lineas de estimulos son muy importantes porque agilizan el trabajo de las entidades publicas
y sus alianzas, para que el trabajo sea mas eficiente y concreto; en otras palabras, es fortalecer
y articular el trabajo con las bibliotecas comunitarias y las librerias, con el propésito de que tengan

una presencia cada vez mas fuerte en la ciudad y sean lugares de produccion cultural viva, actual.

Las entidades encargadas de tal proyecto fueron La Red de Bibliotecas Publicas de Bogota
(BibloRed), programa de la Secretaria de Cultura, Recreacién y Deporte, que tuvo su origen
durante el primer mandato del alcalde Enrique Pefalosa con la construccion de las tres mega
bibliotecas Virgilio Barco, El Tintal y ElI Tunal (hoy Gabriel Garcia Marquez). Desde la parte de
Educacion, trabajaron rectores, docentes, bibliotecarios escolares y padres de familia en la
adquisicion de herramientas que les permitieran apoyar el fomento de la lectura y la escritura en

nifos y jévenes.

Finalmente, el panorama conceptual presentado anteriormente permite dar cuenta de las
diversas posturas sobre la lectura de acuerdo al escenario donde se analice, bien sea desde la

escuela, desde un escenario no formal o bien desde los documentos oficiales de lectura
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existentes, que en su mayoria persiguen las mismas intenciones, formar sujetos y ciudadanos
lectores capaces de crear argumentos de forma légica y coherente que apoyen o refuten los
postulados que se encuentran en los diferentes textos, pero que a la vez logren llevar lo leido e
interiorizado a sus contextos inmediatos, sin embargo, distan de las rutas o caminos tomados

para lograrlo, obteniendo asi efectos diferentes.

Contexto reciente de la promocién de la lectura en Bogota

En Colombia los procesos de apropiacion e importancia por la lectura tuvieron sus inicios
con los medios de comunicacion en especial con la llegada del radio. Un ejemplo mas cercano y
no documentado en Colombia fue que con el auge de la llegada de la radio y cumpliendo su
funcion, en las horas de la manana se transmitian radio novelas, evento que convocaba no
solamente a amas de casa, sino también a que medianas y pequefas empresas sintonizaran la
cadena de radio publica y estas fuesen escuchadas por todos los empleados. (Loaiza, 2016, pag.

18)

Lo anterior, como referencia histérica muestra como los hogares colombianos giraban en torno
a la lectura desde la escucha que les permitian inmiscuirse en otras realidades y pensarse desde
otras configuraciones, en las cuales, también se presentaban espacios de esparcimiento por

medio de la literatura y demas creaciones artisticas.

A partir de esta perspectiva progresivamente se instituyen diferentes planes y programas a nivel
nacional que buscan fortalecer, acercar, invitar a la comunidad en general a leer, tal como lo fue
el programa “Leer es mi cuento”, el cual comprendié varios programas que han intervenido en la
ciudad de Bogotd; como por ejemplo “La fiesta de la lectura”®, estrategia del ICBF que ha hecho
parte del Plan Nacional de Lectura y Escritura. Tal proyecto brinda herramientas a agentes

educativos para la conformacion de bibliotecas infantiles con el propésito de impulsar la lectura
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en una edad inicial, para que los nifios tengan acceso a los beneficios que trae la lectura y puedan

ser libres al momento de realizar trabajos artisticos de mucha valia.

Por otro lado, estan los Paraderos, Paralibros y Paraparques, PPP, bibliotecas abiertas ubicadas
en los parques de la ciudad de Bogota cuyo fin ha sido incentivar el buen uso del tiempo libre y
el aprovechamiento del espacio publico, especificamente, en la alcaldia del ex alcalde Antanas
Mockus y fortalecida por las siguientes administraciones. De esta manera en el afio 2014,

existian 51 puestos esparcidos por la ciudad.

A la par otros espacios fueron incursionando con la llegada de mas libros como lo fueron las
Biblioestaciones en Transmilenio, pequenas bibliotecas publicas instaladas en grandes
estaciones de Transmilenio de la ciudad, donde se presta el servicio de préstamo de libros y
lecturas recomendadas, junto con otros programas que buscaron llegar a la poblacién mas
vulnerable, creandose centros de lectura para familias, espacios de lectura en ambientes
hospitalarios apoyados por el Ministerio de Cultura bajo el lema “Leer es sanar” y se instauraron
puestos de lectura en las plazas de mercado orientados por promotores de lectura, quienes han

incentivado a los asistentes a estos espacios a acercarse al mundo de la lectura.

Cabe decir que el Ministerio de Cultura abre cada afno la convocatoria para ofrecer becas, con el
fin de incentivar la produccién de bienes y servicios y la apropiacion que la ciudadania haga de
la cultura, por medio de experiencias de corte local y nacional. Por ejemplo, existe el programa
Libro al viento creado en el afo 2004 por la Secretaria de Recreacion y Deporte y la Secretaria
de Educacion el cual busca generar habitos lectores, la circulacion de los libros es gratis y es
una forma de acercar a la ciudadania a la importancia de la lectura. Ademas, los talleres de

escrituras creativas y eventos literarios, han venido incrementandose con el tiempo, para que
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haya una oferta variada en la ciudad y el ciudadano tenga una gama de opciones en torno a la

lectura.

En conclusion, multiples han sido las propuestas y proyectos institucionales, comunitarios e
informales que se han llevado a cabo en el pais con la intencion de generar habitos lectores en
la sociedad colombiana, de esta manera, en Colombia se ha realizado el Plan Nacional de
Lectura y Escritura, la Ley Nacional de Bibliotecas Publicas con el fin de fomentar el gusto hacia
la lectura y la escritura. Y el plan DICE, una serie de acciones que se tomaron en el periodo

comprendido entre 2012y 2017.

Lo anterior evidencia que, para cada momento historico, viene una concepcion determinada de
lectura y hoy en dia se considera sinénimo de cultura ciudadana y de mejoramiento de calidad
de vida que ha desplazado aquella postura de mera obtencion de resultados académicos. De ahi
que diferentes organizaciones publicas, comprendan al lector como aquel que construye y
dialoga con el texto como un todo y lo adecua en un ambiente tecnolégico, bajo el propdsito de
despertar conciencia, tanto en el ambito educativo, politico, econémico como cultural, puesto que
el acto de leer es fundamental en el gjercicio de la comunicacion, pues permite la participacion
local y la construccion de subjetividades, de personalidades armoénicas con su entorno; que esa

persona que acceda a la lectura, mejore ese entorno hostil y violento en el cual esta inmerso.

Por consiguiente, con la practica constante de la lectura y su materializacion en la escritura, el
ser humano adquiere destrezas y potencia sus capacidades puesto que la lectura como proceso
de significacion y comprension tiene cualidades que aportan al ser humano una mayor
inteligibilidad del contexto en el cual esta inmerso, afectando y modificando sus propias
dinamicas, dando a la lectura la potestad de formar la identidad, potenciar la sensibilidad,

facilitando al ser humano encontrar nuevos mundos donde puede desarrollarse plenamente:
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«Leer es un verbo transitivo» y no existe una actividad neutra o abstracta de lectura, sino
multiples, versatiles y dinamicas maneras de acercarse a comprender cada género
discursivo, en cada disciplina del saber y en cada comunidad humana. Aprender a leer
requiere no solo desarrollar los mencionados procesos cognitivos, sino también adquirir
los conocimientos socioculturales particulares de cada discurso, de cada practica
concreta de lectoescritura (Cassany, 2002, pag. 2)
En conjunto, la lectura y la escritura permiten el desarrollo del pensamiento, simbolizan la
experiencia individual y colectiva; llevada de la mano de una exigencia estética y narrativa; el
lector se sumerge en el sentido de la narracion, de los multiples significados que brinda la
narracion desde esta perspectiva el lector es un sujeto mediador de practicas que comunmente
se realizan en la cotidianidad y por tanto leer es la capacidad de apropiarse del libro como

instrumento para comprender el mundo, conocer la realidad y crecer.

De acuerdo a esto una postura de lectura desde la descodificacion y memorizacion de
significados se queda tan solo en una visibn mecanica y deja de lado la comprension, por el
contrario una visiéon sociocultural de este proceso deja en claro la necesidad de no solo identificar
y leer las grafias, o tan solo comprenderlas, sino también la capacidad de conectar unos saberes
previos que ubican en un contexto determinado cada narracién, cada frase, y que a su vez,
generan una relacion lector escritor estrecha e intima. Leer es una practica cultural insertada en
una comunidad particular, que posee una historia, una tradicidn, unos habitos y unas practicas
comunicativas especiales. Aprender a leer requiere conocer estas especialidades, propias de
cada comunidad. No basta con saber decodificar las palabras o con poder hacer las inferencias
necesarias. (Cassany, 2002).

La lectura por tanto dinamiza el intelecto y es productora de sentido tanto en los mas pequefios
como en los mas grandes, puesto que en cada encuentro con ella se tejen una serie de

subjetividades, de experiencias, al respecto:
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La experiencia estética: como hecho estético mueve la subjetividad, se presenta como
una experiencia humana singular en la que el sujeto le atribuye un sentido con relacién a
su vida. En la experiencia estética es necesaria una intima relacion entre el texto y la
subjetividad, en la que el sujeto interioriza el texto. La experiencia estética no puede ser
causada, esta sucede cuando confluye el texto, el momento y la sensibilidad,
configurando la personalidad del sujeto y su caracter, lo que posibilita la constitucion de
la ética. Por tanto, dicha experiencia es un acontecimiento en la pluralidad del sujeto que
afirma su multiplicidad disgregada y migratoria, en la que no se puede anticipar un
resultado, ya que esa experiencia es una apertura a lo desconocido. (Loaiza, 2016, p.

28).

Lo anterior invita por tanto a pensar la lectura desde una experiencia estética, de concientizacion
a partir de experiencia propia de cada sujeto en ese encuentro con el texto. Con el alcance de la
experiencia estética, el logro de leer causa gozo en el lector y no se torna tan solo en un requisito

obligatorio para el cumplimiento de determinada actividad escolar

Hay que dejarse afectar, perturbar, trastornar por un texto del que uno todavia no puede
dar cuenta, pero que ya lo conmueve. Hay que ser capaz de habitar largamente en él,
antes de poder hablar de él; como hacemos con todo, con la Novena sinfonia, con la obra
de Cezanne, ser capaz de habitar mucho tiempo en ella, aunque todavia no seamos

capaces de decir algo. (Zuleta, 2005, pag. 10)

A pesar de lo anterior, es necesario observar que los ojos de la equidad e igualdad y de progreso
se han volcado también a las humanidades, llevando a que la aplicacién de diversas pruebas

nacionales e internacionales en los estudiantes del territorio hayan arrojado indices de lectura



53

muy bajos, desconociendo muchas veces, las realidades de fondo que han provocado esta
situacion, dejando entre dicho que alcanzar altos indices de lectura y escritura sea un indicador
que garantiza eficiencia econdémica o de que a su vez los nifos, nifas y adolescentes la conciban
tan solo como una forma o requisito para graduarse o sacar una nota satisfactoria, ya que la
lectura va mucho mas alla:
Los cambios en la educacion se encuentran, creo yo, en un territorio que se extiende
entre el argumento y la argucia, entre el razonamiento, la prueba, la falsedad, la sutileza
y la retérica. Desde la perspectiva de los cambios burocraticos, de los cambios que se
ponen en juego en sitios obscuros y medrosos, alejados del pulso de la vida de las
escuelas, hay una tendencia a mezclar la prueba con su demostracion (Skliar, 2005, pag.

14).

Finalmente, las practicas lectoras en escenarios no convencionales y/o alternativos buscan
trascender de las practicas mediaticas que aun se practican en la escuela, permitiendo a cada
sujeto generar un puente, un vinculo estrecho con la lectura, desde la concepciéon misma de esta
como la ruta para emancipar y comprender la realidad inmediata de cada individuo, en la cual se
requiere no solo una capacidad cognitiva sino también una comprension del contexto, de las
circunstancias bajo las cuales cada autor escribe. Para que esto sea posible Daniel Pennac en
su texto Como una novela (2013) nos presenta una muy razonable ruta de escapatoria “Leer y
esperar. No se fuerza una curiosidad, se la despierta. Leer, leer y darle confianza a los ojos que
se abren, a las caras que se juntan, a la pregunta que va a nacer y que llevara a otra pregunta”

bajo la premisa de tan solo leer sin adjudicar a lo leido absolutamente nada, ningun

condicionamiento de construccion de conocimientos preliminares alrededor del libro.



54

LALECTURA: PERSPECTIVA DESDE ESCENARIOS ALTERNATIVOS

Mi obra requiere de lectores que tengan caracter
de vacas, que sean capaces de rumiar, de estar
tranquilos”. Nietzsche dice que “existe la ilusién de
haber leido, cuandotodavia no se ha interpretado el
texto.

Estanislao Zuleta

La lectura ha sido permeada a lo largo de la historia por diversos procesos sociales, econémicos
y culturales, que poco a poco han determinado un lugar propio de aprendizaje, una definicién de
leer y de lectura, su utilidad y sus respectivas consecuencias en una sociedad determinada que
direcciona y estructura el como, el dénde y el para qué leer. Donde los procesos de lectura y
escritura tienen su propia vision de mundo y mas aun, cuando se pensaba que leer y escribir,
eran procesos exclusivos de la escuela, ahora pertenecen a otros escenarios donde la lectura se
ha percibido como una dimension intrinseca del ser humano, convirtiéndose en un componente

cultural inalienable:

La escuela es la encargada de ensefiar a leer con el objetivo de emplear la lectura para
el aprendizaje. Ademas, es el lugar donde se imparten los conocimientos. Por lo tanto, el
nifo relaciona la lectura escolar con la obligatoriedad. Es muy dificil que la obligatoriedad
lleve a la adquisicién del habito de la lectura. Generalmente, la obligatoriedad genera
rechazo. En este momento la lectura se ha convertido en una monotonia para el nifio y
cualquier intento de revertir esta situacion resultara vano. El nifio no comprende para qué
le servira en el futuro saber leer. Le interesa hoy leer algo interesante, algo que lo

distraiga, que lo haga sonar, imaginar (Horcas, 2009, pag. 2).
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Diversos postulados e investigaciones han surgido frente a la actual crisis de la no lectura
innegable en el contexto escolar bogotano, nacional o mundial en el cual ni nifios, ni adolescentes
o adultos trascienden de aquella lectura obligatoria sugerida por una determinada institucion
llamese escuela o universidad. Es a partir de esta crisis de los ambitos educativos normalizados
y de la necesidad de educar o formar sujetos lectores que estan surgiendo otras estrategias y
escenarios para abordar la lectura, diversas politicas y planes publicos hoy en dia le apuestan
a concebir el espacio urbano como un ente formativo, pues es a partir de los afios 80 que se
reflexiona sobre los aportes que realiza el ambito educativo al desarrollo del pais, evidenciando
una necesidad importante de compartir responsabilidades frente a un avasallador periodo de la

modernidad:

Incentivando el aumento de la participacion ciudadana y la toma de decisiones sobre los
destinos de la educacion. Con la intencion de desentenderse de sus responsabilidades o
no, en todo caso las politicas educativas tienden a crear instancias amplias de

deliberacién y decision..., (Alvarez, 2011, pag. 249).

Es asi como los nuevos participantes deben definir y proponer métodos, contenidos y demas,
promoviendo una pedagogia de la participacidon de todas las instancias en el sistema educativo,
padres, alumnos, comunidad en general. Abriendo las posibilidades a la sociedad de decidir y
actuar sobre la educacién misma, sus procesos, lugares de enunciacion, entre otros, permitiendo
asi, la instauracion de escenarios que no siendo escuelas formales y lugares normativizados,
han tomado gran acogida por ser iniciativas de la sociedad y comunidad, en los cuales se accede
a diferentes necesidades y problematicas desde otras configuraciones mas proximas a la
realidad inmediata de los sujetos, situacién que aun hoy se cuestiona de la escuela, pues suele
abordar un conocimiento de uso meramente escolar que los estudiantes no logran vincular a la

cotidianidad, ni dar un uso social.
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Desde esta perspectiva nuevos escenarios de aprendizaje se han ido configurando, re-
significando los espacios comunes, publicos, de transito habitual como las estaciones de
transporte, los hospitales, los cafés, la casa misma, esta reconfiguracion cultural, que ha sufrido
la educacion en la actualidad, “se viene reconociendo como una "generalizacion" de lo educativo

en diferentes escenarios y procesos culturales.” (Jurado, 2003, pag. 127,)

De otro lado, cabe mencionar que desde mucho antes de la aparicion de la escuela, la ciudad ha
sido un escenario de socializacién, en el cual han tenido lugar, diversas practicas de formacion
en los individuos, desde la Polis Griega, pasando por la Civitas Romana hasta las ciudades de
hoy. Poniendo en evidencia a la ciudad como un escenario de interaccion continua y obligada,
pues se ha visto envuelta en un rapido proceso de crecimiento tanto econémico, social como
cultural, diversos procesos confluyen a la vez, estableciendo unos horarios, lugares, practicas
determinadas y formas de ser de los sujetos que de ella son participes, instituyendo conductas y
formas de ser socialmente aceptadas. “De esta manera la generalizacion de unos ritmos
corporales y colectivos para la apropiacién espaciotemporal de la vida urbana supone patrones

y normas generales de comportamiento y sensibilidad particulares” (Jurado, 2003, pag. 128).

Es asi como la expansion y crecimiento de las ciudades a metrépolis modernas han traido
consigo una modificacion en cuanto a la concepcion de escuela pues ya no se considera como
la Unica y mas eficiente institucién capaz de educar, de generar conocimiento, de socializar,
puesto que se dio apertura a otros espacios de encuentro urbanos donde se producen multiples

aprendizajes, y en gran medida de mayor uso social:

El desarrollo propio de la modernidad cre6 nuevos escenarios en contextos fundamental
y mayoritariamente urbanos donde se produjeron multiples tipos de aprendizaje tan o mas

eficaces que los que agenciaba la escuela. Los lugares en donde nos socializamos, por
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donde circulan el conocimiento, las verdades y los valores propios de nuestra época, se

han diversificado (Alvarez, 2011, pag. 250)

Por lo tanto pensar en ciudad en la actualidad no es tan solo asumirla como un espacio fisico
donde transitan aglomeraciones de personas, sino también como un espacio social, que
continuamente se reconstruye y resignifica por su caracter dinamico y cambiante, donde las
interacciones y encuentros dan lugar a nuevas formas de ser, de comprender y de aprender,
pues hasta en las calles circula una enorme cantidad de informacion, de cddigos y simbolos
que informan y de los cuales se aprende enormemente de las dinamicas diarias de cada grupo

social.

Educacion descentrada de la escuela

En este marco surge la inquietud de si la escuela es la Unica y principal responsable de
la educacién de los ciudadanos de un pais y si la infancia es la unica edad para aprender, en el
sentido en que se lo plantea Alvarez (2011) y dado que la educacién cumple una importante
funcidén social estos contextos de aprendizaje estan transformandose social y culturalmente

replanteando otras practicas educativas en escenarios diferentes al ambito escolar.

La lectura puede estar descentrandose de la escuela ingresando en otros escenarios que han
posibilitado diversas condiciones para su experiencia, desde una perspectiva de uso social y
cotidiano, que permite a los ciudadanos acercarse a dicha practica desde su propio interés, gusto
y disfrute. Apoyado claro esta, desde la misma formulacién de las politicas publicas y de

desarrollo del pais, pues en una de estas tantas decreta como objetivo fundamental:

Lograr la plena democratizacion del libro y su uso mas amplio como medio principal e

insustituible en la difusidn de la cultura, la transmision del conocimiento, el fomento de la
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investigacion social y cientifica, la conservacion del patrimonio de la Nacion y el

mejoramiento de la calidad de vida de los colombianos (Congreso de Colombia, 1993)

Con respecto a esto, los cambios en la educacion en los ultimos tiempos han instaurado nuevos
ambientes y estrategias de formacion, que le asignan a la pedagogia un claro sentido social que
trasciende de los escenarios escolares y de los mismos maestros, derrumbando aquellos muros
y limites escolares que la acaparaban. Atendiendo a estas consideraciones los nuevos
escenarios de aprendizaje que se estan configurando son aquellos que son considerados no
formales, que presentan unas caracteristicas y particularidades diferentes a la escuela: “La
educacion no formal es la manifestacion de modalidades o actitudes educativas diferentes de las
implicadas en la educacion escolarizada” (Artiga, 1992, pag. 5), que poco a poco se comprende
desde unas caracteristicas especificas, unos rasgos propios que la diferencian de la escolar y

que a la vez regulan las practicas de concientizacion en las comunidades.

Por lo tanto, la educacion no formal es aquella que se da fuera del marco escolar, que surge de
la necesidad de la propia comunidad, pero en general complementa y fortalece los procesos que
en la escuela no fueron posibles alcanzar, como leer, escribir, entre muchos otros ademas de
proporcionar actividades de caracter deportivo y ludico que se regulan por normas generales

dadas por la misma comunidad y no las referidas por la educacion.

De esta manera, diversos estudiosos, académicos y empiricos han dado lugar a la reflexién sobre
la importancia de la lectura en otros escenarios diferentes a la escuela, como lo ha sido el doctor
Luis Bernardo Yepes Osorio, quien en su busqueda indaga por aquellos actores que promueven

o animan la lectura, refiriendo:

Un grupo constituido por los llamados empiricos ha centrado su accionar en la practica.

La persistencia de su trabajo les ha dado autoridad en el medio. Desgraciadamente,
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carecen del discurso y de la rigurosidad cientifica que les permita sustentar su actividad
en el entorno. Otro sector, procedente de la academia, centra su preocupacion en la
construccion de un corpus tedrico que dé cuenta del area y que permita comprender lo
que se hace. Algunos de sus integrantes caen en una rigurosidad libresca que la aleja de
la realidad y en ocasiones los hace ininteligibles en un medio que los requiere y los busca
como antorchas en la oscuridad. Y, un tercer grupo es el de aquellos que, habiéndose
iniciado empirica o académicamente, han cedido un poco en su posicion inicial y estan
haciendo aportes en la praxis y en la creacion de un piso tedrico, a partir de lo que los

diferentes postulados conceptuales y otras practicas les brindan. (Yepes, 1999, pag. 1)

En este orden de ideas, los procesos de lectura tanto en la escuela, como fuera de ella consciente
o inconscientemente giran en torno a estos grupos y cada uno de estos tienen un enfoque distinto
de como incentivar los procesos de lectura, sobre todo en la poblacién infantil. Sin embargo, es
en este grupo donde la incentivacion de la lectura, no basta tan solo con distribuir libros, si no
existe un proyecto coherente con intencionalidades claras y una gestion de recursos que

permitan que el acceso a la lectura sea 6ptimo.

Es necesario mencionar que, entre estos grupos de promotores de lectura, un grupo puntualiza
en la poblacion infantil mientras el otro solo enmarca su interés en fundamentar modelos
curriculares que expresen teéricamente las bases de este proceso, sin embargo, desconocen
muchas realidades de esta practica pedagogica, por lo tanto, la promocion, incentivacion o
divulgacion de la lectura se posesiona como:
Cualquier accion o conjunto de acciones dirigidas a acercar a un individuo y comunidad
a la lectura elevandola a un nivel superior de uso y gusto; de tal forma que sea asumida
como una herramienta indispensable en el ejercicio pleno de la condicion vital y civil. La

promocién de la lectura es en si misma la macro accién con la cual un pais, una
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comunidad, una institucion o un individuo contribuyen a formar una sociedad lectora. Por
ello, es una idea genérica y multiple que cobija cualquier accion que cree un vinculo
permanente, productivo y cotidiano entre el individuo/comunidad y la lectura. En esta
medida, y por extension, involucra los materiales de lectura como objetos culturales
potencialmente enriquecedores de la vivencia individual y comunitaria. (Betancur B.,

1997, pag. 11)

Por tanto, la promocion de la lectura pretende elevar el nivel de gusto o aceptacion de los sujetos,
en especial de los nifios, nifias y adolescentes y de esta manera lograr que esta conducta se
convierta en formas de ser, hacer y saber, de respeto, comprension y sobre todo, de gran
responsabilidad para consigo mismo y para con la sociedad, pues con la lectura no solo se
fortalece el nivel cognitivo de una persona, sino que se logra trascender y descubrir la virtud
paraddjica de la lectura que consiste en abstraernos del mundo para hallarle sentido a la realidad

(Pennac, 2013).

De acuerdo a esto el verbo leer no tolera el imperativo del deber ser, ya que esta mas cercano a
otros verbos como amar o sofar, tal como lo dice Pennac (2013), donde la lectura se convierte
en una ruta que permite el despertar de la identidad individual y colectiva de un nifio, nifia o
adolescente hacia su contexto y realidad inmediata, acercando a cada sujeto a un gusto innato
por la lectura que de por si, lo hace transitar por mundos imaginarios, generando sujetos mas

criticos de si mismos, de su pais o nacion.

Sin embargo, incitar a poblaciones como las que nos rigen a ser lectoras no es facil, pues
muchos son los factores que intervienen en este proceso, como lo son, los primeros
acercamientos o experiencias con los libros, su acceso, etc., por lo tanto, no es de desmerecer

las acciones encaminadas por diversos promotores o facilitadores de la lectura en escenarios
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diferentes a la escuela, las cuales generan otras posibilidades de leer, de encuentro con los
libros, con la literatura y poco a poco provocan un cambio tanto politico como econémico en las

condiciones de vida de cada sujeto.

Es asi como el transito por las diversas paginas de los libros, de la literatura, poco a poco genera
cuestionamientos y curiosidad por la realidad e historia de cada sujeto que se moviliza por estos
pasajes, haciendo de la lectura un proceso sumamente importante y constante tanto dentro como
fuera de la escuela. No se puede olvidar que el indice de lectura en Colombia es muy bajo. El
47% de los estudiantes recién graduados del bachillerato ni siquiera alcanzan el nivel medio de
desempefo (Revista semana, 2016) en las competencias de comprension lectora. Lo que
implica, muy bajos desempefos de los estudiantes en sus proximos escenarios de
profesionalizacion como lo es la universidad, donde la lectura por lo general no busca estimular
el gusto ni la imaginacién, sino que se cifie bajo supuestos meramente curriculares y de

obligatoriedad.

En Colombia se producen 23 millones de libros al ano, se vende 37 millones y se organizan mas
de diez ferias del libro al afio (Revista semana, 2016). Aun asi, los colombianos leen menos de

dos libros anuales, como lo indica Yepes (1999), quien también dice que:

Ahora bien, tenemos claro que existen lectores que no se dejan pescar —suena
contradictorio, pero recordemos que todos llevamos un lector sumergido—. Saber esto
baja los niveles de ansiedad y nos permite desarrollar nuestro trabajo con la tranquilidad
que puede dar el deber cumplido. Muchas personas creen que nuestra pretension es un
fanatico deseo que cuarenta millones de colombianos lean. Pues no lo es. Nuestro
proposito es que cuarenta millones de colombianos sepan que existe la lectura y que
tengan algun contacto con ella en condiciones distintas a las meramente impositivas, para

que asi puedan tomar una decision con mas elementos de juicio. De lo contrario, nos
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parece no equitativo que muchas personas queden marginadas del manantial de la
lectura sin habérseles mostrado los pros de ésta, pues de los contras ya se han encargado

otros. (p. 9).

Estas nuevas perspectivas de lectura desde el disfrute y goce poco a poco han ido surgiendo a
la par con la propuesta de una ciudad educadora, en la cual todos sus escenarios sociales son
puertas abiertas para aprender, tal es el caso de las bibliotecas, fundaciones, paraderos de
transporte entre otros que le estan apostando a estas nuevas concepciones de leer para generar
y gestionar otras formas de encuentro con la lectura diferentes al escolar, sin embargo pese a
los grandes esfuerzos de diferentes instancias cabe preguntarse si tan solo con ubicar o disponer
los libros de facil acceso o disposicion para los ciudadanos es suficiente, pues es alli donde
ingresan los mediadores, animadores, facilitadores o maestros de la lectura, quienes desde un
gran ahinco logran poco a poco posibilitar otras maneras de retomar el libro, de ir y venir con él,
reevaluando aquellos canones evaluativos y de una literatura especifica para aprender a leer, o

simplemente leer instaurados por los espacios educativos.

Escenarios alternativos para el fomento de la lectura

La lectura comprendida como ese promotor que libera almas y mentes, bajo una mirada
critica que permite sujetos mas conscientes de su historia, de su contexto y sociedad se ha
puesto como bandera en multiples propuestas politicas y de gobierno, pues se considera como
uno de los caminos necesarios de transitar para lograr una nacion menos desigual, mas justa y
democratica, provocando que otros escenarios diferentes a la escuela, no convencionales,
surgidos de la comunidad misma, de estrategias gubernamentales y/o de instituciones
internacionales generen la necesidad de promover e incentivar la lectura en sus contextos

inmediatos, pues,
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La responsabilidad sobre la educacién de la gente en una sociedad, en un pais o en un
municipio recae sobre el conjunto social, y esta responsabilidad deberia ser asumida de
manera explicita y consciente a fin de garantizar un mejor estar para ninos, jovenes y
adultos, cuyo bienestar y desarrollo humano estan intimamente ligados a su posibilidad
de educacion permanente. Esto es lo que hace que la educaciéon sea, por excelencia, un

asunto que debe ventilarse en el ambito de lo publico. (Cajiao, 2001, pag. 20)

Es asi como la lectura también se ha convertido en un asunto publico, que progresivamente ha
cautivado el interés y atencion de escenarios que buscan promover, incentivar y animar a sujetos
y personas del dia a dia a fortalecer estas practicas, que desafortunadamente en la escuela no

han tenido el impacto que se propone tanto en los curriculos como en los lineamientos mismos:

El acto de leer se entendera como un proceso significativo y semidtico cultural e
histéricamente situado, complejo, que va mas alla de la busqueda del significado y que
en ultima instancia configura al sujeto lector. Esta orientacién tiene grandes implicaciones
a nivel pedagogico ya que las practicas de lectura que la escuela privilegia deben dar
cuenta de esta complejidad de variables, de lo contrario estaremos formando
decodificadores que desconocen los elementos que circulan mas alla del texto. (MEN,

1998, pag. 21)

Por tanto, esta vision de lectura que trasciende mas alla de la decodificacion de cédigos y grafias
propuesta como orientacion para las acciones diarias de la escuela, se propone hoy en dia desde
aquellos lugares que no tienen orientaciones curriculares definidas, pero que ciertamente
conciben la lectura como aquella oportunidad y ruta de acercamiento a otros mundos, otros
lugares, épocas, bajo los cuales se forja la comprension de la realidad misma, y se gestan otras

formas de ser, de hacer, sin embargo,
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La democratizacion de la lectura se vio acompanada de una incapacidad radical para
hacerla efectiva: creamos una escuela publica obligatoria, precisamente para dar acceso
a los innegables bienes del saber contenidas en las bibliotecas, para formar al ciudadano
consciente de sus derechos y sus obligaciones, pero la escuela no ha acabado de

apartarse de la antigua tradicion: sigue tratando de ensefiar una técnica (Ferreiro, 2008,

p. 13).

Es claro que la intencion de democratizar la lectura perseguia grandes ideales, de progreso, de
avance, de educar ciudadanos conscientes, criticos de su nacion, ante esta necesidad la

escuela se propuso como la abanderada de esta mision:

Desde esta perspectiva, indagar por los escenarios y mecanismos utilizados por las
sociedades para mantener sus valores y maneras de pensar, ha sido una preocupacion
de todos los tiempos, con los procesos de colonizacion y civilizacion de América Latina,
la educacién se asociaba con los roles que cada hombre o mujer cumplia en su
comunidad y es con la llegada de los europeos que se instaura la instruccién escolar
que requiere de un maestro, un alumno y unas condiciones espacio temporales

especificas (Alvarez, 2004).

Pero a pesar de sus multiples esfuerzos esto no se ha podido concretar, siendo necesario que
otros escenarios y actores asuman este compromiso o responsabilidad social, incentivando la
lectura en espacios que proponen otras formas de leer, otras formas espontaneas de encuentro
con los libros y sus autores Durante varias décadas la escuela habia sido la unica y mas eficaz
institucion capaz de mantenere instruir el conocimiento de una sociedad industrial-moderna, sin
embargo, la evolucidon mismade la modernidad ha posibilitado otros escenarios de aprendizaje
desvirtuando la funcién de la escuela, mas aun con la llegada de los medios de comunicacion
que han diversificado los espacios de socializacion del conocimiento y de la informacién propia

de la actualidad.
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Evidenciando la responsabilidad social de instituciones y espacios no formales por asumir los
procesos educativos de la poblacion, situando a la ciudad como ese espacio complejo y global
que educa y forma a su poblacion, fortaleciendo aquellos procesos de aprendizaje que eran
propios de la escuela, e implicitamente la han llevado a repensar sus practicas y procesos en

torno a impulsar la importancia de la lectura en la vida de cada ser humano.

Por tanto, asi como la escuela ha sufrido transformaciones y ya no es la Unica empoderada del
conocimiento, los procesos de lectura y escritura han sido participes de estos cambios
constantes de las ciudades y la sociedad, pues en la actualidad varios son los escenarios que
promueven la lectura y a su vez la escritura, con enfoques que promulgan el acercamiento a
estos procesos desde los intereses y necesidades contextualizados de cada comunidad o sujeto.
Lo anterior por ende implica un nuevo rol para la lectura y la escritura, y a su vez para la escuela,

para quienes ensefian y para quienes aprenden.

Desde esta perspectiva esta claro que la responsabilidad de la educacién de ninos y jovenes ha
trascendido mas alla de las funciones propias del Estado y ha tomado un caracter social y
colectivo que no compete Unicamente a la escuela sino a la comunidad en general,
reconociendo otros escenarios no escolarizados como fuentes potenciales de aprendizaje real,
inmediato y para la vida como lo son actualmente los espacios comunitarios, laborales,

recreativos, politicos, religiosos y culturales.

De esta manera, la lectura en espacios no convencionales o alternativos se suscita como
promocién o animacion, y por lo general, se da en las bibliotecas contemplando otros procesos

de la lectura diferentes a los de la escuela, puesto que cuando se mencionan estos procesos, se
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caracterizan por gestar acciones que incentiven a cada sujeto participe a querer desear

nuevamente el abordaje de la lectura desde las diferentes perspectivas de promocion.

Todo lo anterior, permite concluir que los escenarios no convencionales o alternativos presentan
una relacion directa con la educacion no formal, en tanto se encuentran fuera del sistema
educativo formal. Las dinamicas y caracteristicas para su analisis surgen a partir de la poblacién,
los procesos de ensefanza-aprendizaje y la intencionalidad particular o el fin mismo de cada

institucion u organizacion social.

Lo no convencional se refiere, por ende, con enfoques particulares encaminados a lo comunitario,
en donde prima el desarrollo auténomo de la institucion para llevar a cabo sus diversos procesos
y propositos formativos con determinada poblacién, al didlogo de saberes como herramienta
facilitadora para la gestacion de diversas intencionalidades pedagdgicas oportunas y requeridas

por la comunidad.

Permitiendo ser comprendidos estos escenarios desde unas practicas sociales determinadas
que instituyen discursos y acciones educativas que definen un tipo de sujeto a formar, las
relaciones entre los educandos y los educadores y el rol mismo de las dinamicas y metodologias

qgue desarrollan su hacer y practica misma. De esta manera:

[...] la alternatividad es el elemento esencial para proyectar otras formas de educacion,
siendo necesario como sugiere Freire [...] superar la oposicion entre la educacién
convencional (formal) y la no convencional (popular), ya que lo alternativo no se limita por
un espacio fisico sino por la intencionalidad politica y pedagogica que se defina.

(Infante, 2011, 20).



67

En ese sentido es que reivindicamos también el término educacién alternativa para designar
aquellos escenarios no convencionales los cuales surgen a partir de las practicas sociales que
permiten definir un tipo de sujeto, una postura respecto a la relacién educador-educando,
estableciendo relaciones mas complejas y espontaneas, que se gestan desde las necesidades
misma de una comunidad o grupo social, dando paso a la consolidacion comunitaria de otras

formas de educacion.
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LALECTURAEN LA SOCIEDAD COLOMBIANA DEL SIGLO XXI

Este apartado pretende a manera de sintesis, recoger las ideas expuestas en las
secciones anteriores; pues la lectura es un acto sumamente importante en la vida del ser humano
y de la sociedad, pues ella contiene todo un mundo de constructos, de legado, de saberes, que

ademas de descifrar un cédigo, involucra habilidades linguisticas que hay que potencializar.

Se lee con distintos objetivos, se lee para informarse de un determinado tema, se lee para
declamar un poema, se lee para rendir un informe de oficina y se lee para aprender, para

comunicarse y expresar todo lo que el ser humano lleva por dentro:

[...] leer es trabajar, quiere decir ante todo que no hay un tal codigo comun al que hayan
sido “traducidas” las significaciones que luego vamos a descifrar. El texto produce su
propio cédigo por las relaciones que establece entre sus signos; genera, por decirlo asi,
un lenguaje interior en relacion de afinidad, contradicciéon y diferencia con otros
“lenguajes”, el trabajo consiste pues en determinar el valor que el texto asigna a cada uno
de sus términos, valor que puede estar en contradiccién con el que posee el mismo

término en otros textos. (Zuleta, 2005, p.4).

Existe indudablemente variedad de textos con los que los lectores se enfrentan como también
variedad de lectores con los cuales el texto muta, cambia, de acuerdo con la época historica y
con lectores que van desde nifios hasta adultos; cabe decir que la lectura en la escuela no puede
estar limitada por uno o dos tipos de textos que se propongan y no es tarea facil pues multiples

son los factores que inciden en los procesos lectores en el aula de clase.

De ahi que el acto de leer se convierta en un puente entre la realidad y la fantasia, entre el placer

y el deseo, fomentando asi un proceso cultural, el cual reestructura las formas de pensar, de ser
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y de actuar de los sujetos en su cotidianidad, por tanto, aprender a leer y escribir son procesos
que no solo implican la memorizacién o adquisicion de un método si no el desarrollo de

habilidades indispensables para la convivencia en sociedad.

Desde esta perspectiva la iniciacion al mundo la lectura en el ambito escolar por lo general, se

da desde al género narrativo en especial se recurre al uso de los cuentos e historias, puesto se

consideran:
Son medios eficaces para que los niflos desde los afos escolares iniciales vivan la
experiencia de la lectura como algo mucho mas que un ejercicio técnico y mecanico de
repeticion de silabas y palabras, y lo hagan como un acto permanente de comprension y
significacion del mundo. Insistimos en que el aprendizaje de la lectura no puede reducirse
a un asunto mecanico o técnico, ni a un fin en si mismo, sino que es una busqueda
permanente de sentido, una permanente interpretacion de la realidad a través de los

diferentes cédigos: visual, auditivo, gréafico, sensorial, entre otros. (Valencia, 2011, p. 37).

De esta manera el concepto de la lectura se transforma en una invitacion a la imaginaciéon y para
ello es indispensable partir de una aproximacion del contexto y la realidad de los nifios y nifias,
logrando generar en cada uno de ellos un interés particular y significativo que surge desde sus
experiencias y saberes, lo cual permite generar puentes y vinculos directos con sus contextos
cotidiano, recurriendo a su bagaje cultural y social, permitiendo repensar el concepto de lectura

en el ambito escolar mas alla de la decodificacion de ciertas letras, sonidos o palabras.

Para ello la seleccion de textos es clave pues estos deben ser novedosos, llenos de color y de
imaginacién, como también pueden ser utiles textos de ciencia ficcion o de realidades virtuales,
de acuerdo al interés o curiosidad de cada nifio, nifia o adolescente. Esto por tanto permite acudir

a otros medios y herramientas pues el siglo XXI, es el siglo de los medios de comunicacion y una
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herramienta que no hay que olvidar son los medios audiovisuales, sin que por esto se pierda el

libro en fisico que es una muestra de la civilizacion humana.

Y de esta manera lograr una concientizacion en los estudiantes de sus procesos educativos,
vinculando todo lo aprendido en el aula de clases con su contexto inmediato para asi conseguir
que cada sujeto que aprende se interese por lo aprendido, alcanzando metas y fines que le
sean de utilidad en su diario vivir, claro esta que para ello el rol tanto del docente como de la
comunidad educativa en general es fundamental puesto que estos deben disponer de todas las
condiciones de posibilidad y herramientas para que esto sea posible sin embargo, es un camino

que aun esta en construccién y que tiene muchas aristas por desentrafiar y analizar.

Estos planos tedricos en los que se mira la lectura desde la escuela hacia los escenarios
alternativos no convencionales, retomando una mirada historica y algunas politicas publicas, es
la que nos da el marco, el fundamento y el piso para plantear un disefio metodolégico, que
viabiliza una intervencion en dos escenarios especificos representativos de lo escolar y de lo no

convencional.
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ORIENTACIONES, DISENO Y APORTES METODOLOGICOS

A partir de la necesidad investigativa propuesta, la ruta metodolégica mas acertada para
su desarrollo se enmarca en un enfoque de caracter cualitativo ya que este se caracteriza por
que ‘busca comprender —desde la interioridad de los actores sociales- las légicas de
pensamiento que guian las acciones sociales” (Galeano M., 2013, pag. 20), apuntando a la
comprension de los contextos y realidades investigadas configurandose asi, de forma coherente
la comprension de los contextos relacionados con la lectura y sus diferentes escenarios de
actuacion, pues es en esta donde se tejen diversas connotaciones de ser humano, de

sociedad, enmarcando una practicas culturales que definen un legado y un presente.

Es asi como en esta investigacion se instaura dentro de una de las cuatro finalidades propuestas
por Maxwell citado por Vasilachis (2006) en su texto “Estrategias para la investigacion
cualitativa”, como lo es, comprender los procesos por los cuales los sucesos y acciones tienen
lugar, puesto que estudiar y analizar los aspectos que posibilitan las practicas lectoras en dos
escenarios diferentes permite dar cuenta de por qué tienen lugar, como se relacionan, los
factores que los afectan y asi reflexionar sobre como o cuales de estos aspectos, facilitan o

aportarian en el acto de la lectura tanto en un escenario como en otro.

De esta manera, la lectura se instaura como un fendmeno de caracter social que determina
multiples realidades, relaciones, inferencias, similitudes, en espacios con disefios y posturas
diferenciados cuyos aspectos relevantes determinan su impacto e incidencia en cada sujeto

participe de la comunidad.

Por tanto, la ruta metodolégica propuesta indaga por las situaciones en las que se hace presente
las practicas de la lectura, desde una perspectiva de (Vasilachis, 2006, pag. 23) intentado

mediante la reflexion y el analisis interpretar el fenomeno en si mismo de la lectura, en los
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términos del significado que los participantes le otorgan para asi, de esta manera, desentranar
las visiones y posturas en los dos contextos de estudio focalizados, lo cual permite una mirada
multimetddica e interpretativa que devela las posturas, intenciones e incidencia de esta practica

en los contextos enunciados.

Aportes desde lo ethografico

El presente trabajo recurrié a retomar aportes significativos de la etnografia, puesto que
esta metodologia responde a las caracteristicas de la realidad indagada dando cuenta de las
diferentes visiones, factores que sobre la lectura y sus escenarios han permeado su ensefanza
o promocidn. Por tanto, los elementos etnograficos desde los cuales se ubico esta investigacion
buscaron comprender el contexto y las orientaciones que guian el hacer de los participantes de
dos grupos de personas cuyas caracteristicas son diferentes, pero que tienen en comun el
propésito de abordar o convencer a los nifios, nifias y adolescentes a adentrarse en el mundo de
la lectura. De esta manera, el abordaje desde lo etnografico “capta el punto de vista, el
significado, de las motivaciones, intenciones y expectativas que los actores otorgan a sus propias

acciones” (Galeano, 2013, Pag. 68).

De igual manera, se tuvo en cuenta el andlisis de datos a partir de la codificacion abierta, la cual
se comprende como “el proceso analitico por medio del cual se identifican los conceptos y se
descubren en los datos sus propiedades y dimensiones” (Strauss. A. y Corin J., 2012, pag. 110),
dando lugar desde su revision y observacion a unas categorias que marcaron los hallazgos

obtenidos.

Cabe mencionar que se hace referencia a elementos etnograficos y no a la etnografia como tal,
dado que esta requiere de inmersion durante largo tiempo en la comunidad, situacién que no
ocurrié en el marco de esta investigacion, pero si se tuvieron en cuenta elementos de esta
como la entrevista y observaciones en campo, lo cual como ruta metodolégica en esta

investigacion permiti6 comprender las diferentes formas de ser, hacer y saber de los grupos
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participantes y del tema que en si convoca esta busqueda, la lectura y de sus aspectos
particulares que la circundan: “En educacion, en tanto sistema alberga distintas culturas y se
fundamenta en la transmisién de culturas, este enfoque resulta esencial en numerosos trabajos
de investigacion sobre grupos o culturas que conviven o coexisten en los centros educativos”

(Buendia, Colas y Hernandez, 1998, pag. 239).

De esta manera se observaron las caracteristicas y aspectos que hacen de estas practicas
lectoras tanto en la escuela como en los escenarios no convencionales, experiencias especificas
de cada contexto, bajo las cuales se entrelazan diversidad de factores que las particularizan y

las convierten en motivo de este estudio.

Ruta metodolégica

La siguiente es la ruta metodologica que permite conocer las diferentes practicas lectoras
en los escenarios formativos observados, mediante su hacer diario y desde las propuestas
mismas que atraviesan sus practicas de ensefanza enfocada a la lectura. Para esto se
desarrollan tres fases, siendo la primera un proceso de indagacién bibliografica a fin de
seleccionar las categorias, la segunda el proceso de recoleccion y organizacién de la informacién
respecto a las categorias seleccionadas vy, por ultimo, una fase de analisis de informacién que
permitan identificar los aspectos que determinan el proceso lector en los escenarios

convencionales y no convencionales.
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Los insumos de la indagacion bibliografica

En esta primera fase se realizd la indagacion y busqueda de algunos documentos
relacionados con el abordaje de la lectura en escenarios alternativos y no convencionales tanto
en Colombia como en otros paises y sus concepciones e historia en los contextos escolarizados.
Acudiendo a bases digitales y fisicas de diferentes instancias académicas. Para la cual se
recurrié en un primer momento a elaborar resumenes analiticos educativos para luego identificar
patrones recurrentes que dieran cuenta de los aspectos mas relevantes en el estudio de los

procesos lectores en ambos espacios.

Se realiza una matriz, que mediante el uso de codigos de colores (Ver anexo No. 1), permite
identificar 5 categorias iniciales:
e Concepciones de lectura

Enfoques de los procesos de ensefanza de la lectura

Estrategias y metodologias de la ensefnanza de la lectura

Roles dentro del proceso lector

Intencionalidad en la ensenanza de la lectura

Lo que deja la recopilacién y la recoleccion de informacion

Es importante realizar la observacion en el contexto natural de la poblacion participante
para lograr comprender las dinamicas de cada escenario y por ende los procesos de ensenanza
de lectura, para ello se requiere de la participacién de cada uno de los actores que intervienen o
gestan estas situaciones permitiendo acceder al investigador a su grupo social, pues son dos
espacios determinados en un contexto especifico que presentan unas intenciones y dinamicas

particulares dentro de su propia comunidad.
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Las estrategias e instrumentos seleccionados y aplicados fueron determinados de acuerdo con
las intenciones y sentido mismo de la investigacion, puesto que, a partir de la necesidad de
comprender las dinamicas, intenciones y acciones de los actores participantes sobre la lectura,
se propusieron: la observacion en campo y entrevistas semi-estructuradas en cada contexto.

Para realizar la recoleccién de informacion se establecen los siguientes instrumentos:

La observacion en la investigacion

La observacién es un instrumento que sirve mucho a la investigacion etnografica en el cual
también afirma puede ser una observacion interna o participante activa, que funciona como
observacion sistematizada natural de grupos reales o comunidades en su vida cotidiana, y que

fundamentalmente emplea la estrategia empirica y las técnicas de registrocualitativas.

Es a partir de esta que se propone reconocer los aspectos, significados, caracteristicas que
documentan y transitan en las practicas lectoras de los grupos participantes, y asi lograr describir
los fendbmenos sociales que se entrelazan alrededor de la lectura. Se trata de recopilar datos y

de acumular informacioén descriptiva.

Los resultados de la observacion pueden elevarse y adquirir sentido teérico, en la medida en que
se expresen correctamente en los procesos socio historico, sus significados, su sentido, sus
posibilidades de desarrollo en el devenir. Por tanto, se define la observacion como el medio de
participacion y acercamiento al escenario real en el cual estan inmersos aquellos actores que
ensefan, promueven o incentivan las practicas lectoras en sus respectivas comunidades y

contextos.

Para realizar el proceso de recoleccion de informacion mediante la observacion se programaron
visitas a los escenarios en las cuales se hicieron grabaciones de audio del desarrollo de los

procesos de ensefianza de la lectura. Se realizaron 5 registros de campo en los que se evidencia
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la observacion no participante. Seguido a esto, se transcriben las grabaciones para ser sujetas
a un proceso de analisis.
Aportes desde las entrevistas
La entrevista cualitativa se comprende como una reconstruccion de situaciones que
permite la comprension de los diferentes aspectos relacionados con el objeto deestudio, es decir
la lectura para lograr asi la produccion de un conocimiento organizado, es decirla interaccion de
cada actor con su contexto educativo que proporciona una lectura a través del lenguaje, de los

enunciados y discursos.

Desde esta apertura el instrumento que direcciond estas entrevistas fue la entrevista semi-
estructurada, la cual tiene que ver con la profundidad y libertad que se quiera obtener con la
informacion recolectada, a la par se adapto al contexto de los entrevistados, al objeto de estudio
y a las condiciones sociales y culturales. Las entrevistas se aplicaron en ambos espacios, siendo
dirigidas a las maestras o gestores de lectura dependiendo del escenario. Se realizaron 9

entrevistas. (Ver anexos 5 al 16).

Escenarios de intervencion
Estos fueron los escenarios de intervencion para el desarrollo de este proyecto:

Colegio Distrital Fernando Mazuera Villegas

La poblacién participante fueron docentes y estudiantes del Colegio Fernando Mazuera
Villegas, sede B Jornada tarde, de los grados de tercero de primaria, ubicado en la localidad de
Bosa, en el barrio San Pablo. Esta institucion educativa se caracteriza por atender estudiantes
ninos, ninas de estrato 1, 2 y 3, con diversas conformaciones familiares, provenientes de
diferentes lugares del pais y muchos de ellos residen en el municipio de Soacha, Cundinamarca.
De igual forma, el cuerpo docente en su totalidad son mujeres licenciadas en educacion basica
primaria y que llevan ejerciendo en la docencia por mas de 10 afos y quienes a su vez

manifiestan que el desempeno académico de los estudiantes se ve afectado por el poco
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acompanamiento familiar y por su bajo interés en los contenidos observados en la institucion

escolar.

Fundacion Bibliosec

La fundacién Bibliosec, esta ubicada en la localidad de Bosa, en el barrio Laureles, en la
upz central. De forma continua atiende nifios, nifias y adolescentes desde los 6 hasta los 18
anos de edad, y cuenta con el apoyo de 2 a 3 gestores sociales, los cuales buscan potencializar
y generar lideres comunitarios que partan desde situaciones de su propia comunidad que
requieran una intervencién para mejorar su calidad de vida y de esta manera a la par que
participan activamente en dar solucién a diversas situaciones de su contexto inmediato, también
fortalecen procesos de lectura, escritura entre otros, que los ha llevado a generar proyectos

internos en la fundacioén que inciden directamente en toda la comunidad.
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ANALISIS E INTERPRETACION DE LA INFORMACION

Para la ejecuciéon del analisis de informacidén se establece una matriz que incluye las
categorias planteadas en la primera fase y a partir de ellas, se expone la informacion recolectada
mediante los procesos de observacion y entrevista. La cual permite visibilizar las percepciones
de cada escenario frente a los aspectos mas relevantes en la ensefanza y abordaje de los

procesos de lectura. (Ver Anexo No. 3)

Los datos obtenidos y recolectados arrojaron la comprension e interpretacion de patrones,
vislumbrando el sentido de los enunciados, dando significado a las voces e intenciones de los
actores participantes en esta investigacion y a la par develando los aspectos que hacen posible

la lectura en los escenarios participantes. (Ver Anexo No. 4).

El presente apartado es una puesta en dialogo entre las practicas de lectura tanto en la escuela
como en espacios alternativos no curricularizados, que procuran lograr lectores conscientes de
sus textos, de sus lecturas, pero bajo diferentes enfoques y rutas de este indiscutible proceso
social que con el tiempo se convierte en algo tan personal que determina muchas de las

posibilidades de ser, saber y hacer de cada ser humano en los diferentes escenarios de la vida.

De acuerdo a lo anterior, a continuacion se presenta los hallazgos obtenidos frente a cada
categoria de investigacién a partir del analisis de los instrumentos investigativos dos escenarios
especificos y dos grupos de personas con caracteristicas distintas como lo son nifios y ninas de
primaria de la IED Fernando Mazuera Villegas sede B y la Fundacién Bibliosec, mediante los
cuales se da cuenta por los aspectos que han incidido en los procesos de lectura tanto en la
escuela como en escenarios no convencionales y asi mismo, dilucidan las diferentes posturas

presentes en estos espacios.
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Cabe mencionar que no se trata de un estudio que busca dar juicios de valor frente a lo que debe
0 no ser, si no es un proceso reflexivo que pretende cotejar las dinamicas frente a los procesos

de ensefanza y abordaje de la lectura en estos dos escenarios.

PERCEPCIONES DE LECTURA EN LOS DOS ESCENARIOS DE INTERVENCION

Cada libro era un mundo en si mismo, donde yo me
refugiaba. Aunque me sabia incapaz de crear relatos
comolos que escribian mis autores preferidos, me parecia
que, con frecuencia, mis opiniones coincidian con las de
ellos y (recurriendo a la frase de Montaigne) “me
acostumbre a seguirlos desde lejos, murmurando, “jasi

es! jAsi es!”
Alberto Manguel
La lectura y sus multiples aristas han provocado diversas formas de comprenderla de
acuerdo a cada practica que se ha instaurado en los diferentes escenarios que la abordan: en
los espacios formales de la escuela en su magna asignacion de ensefar a leer y escribir, como
en los espacios alternativos y no convencionales (fundaciones, bibliotecas y otros muchos...),
que han buscado fortalecer y orientar la lectura desde otras perspectivas menos formales, pero

no menos importantes.

Estos abordajes son los que a continuacion se exploran de acuerdo a los hallazgos encontrados,
los cuales han mostrado que sin importar la practica lectora detras de cada una de estas hay una
forma de concebirla, de asumirla y por ende de practicarla. A continuacion, se dialoga con las

concepciones encontradas:
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Ensefiar a leer desde las practicas educativas de las docentes de la |.E.D. Fernando Mazuera
Villegas en el aula se caracteriza por desarrollar habilidades de decodificacion, interpretacién y
analisis, mediante las cuales se traza una ruta inicial por el reconocimiento de cada codigo, su
simbolo y su sonido, para ir poco a poco construyendo palabras, oraciones y frases que
proporcionen un sentido coherente a cada grafia y por ende a cada grupo de palabras que se
abordan, lo que le permite al estudiante comprender lo que lee o nominar lo que observa en

cada clase.

Desde esta perspectiva se evidencian practicas lectoras que conciben al lector capaz de extraer
la informacioén y a su vez el significado que esta inmerso en esta, en el cual la lectura se presenta
desde el texto al lector, quien solo debe poseer un conjunto de habilidades comunicativas para
hallar el significado del mismo, tales como decodificacién y comprension literal, en donde el lector
debe tener conocimiento de las estructuras linglisticas para poder lograrlo. En pocas palabras,

lo que el lector lee llega desde afuera y se adhiere a él.

Afirmaciones tales como que leer “Es el aprendizaje de los cédigos escritos, para que asi con
el aprendizaje de cada letra el nifio o nifia pueda leer lo que tiene a mano” (Anexo No.5) 0 es
el “aprendizaje de las letras para que los nifios se comuniquen de otra forma diferente a la oral,
que fortalece el proceso de interpretacion de los diferentes mensajes” (Anexo No. 6),
reafirman lo mencionado anteriormente, pues aqui subyace una concepcion mecanicista en la
cual la lectura se comprende como un proceso que va de las partes al todo, es decir, es un
proceso divisible, en el cual el lector es ajeno al texto pues el significado y sentido del texto esta

definido en el mismo (ver apartado: La lectura en la escuela).

Ahora bien, en esta concepcion el lector necesita conocer el significado de las palabras, sus usos

y formas segun el diccionario para acceder a la informacion explicita del texto, esta
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orientada unicamente a la decodificacion lo que implica un abordaje de la lectura en el cual si el
lector no ha captado la informacion explicita del texto no lograra identificar la

informacion implicita.

En consecuencia, en este escenario se observa otra postura de la lectura, en la cual se
presenta una mayor complejidad del proceso lector a medida que los niveles escolares van
aumentando, los procesos de lectura estdan asociados a contenidos o tematicas de
las diferentes asignaturas escolares, que buscan desplegar el interés y reafirmacion constante
por acercar a los nifios, nifas a la lectura, pero a la vez abordar tematicas explicitas para cada
nivel que permiten poner en juego no solo las habilidades comunicativas de los estudiantes
sino su capacidad para interactuar con el texto, lo que permite encontrar las insinuaciones del
autor que no son escritas, pero que se encuentran ocultas en sus lineas, hasta llegar a generar

un proceso de valoracion sobre el texto abordado.

Estas observaciones conllevan a una concepcidn de lectura constructivista, pues leer no solo
requiere decodificar el sentido explicito del texto sino se requiere de una interaccién entre el
lector y el texto, en el cual se identifica la presencia de unos procesos cognitivos que ademas de
identificar una logica semantica en el texto, también le permite al lector aportar desde sus

experiencias previas o pasadas el sentido que el texto presupone, pero no detalla.

Por lo tanto, leer requiere no solo conocer el aspecto linglistico del texto, sino desarrollar
capacidades cognitivas propias de la interpretaciéon que le permitan encontrar los multiples
sentidos que estan inmersos en el texto, es decir el significado del texto varia de un lector a otro y
se concibe el acto de leer como “una experiencia que permite construir sentido e interpretar la

realidad que rodea al nifio o nifia. Por lo tanto, leer (no decodificar) es primordial, pues le permite
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generar construcciones de la realidad que los rodea e interpretar fendmenos reales y fantasticos.”

(Anexo No. 9)

Esta perspectiva permite cotejar los hallazgos con las apreciaciones de la Fundacién Bibliosec,
pues en sus practicas lectoras subyace la concepcion de lectura como un proceso de exploracion
y disfrute que surge desde el analisis del contexto de cada participante, mediante el desarrollo
de diversas habilidades cognitivas que permiten la comprension e inmersion del lector en cada
encuentro con el texto. Se caracteriza por lo general por ser espontanea, de libre eleccion y que

surge de los intereses particulares de cada participante.

Lo anterior evidencia que el encuentro entre el lector y el texto no es accidental, puesto que este
es capaz de seleccionar las ideas claves mas relevantes de cada aspecto para darle un sentido
a lo leido, pero esto no solo pasa por un proceso de decodificacién o conocimiento de estructuras
semanticas sino que es permeado por el ser mismo del lector, de sus experiencias pasadas y
presentes al momento del encuentro con el texto, es decir, es el resultado de la interaccion

misma entre el lector y el texto.

En palabras de una de las participantes leer “es una decisién de cada nifio o familia, es un
momento de intimidad en que el nifio disfruta y comparte con quienes considera pueden hacer
parte de ese momento” (Anexo No. 8) ubicando al lector como un sujeto activo e inquieto, el
cual encuentra sentido en un texto que es significativo para él, en la medida que interactua con
este y pone en juego una serie de procesos no solo cognitivos, sino experienciales que le

permiten dar sentido a este encuentro..

Las posturas mencionadas en los apartados anteriores evidencian la vigencia latente de una

perspectiva mecanicista de lectura aun en la escuela, en la cual se percibe al estudiante como
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un actor pasivo que requiere seguimiento constante de los docentes y que inicia en sus primeros
afos sin poseer experiencia alguna del mundo escrito o lector en tanto que, se considera
necesario establecer un método de ensenanza de lectura y escritura efectivo mediante una
técnica del descifrado bien sea letra a letra o desde una perspectiva mas sintética acudiendo a
los métodos fonéticos y silabicos. Sin embargo, no es de desconocer la necesidad imperante de
la apertura a otras formas de concebir la lectura también presentes en la escuela pero a la vez
en los escenarios fuera de ella, como lo es la Fundacién Bibliosec, en los cuales se evidencié el
encuentro de la lectura como un proceso mas alla de lo formal, que permite al lector descubrir
‘entre lineas” lo implicito en el texto, ademas dar un sentido que surge a partir de sus

experiencias previas generando una postura frente a lo leido.

Estamos participando en la transformacion de los procesos de lectura y escritura, contemplando
nuevas experiencias de ensefianza y aprendizaje en escenarios externos a la escuela, siendo
necesario desentrafar las condiciones de posibilidad de estos; los sucesos de los cuales
estamos siendo participes se analizan a la luz de las posturas, de los significados mismos de
los procesos de lectura y escritura asumidos por la escuela y sus condiciones actuales, pues se

han extendido a escenarios cuyas caracteristicas difieren de esta.

ENFOQUES DE LECTURA EN LOS ESCENARIOS DE INTERVENCION

Cada practica lectora esta permeada por diferentes formas de concebirla y es asi como
en el encuentro entre el lector y el texto se tejen una serie de particularidades que permiten
dilucidar el fundamento de dicha accién, es por ello que se hace necesario dialogar sobre los
enfoques que se perciben en los hallazgos obtenidos, pues son estos los que determinan la forma

de comprender el acto en si mismo de leer.
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Desde esta perspectiva se evidencia que en la escuela prevalece una percepcion de lectura
desde la comprension, pues se busca entender el texto a partir de la decodificacion de los
simbolos escritos, los sonidos de cada grafia, su sintaxis, el significado de las palabras y desde
luego desde el reconocimiento de la existencia de unos procesos cognitivos necesarios para

lograr la comprension e interpretacion de cada texto.

Cada accién pedagogica que esté dirigida al fortalecimiento del proceso lector en la escuela se
caracteriza, por lo general, en la ensefianza y aprendizaje del reconocimiento del sonido de las
grafias en los primeros afios, para luego ir creando un mundo de diversas palabras con un
sentido légico y coherente, que permite ir comprendiendo a los estudiantes lo que leen y lo que
escriben, es asi, como los docentes acuden a talleres de comprension lectora, los cuales hacen
hincapié en la estructura misma del texto, es decir, desagrupando en sus multiples partes para
comprender su origen e intencion, pero a la vez persiguen el objetivo de que los estudiantes
encuentren lo implicito de la lectura, que el autor menciona entre sus lineas pero no confirma,
haciendo necesario despertar en los lectores una serie de habilidades que le permitan construir

un sentido global del texto.

Lo anterior confirma la prevalencia de un enfoque psicolinguistico en las practicas lectoras de las
aulas de las docentes de la I.E.D. Fernando Mazuera Villegas, pues se evidencia una necesidad
que va mas alla de un aspecto puramente linguistico del texto, trasciende al desarrollo de una

serie de capacidades cognitivas propias de la interpretacion.

Por lo general el desarrollo de estas habilidades se orientan en el aula de clases desde lo textual,
indicando el paso a paso, tal como se evidencia en la siguiente observacion de clase del grado

tercero (ver anexo No. 20):
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Maestra: bien vamos a iniciar hoy la clase realizando un taller de comprensién de lectura,
ya hemos explicado en clases anteriores cual es la estructura de un texto narrativo ¢ se
acuerdan? hemos visto ya y de hecho ustedes han realizado narraciones de texto
narrativos de cuentos principalmente y hemos tenido en cuenta las tres principales partes
de un cuento qué son, ¢ cuales son?
(Nifos hablan).
Maestra: a ver el nifio que me quiera contestar levanta la mano, a ver Maicol
Estudiante: inicio, desarrollo y desenlace.
Maestra: exactamente inicio, desarrollo y desenlace entonces en este momento
vamos hacer lectura de un cuento que se llama “El pequeio Tuc”, es un
cuento, entonces vamos hacer una introduccién muy breve para tener idea de que es lo
que nos va hablar ese cuento, dice que, se narra, se va a narrar la historia “del pequefo
Tuc” no, ese es el cuento, ese cuento trata de un niflo que hace muchos esfuerzos por
estudiar, cuida a su hermanita, y tiene una increible aventura en un sueno, eso es lo que
principalmente nos va hablar el cuento, entonces vamos hacer unas preguntas antes de
hacer la lectura estas son como unas preguntas preliminares a la lectura del cuento,
quién me quiere responder esta pregunta, ¢te divierte cuidar a tus hermanos menores?
(Nifios hablan y levantan la mano).
La anterior descripcion del inicio de la clase de lengua castellana muestra como varios son los
aspectos que se tienen en cuenta en los momentos de leer en el aula ratificando la diada lectura-
conocimientos, con la necesidad de estructurar, el como y el paso a paso de leer, es decir la
obtencion de un método eficaz y efectivo que permita desarrollar las habilidades cognitivas y

todos los procesos necesarios para lograr comprender e interpretar lo que se lee.

Por ello “El papel de la escuela se limita en todas partes y para siempre a la ensefianza de

técnicas, a la tarea de comentar” (Pennac, pag. 81, 2013), la necesidad de saber leer en la
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escuela se torna primordial asi que las técnicas o0 métodos sobre como se comprende mejor es
una prioridad del maestro direccionando a los estudiantes para que logren este propdsito, por
tanto, lo mas acertado es ensenar los métodos y formas que se encuentran en el curriculo bajo
la clase de lengua castellana, en la cual se suscriben las diferentes habilidades comunicativas

que debe alcanzar un estudiante de acuerdo al grado en el que se encuentre.

Desde esta perspectiva el enfoque psicolinglistico esta vigente en el escenario escolar
procurando por un desarrollo efectivo de las habilidades necesarias para el proceso lector
mediante la implementacion de diferentes técnicas o métodos que les permitan a los docentes y

estudiantes un proceso pertinente, sin embargo, a veces no tan efectivo como se quisiera.

Ahora bien, en los escenarios no convencionales predomina un enfoque sociocultural, tras una
necesidad imperante de no solo comprender e identificar lo implicito del texto sino trascender a
pensarse desde el autor mismo, su origen y a la par desde quien lo lee bajo sus premisas
personales que permea el sentido mismo del texto. No con ello desconociendo la clara existencia

de los procesos cognitivos necesarios para lograr trascender de la comprension.

Esta perspectiva se instaura a la vez desde politicas publicas concernientes al Ministerio de
Cultura y de Educacion, cuya funcion ha sido lograr que cada vez mas ciudadanos se acerquen
a los textos mediante los planes nacionales de lectura y proyectos como los Paralibros, con la
intencion de lograr un pais de lectores, mediante una serie de relaciones externas a la escuela
que han buscado influir de forma contundente para forjar lectores apasionados y constantes,
pero la realidad es que aun continua siendo un porcentaje minimo de la poblacion circunscrita.

Aun asi, espacios como la fundacién Bibliosec, persiguen este ideal de trascender de lo
psicolinglistico a lograr una interaccion entre los textos y la realidad inmediata de cada lector,

tal como se menciona en la siguiente afirmacion por una de las participantes “La lectura es un
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proceso de apropiacion de las realidades de los nifios y adolescentes que asisten a la biblioteca,
pues ellos hacen una lectura de contexto y a partir de ello surgen nuevas propuestas e ideas

de qué hacer y como hacer” (Ver anexo No. 15).

Por consiguiente la lectura se logra percibir como un proceso constante de encuentro entre el yo
(sujeto lector) y el otro (sujeto escritor) que permite generar una relacion tan estrecha que genera
discordias, encuentros, acuerdos y simplemente traslada el ser del lector a un mundo imaginario
que le permite sentirse parte de otra realidad, de otra existencia, que podria ser o no y que a su
vez le invita a conocer un legado, una historia, un presente del cual hace parte y de la cual todo
su contexto se conjuga para existir dando asi la potestad al sujeto lector de transformar, cambiar,
modificar o simplemente comprender su realidad inmediata y descubrir “ la virtud paraddjica de

la lectura que consiste en abstraernos del mundo para hallarle sentido” (Pennac, 2013, pag., 17).

Hoy en dia, la funcién de la escuela de ensefar a leer y escribir esta siendo extendida a otros
escenarios con caracteristicas no tan similares cuyo fin e intencionalidad persiguen animar y
promocionar la lectura bajo la consigna de “crear un vinculo entre un material de lectura y un
individuo/grupo. En donde leer, segun Daniel Pennac, se convierte en un acto de creacion
permanente en el cual todo es posible como ocurre en el siguiente taller realizado por una

promotora de lectura en la fundacion Bibliosec (Ver anexo No. 22):

asustadiso ¢quién le teme al oso? jNadie! y con vos valiente aqui no hay ningun miedoso
ciertoooooo000

Nifios: Nn00000000000000000

Promotora: chicos un campo de pastos verdes, largos pastos verdes, por encima no podemos
pasar, por debajo no podemos pasar ni modos shuiuiccc lo tenemos que atrevesarrrrrrr, de pie

apurenseeeeee
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Ninos: se levantan y sonrien intentando atravesar el lugar

Promotora: listo chicos logramos atravesar, vamos a cazar un 0so, un oso peludo y furioso,
¢quién le tienen miedo al 0s0???

Nifos: nadieeeeeee

Promotora: aqui no hay ningun miedoso ciertoooo

Nifios: No00000000

Propuestas como la anterior, son espacios continuos de reflexion sobre la lectura en la practica
diaria de esta comunidad, en donde los facilitadores de procesos, como se denominan o “profes”
como son llamados por sus asistentes, se sumergen para hacer posible la lectura misma de su
contexto y a partir de alli simplemente buscar rutas para generar propuestas que movilicen a la

comunidad o generen un impacto en esta.

En espacios donde la lectura trasciende de las palabras escritas para ahondar en el ser de cada
sujeto, subyace un enfoque sociocultural, leer se concreta como aquella posibilidad de
interpretar el contexto del cual se hace parte y desde alli Interpretar, concientizarse de una
realidad para asi mismo movilizar procesos de cambio, de reflexién o tan solo de comprension,
en palabras de Bernardez (2003), quien lee intenta saber de dénde viene, a donde va y como

en su habitarlo logra modificarlo, intervenir o tan solo observar.

En palabras de una de las facilitadoras (Anexo No. 15) “La lectura se da mediante el interés
particular de cada uno... ”, Potencializando desde el gusto y deseo la autonomia por acceder a
aquellas historias que narran pasados y presentes, que comunican o se instauran en el ser de
quienes los leen, en palabras de Makarenko (1978) la ensenanza de la lectura es un proceso de
transicion en la formacién de habitos culturales, permitiendo formar interés por lo existente y lo
que ya no ésta para poder acceder o comprender el mundo del que se hace parte, mediante lo

escrito, lo leido.
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Es decir, la lectura se concibe como un proceso ameno, donde el sujeto tiene la posibilidad
de participar de forma activa, de desistir y volver a empezar cuando se esté listo, de darse la
posibilidad de crear, de parar, de avanzar despacio y sin tiempos tan cortos que no permita la
reflexion y comprender lo que se lee, por tanto se invita desde estos espacios a la reconciliacion
con la lectura, cultivando nuevamente el deseo y curiosidad por leer, por encontrarse con las
paginas del libro, “Una sola condicion para esta reconciliacién con la lectura: no pedir nada a
cambio. Absolutamente nada. No construir ninguna muralla de conocimientos preliminares

alrededor del libro. No plantear la mas minima pregunta.” (Pennac, 2013, pag. 131).

ESTRATEGIAS Y METODOLOGIAS DE LA ENSENANZA DE LA LECTURA

Es claro que en el recorrido que se ha venido presentando, diversas son las estrategias
o herramientas que cada facilitador, maestro o promotor tienen en su “baul de recursos” para
convocar a los sujetos en torno a la lectura, gestando procesos de encuentros en ocasiones no

tan atractivos a los ojos y oidos de quienes escuchan o tienen que leer.

Desde esta perspectiva en la escuela se observa un constante uso de metodologias de corte
sintético, en las cuales se enfocan en la ensefianza de la lectura por medio de los sonidos de
cada letra y el interés predominante de los docentes por llevar a los nifios y nifias a la lectura de
las palabras y a su vez a la composicion y estructura gramatical de cada oracion y frase. Sin
embargo, en un marco un poco mas reducido aparece una percepcion constructivista en la cual
se permite a los nifios y nifias ser participes y creadores de este proceso, mediante el

reconocimiento de sus propios intereses.

A la par estas practicas lectoras se caracterizan por recurrir a estrategias en el aula como la

lectura en voz alta, pero sobre todo es un constante, el silencio, pues este se adhiere
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considerablemente a la escucha, esa solicitud constante y necesaria del maestro para leer, para
escucharse a si mismo, para comprender, que se lee, cdmo se lee, y para qué se lee, “el escuchar
es el factor fundamental del lenguaje. Hablamos para ser escuchados, el hablar efectivo sélo se
logra cuando es seguido de un escuchar efectivo. El escuchar valida el hablar.” (Echeverria,
1998, pag. 142). Sin embargo, es el silencio una de las practicas mas complejas del aula, puesto
que prima el habla sobre la escucha, pues por medio de este se evidencia la comprensién y
habilidades comunicativas de argumentacién, las cuales se logran dilucidar por medio de la
locucién desconociendo la importancia del silencio, haciendo hincapié en fortalecer las

habilidades comunicativas para formar oradores.

Los maestros en sus espacios educativos recurren a llamados constantes de atencion abogando
por el silencio y su necesidad en el aula, pero, ¢jes tal vez necesario para escuchar sentir
atraccion, interés, curiosidad por lo que ese expositor, facilitador o maestro habla?, no es de
desconocer que los grupos de las aulas de clase no son inferiores a 25 o 30 niflos que asisten al
colegio, en tanto que en la fundacién asisten por interés propio y no se reunen por grupo mas de
10 a 15 nifos, nifias y adolescentes. Lo anterior nos lleva a pensar como el maestro debe poner
en todo su esplendor su creatividad, su curiosidad e ingenio para lograr generar procesos de
lectura que inviten realmente al disfrute, al goce y el amor por leer, este y recursos como lectura

con movimiento corporal, entre otras.

En la Fundacion las estrategias a las que se recurre ademas de las usadas en la escuela suelen
caracterizarse por hacer de la lectura un momento especial, unico, mediante la ambientaciéon de
espacios, la preparacion de forma creativa y llamativa de los posibles textos a abordar
recurriendo a talleres, juegos y uso de recursos dinamicos, en diferentes formatos que van desde

lo fisico hasta lo audiovisual, lo cual permite dilucidar una perspectiva global, ideo-visual, en la
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cual se observa una visidon de lectura del todo a las partes, a continuacién se describen los

aspectos de mayor relevancia de las estrategias lectoras en la escuela.

El orden y la ubicacion espacial

Cada que se convoca un espacio de lectura en el aula se considera necesario mantener
el orden, y una ubicacion espacial distante unos de otros, fijos, que aseguren una escucha atenta,
en la cual no se permita la distraccion o conversacion con el compariero, pues es este mecanismo

un “garante” de cerciorar que todos estan poniendo atencion.

Bajo la misma intencionalidad, pero con caracteristicas distintas surgen los procesos en la
Fundacion Bibliosec, pues alli lo Unico que importa en los espacios de lectura es la comodidad,
ubicarse en la posicidn que mas se le facilite y agrade, sin importar dénde o con quién se ubique,
sentado, acostado lo importante es el disfrute de la lectura, el acercamiento con las historias, con

la imaginacién y/o con la realidad.

Por ende, estructuras de ubicacion espacial, el distanciamiento con el otro, el aseguramiento del
silencio son herramientas que replantear si de enamorar a los nifios, nifias y adolescentes se
trata, pues la lectura a la vez que es un proceso de encuentro consigo mismo es una invitacion

al encuentro con el otro, con su pensar, su saber y su ser.

El hacer después de leer

Después de una tediosa lectura o por el contrario una muy amena, se torna inherente al
acto de asegurar el conocimiento de los estudiantes, por medio de la elaboracion y respuesta de
talleres de comprension lectora, de escribir y someter de una manera no voluntaria el texto leido

a diferentes juicios de valor tanto de la maestra como del estudiante, quien tan solo no se puede
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quedar con el placer de haber leido o escuchado aquel relato sino que debe demostrar a los

otros cuanto aprendié y comprendio.

Sin embargo, en la fundacion también se presentan momentos de hacer después de leer, en los
cuales se acude a elaboraciones de algo tangible que se asocia a lo leido, en muchas ocasiones

buscando una reflexion o sensibilizacién a lo expuesto por el promotor.

Finalmente, las estrategias independientemente del espacio estan inmersas en una forma de ser
y hacer de la lectura, en ocasiones se asumen de una manera mas rigurosa que otras. Sin
embargo, en cada escenario de acuerdo al objetivo planteado para cada clase o sesion, tanto en
la escuela como en la fundacion, se acuden a estrategias que ayuden a potencializar de una u
otra manera el desarrollo de las diferentes habilidades comunicativas, indagando por estrategias

que incentiven a los lectores a acercarse a los textos.

Pero a veces unas rutas son mas interesantes que otras, pues brindan la posibilidad de descubrir
el texto y sus intenciones de una manera mas amable en la que en ciertas ocasiones no se tiene
la intencién misma de juzgar el texto de inmediato sino dejarlo al libre albedrio de quien escucha
o lee, lo que permite dejar las puertas abiertas al lector para permitirse volver a la lectura e
indagar sucesos que tal vez no fueron notados en un primer momento, encontrando asi la pasion

y el gusto por la lectura.

Roles en la ensefianza de la lectura
La ensenanza o el acompafamiento de la lectura tanto en la escuela como en la fundacion, estan
inmersas en las intenciones propias de quienes la hacen realidad, en este caso se presentan

unos actores que son los encargados de provocar en estos espacios la lectura y son ellos los
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que hacen posibles en muchos casos la existencia del encuentro entre el lector y el autor del

texto, mediante sus intervenciones y mediaciones.

Desde esta perspectiva se pueden identificar tres roles definidos en la escuela dentro de los
procesos de lectura:

El profesor

Es quien acompana y orienta los procesos de lectura. A la vez es el encargado de realizar
el seguimiento, evaluacion y retroalimentacion a los diferentes procesos de lectura que se gestan
en el aula de clases. Ademas de ser quien en mayor medida selecciona el material de lectura y

las actividades que se desarrollan en torno a este.

Por tanto, el rol del docente en el aula se caracteriza por lograr asociar los procesos de lectura a
los contenidos o tematicas de las diferentes asignaturas escolares, buscando desplegar el interés
y reafirmaciéon constante por acercar a los nifos, nifas a la lectura y mejorar las habilidades
comunicativas desde la escucha y la argumentacioén, pero, ¢ realmente se logra?, ¢,son los nifos,

ninas de las escuelas lectores asiduos e interesados por leer?

Independientemente de los diferentes esfuerzos los maestros afirman “a los estudiantes les
cuesta mucho leer, algunos muestran mucha apatia por estos espacios” lo que implica que a
pesar de unos cuantos aios en la escuela para algunos aun su gusto por la lectura e interés no

ha surgido del todo, por el contrario, se presentan temores, disgustos e incertidumbres.

Desde esta perspectiva la lectura que se “motiva” leer en la escuela siempre esta inscrita en
reafirmar o fortalecer un conocimiento de cualquiera de las areas especificas o sobre el sistema
mismo de escritura, procurando con ello tener mayores herramientas para validar los conceptos

vistos y asi garantizar el aprendizaje de nifios y nifias, sin embargo, cada sujeto esta inmerso
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independientemente cual sea su grupo social a cumplir con determinadas obligaciones, unas
satisfactorias y otras no tanto, por lo general este tipo de lecturas son impuestas o por el libro de
texto o por el docente, convocando a un disgusto generalizado o al no disfrute, a la obligacién
de cumplir al docente, “se cae en el error de generalizar un texto para todos los estudiantes,

desconociendo un poco las particularidades de sus intereses” (ver anexo No. 5).

Es asi como “un libro es un objeto contundente y es un bloque de eternidad, es la materializacién
del aburrimiento” como lo dice Daniel Pennac (2013) en su obra “Como una novela” pues son las
practicas obligadas un intento de nulidad para quien debe realizarlas, son un acto de negacion
de alteridad, desconociendo la existencia del otro y de su propia capacidad. Una continua
desvalorizacion de las posibilidades y libertades de los nifios y nifas permea constantemente las
practicas lectoras y aun mas, con los estudiantes de menor edad o de los primeros grados pues
se consideran aun inmaduros e incapaces de tomar elecciones por si mismos. Es mas complejo
para el maestro que cada nifio o nifa realice una lectura diferente a una en general pues se debe

demostrar el aprendizaje de cada estudiante por medio de una valoracién cuantitativa.

El estudiante

En el escenario escolar el estudiante es quien aprende a leer o practica la lectura de
acuerdo a las orientaciones y acompafnamiento que da el docente para el desarrollo de las
habilidades comunicativas necesarias para leer. De €l se espera que desarrolle una serie de
habilidades que le permitan avanzar en la adquisicion de determinadas destrezas en el mundo
escolar, pero a la vez que le permitan desarrollarse dentro de su contexto. Es percibido como
aquel sujeto que necesita aprender o fortalecer ciertas debilidades en los diferentes escenarios
académicos para poder ir avanzando en sus aprendizajes afio tras ano, demostrando un nivel de

lectura de mayor complejidad a medida que supera cada nivel.
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La familia

Finalmente, se encuentra el rol de la familia, quienes deben hacer las veces de soporte y
refuerzo de las actividades que adelantan los estudiantes. En ellos se reconoce el papel de
animadores y representa un rol fundamental para el éxito en los procesos educativos, tal como
lo afirma una de las maestras: “La ensenanza de la lectura implica la colaboracién de los padres
de familia pues en muchas ocasiones no hacen las tareas que se les dejan y por mas que una

se esfuerce no obtiene mayores resultados...” (Ver anexo No.5)

En el proceso de aprender a leer y formar lectores surge a su vez la necesidad de acercar a las
familias con el acto de la lectura de esos nifios escolarizados, pues, es en este espacio donde
los nifios, nifias y adolescentes ratifican sus practicas cotidianas y de mayor interés, bajo las
cuales los docentes buscan constantemente que en casa se genere o vincule al estudiante con
la lectura aunque como lo afirma la maestra de grado cuarto “La familia puede participar al
realizar trabajo en casa acerca de lecturas; sin embargo muy pocas ocasiones sucede”.

Ahora bien, en los espacios no convencionales se identificaron cuatro roles que participan del

proceso lector:

Los ninos o lectores

En primer lugar, se encuentran los nifios, quienes cumplen un papel activo y de decisiéon
frente a su proceso de lectura, puesto que gestionan tanto su tiempo como lo que quieren leer y
la forma en que lo quieren abordar, siendo percibidos como sujetos con intereses particulares

que pueden comprender o aportar a su contexto de acuerdo a sus intereses o0 necesidades.
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Mediadores de los procesos de lectura
En segundo lugar, aparecen los mediadores de la lectura, quienes brindan
acompanamiento a los lectores y sus familias durante su estadia en la fundacion. Suelen
interactuar con los asistentes como guias que orientan las necesidades que se presenten a fin
de provocar espacios de lectura motivantes, mediante la creacion espacios de participacion
colectiva, a la vez son los encargados de planificar encuentros dinamicos y contextuales que
involucren a la comunidad en los procesos de lectura y que a la par, se apasionen por indagar
en los textos otras posibilidades de ser y habitar el mundo que los rodea.
La familia
En este escenario también se reconoce el papel de la familia, quienes acompanan al nifio
a acercarse a la lectura y también son clave en ofrecer la motivacion, confianza y respaldo frente

a la asistencia a estos espacios no convencionales.

La comunidad

Por ultimo, se reconoce un rol fundamental de la comunidad, como aquel ente que provee
la informacién contextual de los lectores para que pueda ser intervenida, a partir del
descubrimiento e indagacion por medio de los textos a los cuales acuden los lectores a fin de

comprender su escenario mas cercano o de poder en si mismo modificarlo.
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INTENCIONALIDADES DE LA ENSENANZA DE LA LECTURA

La lectura transita por diversos escenarios en los cuales se aborda de acuerdo a las
intencionalidades y propdsitos de quienes la focalizan como un medio para posibilitar la apertura
al mundo escrito, el abordaje de otras perspectivas que complementan o contradicen a quien la
interpela y aborda. Indagar por los aspectos mas relevantes de los procesos lectores en dos
escenarios que persiguen el mismo fin, pero utilizan medios diferentes, arrojé la necesidad de

visibilizar las intencionalidades que se inscriben en los escenarios que la convocan.

La escuela, desde su plan de estudios, establece las diferentes rutas de abordaje dentro de
muchos aspectos académicos transversalizando la lectura, es alli como de la mano con lo
trazado en el plan de estudios y las planeaciones pedagodgicas se establece un vinculo cuya
intencion persigue establecer el interés y el goce por acercar a los nifios, nifas y adolescentes
al mundo de la lectura acudiendo estrategias creativas de aprendizaje o actividades rectoras

desde la literatura para su disfrute.

Es alli cuando los docentes ponen en practica su creatividad y destrezas para involucrar a los
estudiantes en la lectura acudiendo a las ya tratadas estrategias en el aula, bajo la premisa de
provocar lectores e iniciar a los nifios y nifias en sus primeras lecturas, concibiendo sujetos con

todas las posibilidades de creacion y acercamiento al mundo de la lectura.

En paralelo, en el espacio no convencional la lectura se transforma presentando otras
condiciones de ser, pues se establecen espacios, tal vez mas personalizados, en donde es
evidente la orientacion exclusiva hacia el proceso lector, que se vuelven independientes de un

curriculo, pero que sin embargo funcionan bajo las directrices de planes y politicas publicas.
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Lo anterior ofrece una vision de un espacio en el que lector tiene mayor libertad de dirigir su
proceso lector de acuerdo a sus intereses y de auto gestionarse en términos de tiempo y de la
forma cémo interioriza y procede a partir de lo leido. Los escenarios no convencionales se
sustentan en la promocion y acompafiamiento de lectura, cuyas caracteristicas posibiliten el
descubrimiento de diferentes textos y géneros, configurando la experiencia libre y espontanea

libre del lector hacia el disfrute de abordar un libro de un interés particular.
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REFLEXIONES FINALES

La indagacion por la lectura tanto en escenarios escolares como no convencionales, su
ruta y exploracién arrojaron hallazgos de un mismo asunto, pero enmarcados en unas dinamicas
diferentes que buscan gestar procesos de lectura en los nifios, nifias y jévenes de Bogota,

induciendo las siguientes reflexiones:

En el mundo contemporaneo, la escuela se ha convertido en un espacio tal vez insuficiente para
la formacion de lectores, pues sus acciones educativas se han ido descontextualizando de una
realidad social que se transforma y es dinamica; aspectos que si se han retomado en espacios
comunitarios o asociaciones de colectivos interesados en dilucidar otras posibilidades de
existencia de la lectura con perspectivas completamente diferentes cuyos marcos de referencia

distan del abordaje de la lectura que se da en la escuela.

Aspectos como la obligatoriedad, la imposicion, la evaluacién, cuando de enfrentarse a una
lectura se trata y el poco apoyo familiar, son nociones latentes y presentes en el aula escolar,
pues es claro que hay unos tiempos, unos conocimientos que ensefar y que los estudiantes
deben aprender para asi mismo dar cuenta de unos resultados por lo general periédicos de los
avances alcanzados, todo enmarcado en una normatividad curricularizada que suele direccionar

y orientar las practicas lectoras en el aula.

Los mediadores como unos de los gestores de los procesos de lectura en los escenarios externos
al aula deben tener las habilidades necesarias que les permita guiar el descubrimiento del lector
estableciendo unas orientaciones claras que logren trascender del disfrute a la intervencion

directamente en la comunidad, promoviendo sujetos lectores criticos.
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La lectura que se lee en la escuela por lo general esta inscrita en reafirmar o fortalecer un
conocimiento de cualquiera de las areas especificas o sobre el sistema mismo de escritura,
procurando con ello tener mayores herramientas para validar los conceptos vistos y asi
garantizar el aprendizaje de nifios y nifias. Sin embargo, cada sujeto esta inmerso

independientemente cual sea su grupo social a cumplir con determinadas asignaciones.

Las apuestas sobre lectura en los escenarios no convencionales suelen enmarcarse en una
exploracion constante por despertar lectores asiduos, con deseo de leer y de generar gusto y
placer por este acto, logrando cautivar asi a grandes y pequefios, pues sus practicas lectoras
surgen a partir de los intereses o conocimientos mas préoximos de la comunidad presentando un

beneficio real y significativo, tanto para quien lee como para su grupo social mas cercano.

Ahora bien, leer en la escuela tiene connotaciones que son necesarias de reevaluar, repensar
pues toda la comunidad escolar por lo general, tiende a pedir a los maestros logros y resultados
a corto y mediano plazo y mas tratandose de la lectura y la escritura, pues son procesos
considerados de uso diario y cotidiano, lo que conlleva a dejar en quietud la exploracién de otras
caminos y rutas de ensefianza y aprendizaje, desconociendo desde el inicio del mundo escolar
de nifios y nifas otras formas de aprender, de acercarse a la lectura y por supuesto de aprender

aleer.

De igual forma en los hallazgos de la presente investigacion se evidencia como se da prioridad
en el aula escolar a la ratificacion de una u otra forma y se comprueba el aprendizaje y la
obtencion de determinados conocimientos, generando obligatoriedad y cumplimiento, dejando
de lado la exploracion e invitacion al mundo de la lectura desde el placer, situacion que puede

repercutir en la crisis de la escuela frente al denominado fracaso escolar.
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La promociéon y animacion en la lectura no se puede limitar desde las politicas publicas
unicamente a entregar y facilitar el acceso a la poblacion de diversos materiales, se requiere
crear estrategias mancomunadas con todos los actores involucrados, que provoquen el gusto

por la lectura en el ciudadano nifio, nifia, joven o adulto del dia a dia,

Es necesario continuar indagando por las concepciones y postulados actuales de la lectura y la
escritura, asi como lo menciona Emilia Ferreiro en su texto “Alfabetizacion teoria y practica”, la
discusion e investigacion de la ensefanza de la escritura no se puede quedar tan solo en pensar
qué método es mas apropiado de acuerdo al estado de madurez de aquel que aprende, sino en
concebir este proceso como un sistema de representacion que tienen aquellos sujetos que

ingresan en un proceso escolarizado o no.

Las miradas de lectura desde otras posibilidades de comprensién invitan antes que nada a
aquellos actores que la ensefian cotidianamente, los maestros, mediadores, promotores entre
otras denominaciones, a pensarse como escenarios que persiguen un mismo fin, hacer de la
lectura una posibilidad de encuentro, de existencia de cada sujeto que la aborda para interpretar
e intervenir su realidad. Esto es una invitacion para poder de forma mancomunada gestar enlaces

que les permitan apoyarse el uno al otro de forma sélida y direccionados hacia un mismo obijetivo.

Lo anterior, implica multiples miradas sobre todo aquello que entra en discusion cuando se piensa
en lectura y escritura, sus lugares actuales de enunciacion, sus medios de accesibilidad, la idea
misma en la que suscribimos el lenguaje mediante sus propias practicas de ensefianza y
aprendizaje que definen claramente una idea de ser humano, de sociedad, de intencionalidades
de un colectivo, lo que conlleva constantemente a la invitacion a todos a aquellos que ensenan
estos procesos a ser posible concebirlos no solo por los tiempos establecidos de un curriculo o

de una etapa propia de madurez sino como aquellas herramientas de transformacién de una
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realidad, de constitucién de un sujeto critico que interviene en su contexto, apropiandose y
dotandolo de significado a partir de lo que escribe, de lo que lee, de como se siente participe o
no de un proceso de construccion de concepciones que son propios de su identidad y de la

colectividad de la que hace parte.

Desde mi experiencia como maestra de educacion primaria de una institucion publica, la presente
investigacion me permitié reflexionar sobre mi hacer en el aula de clases frente a las practicas
de lectura que promuevo, pues no es de desconocer que muchas veces, el sistema escolar en
el que estamos inmersos los docentes no facilita la apertura de espacios dinamicos, abiertos o
espontaneos para llevar a cabo estos procesos sin embargo, queda a la creatividad vy
recursividad de cada uno de nosotros como maestros provocar encuentros con la lectura que
gesten en los estudiantes el deseo de incursionar en otras realidades, mundos y aun mas, lograr

comprender y transformar las dinamicas de las que somos parte.
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