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RESUMEN 

La educación en el distrito capital, busca potenciar de forma intencionada el desarrollo 

integral de las niñas y los niños, desde el reconocimiento de sus  características y 

particularidades, a través de los escenarios cotidianos como lo son colegio o el jardín, en 

donde ellos y ellas tienen la posibilidad de ejercer sus derechos,  a partir la materialización 

de  ambientes enriquecidos, dado que desde estos se promueven desde el juego, la 

exploración , la creación de experiencias artísticas y literarias, comenzando con la 

transformación del mismo espacio de acuerdo sus intereses y necesidades. En este sentido 

el trabajo se sustenta teóricamente en los postulados de Serge Moscovici, Pierre Bourdieu y 

Denise Jodelet,  los cuales plantean  las representaciones sociales como creaciones 

incesantes del ser humano que constituye la realidad estructural que rodea al agente como 

el rol activo atribuido a su subjetividad. 

Entre los principales elementos que aluden al contenido mismo de la investigación se 

encuentra el planteamiento del problema el cual quiere acercar al lector a la realidad de las 

de las representaciones sociales sobre la construcción de los ambientes enriquecidos para la 

primera infancia,  en un grupo de docentes de dos cajas de compensación familiar, de la 

ciudad de Bogotá, para darle fuerza a este problema se trabajan los antecedentes 

documentales mediante una exploración sobre las representaciones sociales de educación 

inicial y la imagen de primera, en el que el trabajo de investigativo presenta como objetivo 

general, caracterizar las representaciones sociales sobre la construcción de los ambientes 
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enriquecidos para la primera infancia, que tienen las docentes de  dos cajas de 

compensación familiar, de la ciudad de Bogotá. Otros objetivos son: Identificar cuáles son 

las acciones que realizan  las docentes en la construcción de ambientes enriquecidos, a 

través de un proceso de observación  no participante, además se busca describir  las 

representaciones sociales que tienen las docentes en el discurso sobre la construcción de los 

ambientes enriquecidos y su  quehacer en las prácticas pedagógicas y por último se 

pretende generar alternativas de reflexión pedagógica sobre la importancia de los ambientes 

enriquecidos y sus aportes para la educación en la primera infancia.    

Ahora, para contextualizar los espacios específicos donde se lleva a cabo la investigación se 

elabora un marco contextual  de 2 cajas de compensación  familiar,  de 4 diferentes 

Colegios distritales, ubicadas en la localidad de San Cristóbal sur, Castilla y Bosa. Por otro 

lado,  se señala que el desarrollo metodológico de esta investigación es de carácter 

cualitativo con enfoque descriptivo, ya que indaga la dinámica de las realidades de las 

docentes dentro de su contexto, permitiendo caracterizar las representaciones sociales que 

se dan desde las prácticas y el discurso de las Maestras que emergen desde las estrategias 

de los ambientes enriquecidos. 

Así mismo, se señala que el análisis de la información recogida  a  través de los 

instrumentos diseñados e implementados, explican el proceso de análisis de la información, 

desde las posibilidades hermenéuticas, situada en lectura constante de las realidades de las 

agentes educativas y se da a conocer como están estructurados cada uno de los instrumentos 

presentados, para que el lector pueda realizar su lectura.  Después de la organización y 
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presentación de los instrumentos, se lleva a cabo la discusión de resultados  que surgen a 

partir del análisis de la información contenida en cada uno de ellos, y de la cual se generan 

discusiones que abrieron la puerta a las conclusiones que fueron expuestas en el trabajo 

investigativo. 

Conceptos claves: Representaciones Sociales, ambientes enriquecidos, Infancia y 

desarrollo. 
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INTRODUCCIÓN 

Con el avance de la ciencia, investigación y tecnología en la era contemporánea se han 

descubierto nuevos escenarios, herramientas y contextos dentro de la educación inicial, que 

han hecho replantear las ideas y definiciones concebidas históricamente por los actores 

clave en el acompañamiento de los procesos de desarrollo de los niños y las niñas, en donde 

la atención integral en la primera infancia es un claro ejemplo de este tipo de connotaciones 

novedosas que se han establecido en el siglo XXI como elementos primarios en los 

procesos cotidianos de la sociedad actual. En este sentido el marco de las políticas públicas 

dirigidas a la infancia surge la Estrategia de Cero a Siempre, con el propósito de brindar un 

desarrollo integral, entendido como “el proceso singular de transformaciones y cambios que 

posibilita a cada individuo la estructuración de capacidades cada vez más variadas y 

complejas, y que redundan en la construcción progresiva de su autonomía”. (MEN, 2014, p. 

105). 

Expresándose con esto que la atención integral a la primera infancia marca una ruta para el 

diseño de la Estrategia de Cero Siempre desde una nueva mirada en la que se concibe a los 

niños y niñas como seres sujetos de derechos, sociales, singulares y plurales, “Entender que 

son seres sociales, culturales, singulares y diversos, sujetos de derechos, activos y capaces 

de construir su propia subjetividad…es garantizarles… las condiciones necesarias y 

suficientes para su óptimo y pleno desarrollo” (MEN, 2013, p. 85). En esta medida  la 

primera infancia es un ciclo fundamental en el desarrollo del ser humano, y que por ser esta 

una etapa en la que se desarrollan substanciales procesos cognitivos, comunicativos, 



10 
 
 

 

 

corporales  y relacionales,  se enmarca la idea de la atención integral como el  proceso de 

cada niño y niña y su relación con las condiciones humanas, sociales y materiales , en las 

cuales  se constituye  como  un derecho impostergable de la primera infancia, por la cual 

los procesos llevados a cabo en esta etapa se dan de manera muy diferente a los niveles 

regulares de aprendizaje que se cursan en la educación formal, dado que desde esta se 

logran establecer vínculos de enseñanza con el medio que los rodea mediante la 

exploración y potenciación de cualidades, identificadas por la observación y análisis del 

cuerpo docente junto con el acompañamiento familiar y social del entorno más próximo a 

los niños y niñas.  

En este sentido los ambientes enriquecidos comprenden como los sujetos que intervienen, 

en las relaciones que allí se entrelazan  como ellos y ellas se apropian y  usan los espacios y 

materiales disponibles para provocar experiencias pedagógicas significativas.  Por otro lado 

la calidad del desarrollo cognitivo, social y afectivo de los niños depende en gran medida 

de la calidad de las prácticas de las docentes, en el que es necesario generar experiencias 

enriquecedoras que fortalezcan el desarrollo integral de los niños durante la primera 

infancia, sin embargo este es un propósito que preocupa a instituciones educativas, agentes 

educativos  y docentes, en donde los espacios educativos constituyen ambientes de 

aprendizaje creados por estas personas con el objetivo de promover su crecimiento, su 

conocimiento del mundo y su actuación exitosa en él. 

Por consiguiente lograr que las prácticas y actividades propuestas en los contextos 

educativos lleguen a ser significativos para tales propósitos es una tarea que exige criterios 
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que faciliten su diseño e implementación, en donde esta investigación brinda, algunos 

elementos conceptuales sobre el enriquecimiento de ambientes de aprendizaje que pueden 

ser utilizados como espacios educativos que resulten significativos en función de los 

procesos que se dan en los niños y niñas durante la primera infancia.  

Por otro lado este documento  parte de  la concepción del sujeto que aprende y se 

desarrolla, a partir de construcción de ambientes enriquecidos, en donde las 

representaciones sociales en la primera infancia se convierte en un cúmulo de factores que 

aportan al crecimiento y desarrollo desde los elementos más básicos de su entorno, las 

cuales permiten identificar situaciones y estados que se manifiestan, a través del papel que 

desempeña la realidad estructural que rodea al agente como el rol activo atribuido a su 

subjetividad.   

A su vez Moscovici (1961), en su libro marcó la pauta en el estudio de las representaciones 

sociales: El psicoanálisis, su imagen y su público, donde formalizó la teoría de lo que se 

constituyó en un campo novedoso de investigación al interior de la psicología social, la cual 

define como la teoría de las representaciones sociales son:   

 

…sistemas cognitivos con una lógica y lenguaje propios. No representan simples 

opiniones, imágenes o actitudes en relación a algún objeto, sino teorías y áreas de 

conocimiento para el descubrimiento y organización de la realidad (…) Sistema de valores, 

ideas y prácticas con una doble función; primero, establecer un orden que le permita a los 

individuos orientarse en un mundo material y social y dominarlo; y segundo permitir la 
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comunicación entre los miembros de una comunidad al proveerlos con un código para el 

intercambio social y para nombrar y clasificar sin ambigüedades aspectos de su mundo y 

de su historia individual y grupal. En opinión de este psicólogo social, las representaciones 

sociales. (Moscovici, 1961,  p. 369). 

 

Desde esta perspectiva la as representaciones sociales son construcciones simbólicas que se 

crean y recrean con las interacciones sociales, en donde las representaciones individuales, 

son definidas como maneras específicas de entender y comunicar la realidad, dando sentido 

a la realidad social ya las experiencias adquiridas, ya que los ambientes enriquecedores 

pueden ser utilizados como espacios o escenarios que resulten significativos para el 

desarrollo de los niños y niñas, a través del uso de las prácticas cotidianas y educativas a las 

que pertenecen los infantes, estos a su vez permiten la construcción de la personalidad, 

identidad cultural y el sentido de pertenencia con la comunidad. 

En este sentido las relaciones que constituyen las bases para desempeñar la realidad 

estructural que encierra al maestro como el rol activo desde la subjetividad compromete 

tanto el papel que desempeña como  la forma en que se  realizan los intercambios con su 

entorno social, a través de representaciones y estrategias (Bourdieu, 1997, p. 13). Con base 

en lo anterior la teoría de las representaciones sociales hace a un mayor conocimiento de la 

forma en que el Docente actúa construyendo su realidad social; a la vez, se considera que 

en esta construcción juegan un papel determinante los procesos a través de los cuales el 

agente se apropia de ella.   
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Por otra parte este trabajo busca evidenciar el reconocimiento de las acciones que los 

docentes ejercen en el ámbito educativo y al mismo tiempo busca entender los fenómenos 

que se dan a partir de la construcción de ambientes enriquecidos, según Bourdieu (1997) 

plantea que “El reconocimiento de que las representaciones sociales y el habitus 

constituyen conceptos homólogos en virtud de las funciones que desempeñan.” (Bourdieu, 

1997, p. 33). Es decir que para Bourdieu el conjunto de esquemas por los cuales los sujetos 

perciben el mundo y actúan en él, se genera desde las  relaciones sociales las cuales 

producen conocimientos y acciones del Maestro.  A su vez el habitus se aprende mediante 

la familiarización con el cuerpo, el contexto y la relación entre pares, desde la apropiación 

de la práctica e incorporación de interés, que se dan a través de la construcción de 

ambientes enriquecidos.  

Es por ello que el presente trabajo pretende describir la importancia que ejercen las 

representaciones sociales que tienen los maestros de los niños y niñas de ciclo inicial, en 

cuanto a la creación de ambientes enriquecidos, los cuales permiten potenciar su desarrollo 

integral. Por esta razón el propósito de este trabajo es realizar un diagnóstico que permita 

conocer, interpretar y describir el acompañamiento que ofrecen las docentes prestadoras del 

servicio en la atención integral a través de las diversas acciones pedagógicas 

implementadas al respecto.  

 

Por otra parte es necesario resaltar que esta investigación busca conocer las percepciones de 

las maestras, partiendo del trabajo con la población infantil donde habrá una participación 
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activa tanto de los niños y niñas como de las investigadoras, desde los procesos 

dinamizadores, en donde busca generar una compresión frente a la construcción de 

ambientes enriquecidos y como estos favorecen o empobrecen los procesos del infante, 

haciendo énfasis en la reflexión de la práctica profesional. 

 

Con base en lo anterior la Teoría de las Representaciones Sociales, puede resultar oportuna 

en el camino de hacer inteligibles la subjetividad individual y social, desde la comprensión 

e intervención de acciones indispensables para el progreso social. Pero asumir una teoría 

científica como herramienta del quehacer investigativo, demanda profundizar en ella, 

conocer sus orígenes, alcances y limitaciones, y asumirla entonces desde una posición 

abierta y crítica, por consiguiente, este apartado se extenderá más en el marco teórico.  

 

Ahora bien, vale la pena mencionar que el presente documento se ha organizado en  VI 

capítulos. En el sentido explicativo del decurso de la investigación, se ha organizado un 

primer capítulo, del planteamiento del problema, caracterización del problema, 

justificación, la pregunta central, los objetivos tanto generales como específicos, donde se 

esboza las intencionalidades  investigativas, fundamentando y justificando la necesidad de 

analizar las representaciones sobre la construcción de los ambientes enriquecidos.  Esto es, 

una síntesis expresiva de las interacciones configurables e interactivas, sobre lo qué piensan 

y cómo actúan los docentes cuando ejercen la enseñanza, en los diferentes entornos, 

denominados espacios enriquecidos. 
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El capítulo siguiente, sintetiza el estado de conocimiento, en donde expresa las diversas 

“miradas” en torno a las representaciones y los ambientes enriquecidos, a nivel local, 

nacional e internacional,  en el que la revisión de los antecedentes posibilitó el análisis, 

contrastación y confirmación de los planteamientos analizados y los consiguientes 

hallazgos. 

 

El capítulo tercero, hace un  recorrido teórico desde el marco de  7 categorías principales,  

las cuales permitieron  revisar aportes teórico-metodológicos para formular supuestos a  los 

que nos aproximamos como resultados de la investigación, desde la articulación de autores, 

que validan la investigación y le dan sentido a la pregunta y objetivos. Además el capítulo 

cuarto, enmarca las diferentes leyes y constituciones normativas, que le dan sentido al 

marco de la investigación, en el que de la política de atención a la primera infancia, en tanto 

constitución y la  convección sobre los derechos de los niños, radicando la importancia de 

establecer propuestas enmarcadas en los ambientes enriquecidos y como estos permiten los 

potencializar  el desarrollo de los niños y las niñas como sujetos de derecho, pero además 

resaltan que la política pública  permiten desarrollar propuestas de aprendizaje- enseñanza a 

través de los lineamientos pedagógicos. 

 

El capítulo quinto, establece la metodología de la investigación, enunciando el diseño 

interpretativo que facilito la concreción del estudio, de acuerdo con los planteamientos 
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previstos. En esa orientación, la combinación de técnicas e instrumentos resulto acertada en 

la producción de los datos. A la par, el capítulo presenta a los sujetos del estudio, una 

muestra de docentes, conformada por 4 docentes licenciadas, quienes, con la mayor 

voluntad, permitieron continuar con la investigación, desde la aplicación de entrevistas, 

grupo focales y fichas de observación. 

 

El capítulo sexto es el de los resultados,  sintetiza las representaciones sobre la construcción 

de los ambientes enriquecidos, expresadas desde el conjunto de evocaciones y 

jerarquizaciones que enfatizan en su quehacer docente, así como las valoraciones asignadas 

en su construcción. De ese modo, muestran la amplia consideración del entorno social en su 

configuración, tanto en la estructura conceptual recuperada a partir de sus saberes, como en 

la dinámica de interacción. 

 

CAPITULO I 

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

 

1.1 CONTEXTUALIZACIÓN DEL PROBLEMA DE INVESTIGACIÓN 

Es  importante resaltar que la presente investigación se desarrolla desde un grupo de 

docentes de dos cajas de compensación familiar, en la ciudad de Bogotá, siendo esta la 

capital pionera de  los ambientes enriquecidos, desde pocesionamiento de  Alcalde Mayor 

de Bogotá, Enrique Peñalosa, el  cual  buscó transformar  los espacios en unidades 
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operativas que atienden  a la primera infancia, a través de la construcción de ambientes 

enriquecidos, en los cuales los infantes tendría la posibilidad del disfrute de lugares óptimos 

y favorables para el desarrollo integral  de los niños y niñas.  Además,  se  contextualiza 

que la muestra parte de 4 localidades de la ciudad de Bogotá que son: San Cristóbal sur, 

Santa Fe,  Kennedy y Bosa, resaltándose que estas entidades trabajan con  la caja de 

compensación y hacen parte de 4 colegios distritales de la capital, desde el marco de la 

política pública 1804 de 2016 y  a través del convenio 1809. Por siguiente se extrae  la 

siguiente imagen, en donde se busca que lector se contextualice con referente a las  

diferentes localidades que  cuentan con el convenio de 1809, resaltando las 4 entidades con 

los que se trabajó en el proyecto de investigación. 

 

 

 

IMAGEN 1 MAPA BOGOTÁ 

ILUSTRACIÓN. 

Fuente: 

http://www.mapainteractivo.net/fotos/mapa-de-bogota.html 

Esta imagen busca situar al lector situando los lugares en los operan las cajas, resaltando las 

localidades de San Cristóbal, Santa Fe, Kennedy y Bosa. 

http://www.mapainteractivo.net/fotos/mapa-de-bogota.html
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Dentro de este contexto es necesario resaltar que las dos cajas de compensación familiar 

como grupo de investigación, abordan el rol de la política de Cero a Siempre 1804 de 2016, 

la cual establece  que las  “Acciones planificadas de carácter nacional y territorial, dirigidas 

a promover y garantizar el desarrollo infantil de las niñas y los niños de primera infancia, a 

través de un trabajo unificado e intersectorial, que desde la perspectiva de derechos y con 

un enfoque diferencial, articula y promueve el desarrollo de planes, programas, proyectos y 

acciones para la atención integral que debe asegurarse a cada niña y cada niño, de acuerdo 

con su edad, contexto y condición”. (MEN, 2013, p.8),  en donde se busca promover el 

desarrollo integral de los niños y niñas, desde  el ejercicio de sus derechos, como 

resignificación de las representaciones sociales y los paradigmas que  establece la cultura, 

la sociedad y el sistema. 

 

Por consiguiente política pública adquiere sentido cuando la relación de los ambientes 

enriquecidos,  promueven y fortalecen el desarrollo de habilidades y destrezas, en el que   

los niños son vistos como seres singulares, únicos y con sus particulares y especificidad, lo 

que permite reconocer sus propios gustos, ritmos, capacidades y potencialidades, lo que 

implica a su vez mirarlos como seres diversos, con vidas sociales únicas, inmersos en 

culturas diversas en las que se manifiestan las maneras propias de ser niña o niño. (MEN, 

2011, p.98-102). 
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Por otro  lado, se señala que las cajas de compensación familiar, se derivan del convenio 

1809, el cual parte de una propuesta de la jornada única con los colegios distritales y se 

encuentra  inscriptas en un convenio tripartito. Dado que el trabajo  es mancomunado con 

un mismo fin entre la SED, ICBF y las cajas de compensación familiar, garantizando la 

atención integral de los niños y niñas de primera infancia de Bogotá y Cundinamarca. A su 

vez este acuerdo proporciona una red de apoyo para las docentes titulares, minimizando las 

horas extras y facilitando el servicio de agentes educativas, la cuales innovan y trasforman 

las experiencias tradicionales por experiencias significativas, desde la incorporación de las 

actividades rectoras.  

Ahora bien, como parte de los procesos desarrollados por la entidades, se realizó un 

documento de caracterización de la atención integral donde se especificó que las cajas 

tienen como énfasis incidir en la comunidad a través de un servicio de calidad, por lo que 

su propósito se orienta a ser una institución sostenible y referente en protección social, 

atendiendo a criterios de calidad, integralidad e impacto social. En ese sentido el PEI de 

Recreación, Educación y Deporte busca aportar a la construcción de tejido social y la 

generación de bienestar mediante acciones intencionadas, contextualizadas y pertinentes.   

Vale la pena mencionar que, el principal objetivo de las cajas de compensación familiar, se 

orientan a impactar en el mejoramiento de la calidad de vida de los niños (as) y sus 

familias, a través procesos de educación que propendan por el desarrollo integral de los 

infantes que se encuentren en alto grado de vulnerabilidad según lo establecido en los 

convenios. A su vez, los colegios distritales que hacen parte de estos convenios, son 
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considerados como espacios adecuados y diseñados especialmente para garantizar el 

desarrollo armónico de los niños en el ciclo inicial, en ellos se favorecen el desarrollo 

integral y una serie de principios los cuales les permiten crecer como seres humanos 

respetuosos, transparentes y comprometidos con la sociedad. Es en este lugar donde las 

familias y las comunidades se encuentran para promover el ejercicio de los derechos de los 

niños.   

Además son escenarios que se configuran para la producción de continuas relaciones e 

interacciones, cuidado y calidez, lo cual crea una atmosfera para la atención integral, 

acompañados por un equipo interdisciplinario que promueve acciones de planeación, de 

gestión y seguimiento para la ejecución de los componentes de calidad definidos para la 

atención integral fundamentados en la política pública de cero a siempre: Familia 

comunidad y redes, salud y nutrición, proceso pedagógico y educativo, talento humano, 

ambientes educativos y protectores, administrativo y de gestión .   

1.1.1. CARACTERIZACIÓN  

Así mismo, este apartado describe las fuentes que participaron en la presente investigación 

basada en las representaciones de las docentes sobre la construcción de ambientes 

enriquecidos en el marco de la atención integral, al respecto vale la pena señalar que, se 

contó con un total de cuatro fuentes primarias,  además, se resalta que agentes educativas 

cuentan con más de 3 años de experiencia y se desenvuelven el convenio desde 2017, 

aunque inicio con el plan piloto y se ha ido consolidando hasta este tiempo. También se 
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resalta que dos agentes pertenecen a la Caja 1  y las otras 2 maestras restantes se encuentran 

actualmente vinculadas al talento humano de  la Caja 2. 

Ahora bien, es pertinente mencionar que las docentes hacen parte de 4 colegios distritales, 

que se encuentran distribuidas estratégicamente en las 4 localidades de la ciudad de Bogotá, 

que son San Cristóbal, Santa fe, Kennedy y Bosa. Adicionalmente se denota que las fuentes 

consultadas son las encargadas de liderar los procesos pedagógicos con los niños y niñas de 

los niveles jardín y transición, contando cada una de ellas con 3 grupos y manejando un 

periodo de tiempo de 2 horas con cada nivel. Adicionalmente se señala que las docentes 

que hacen parte de la investigación  son Licenciadas en pedagogía infantil o preescolar, en 

donde parten de su experiencia constituida  por más de 3 años en el convenio 1809 y más 

de 4 años como docentes en otras instituciones.  

De igual manera, se tiene que el total  de las 4 adultos participantes en la presente 

investigación corresponden al sexo femenino, esta proporción permite generar hipótesis que 

la responsabilidad en temas de atención, cuidado y educación de la primera infancia sigue 

recayendo en las mujeres. 

1.1.2 PROBLEMÁTICA  

Uno de los propósitos de la educación es potenciar de forma intencionada el desarrollo 

integral de la primera infancia, teniendo en cuenta su edad. Para tal fin, es necesario 

reconocer las características y particularidades de cada uno de ellos, su contexto cultural, 

social y familiar. En este sentido, los escenarios cotidianos como  lo son el colegio, jardines 
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y hogares en los que los niños y niñas, ejercen sus derechos se convierten en mediadores de 

su desarrollo siempre y cuando en éstos se planeen y materialicen en ambientes  

enriquecidos, en los que existan posibilidades de jugar, interactuar con medio y vivir 

experiencias artísticas y literarias, que motiven el descubrimiento de sí mismos y de los 

otros,  de forma autónoma y significativa, en el cual ellos y ellas tengan la posibilidad de la 

toma de decisiones y la  transformación del mismo espacio de acuerdo  a sus intereses y 

necesidades.. 

En este sentido, este trabajo investigativo surge  desde la necesidad de estudiar las 

representaciones sociales de las docentes en la construcción de los ambientes enriquecidos, 

ya que se evidencia que la educación inicial es asumida como un proceso que resulta 

estructural para el desarrollo en los seres humanos, pues es en esta donde adquieren una 

gran cantidad de conocimientos y se potencian las condiciones propias de cada individuo 

dentro del contexto grupal. Sin embargo, la ciudad de Bogotá, representa un gran desafío 

para las docentes en términos de innovación y creación de ambientes enriquecidos, ya que 

de acuerdo a  Frigerio, G., Poggi, M. y Tiramonti, G. (1992) afirman que “el sujeto atribuye 

a sus prácticas no sólo la posibilidad de reflejar el mundo, sino fundamentalmente la de 

transformarlo, aun cuando esta transformación pueda ser mínima o parcial” (p.76). En este 

sentido los autores pretenden señalar que los docentes poseen poder cuando tiene la 

capacidad de hacer prevalecer un enfoque trasformador en la vida institucional, influyendo 

en la toma de decisiones, obtención de espacios y  recursos, en el que se propongan arraigar 
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con el tradicionalismo educativo y permitir  la transformación se de acuerdo al proceso de 

cada niño y los cambios anclados a las dinámicas sociales.  

Por consiguiente, la escases de espacios apropiados hace parte de las limitaciones de la 

problemática, puesto que estos son necesarios para al ejercicio del aprendizaje alegre, 

creativo e intuitivo, en donde los niños y niñas tengan el tiempo explorar, sentir, percibir, 

jugar  y crear, por ende la creación de ambientes enriquecidos proporcionan la posibilidad 

de explorar el mundo desde sus intereses y necesidades, en el que estas  limitaciones y 

desintereses  por parte de las docentes forman en los niños y niñas, carencia de sentido 

crítico y curioso, produciendo en los estudiantes abandono por la formación académica, que 

se refleja en los siguientes años. 

Con base en lo anterior es necesario que los maestros, propicien espacios en el que la 

curiosidad y el interés sea protagonista de su conocimiento, convirtiendo la realidad en un 

juego del que ellos y ellas están aprendiendo, de esta manera las docentes logran 

motivarlos, apoyándose en herramientas que y en los ambientes enriquecidos los cuales 

buscan romper con los paradigmas tradicionales establecidos.  

1.1.3 DESCRIPCIÓN DEL PROBLEMA   

 

Observando diferentes instituciones de preescolar en el cual la investigadora ha participado 

como agente educativo, denota que las aulas no estaban ambientadas como un espacio 

físico agradable que motivara a los niños a aprender, no contaban con variados materiales 

que permitieran construir su formación. La necesidad de los ambientes enriquecidos en la 
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educación de los niños y las niñas, quienes son los protagonistas capaces de fortalecer 

relaciones y de desarrollarse en su ambiente, es parte vital en su proceso de aprendizaje. El 

libro Lenguajes y ambientes de lectura (2014) enuncia: “el ambiente es visto como algo que 

educa a los niños; en verdad es considerado un tercer educador” (p.26).  

 

Por consiguiente la falta de espacios apropiados con instalaciones innovadoras que 

concedan de forma cómoda y creativa dedicarse al ejercicio del aprendizaje alegre, juicioso, 

donde los estudiantes puedan explorar al tiempo que descubrir sus potencialidades, da 

cabida a las limitaciones y desintereses que se forman en los niños y niñas, llevándolos a 

una adolescencia y adultez carente de sentido crítico y curioso, produciendo en los 

estudiantes apatía por la formación académica.  Además el tradicionalismo educativo 

todavía sigue inundando las aulas en pleno siglo XXI. Este es un siglo, donde todo ha 

tenido una transformación y el contexto educativo ha ido a pasos lentos en cuanto a esos 

cambios que deben ir anclados con las dinámicas propias de este siglo.  

Así mismo, se observó según la experiencia vivida con las cajas de compensación familiar 

en la ciudad de Bogotá,  que las maestras de primera infancia daban a conocer su 

preocupación por la falta de herramientas lúdicas para brindarles unas vivencias educativas 

y enriquecedoras a los niños y niñas. Su mayor deseo, era tener un profesional en el área de 

música para que a través de esta disciplina se les brindara a los infantes una experiencia 

significativa en los espacios educativos.  
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Considerando lo anteriormente dicho, no se es necesario ser músico o especialista en esta 

disciplina para aprovechar de una manera sustancial la cantidad de herramientas que ofrece 

una canción en el aula de clase. En el libro Educación inicial expresión musical (2005) 

afirma que:  

 

Lo importante es que el adulto se apropie de algunas nociones básicas, tenga el 

entusiasmo, la disposición y sobre todo disfrute junto con los niños y las niñas de 

una actividad agradable, des estresante, enriquecedora y que además contribuye de 

manera vital al desarrollo integral y el aprendizaje. (p.11). 

De acuerdo cuerdo a lo anterior, se evidencia que en las diferentes prácticas que se dan 

desde las cajas de compensación, en cuanto a la construcción de los  ambientes 

enriquecidos, en las cuales el investigador ha participado con las docentes en la puesta en 

marcha del convenio, se dan en el marco de la atención integral, evidencian que aún en la 

aula no se refleja una ambientación que propicie el interés de los niños y niñas, desde un 

espacio físico agradable, armonioso  e intencionado. Además, se observa que las diferentes 

entidades cuentan con variados materiales que pueden facilitar la adecuación de estos 

espacios, pero el desinterés o limitación de manejar estos materiales, genera un control en 

las docentes titulares imposibilitando la innovación de nuevos espacios, que le permitan a 

los niños y niñas ser protagonistas de sus relaciones sociales y de su propio proceso de 

desarrollo. A su vez en la praxis de las docentes manifestaban que las aulas debían estar 

limpias con la menor contaminación visual, ya que la utilización de recursos o herramientas 
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que proporcionan las instituciones o cajas de compensación debe apuntar a realización de 

cada actividad, que derivan un soporte y contenido pedagógico permanente, mientras que 

los ambientes enriquecidos como ejes transversales, no proporcionan una representación 

social en la construcción de saberes.  Sin embargo, las Agentes de primera infancia también 

daban a conocer su preocupación por la falta de herramientas lúdicas que permitan 

propiciar la construcción de experiencias significativas.  

Ahora bien, la educación se evidencia que las docentes manejan un buen discurso a la hora 

de hablar de ambientes enriquecidos y como estos propician experiencias, pero a  la hora de 

aplicarlos se evidencia que las docentes limitan a los estudiantes unificando criterios y 

respondiendo a un currículo, sin embargo se observa que la educación infantil juega un 

papel importante en desarrollo integral del infante, pues es la etapa inicial donde el niño 

aprende a hacer uso del mismo, a partir de la relación con el contexto y los demás.   

En esta medida, el docente es, en general, aquel que cumple las tareas de formación, 

comprometido con unas prácticas pedagógicas, con un saber específico desde el acto 

educativo, administrador de un currículo, que responde a problemas básicos tales como a 

quién se va a educar, qué se le va a enseñar y con qué métodos se llevará el proceso de 

aprendizaje; ejerce una gobernanza institucional (en el nivel micro); al respecto, Stenhouse 

(2003) plantea que, en este nivel, el profesor es quien discute, modela el currículo, es un 

ejecutor de normas y coadyuvante de la función reproductora de la escuela. Toma este 

como un recurso para poder penetrar en la naturaleza del conocimiento; es el mejor medio 



27 
 
 

 

 

para que el que el profesor pruebe ideas en la práctica, gracias a su discurso y no al de 

otros.  

Así mismo, Sandoval (1990) expone que “el currículo está en manos de los maestros, 

quienes son los que proveen de orientaciones el trabajo en el aula, el cual tiene como 

insumos las actividades de la cotidianidad, la preparación en herramientas para la 

enseñanza de los saberes” (Sandoval, 1990, p. 228).  De igual manera, el currículo dentro 

del aula también comprende asuntos en relación con lo que vive el maestro, sus actitudes, la 

imagen que tiene de su profesión, y un sentir en cuanto al gusto o inconformidad que le 

genera su ejercicio. 

Dicho lo anterior, el docente, quien ejerce su labor dentro de una sociedad donde los oficios 

tienden a ser valorados y subvalorados por asuntos que cobran relevancia en el ámbito 

social, no es ajeno a enfrentar dentro de su propio espacio de acción (la escuela) situaciones 

diversas para ejercer su profesión. En el cual las condiciones laborales de los maestros 

pueden cambiar en el ámbito escolar; por esta razón es necesario identificar las 

representaciones que emergen de los diferentes roles que las docentes asumen en la 

escuelas; para ello, es necesario tomar como referente el trabajo documental de la política 

pública como las representaciones sociales. Esta consideración tiene como propósito 

realizar la investigación,  desde una mirada acerca de las representaciones sociales que 

tienes las 4 docentes que están vinculadas al talento humano del convenio  1809 y las dos 

cajas de compensación familiar.  
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Al respecto, Moscovici (1979) explica las relaciones entre pensamiento y cultura e intenta 

reformular en términos psicosociales el concepto de representaciones colectivas. Para este 

autor, “las representaciones sociales se diferencian de las representaciones colectivas, 

poseen un carácter dinámico, no estático. Las representaciones sociales son construcciones 

simbólicas que se originan en la interacción social y se recrean a lo largo del tiempo. Son 

de orden cognitivo, dado que los individuos no son pasivos frente a la información que 

reciben del grupo, sino que ellos construyen significados y teorías sobre la realidad en una 

vinculación dialéctica entre lo individual y lo social” (Mora, 2002, p. 69). 

Se precisa decir que, al hablar de las representaciones sociales de los maestros, se presenta 

una ambigüedad debido a que en el paso de la condición pedagógica tradicional a la 

pedagogía basada espacios que favorezcan el aprendizaje, no se conoce aún, puesto que no 

hay formación, y ello le produce al profesor un temor ante lo nuevo, pero al mismo tiempo 

le genera confusión ya que ellos se limitan a contestar un currículo. Entonces, se pudiera 

decir,  que una representación que por un lado implica un problema, pero al mismo tiempo 

una especie de carencia, dado que al docente no se encuentra capacitado para estimular de 

forma física y emocional un espacio, en el planee de forma intencionada y permita que el 

niño interactúe. 

Los establecimientos educativos, en la actualidad, cada vez se hacen más competitivos, 

adoptan diferentes estrategias para garantizar el éxito y se convierten en referentes en el 

medio social; por tanto, crean habilidades directivas orientadas a planificar, coordinar y 

evaluar, lo que permite alcanzar resultados pedagógicos, administrativos y un 
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posicionamiento social. Esta investigación da razón del docente que se encarga del trabajo 

dentro del aula, y que al pasar a un ejercicio administrativo implica que tenga presente las 

políticas establecidas por el Estado y por el contexto institucional que, en términos de 

Grinberg (2006), toma distancia, para dar paso a un empoderamiento de los sujetos, quienes 

intervienen de manera autónoma en el direccionamiento de la escuela. 

Finalizando al planteamiento anterior, se hace necesario profundizar en la temática e 

investigación, a fin de levantar información cualitativa al respecto, debido a que en la 

actualidad existe escasa documentación teórica representativa que pueda servir de guía o 

material de consulta para los investigadores o toma de referencia en caso de actualización 

normativa. Por tal razón, resulta relevante iniciar el estudio, analizar la temática y presentar 

resultados o conclusiones actuales acorde con la magnitud del tema indagado. 

 

1.2 JUSTIFICACIÓN 

 

En esta medida el proyecto se justifica en la medida que la pertinencia de investigar sobre 

los ambientes enriquecidos  en la primera infancia y las diversas connotaciones que giran 

alrededor del tema sobre la construcción de experiencias significativas y el desarrollo 

integral, radica en la integralidad de aspectos que conllevan a este tema, sumados a la 

novedad del mismo en una época de cambios drásticos en los sistemas educativos de 

Latinoamérica debido, en gran parte, a la influencia tecnológica,  la deserción escolar y a la 

inclusión, en donde la educación que se imparte en las instituciones educativas de 
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Colombia en la actualidad no es la misma que se enseñaba hace algunas décadas, debido a 

que no se conocían patrones de referencia e investigaciones demostradas sobre la 

importancia de contar con espacios óptimos para resolución de estrategias abarcadas desde 

las actividades rectoras, sin embargo, pensar en la  primera infancia desde sus necesidades e 

intereses particulares, ha significado en el último siglo un cambio profundo en la manera 

como se concibe a los niños y niñas, permitiéndoles acceder al mundo social  desde las 

interacciones  que ellos conciben. En el que la relación entre representaciones sociales e 

infancia  están estrechamente ligadas y han sido objetos de estudio en diferentes contextos, 

ámbitos y entornos, en el  que se desarrollan la vida de los niños y niñas convirtiéndolos en 

objeto de conocimientos. 

 

En este sentido, las acciones dirigidas a la infancia precisan ser pensadas, discutidas y 

comprendidas a luz de las Representaciones Sociales de la infancia y la educación que 

tienen los actores educativos que ejecutan la Estrategia de Cero a Siempre, para poder 

entender de manera más amplia como las acciones y derechos que se proclaman a favor de 

la infancia se relacionan con las maneras de atención y cuidado que se les brindan a los 

niños y niñas. En palabras de Diker y Frigerio: 

Más allá de las leyes y decisiones macro políticas acerca de la infancia, lo que las 

instituciones «hacemos» con, para o sobre los niños y niñas depende, en buena 

medida, de cómo concebimos lo que los niños y niñas «son» y lo que, en función de 
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lo que necesitan y pueden hacer, aprender, desear y soñar. (Diker & Frigerio, 2008, 

p.296). 

 

Desde esta perspectiva  la educación ha marcado la diferencia en términos de enseñanza 

para nuestro país, ya que el enfoque educativo se ha centrado en la etapa inicial de la 

primera infancia con  un método diferente a los demás niveles educativos, reconociendo la 

integralidad del mismo con atención en salud, nutrición, bienestar emocional, 

acompañamiento e integración de los diferentes actores inherentes al proceso de enseñanza-

aprendizaje, como la familia y comunidad cercana. Además, la dinámica pedagógica en 

esta etapa varía drásticamente, reemplazando la calificación y aprendizaje de temas por la 

observación y análisis de individuos, comportamientos o situaciones que llevan a la 

identificación de talentos, gustos y preferencias para ser potenciados en el desarrollo 

evolutivo de la práctica pedagógica.  

 

Por otro lado las relaciones sociales que se establecen entre  los actores educativos y los 

niños y las niñas, y en el andamiaje que se establecen en los procesos pedagógicos y 

educativos de atención integral, se resalta la importancia de entender las lógicas discursivas 

y las actuaciones de los actores educativos en relación a la construcción de ambientes 

enriquecidos y la interpretación que se están haciendo de estos.  En ese sentido identificar 

cuáles son las representaciones que subyacen de la atención a niños y niñas,  parte de  
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establecer investigaciones sectoriales que puedan referenciar diferentes ambientes, métodos 

y estrategias que las prácticas de formación inicial.   

1.2.1 PREGUNTA PROBLEMA  

Por lo anteriormente dicho, podemos instaurar la siguiente pregunta de investigación: 

¿Cuáles son las representaciones sociales sobre la construcción de los ambientes 

enriquecidos para la primera infancia, que tienen las docentes de  dos cajas de 

compensación familiar, de la ciudad de Bogotá? 

1.3 OBJETIVOS 

 

1.3.1 OBJETIVO GENERAL  

 

Caracterizar las representaciones sociales sobre la construcción de los ambientes 

enriquecidos para la primera infancia, que tienen las docentes de  dos cajas de 

compensación familiar, de la ciudad de Bogotá.  

1.3.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS 

 

1. Identificar cuáles son las acciones que realizan  las docentes en la construcción de 

ambientes enriquecidos, a través de un proceso de observación  no participante. 

2. Describir  las representaciones sociales que tienen las docentes en el discurso sobre la 
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construcción de los ambientes enriquecidos y su  quehacer en las prácticas pedagógicas.  

3. Generar alternativas de reflexión pedagógica sobre la importancia de los ambientes 

enriquecidos y sus aportes para la educación en la primera infancia.    

En esta medida, se da inicio al segundo apartado que configura los antecedentes como  

marco de exploración, en el que juega un papel importante, ya que da un cimiento trabajo 

investigativo y permite expandir conocimientos, desde la apropiación de otros estudiosos, 

los cuales le darán peso al presente trabajo. 

CAPITULO II 

ESTADO DEL CONOCIMIENTO 

Por consiguiente en el rastreo de investigaciones, se evidencia que existen diversas 

investigaciones a nivel local, nacional e internacional, las cuales relacionan las  categorías 

principales de la investigación , como lo son las representaciones sociales escolar y los 

ambientes enriquecidos, los  cuales se convierten en referentes principales  para reconocer 

el la propuesta investigativa en el marco de la primera infancia, que se ha construido a 

partir de un ejercicio investigativo, de rastreo en diferentes fuentes como tesis, documentos 

y bases de datos, que se relacionan con la investigación. 

 

2.1 Marco de antecedentes  

Por ende, se realizó una indagación preliminar como primer acercamiento, con el fin de 

conocer los diferentes investigadores de la temática abordada en el presente documento, en 
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los que se encontraron conceptos y enfoques relevantes para la realización de esta 

investigación. 

También se analizaron investigaciones que permiten identificar ciertas representaciones 

sociales de las docentes como núcleo en el proceso de construcción de ambientes 

enriquecidos, ahora bien, algunas de las investigaciones que se traen a colación se 

fundamentan en resaltar el papel activo de los niños y niñas en su propio proceso de 

desarrollo y formación, que tienden a favorecer los procesos integrales. 

Por consiguiente, en este proyecto se abordan los trabajos de mayor importancia y 

significación a nivel local, nacional e internacional, estos se encuentran sustentados 

mediante aspectos relevantes en cada investigación y que nos pueden brindar una mirada 

más amplia desde diversos focos de interés sobre la temática que deseamos abordar: 

 

Local 

En el plano local, se acude a investigaciones elaboradas en diversos espacios, como son las 

efectuadas por Universidades como Universidad Distrital Francisco José de Caldas: 

 

2.1.1 Cátedra de estudios afrocolombianos: una propuesta a docentes en ambientes 

enriquecidos y diversos para primera infancia 

La primera investigación que se referencia fue realizada en Bogotá, en la Universidad 

Distrital Francisco José de Caldas 2018, por Nancy Rocio Vargas Galindo, este documento 
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investigativo es titulado “Cátedra de estudios afrocolombianos: una propuesta a docentes en 

ambientes enriquecidos y diversos para primera infancia”. Su objetivo general fue: Diseñar 

una propuesta pedagógica de formación a docentes de primera infancia de la SDIS de la 

localidad de Suba para implementar la Cátedra de Estudios Afrocolombianos en ambientes 

enriquecidos y diversos. Por su parte planteo los siguientes objetivos específicos: 

Reconocer la importancia de la Cátedra de Estudios Afrocolombianos en primera infancia; 

Identificar los espacios, materiales didácticos y el rol docente como aspectos fundamentales 

en la creación de ambientes enriquecidos y diversos para primera infancia y aportar a 

maestras y maestros de la SDIS procesos pedagógicos y metodológicos en la 

implementación de la Cátedra de Estudios Afrocolombianos desde ambientes enriquecidos 

y diversos. 

 

Su propuesta pedagógica se enmarca a partir del diseño metodológico de investigación-

acción, el cual reconoce una problemática social, como es el racismo y la discriminación 

racial presentes desde un contexto histórico en los procesos formativos de la práctica 

educativa, y las 2 cuales permiten ser reflexionadas y sensibilizadas para propiciar con y 

desde las participantes, transformaciones útiles para el contexto social y educativo. De 

modo que se plantean ambientes de experiencias a docentes de primera infancia con la 

intención de sensibilizar, reconocer y propiciar experiencias que permitan abordar la 

Cátedra de Estudios Afrocolombianos, en la educación inicial, dando sentido pedagógico a 
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los espacios, materiales didácticos y relaciones vinculantes de docentes hacia los niños, 

niñas y sus familias en un contexto específico, como lo son los espacios de la SDIS. 

 

En algunos de sus referentes teóricos plantea el Pensar, reflexionar y transformar los 

ambientes de la primera infancia, el sentido de los materiales didáctico pedagógicos en los 

ambientes enriquecidos y diversos, así como también el rol de las y los maestros de primera 

infancia en los ambientes enriquecidos y diversos entre otros. Ahora bien, esta 

investigación plantea para la ejecución de la misma el uso de diferentes instrumentos de 

recolección de datos, tales como: la entrevista abierta y la observación no participante. . 

Finalmente, dentro de las conclusiones se reconoce el valor pedagógico, político y social a 

los ambientes, materiales y relaciones vinculantes, las cuales permiten generar procesos 

pedagógicos sentidos, vivos y transformadores en pro de aportar a otras formas de 

reconocer y compartir con la primera infancia, es validarlos como seres partícipes en la 

sociedad, quienes construyen los espacios, el conocimiento y las relaciones con los otros.  

Por consiguiente, podemos concluir, que el ambiente se debe pensar como partícipe de 

propuestas pedagógicas, ya que es entendido como una elección consciente de espacios, 

formas relacionales, vacíos, llenos, materiales, texturas, colores, luces, sombras, olores, 

etc., que deben potenciar, ayudar y reflejar la convivencia pedagógica y cultural que se 

construye en las instituciones educativas, creando vínculos que hagan posible la definición 

de las diversas identidades. 
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Así mismo, se evidencia que el trabajo resalta en la importancia de que  cada intervención 

del espacio se debe tener en cuenta su estructura, las necesidades de aprendizaje de los 

estudiantes y el contexto social, todo esto con el fin de fortalecer los ambientes de 

aprendizaje convirtiéndolos en espacios acogedores, que aporten y favorezcan al desarrollo 

de procesos cognitivos. Es en este punto donde se busca que los ambientes enriquecidos 

influyan como un tercer maestro, después de la familia y los docentes. 

2.1.2  La segunda investigación referenciada, es titulada Significaciones imaginarias 

sobre el uso del espacio-ambiente presentes en las prácticas de los profesionales de 

ámbito familiar y su incidencia en el desarrollo de la primera infancia, Bogotá 2016, 

realizada por Emely Yisseth Bohórquez Rojas, Connie Cardona Granada, Nancy Consuelo 

Cortés Matamoros, Sindy Paola Esquivel Fontalvo y Nelcy Ramirez Rodríguez, sus 

objetivos fueron: Develar las significaciones imaginarias sociales de un grupo de 

profesionales de Ámbito Familiar sobre el uso de los espacios ambientes en sus prácticas y 

reflexionar sobre su incidencia en el desarrollo de la primera infancia, indagar por las 

significaciones imaginarias instituidas e instituyentes que tiene el grupo de seis 

profesionales de Ámbito familiar en relación con el espacio-ambiente, así como también  

comprender el uso que los profesionales de Ámbito Familiar hacen en sus prácticas de los 

espacios ambientes en los Encuentros Pedagógicos Grupales y finalmente, identificar la 

incidencia del desarrollo infantil en relación al uso del espacio - ambiente que tienen los 

profesionales de Ámbito Familiar . 
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Ahora bien, este documento da cuenta de la investigación desarrollada en el marco de la 

investigación cualitativa, por cuanto indaga por las representaciones sociales, sus 

significaciones y los sentidos presentes en las prácticas pedagógicas de un grupo de 

profesionales en relación con el uso del espacio-ambiente y el desarrollo infantil, del 

programa “Ámbito Familiar” de la Secretaría Distrital de Integración Social de Bogotá, en 

las localidades de Bosa y Ciudad Bolívar. Al interior de este proceso investigativo, 

preguntarse por las significaciones imaginarias, implicó un ejercicio de construir y de 

construir significados, donde se indagó específicamente por cómo el profesional de Ámbito 

familiar se representa el espacio, cómo lo usa, cómo lo desea y cómo estos enunciados se 

relacionan con lo que hace en su práctica pedagógica.  

Por otra parte, como categorías principales se plantearon el imaginario instituido como lo 

que se cree tradicionalmente; imaginario desde el cual se considera al espacio como un 

lugar cualquiera, alejado del ambiente. Y el imaginario instituyente, entendido como lo 

novedoso y transformador, donde el espacio-ambiente tiene una relación directa con el 

desarrollo infantil y la participación de los niños y las niñas como sujetos activos. Para el 

desarrollo de la investigación se contó con dos instrumentos que permitieron indagar por el 

objetivo planteado: el primero es la ficha de observación y el segundo es la encuesta 

enfocada a la indagación de las representaciones, deseos y sentimientos que hacen parte de 

las significaciones imaginarias sobre el uso del espacio - ambiente presentes en las 

prácticas profesionales de Ámbito Familiar y su incidencia en el desarrollo de la primera 

infancia. Por consiguiente este es una investigación  que aporta al trabajo de grado, ya que 
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se vislumbra como el ambiente enriquecido estimula de forma física y emocional el 

aprendizaje del niño. 

En conclusión este trabajo demuestra que  los ambientes de aprendizaje deben tener 

constantes cambios ya que se deben estar contextualizando a las necesidades de los niños, 

sus familias y sus maestros, siendo flexibles, deben tener una concepción vívida, cambiante 

y dinámico, esto lleva a que el ambiente debe transformarse a medida que cambian los 

niños, sus intereses, sus necesidades y su edad. 

Así mismo,  se evidencia en este trabajo y que aporta mi proyecto que todo lo que se utiliza 

y lo que está en un ambiente de aprendizaje: los objetos, los materiales y las estructuras, no 

son vistos como elementos pasivos, sino, por el contrario, son vistos como elementos que 

incitan al niño a la exploración del medio a través del juego y sus sentidos llevando a un 

óptimo y autónomo aprendizaje. 

2.1.3. Propuesta pedagógica en ambientes enriquecidos, a través de la música infantil 

de Alex y la Banda Animal para favorecer el desarrollo integral de la población 

infantil de 3 a 4 años del colegio Padre Manyanet Bogotá. 

La presente investigación se referencia, dado que tiene como objetivo el diseño de una 

propuesta pedagógica en ambientes enriquecidos, a través de la música infantil de Alex y la 

Banda Animal para favorecer el desarrollo integral de la población infantil de 3 a 4 años del 

colegio Padre Manyanet Bogotá, esta investigación fue llevada a cabo por Lina Paola 

Torres Castillo y Claudia Alejandra Torres Castillo de la Corporación universitaria Minuto 

de Dios, en el año 2018. 
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Ahora bien, en el presente documento se establecieron como objetivos específicos: 

Proponer actividades sensibles que permitan el desarrollo de una propuesta pedagógica para 

la comprensión de los ambientes enriquecidos, así como también analizar la música infantil 

y sus temáticas entorno a la propuesta de Alex y la Banda Animal para establecer 

diferencias conceptuales sobre el desarrollo integral y analizar el desarrollo integral de los 

niños de 3 a 4 años del colegio Padre Manyanet de Bogotá teniendo como referente la 

teoría de los cien lenguajes del niño de Loris Malaguzzi.  

La base investigativa utilizada para el desarrollo de esta tesis, se apoya en el método 

investigación - acción que consiste en generar un proceso reflexivo que vincula 

dinámicamente la investigación, la acción y la formación, todo esto con la intención en 

ocasionar una mejora en el ejercicio de enseñanza-aprendizaje. 

Finalmente, se llegó a la conclusión de que es de gran importancia una propuesta 

pedagógica teniendo en cuenta que el ambiente cumple el papel del tercer maestro y que 

para desarrollar una efectiva propuesta pedagógica en los ambientes enriquecidos las 

actividades deben apuntar a la estimulación de la creatividad y del pensamiento divergente, 

generando experiencias significativas que proporcionen al niño elementos fundamentales 

para un desarrollo integral. En esta medida este aporte me aporta el trabajo en la medida 

que aterriza al lector en que el desarrollo integral en la primera infancia es el desarrollo 

total, autónomo y particular que vive cada infante, a través de la interacción con su 

ambiente. Gracias que cada niño posee unas singularidades y a su interacción con las 
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formas de comprender el mundo, el desarrollo integral es complejo y evoluciona 

constantemente en el pensamiento subjetivo y objetivo de los niños. 

2.1.4 Ambientes de aprendizaje para potenciar los procesos de lectura y escritura. 

El cuarto trabajo de investigación referenciado, es una Tesis de grado presentada para optar 

al título de Magíster en Educación, Línea Comunicación y Educación de la Universidad 

Nacional De Colombia por Fajardo. R. en el 2016, en el cual la investigación ambientes de 

aprendizaje para potenciar los procesos de lectura y escritura, tuvo como objetivo principal 

analizar los beneficios de la implementación de un ambiente de aprendizaje diseñado para 

favorecer los procesos de lectura y escritura de los estudiantes de primer grado del colegio 

Ciudad Bolívar Argentina, Sede B, Jornada Tarde, en donde esta investigación, participaron 

10 niñas y niños con quienes se realizó una caracterización inicial y final de las habilidades 

de lectura y escritura y se implementaron varias actividades diseñadas a partir de ambientes 

de aprendizaje. En donde el enfoque metodológico es mixto y los instrumentos de 

recolección de la información son: pruebas, actividades basadas en ambientes y la 

observación.  En la aplicación de las pruebas se evidenciaron dificultades en las 

producciones y distinciones alfabéticas, escritura de unidades lingüísticas extensas, 

seguimiento de órdenes escritas, dictado de palabras y oraciones. Por consiguiente, al 

finalizar la investigación y tras contrastar la prueba que se aplicó al inicio con la segunda 

prueba al final de la estrategia, se evidencia el progreso en los procesos de la lectura y la 

escritura en un ambiente de aprendizaje que fortaleció el desarrollo de las actividades. Estos 

10 estudiantes alcanzaron en el aula regular al  realizar sus actividades con éxito, 
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participaban de manera activa en cada una de las clases, su participación fue satisfactoria y 

lograron ser promovidos al grado segundo sin presentar dificultades en su procesos de 

lectura y escritura., en donde los resultados de esta investigación permitieron  evidenciar 

desde la creación  de ambientes de aprendizaje para el desarrollo de la lectura y la escritura 

y la necesidad de concertar tiempos alternos para realizar y retroalimentar las actividades 

que se desarrollan. Cada niño y niña, tiene curiosidad por construir su aprendizaje, 

haciendo uso de todo lo que el ambiente le ofrece. La educación tiene que fortalecer a cada 

niño, potenciando sus conocimientos previos, sin considerarlo como un ser aislado, sino en 

relación con otros niños, con sus familias, con sus maestros, con el ambiente de la escuela y 

con la comunidad en general. 

Nacional  

2.1.5 Representaciones sociales de infancia- educación y su relación con la concepción 

de niño y niña de la estrategia de cero a siempre 

La presente investigación se referencia, dado que, presenta un estudio realizado en el se 

evidencia que las representaciones sociales de la noción de infancia y educación que tienen 

los actores educativos, entre ellos los docentes, el psicólogo, la nutricionista, el trabajador 

social, los auxiliares educativos, y el coordinador del centro de desarrollo infantil (CDI 

MARA), es un trabajo investigativo de tipo cualitativo con un enfoque fenomenológico, el 

cual se centra en las representaciones sociales que tienen los actores educativos de la 

infancia y la educación y como esto se relaciona con su práctica educativa y con los 

lineamientos que se establecen desde la Estrategia de Cero a Siempre. 
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Ahora bien, entre los postulados teóricos se cita a Moscovici (1979) quien refiere que “las 

representaciones sociales, difieren de las representaciones colectivas, dado que estas poseen 

un carácter dinámico, no estático” (p. 33). Es decir, que las representaciones sociales son 

construcciones simbólicas que se originan en la interacción social y se recrean a lo largo del 

tiempo, siendo de orden cognitivo, puesto que los individuos no son neutrales frente a la 

información que reciben de un colectivo, sino que reconstruyen significados y supuestos 

sobre la realidad en un vínculo dialéctico entre lo individual y lo social. 

Finalmente, los resultados muestran que la infancia se define como una etapa, donde los 

niños y niñas son inocentes, dependientes y como el futuro de la sociedad, en cuanto a sus 

prácticas aún no han sido permeadas por la representación social que el país ha venido 

trabajando, la cual se centra en los niños y niñas como sujetos de derechos, establecida en 

la Política pública para la primera infancia, la Estrategia de Cero a Siempre. Poniendo en 

evidencia que las prácticas ejercidas por los actores educativos siguen reproduciendo y 

transmitiendo representaciones desligadas de los procesos y adelantados teóricos que se han 

venido obteniendo en los últimos años con relación a una nueva mirada de la infancia. 

Por lo anterior, desde el documento investigativo se establecen algunas proyecciones tales 

como: permitir identificar acciones con relación a la práctica pedagógica de los actores 

educativos, generar espacios de reflexión y formación con los actores educativos del CDI 

Mara involucrados en esta investigación donde precisen pensar, analizar y discutir las 

representaciones y prácticas de la atención y educación de la primera infancia en la región 

del Bajo Cauca y sus posibles implicaciones, mediante el intercambio de experiencias que 
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reconozcan los logros y desafíos con relación a la infancia desde una perspectiva crítica, 

para aproximarnos a una resignificación del lugar que se le ha dado a la misma. 

Promoviendo nuevas estrategias que conlleven a la resignificación del lugar asignado a la 

infancia, entre otras. 

2.1.6 Diseño de espacios educativos significativos para el desarrollo de competencias 

en la infancia 

El presente Artículo de reflexión referenciado, es elaborado por Yenny Otálora Sevilla en la 

Universidad del Valle, Colombia, en este documento se plantea como un espacio educativo 

significativo es un ambiente de aprendizaje que promueve y fortalece el desarrollo de 

competencias sociales y cognitivas en los niños. Este artículo brinda, desde la perspectiva 

de la psicología educativa, algunos elementos conceptuales y metodológicos sobre el diseño 

o enriquecimiento de ambientes de aprendizaje que pueden ser utilizados como espacios 

educativos que resulten significativos para el desarrollo de las competencias de los niños 

durante los primeros seis años de vida. El artículo presenta, inicialmente, una definición de 

ambiente aprendizaje y señala un conjunto de consideraciones sobre la concepción de 

desarrollo infantil a partir de las cuales se derivan implicaciones para la definición de un 

espacio educativo significativo. Se parte del supuesto que la concepción del sujeto que 

aprende y se desarrolla dirige el tipo de prácticas que se le proponen para su educación. 

Luego se propone ilustrar algunos criterios específicos para el diseño o enriquecimiento de 

espacios educativos significativos. A través de la revisión de éstos criterios el artículo 

promueve especialmente el uso de prácticas cotidianas y culturales de las comunidades a 
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las que pertenecen los niños como espacios educativos que pueden llegar a ser pertinentes 

para el desarrollo de competencias en dominios específicos de conocimiento y a su vez, la 

construcción de la personalidad, la identidad cultural y, el sentido de pertenencia a la 

comunidad. 

2.1.7 Ambientes de aprendizaje en el aula un camino hacia la excelencia.  Jamauca. 

S, y Imbachi  J. (2017). PUERTO ASÍS PUTUMAYO 

El presente trabajo de investigación denominado Ambientes de aprendizaje en el aula un 

camino hacia la excelencia, realizado por Soley Jamauca y Jairo Imbachi en el 2017 para 

optar al título de magister en educación, en la Universidad Pontificia Bolivariana U.P.B.  

En donde la presenta una investigación como preocupación al identificar que educación 

preescolar está siendo atendida por docentes sin formación en el campo de material 

didáctico, ambientes físicos inadecuados, población en situación de vulnerabilidad y 

necesidades básicas insatisfechas. Para lo  cual  se formuló  la siguiente pregunta de 

investigación ¿Cómo incide el ambiente escolar en el desarrollo de procesos de aprendizaje 

de los estudiantes de grado preescolar de la I.E.R.? , en el que la pregunta de investigación 

permitió acercamiento hacia determinar el grado de incidencia del ambiente escolar en este 

nivel educativo,  que provocó enunciar los objetivos y  que  generaron los siguientes 

resultados, que los ambientes de aprendizajes generan espacios de interacción entre los 

niños y niñas, en los cuales el aprendizaje se construye conjuntamente de manera que se 

enriquece la producción de saberes con el trabajo colaborativo y se reconoce la importancia 
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de coordinar las acciones y pensamientos con los demás. También permite la inclusión de 

niños de diferentes edades y adultos diversos. 

Esta investigación permite reconocer los saberes y experiencias que han vivido las y los 

maestros respecto a la implementación de los ambientes de aprendizaje en el aula un 

camino hacia la excelencia, evidencia procesos de reflexión y sensibilización que se pueden 

generar con las y los maestros de primaria; por tanto, el proyecto propone una la formación, 

reflexión, sensibilización y resignificación de saberes y prácticas de docentes de primera 

infancia llega a influir significativamente en el inicio de la educación formal de niños, niñas 

y familias, ya que se proponen experiencias iniciales a la construcción de aprendizajes y 

relaciones desde la diversidad. 

Internacional  

2.1.8 Los ambientes de aula que promueven el aprendizaje, desde la perspectiva de los 

niños y niñas escolares, Castro-Pérez, M., & Morales-Ramírez, M. (2015). Costa Rica 

El artículo de investigación denominado Los ambientes de aula que promueven el 

aprendizaje, desde la perspectiva de los niños y niñas escolares realizado por Castro-Pérez, 

M., & Morales-Ramírez, M. en el 2015, en el que el objetivo planteado buscó “determinar 

los factores físicos y socioemocionales de los ambientes escolares que favorecen el 

aprendizaje”. Para tal efecto, la investigación tuvo un enfoque mixto de tipo exploratorio y 

descriptivo de los diversos elementos físicos y emocionales que inciden en el ambiente de 

aula y, por consiguiente, en el aprendizaje. Para efecto del presente artículo solo se hace 

referencia a los datos aportados por la población infantil participante que correspondió a 
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307 niños y niñas escolares de centros educativos públicos de seis provincias del país, 

seleccionados intencionalmente, a través de la coordinación y negociación con las 

autoridades de centros educativos que accedieron a participar. Los instrumentos empleados 

en la recopilación de los datos fueron dos cuestionarios con preguntas cerradas y abiertas, 

un registro anecdótico y una guía con base en la cual se realizó la técnica de observación. 

El análisis de la información derivada de la técnica y los instrumentos utilizados se elaboró 

complementando los datos cuantitativos con los cualitativos. Para la interpretación de estos 

últimos, se crearon categorías emergentes. Las autoras de esta investigación pretenden que 

esta información sea de insumo para que tanto las universidades como autoridades y 

docentes se sensibilicen ante la imperante necesidad de que los ambientes escolares sean 

estéticos, agradables, motivantes, cómodos, limpios y promuevan la estabilidad emocional 

que todo ser humano requiere para que el proceso de aprendizaje sea exitoso. 

Por consiguiente se evidencia en la previa investigación que cada niño y niña, tiene 

curiosidad por construir su aprendizaje, haciendo uso de todo lo que el ambiente le ofrece. 

La educación tiene que fortalecer a cada niño, potenciando sus conocimientos previos, sin 

considerarlo como un ser aislado, sino en relación con otros niños, con sus familias, con sus 

maestros, con el ambiente de la escuela y con la comunidad en general. 

En conclusión, los ambientes enriquecidos son un excelente soporte para una propuesta 

pedagógica, ya que los niños estarán inmersos en un espacio que les desarrolle sus 

habilidades, sus inteligencias, sus lenguajes, su creatividad, su sensibilidad, etc. Solo hay 
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que proveer un ambiente cálido y acogedor, un espacio en el cual el niño pueda descubrir 

su propio aprendizaje llevándolo a su desarrollo integral. 

Adicionalmente esta investigación permite reconocer los saberes y experiencias que han 

vivido las y los maestros respecto a la implementación de los ambientes enriquecido, 

evidencia procesos de reflexión y sensibilización que se pueden generar con las y los 

maestros de desde la incorporación de sus representaciones  sociales. En contraste con lo 

anterior, se tomara esta información aportando al marco teórico referido por los aportes de  

de Reggio Emilia y su metodología como el tercer maestros.  Adicionalmente estos trabajos 

aportan a la estructuración del marco metodológico, en donde se da cuenta de  cómo 

establecer preguntas que abarquen estos anteriores trabajos y que denotan la importancia de 

implementar ambientes enriquecidos, en su labor de enseñanza y aprendizaje.  

 

2.1.9.  Ambientes de aprendizaje: una aproximación conceptual. Estudios 

Pedagógicos, núm. 29. Valdivia 

 

En este artículo publicado en 2003 en la revista de Redalyc por Jakeline Duarte, el cual 

aborda el problema de los ambientes de aprendizaje desde una revisión bibliográfica con 

miras a contribuir a la delimitación conceptual. No obstante que las transformaciones de la 

cultura contemporánea han puesto en cuestión el monopolio que ha ejercido la escuela 

sobre lo educativo, en donde los ambientes de aprendizaje se convierten en uno de los 

escenarios más importantes para las sociedades actuales, de allí se plantea necesidad de 
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repensar ambientes como ambientes de aprendizaje trabajados desde lo lúdico y estético. 

(Duarte D, 2003, p. 97-113).  

Las anteriores investigaciones ratifican la importancia de realizar un estudio en nuestro 

contexto, debido a que las Representaciones Sociales y la construcción de ambientes 

enriquecidos no tienen un carácter universal, si no que surgen  de las relaciones que se 

establecen entre los sujetos con el contexto, además las concepciones  que tienen las 

docentes están mediadas por la representatividad social y por los momentos históricos que 

rodean a la infancia, definiéndose desde las acciones dirigidas hacia  los niños y niñas. 

Por ello, el rastreo tanto en el plano internacional como nacional y  local, permite reconocer 

el interés por el abordaje relacionado con las representaciones sociales en torno a la 

construcción de  los ambientes enriquecidos y como estos hacen parte de la primera 

infancia desde diferentes perspectivas y disciplinas. Por otra parte, es importante resaltar 

que estos trabajos investigativos, relacionan una perspectiva cualitativa, en las que pretende 

describen, comprenden, analizan e interpretan como el contexto favorece el desarrollo 

integral de nos niños y niñas desde la incorpocacion de herramientas. Así mismo,  se resalta 

que estos trabajos realizan recorridos desde las prácticas pedagógicas, brindando aportes 

fundamentales en la construcción de políticas públicas, así como de acciones concretas que 

posibilitan la transformación de representaciones sociales o imaginarios generados desde la 

instuición o el prejuicio de las maestras.  

Resumiendo estas investigaciones genera una línea base para reconocer cuales son los las 

representaciones sociales, conocimientos y prácticas de los docentes de los Colegios 
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públicos  y privados de la Ciudad  de Bogotá, en relación con la construcción de ambientes 

enriquecidos, desde el acercamiento a las prácticas y saberes de las y los maestros del 

preescolar, lo cual permite identificar el abordaje de la representaciones sociales  en  la 

primera infancia. Por tanto desde el proyecto se expresa reflexiones pedagógicas y 

metodológicas respecto a cómo el abordaje de ambientes enriquecidos, favorecen las 

relaciones sociales y el aprendizaje de la primera infancia.   

Por consiguiente se da inicio al tercer capítulo el cual abarca las diferentes categorías 

básicas del proyecto de investigación,   desde el marco teórico, estableciendo relación con 

los autores que se enmarcan en las categorías a las que da lugar el planteamiento del 

problema y los objetivos.  En este sentido, se acceden a diversas fuentes y teorías que 

posibiliten comprender el desarrollo teórico, a partir de las principales concepciones que 

han tenido lugar con el paso del tiempo, así como los aspectos que han influido en la 

evolución y comprensión de la misma, han sido de gran apoyo con base a las indagaciones 

previas, para que el  proyecto investigativo, evidencie si los ambientes enriquecidos y las 

representaciones sociales influyen el desarrollo integral de los niños  y niñas 

CAPITULO III 

MARCO TEÓRICO 

Para aborda la presente investigación es necesario realizar un rastreo  de varias posturas 

teóricas, que permitirán ver la perspectiva epistemológica  que sirve como punto de partida, 

en el que la educación inicial en derechos para la primera infancia, ha tomado relevancia en 

los últimos años a través de las políticas como lo son: la Constitución Política de Colombia, 
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la convención sobre los derechos del niño, el Código de infancia y adolescencia decreto 

Ley 1098 de 2006 las cuales buscan favorecer y promover los derechos de los niños y 

niñas. Por consiguiente el país pone en el foco de atención a la primera infancia, debido a 

los trascendentales procesos de movilización social, cambios normativos y aprendizajes 

derivados de experiencias, en los que  los actores buscan garantizar el cumplimiento de los 

derechos de los niños y niñas, y brindar una atención integral, en esta mediada en  1968 con 

la creación del Instituto Colombiano de Bienestar Familiar (ICBF), se empieza a legislar a 

favor de la infancia en Colombia, y en 1991 con la constitución política de Colombia, se 

establecen los derechos de los niños y las niñas, concibiéndose en los estamentos como 

sujetos de derechos,  consolidándose así como un marco de referencia principal para la 

formulación e implementación de políticas públicas dirigidas a la infancia. 

 

3.1. INFANCIA 

 

Los niños y niñas, son desde el inicio de su existencia, son sujetos de derechos, elementos 

activos de la sociedad, quienes poseen y son en sí mismos singularidad y subjetividad, lo 

cual permite y obliga a entender que nuestras relaciones con ellos deben ser en doble vía, es 

decir entendiéndoles y entendiendo como emisores/receptores de forma horizontal, es decir 

sin relaciones de supuesta superioridad. De esta manera se rompe con la idea de que el niño 

no es más que un sujeto vulnerable dependiente del adulto, pues al entenderle de esta 
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manera se empieza a percibir que los niños poseen etapas de desarrollo consecuentes con 

sus capacidades y necesidades, propias de su desarrollo y entorno. 

Desde esta perspectiva la legislación nacional y el Ministerio de Educación de Colombia 

conciben a los niños como sujetos activos de derechos, que: 

“Nacen con capacidad para establecer relaciones sociales-mundo físico y natural; 

que se mueve, se comunica, entre otras conductas que satisfacen sus necesidades de 

acuerdo a las demandas del contexto; que interactúa con el entorno al proponer, 

resolver y ejecutar sobre las situaciones de su vida cotidiana; que su desarrollo no es 

fragmentario: mutua interacción de sus procesos emocionales, cognitivos, afectivos, 

comunicativos” (MEN, 2009. p.13)   

Por otro lado, la Declaración de los Derechos del Hombre (1948), la Declaración Universal 

de los Derechos del Niño (1959) y la Convención sobre los Derechos del Niño (1989) los 

cuales exigen al mundo reconocer a los niños y las niñas como sujetos de protección y 

derecho, y que a su vez llevan a la obligatoriedad de la enunciación y la reglamentación de 

leyes que favorezcan el desarrollo de los infantes. 

En esta medida los niños y niñas, durante la etapa de la infancia, adquieren competencias a 

nivel social, afectivo, cognitivo, comunicativo y psicomotriz, desarrolladas mediante el 

aprender a aprender, el conocer, el hacer, a través de la interrelación con los demás. Es, así, 

como logran construir la estructura para la apropiación del mundo exterior, el 

reconocimiento de sí y el de los otros. Es decir; que su desarrollo y puesta en escena están 
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sujetos tanto a las posibilidades y formas de acceder a estos procesos, como a las 

oportunidades de vinculación a los diversos tipos de representación simbólica y 

comunicativa de la cultura.  

Antes de continuar es necesario abordar el reconocimiento de la infancia desde las 

concepciones que se han dado sobre los niños y las niñas en diferentes épocas, mediadas 

por las prácticas de crianza y las relaciones establecidas con las personas adultas. En eta 

medida aparece Philippe Aries (1986) el cual sostiene que alrededor del siglo XIV “la 

infancia empieza a salir del anonimato y se origina su posicionamiento en la sociedad. En el 

siglo XVI y XVII, época del renacimiento, se da un significativo reconocimiento a las 

capacidades de los y las infantes” (Aries, 1986, p.10). A partir de esta nueva mirada, se 

produce el fenómeno de la escolarización y la escuela aparece como un espacio de 

educación formal, desplazando la educación no formal dada al interior del hogar. De esta 

manera, tanto la escuela como la iglesia, el Estado y la familia, se instalan como 

instituciones formadoras.  

Por primera vez, en el siglo XVIII, Rousseau, en opinión de Brüggen, citado por Echeverri 

(2001), considera que la infancia es una etapa decisiva en la vida de los niños y niñas, en la 

cual se dan particularidades frente a la forma de ver el mundo y que es además, un 

momento crucial para su desarrollo, en el que se garantiza o no la continuidad plena para 

las posteriores etapas de su desarrollo. Este autor plantea como los niños y las niñas, inician 

el uso de los datos que llegan por sus sentidos, para construir sensaciones que acumulan y 

así formar las percepciones que posteriormente ordenarán para la consolidación de las ideas 
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y el proceso de racionalización. Finalmente, expone que la educación debe adaptarse a cada 

una de sus etapas, a las inteligencias, los temperamentos y los caracteres de los infantes. 

A partir de la construcción social de la infancia a través de la historia, se puede identificar 

que en el tiempo, niños y niñas se han visto enfrentados a asumir nuevos y grandes retos, 

que en la actualidad, se hacen más fuertes y por tanto les implica la adquisición de 

conocimientos cada vez más complejos que deben poner en escena para responder a las 

exigencias y dinámicas sociales que determinan su existencia, la relación con los demás, las 

instituciones, las ideas y los valores dominantes, la diversidad de roles, funciones y grupos 

sociales.  

Por otro lado, desde el punto de vista de la sociología, Gaitán (2006) define que “la infancia 

sería una condición social delimitada por una construcción cultural e histórica diferenciada 

y caracterizada por relaciones de poder, mientras que las niñas y los niños serían el grupo 

de personas o sujetos sociales que se desenvuelven en dicho espacio social”(p. 118). Para 

efectos del presente artículo se entenderá que la infancia es un espacio socialmente 

construido tal como se revisará este concepto en detalle más adelante, mientras que la niñez 

se entiende como el grupo social que conforman las niñas y los niños. 

En esta línea de argumentos podemos ubicar a Émile Durkheim, quien interesado en la 

Sociología de la Educación desarrolla un pensamiento sobre la infancia como un fenómeno 

presocial: “Un terreno casi virgen donde se debe construir partiendo de la nada y poner en 

ese lugar una vida moral y social” (Durkheim, 1975, p. 54). Este autor plantea la necesidad 
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de una pedagogía moral que eduque y supere la supuesta naturaleza “salvaje” del sujeto 

infantil. 

Por otro lado, la sociología de la infancia es básicamente una sociología de la edad que 

explica la forma de vivir la infancia que tienen los niños, niñas y adolescentes en una 

sociedad, cultura y tiempo histórico determinados. Por ello la edad no es una variable más 

para la sociología de la infancia, sino el elemento central a partir del cual se analizan las 

conductas diferenciadas de los niños y niñas entre sí y en relación a los niños, esto es, a los 

adultos. Ahí es donde reside la importancia de tomar en cuenta la perspectiva generacional, 

que permite tanto estudiar las características de una generación infantil concreta, como la 

comparación de ésta con otra y u otras generaciones infantiles, y con el resto de las 

generaciones coexistentes en una coyuntura histórica determinada (Gaitán, 2006, p. 117-

118). La infancia no es un hecho natural, sino una realidad socialmente construida, que 

comprende el conjunto de mandatos que definen la forma de ser niño o niña y se transmiten 

a través de la socialización que, entre otras cosas, señala las pautas de dependencia y 

subordinación de los más jóvenes con respecto a los adultos 

Así mismo Vigotsky (1979), plantea que “el desarrollo infantil se produce bajo condiciones 

de cambios dinámicos en el organismo de los procesos de crecimiento, maduración y 

desarrollo cultural” (Vigotsky, 1979, p.118-121). Es decir que el desarrollo infantil permite 

crear una red de relaciones sociales que los inscriben en una historia,  en un patrimonio 

cultural y que a su vez los identifica, al imperativo biológico y su condición humana, los 

niños y niñas deben concentrarse en atender a los intereses prácticos y a los interrogantes 
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de su existencia. De acuerdo con el planteamiento dialéctico de Vygotsky, el desarrollo es 

producto de las interacciones que se establecen entre la persona que aprende y los otros 

individuos mediadores de la cultura. De tal manera, la educación constituye una de las 

fuentes más importantes para el desarrollo de los miembros de la especie humana, al 

privilegiar los vínculos entre los factores sociales, culturales e históricos, y su incidencia 

sobre el desarrollo. Su planteamiento central se puede extrapolar a las instituciones 

sociales, particularmente a la escuela, con sus herramientas, sistemas de símbolos y 

conceptos Por consiguiente,  este estamento define al niño como una persona completa que 

se desarrolla de forma continua,  integral, de forma heterogénea, es decir que  depende de la 

singularidad de su entorno y de sí mismos, ya que dicho desarrollo es afectado por la suma 

de experiencias físicas, emocionales, sociales y cognitivas que tenga el infante.  

Por otro lado, las representaciones sociales de infancia, tienen cuerpo de realidad 

psicosocial, ya que como se evidencia no sólo pertenecen al campo cognitivo, sino que 

crean procesos sociales, situando así las relaciones que se establecen entre los adultos y los 

niños, y en esta medida delimitan y determinan la vida de los niños y las niñas a las lógicas 

de las representaciones sociales adultas. Así las representaciones sociales de infancia 

articulan la forma de interpretar y pensar a la infancia, el conocimiento que se tiene de ella 

y la posición que se le atribuye, constituyendo el resultado de un complejo proceso 

socialmente construido. 

Con base en lo anterior, las representaciones socialmente compartidas juegan un rol 

determinante en los procesos de comprensión y asimilación de ese saber sabio, como 
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también tiene en cuenta si esas representaciones que son retenidas por los destinatarios de 

la enseñanza, es decir los alumnos facilitan o no el desarrollo de aprendizajes articulando 

así la lógica entre representación social y educación (Jodelet, 2011, p. 13). 

Lo que ha sugerido repensar la idea de las políticas desde el ámbito estatal, y darle nuevos 

significados en los que se le dé sentido a la contribución de la ciudadanía en los procesos de 

procreación de conocimientos que instituyen la creación de políticas. 

Lo anterior denota como los derechos que se promulgan en la convención establecen 

nuevas formas de relación con los niños, al hacerlos garantes de derechos al igual que 

cualquier ser humano, y en particular se les denotan derechos por las condiciones 

específicas de ser niños y por su madurez cognitiva, así mismo instituyen orientaciones y 

maneras de procedimientos a los entes gubernamentales que se vinculan en la atención y 

cuidado de la infancia. 

Finalmente la perspectiva psicosocial, intenta identificar la configuración y el contenido de 

estas indagando en las interrelaciones que sostienen los actores educativos y los niños y 

niñas, en el contexto educativo y socio cultural en el que se desenvuelven las interacciones 

entre estos. Por ello se contempla como en las sociedades contemporáneas hay tres grandes 

espacios para construir una visión globalizada, dinámica del fenómeno que denominamos 

infancia. 

Entonces, la infancia mirada desde diferentes perspectivas se consolida como una 

construcción social que en relación a los contextos y los discursos se constituyen en 
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representaciones sociales polémicas, y hegemónicas que instauran formas de pensar y 

actuar en las diversas acciones educativas por ello su comprensión es tan importante para la 

consolidación de propuestas y acciones. 

 

3.1.2 EDUCACIÓN INICIAL 

 

Conforme a la política de Cero a siempre, la educación inicial es vista como aquella base 

que se brinda durante las primeras etapas de vida (0-6 años) en los seres humanos y 

representa la base fundamental de procesos, actitudes, conocimientos y desarrollo en las 

siguientes escalas de evolución; además, contiene escenarios, proyecciones y actividades 

diferentes a las relacionadas en la formación académica, por lo que busca afianzar el 

desarrollo de los niños atendiendo a la integralidad , a la vez que hace un acompañamiento 

desde diferentes puntos de vista logrando una atención integral en esta población educativa. 

Su carácter novedoso hace que presente características no convencionales para las cuales se 

requiere la preparación y actualización del equipo interdisciplinar que acompaña las 

actividades. 

En la política pública se concibe a la primera infancia como la etapa del ciclo vital en la que 

se establecen las bases para el desarrollo cognitivo, emocional y social del ser humano. 

Comprende la franja poblacional que va de los cero (0) a los seis (6) años de edad. Desde la 

primera infancia, los niños y las niñas son sujetos titulares de los derechos reconocidos en 

los tratados internacionales, en la Constitución Política y en este Código (MEN, 2014, p.33) 



59 
 
 

 

 

Por otro lado en materia de educación inicial, el Conpes 109 de 2007, se plantea la primera 

definición de educación inicial en los siguientes términos: La educación para la primera 

infancia es un proceso continuo y permanente de interacciones y relaciones sociales de 

calidad, oportunas y pertinentes que posibilitan a los niños y las niñas potenciar sus 

capacidades y adquirir competencias para la vida, en función de un desarrollo pleno que 

propicie su constitución como sujetos de derechos. 

La historia, en Colombia, se remonta desde la época de la Colonia hasta principios del siglo 

XX con los hospicios y orfanatos que se encargaban de recoger a niños huérfanos, 

abandonados o víctimas de la pobreza y la violencia en aquellos días; su labor humanitaria 

fue la base de los centros educativos que nacieron con el nuevo siglo, la mayoría de ellos de 

carácter privado.  El interés y la responsabilidad del Estado se evidencian con la primera 

normatividad al respecto y la creación del Instituto Colombiano de Bienestar Familiar 

(ICBF), con la finalidad de proveer la protección a los menores de edad en casos de 

vulneración y el acompañamiento a las familias en busca de la estabilidad y el bienestar en 

el núcleo familiar.  

Así, la descentralización de los componentes se extendió a todo el territorio nacional 

apoyado en estamentos jurídicos y reglamentarios como la Constitución Política de 1991 y 

la Ley General de la Educación en 1994; sin embargo, los esfuerzos en esta etapa siempre 

apuntaron a satisfacer necesidades de índole física como infraestructura, dotación, horarios 

y cumplimiento de normas. Por su parte, el nuevo milenio ha presentado cambios 

estructurales y cognitivos que han replanteado el concepto de educación preescolar y han 
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introducido nuevos escenarios que impactan de manera drástica en el componente integral 

de desarrollo en los infantes durante las primeras etapas de aprendizaje. 

Por otro lado “Educar a la primera infancia se constituye en una posibilidad de propiciar un 

sinnúmero de experiencias que les permita comprender y significar el mundo desde la 

diversidad que lo constituye”. (MEN, 2009, p.87). Por ende,  la educación inicial genera un 

contexto donde los actores principales son los niños y niñas que deben ser acompañados 

con actividades lúdicas para identificar las características, capacidades y habilidades que 

sirven como insumo para determinar la orientación de propuestas e implementación de 

modelos y procesos educativos con gran interés en el desarrollo integral y potenciar las 

habilidades presentes en cada uno de ellos sobre el marco colectivo de aprendizaje.  

Finalmente, es importante señalar que estos procesos se encuentran en una etapa inicial 

donde se advierte un cambio de estructuras significativas que afectan diferentes entornos de 

la sociedad, por lo que es importante seguir enriqueciendo las experiencias con la 

comunidad educativa y el libre desarrollo de la integralidad, de acuerdo al sentido de la 

educación inicial.  Se define como educación inicial, al derecho impostergable, de los 

niños, de ser apoyados profesionalmente en su desarrollo; siendo este un proceso 

pedagógico, el cual se diferencia del proceso escolar al no ser parte de la educación formal, 

es decir que no se entiende como un sistema educativo estratificado en niveles, sino que 

busca potenciar el desarrollo integral de estos sujetos de derecho, teniendo en cuenta sus 

contextos socioeconómicos y culturales, además de sus singularidades y subjetividades, a 
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través de distintas herramientas interactivas generadas por las docentes teniendo en cuenta 

las inquietudes y necesidades de las niñas y los niños. 

Los niños y niñas como seres educables, inmersos en la educación, entran al proceso de 

humanización y caracterizan su desarrollo individual. Se apropian de la experiencia de la 

sociedad, de la cultura, de la ciencia; y finalmente, la condición de educabilidad posibilita 

su proceso de autoformación, integración, participación reflexión y su capacidad para 

intuir, describir lo que ven y lo que no ven, llegar al conocimiento, es decir, desarrollar sus 

competencias de carácter cognitivo, comunicativo y valorativo, con las cuales se posicionan 

en el mundo en forma significativa y propositiva. 

Como complemento del proceso educativo y con el propósito de proporcionar elementos 

necesarios para el desarrollo de la vida de los niños y niñas, se encuentra el proceso 

formativo, mediante el cual se apropian de una serie de saberes y conocimientos, -

adquiridos a partir de la educación y además, en el que desarrollan su sensibilidad para 

asombrarse, percibir, imaginar, crear, recrear y comprender los fenómenos de la naturaleza.  

Gadamer (1997) plantea que mediante “la formación, el sentido común, la reinterpretación, 

la capacidad del juicio y el gusto,  se adquiere la sensibilidad para trascender y comprender 

la realidad y los cambios espirituales” (Gadamer, 1997, p. 104-105). Así, mediante los 

procesos de aprendizaje, educación y formación y dadas sus capacidades para conocer, 

interrelacionarse y comunicarse, los niños y las niñas son capaces de hacer un algo en un 

momento y lugar determinado y por lo tanto, trascender y posicionarse en su existencia y 

cultura. Esta oportunidad y capacidad recibe la denominación de competencia, la cual 
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inicialmente surge como una respuesta a las limitaciones que se presentaban con el 

concepto de aptitud. 

Al respecto, Bruner (1998) sostiene que “No existe una naturaleza humana estática que no 

se encuentre condicionada por el medio cultural que le rodea” (p.34). Para este autor, las 

acciones humanas son acciones situadas en un escenario concreto y en ese actuar situado se 

desarrollan los conocimientos y habilidades necesarios para que el individuo se ajuste 

dialécticamente a su entorno. 

Es por ello, que las representaciones sociales de las docentes cobran importancia, dado que 

partiendo de estos y triangulándolos con la praxis y el sentido atribuido a los ambientes 

educativos se llega probablemente a garantizar la educación inicial de calidad y el 

desarrollo integral de los niños y niñas, ya que, si no se comprende dicha importancia, no se 

abordaran correctamente todas las aristas que componen la complejidad de estos, dejando 

de lado sus contextos, capacidades y subjetividades. 

Además, esta investigación pretende analizar la forma como es vista la educación en 

primera infancia dado que lo que sustenta la política pública es que la educación en primera 

infancia se nutre de las denominaciones descritas anteriormente, así como también de su 

demarcación e interpretación, lo que genera tensiones en la manera como se entiende, su 

sentido y como se implementa, lo que en cierta medida influye de forma determinante la 

comprensión de la concepción de las niños y niñas como sujetos de derecho, reconociendo 

las particularidades que singularizan su desarrollo infantil, supuesto que debe fundamentar 

el quehacer de los actores educativos que adelantan los procesos de educación. 
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El desarrollo infantil de la primera infancia, puede afirmarse que es un momento crucial en 

la vida de las personas. Durante los primeros años se configuran las relaciones emocionales 

y afectivas, el desarrollo neurológico y físico, la interacción con el mundo exterior y los 

otros, la construcción de la identidad y el desarrollo de la autonomía de las niñas y los niños 

(MEN, 2013, p.36). Los adultos son parte fundamental en dichos procesos pues el 

acompañamiento en estos aprendizajes resulta trascendental, debido a que es en esta etapa 

en la cual los niños y niñas constituyen su identidad y así mismo su subjetividad, en el 

ámbito formal educativo los actores educativos son los encargados de propiciar y potenciar 

sus capacidades, habilidades y de generar mayores oportunidades para su desarrollo. 

Por otro lado “Educar a la primera infancia se constituye en una posibilidad de propiciar un 

sinnúmero de experiencias que les permita comprender y significar el mundo desde la 

diversidad que lo constituye”. (MEN, 2009, p.87). 

La educación en primera infancia posibilita que los niños y las niñas disfruten de 

experiencias, escenarios y ambientes que los convocan a la construcción y el 

reconocimiento de sí mismos y de los otros, desde sus capacidades y posibilidades y no 

desde sus dificultades, lo que supone un desafío para los actores educativos, al reconocer 

las diferencias implica tener presente en cada acción pedagógica integrar a cada niño y a 

cada niña teniendo en cuenta las características propias del desarrollo, los gustos, las 

preferencias, los intereses y necesidades individuales, enriqueciendo su labor desde esas 

particularidades. 
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3.2. CULTURA 

 

La cultura ha de verse como las estructuras de significación; icónica elemental o compleja 

dependiendo de los factores y variantes que la envuelvan e integren; que se aceptan y 

respetan dentro de la sociedad  generando los diversos comportamientos que se presenten 

en el diario vivir como las tendencias de moda, las formas de vida, las religiones, el sistema 

educativo, los grupos sectorizados, las manifestaciones y las reacciones de alegría, tristeza, 

rechazo, frustración, odio, afecto, entre otros elementos que constituyen este campo 

intangible de la praxis humana desde los emocional hasta lo físico.  Frente a ello, se 

produce la necesidad de renovar, correlativamente, el fragmentario y débil discurso de 

significaciones que permitan mantener las relaciones de poder básicos de esa condición 

política. 

En este contexto, Bordieu (1979) establece una diferenciación entre cultura objetivada e 

institucionalizada y cultura subjetivada e internalizada. Entre las primeras se encuentran los 

bienes culturales como el patrimonio artístico, monumental, bibliográfico, religioso, y las 

prácticas institucionalizadas como la cultura escolar legitimada, la violencia simbólica en el 

aula y otros rituales en la práctica escolar. A diferencia de esto, la cultura internalizada la 

encontramos en forma de “habitus”, como “esquemas mentales y corporales que funcionan 

como matriz simbólica de las actividades prácticas, conductas, pensamientos, sentimientos, 

y juicios de los agentes sociales” (Bordieu, 1992, p. 16-17).  Cabe señalar que entre estas 

dos formas de la cultura hay una relación directa, pues las formas objetivadas o 
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materializadas solo adquieren sentido cuando son apropiadas y reactivadas por individuos 

que poseen un capital cultural incorporado, para poder leerlas e incorporadas. Así, el 

concepto de “habitus” coincide con el de representaciones creado por Moscovici, 

constituyen principios o puntos referenciales que permiten tomar posiciones ligadas a una 

estructura social específica, así como en las relaciones sociales que conlleva, organizando 

el conjunto simbólico propio de esas relaciones. 

Según Gardner y Pozo (1989), “el enfoque cognitivo está interesado en el estudio de las 

representaciones mentales, al que le otorga un status de problemas propio, más allá de lo 

biológico, y muy cercano a lo sociológico y cultural” (Gardner & Pozo, 1989, p.52). La 

teoría cognitiva se orienta a explicar la naturaleza de las representaciones mentales, y 

determinar el papel que desempeñan en las acciones y conductas humanas. 

Fundamentalmente, este autor intenta explicar cómo estas representaciones guían los actos 

internos y externos, en relación con su medio físico y social, en donde  las representaciones 

que el sujeto establece desde las estructuras mentales y los procesos cognitivos están 

presentes en la elaboración de estas representaciones mentales y regulación de las 

conductas, en el que la cognición es considera como la construcción de  símbolos, 

esquemas, imágenes, ideas y otras formas de representación mental. 

A su vez Álvarez (1997) plantea que la cultura define su comportamiento y que a partir de 

ésta toman posesión de significados, símbolos, diversos sistemas verbales para hacer 

explícitas sus capacidades cognitivas, socio-afectivas y comunicativas; estas capacidades 

traducidas en competencias y su puesta en escena sólo son posibles a través de procesos 
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fundamentales como el aprendizaje, la educación y la formación (Álvarez, 1997, p.8). Por 

consiguiente lo social,  como actividad humana, incluye no sólo objetos y acontecimientos, 

sino acciones y manifestaciones significativas, que abarcan  símbolos, en donde los sujetos 

están invitados a estructurar  comunican por medio de ellos para comprenderse a sí mismos 

y a los otros, a través de la interpretación de las expresiones que formulan y reciben.  

 

Por otro lado,  los seres humanos no sólo recibimos estructuras lingüísticas significativas, 

sino que también otorgamos significado a construcciones no lingüísticas, como son 

acciones y actitudes sociales. Por ello, nos referimos al conjunto de la vida social como un 

complejo simbólico cultural de las relaciones e interacciones sociales que le dan sentido y 

significado, a la vez que enmarcan la conducta social. 

  

Desde  esta perspectiva  la sociedad circula un fondo cultural común bajo la forma de  

creencias y valores ampliamente compartidos, y de referencias históricas y culturales que 

conforman la memoria colectiva y hasta la identidad de la propia sociedad, clase, 

comunidad o grupo de referencia. Todo ello concretado en diversas instituciones sociales o 

en una serie de productos sociales surgidos dentro del conjunto de circunstancias 

económicas, sociales, políticas e históricas de una sociedad determinada. Esta estructura 

cultural envuelve y orienta la mentalidad de la época, proporcionando elementos básicos 

para la producción de las representaciones sociales. 
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Por ende, la cultura es una construcción que se mantiene como una realidad consistente y 

significativa mediante la organización de rituales y sistemas de símbolos, en donde estos 

pueden ser verbales o no verbales y generalmente están ligados a las instituciones,  en el 

que  las interpretaciones metafóricas buscan generar significados desde su relación con las 

representaciones sociales.  

 

3.2.1 LAS REPRESENTACIONES SOCIALES 

 

Antes de despejar las razones que justifican recurrir al abordaje de las representaciones 

sociales en el campo de la educación, señalare que las representaciones sociales, 

corresponden a una forma específica de conocimiento, que es incluido en la categoría del 

sentido común y tiene como particularidad la de ser socialmente construido y compartido 

en el seno de diferentes grupos. Esta forma de conocimiento tiene una raíz y un objetivo 

práctico que es apoyarse en la experiencia de las personas, en donde los campos 

profesionales, expresan la manera en que los actores se sitúan con relación a su actividad y  

su contexto determinado. 

Por ello, el vínculo histórico se remonta a Durkheim (1976), quien elaboró el concepto de 

representación colectiva y constituyó una fuente de inspiración mayor para la teoría de las  

representaciones sociales, en el que el autor expresa que: 
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“La vida colectiva, lo mismo que la vida mental del individuo, está constituida por 

representaciones: por tanto puede presumirse que las representaciones individuales 

y las representaciones sociales (1), pueden en cierto modo compararse entre sí” 

(Durkheim, 1976, p. 53). 

Es en este punto, articula el vínculo lógico entre representaciones sociales y educación, en 

donde los esquemas que organizan el sistema educativo vehiculizan ideologías que fijan sus 

grandes funciones como producción de una cultura determinada, reproducción y selección 

social. En este orden de ideas, las representaciones  sociales son localizables, en contextos 

institucionales y prácticas concretas, a través del discurso de los diferentes actores, en los 

que son abordados de una manera histórica que tome en cuenta la evolución de las políticas 

educativas, de las poblaciones hacia las cuales la educación se dirige en razón de la 

masificación y la democratización de la escuela, de las posiciones y de las identidades y en 

esta medida se abordara desde el diseño de instrumentos y aplicación logrando responder 

con los objetos.  

Por otro lado, aparece El psicoanálisis, su imagen y su público, Moscovici señala que “la 

representación social es un corpus organizado de conocimientos y una de las actividades 

psíquicas gracias a las cuales los hombres hacen inteligible la realidad” (Moscovici, 1979, 

p. 18). Una definición que entiende a las representaciones como un conjunto de  

conocimientos que le permiten al ser humano comprender e interpretar el mundo. 

 

Por su parte Jodelet brinda un concepto más amplio sobre las representaciones sociales: 
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Designa una forma de conocimiento específico, el saber de conocimiento de sentido 

común, cuyos contenidos manifiestan la operación de procesos generativos y 

funcionales socialmente caracterizados. En sentido más amplio, designan una forma 

de pensamiento social […] La caracterización social de los contenidos o de los 

procesos de representación ha de referirse a las condiciones y a los contextos en los 

que surgen las representaciones sociales, a las comunicaciones mediante las que 

circulan y a las funciones que sirven dentro de la interacción con el mundo y los 

demás (Jodelet, 1979, p. 474-475). 

 

En la definición proporcionada por Jodelet aparece nuevamente ese conjunto de 

conocimientos de sentido común que permiten la comprensión de la realidad. Además, se 

incorpora el hecho de que esos contenidos son elaborados socialmente; es decir, el contexto 

y las condiciones socio históricas constituyen las condiciones de producción de las 

representaciones sociales. De al autor,  la comunicación pone en movimiento diferentes 

representaciones sociales y las enriquece. 

 

Además Jodelet (1979), resalta que el anclaje, se refiere a la forma en que se acomoda y 

asimila la representación y su objeto dentro del corpus social. Es lo que los autores han 

denominado integración cognitiva, que alude a la forma en que “el objeto representado se 

incorpora al sistema de pensamiento preexistente y a las transformaciones derivadas de este 

sistema. Articula tres funciones básicas de la representación: a) función cognitiva de 



70 
 
 

 

 

integración de la novedad, b) función de interpretación de la realidad y c) función de 

orientación de las conductas y las relaciones sociales” (Jodelet; 1979, p. 486). Por lo tanto, 

una representación social se construye en un espacio y momento particular, cada  

representación es producto de una situación problemática que emerge en un grupo y el 

investigador tiene que dar cuenta de eso. 

 

Se precisa decir que, al hablar de las representaciones sociales de los maestros, se presenta 

una ambigüedad debido a que en el paso de la condición pedagógica didáctica a la 

administrativa no se conoce el segundo ámbito, puesto que no hay formación, y ello le 

produce al profesor un temor ante lo directivo, pero al mismo tiempo le genera una 

motivación por ser promovido. Entonces, se pudiera decir, es una representación que por un 

lado implica un problema, pero al mismo tiempo una especie de carencia, dado que al 

docente lo nombraron en ese cargo directivo y no se había formado para ello, llega sin 

saber mucho, no sabe por qué llega, considera que ya ha identificado lo que hacen otros 

directivos y parte de esa mirada es el referente para iniciar su labor; al parecer se muestra 

muy rápido en lo que hace, es muy diligente, tiene buenas relaciones, pero no sabe del 

detalle. Se considera esto como un problema. 

 

Al respecto, Moscovici (1979) explica las relaciones entre pensamiento y cultura e intenta 

reformular en términos psicosociales el concepto de representaciones colectivas. Para este 

autor, “las representaciones sociales se diferencian de las representaciones colectivas, 
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poseen un carácter dinámico, no estático. Las representaciones sociales son construcciones 

simbólicas que se originan en la interacción social y se recrean a lo largo del tiempo. Son 

de orden cognitivo, dado que los individuos no son pasivos frente a la información que 

reciben del grupo, sino que ellos construyen significados y teorías sobre la realidad en una 

vinculación dialéctica entre lo individual y lo social” (Mora, 2002, p. 69). 

 

Por consiguiente,  el anclaje designa la inserción de una ciencia en la jerarquía de los 

valores y entre los valores de la sociedad,  en este sentido el anclaje transforma la ciencia 

en el marco de referencia y en red de significados, por consiguiente “la representación 

social emerge desde la comunicación de los conocimientos, en el que  la objetivación 

traslada la ciencia al dominio del ser y el anclaje la delimitación en el del hacer, para 

controlar la prohibición de comunicación”. (Moscovici, 1979, p.121). Es decir que su 

función consiste en integrar la información sobre un objeto, dentro de un sistema de 

pensamiento tal y como está ya constituido.   

 

Entonces, el anclaje,  permite el encuentro entre el aspecto procesal y el aspecto temático 

de las representaciones, así como en sus aspectos individual y social. En donde la 

objetivación permite concretar las informaciones por un proceso figurativo, mientras que  el 

anclaje permite interpretar la realidad. En este sentido, la objetivación y el anclaje sitúan el 

aspecto social desde la relación e inserción del individuo y del grupo al que pertenece,  al 



72 
 
 

 

 

mismo tiempo esta representación contribuye un  lazo de inserción y  actúa sobre la 

estructura de la sociedad. 

 

En este sentido Denise Jodelet  menciona que la objetivación es considerada como un 

proceso en que los elementos externos al sujeto tienen un conjunto de significados que 

forman imágenes y estructuran el pensamiento. Según Moscovici el objetivar “Es 

reabsorber un exceso de significaciones materializándolas” (Moscovici, 1979, p. 76).  Es 

decir que el mecanismo de las representaciones sociales denominado objetivación 

concierne a todo un proceso de elaboración social que tiene como cometido instrumentar el 

modelo científico y reconstruirlo a través de valores y sistemas de categoría disponibles. 

Por otro lado Moscovici, en sus estudios sobre el pensamiento del sentido común señala 

dos procesos que caracterizan de manera general a las  representaciones  sociales: la 

Objetivación y el Anclaje (Moscovici; 1979: 75). A través de ellos explica como el 

pensamiento social transforma un conocimiento en representación; y a su vez, como ésta 

transforma lo social. Estas funciones básicas de las representaciones poseen dimensiones 

estructurales en las cuales se desarrollan que son: actitud, información y campo de 

representación. Por otro lado Ibañez expone: 

 

 “La objetivación permite convertir percepción en concepto. Este mecanismo 

concierne a la forma en que los saberes y las ideas acerca de determinados objetos 
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entran a formar parte de las representaciones sociales de dichos objetos, mediante 

una serie de transformaciones específicas” (Ibáñez; 1988, p. 41). 

 

Con  base en lo anterior el proceso de objetivación presenta tres fases: la construcción 

selectiva, la esquematización estructurante y la naturalización. 

a) La construcción selectiva se refiere al proceso por medio del cual los grupos sociales y los 

individuos que los integran lo hacen suyo, de acuerdo a sus propias estructuras mentales. 

los cuales pasan a integrarse a las estructuras de pensamiento que ya poseía previamente el 

sujeto. En este sentido esta teoría podría tener similitud con la hipótesis de Jean Piaget 

denomino como proceso psicogenético de la inteligencia, en el cual se da un proceso de 

asimilación y acomodación de nuevos elementos interiorizados por el sujeto en sus 

esquemas cognitivos previos (Ibáñez, 2001, p. 187). 

b) La esquematización estructurante es la que constituye el objeto de la representación, 

produciendo una imagen del objeto representado, suficientemente coherente y fácilmente 

expresable, en donde  el resultado de esta organización interna es el esquema figurativo, 

dándole su significado global (Ibáñez, 2001, p. 187). 

c) En la naturalización el esquema figurativo adquiere un estatus ontológico que  lo sitúa 

como un componente más de la realidad objetiva (Ibáñez, 2001, p. 187). Es decir,  que  el 

sujeto en su forma de ver la realidad, siendo el resultado de un proceso de construcción 

social de una representación mental.  
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Además, Abric es otro autor que brinda una mirada complementaria al concepto de 

representación social. Para él... 

 

... funciona como un sistema de interpretación de la realidad que rige las relaciones 

de los individuos con su entorno físico y social, ya que determina sus  

comportamientos o sus prácticas. Es una guía para la acción (Abric, 2001, p.13). 

 

Uno de los elementos que destaca este autor, es que las representaciones sociales orientan 

las acciones de las personas, ya que al designar significados para hacer comprensible la 

realidad, se encauza una práctica con respecto al objeto de representación. 

 

Por otro lado,  Sandra  Araya con el Libro “Las representaciones sociales: Ejes teóricos 

para su discusión”. Exponiendo el concepto que Moscovici propuso para designar a la 

representación social en 1961. La cual obtuvo tanta importancia que paso de ser un simple 

concepto a convertirse en una valiosa teoría que hoy día aún sigue siendo representativa 

porque unifica e integra lo individual y lo colectivo, lo simbólico y lo social; el 

pensamiento y la acción. (Araya, 2002 p.9, en el que menciona que las representaciones 

sociales constituyen unos sistemas cognitivos en los que es posible reconocer la presencia 

de estereotipos, opiniones, creencias, valores y normas que suelen tener una orientación 

actitudinal positiva o negativa. Se constituyen, a su vez, como sistemas de códigos, valores, 

lógicas clasificatorias, principios interpretativos y orientadores de las prácticas. (Araya, 
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2002, p.11). Ahora bien, los aspectos sociales son características inherentes a los seres 

humanos, ya que el comportamiento colectivo es una de las funciones en el desarrollo de 

las sociedades y comunidades para lograr los fines individuales y comunes. Por su parte, la 

teoría señala que el sujeto y el objeto no son entidades distintas dentro de un mismo plano, 

sino por el contrario forman un conjunto con facultades e influencia interna y externa como 

complemento e inicio de funciones.  

Además, Abric es otro autor que brinda una mirada complementaria al concepto de 

representación social. Para él... 

 

... funciona como un sistema de interpretación de la realidad que rige las relaciones 

de los individuos con su entorno físico y social, ya que determina sus  

comportamientos o sus prácticas. Es una guía para la acción (Abric, 2001, p.13). 

 

Uno de los elementos que destaca este autor, es que las representaciones sociales orientan 

las acciones de las personas, ya que al designar significados para hacer comprensible la 

realidad, se encauza una práctica con respecto al objeto de representación. 

 

Por otro lado,  Sandra  Araya con el Libro “Las representaciones sociales: Ejes teóricos 

para su discusión”. Exponiendo el concepto que Moscovici propuso para designar a la 

representación social en 1961. La cual obtuvo tanta importancia que paso de ser un simple 

concepto a convertirse en una valiosa teoría que hoy día aún sigue siendo representativa 
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porque unifica e integra lo individual y lo colectivo, lo simbólico y lo social; el 

pensamiento y la acción. (Araya, 2002 p.9, en el que menciona que las representaciones 

sociales constituyen unos sistemas cognitivos en los que es posible reconocer la presencia 

de estereotipos, opiniones, creencias, valores y normas que suelen tener una orientación 

actitudinal positiva o negativa. Se constituyen, a su vez, como sistemas de códigos, valores, 

lógicas clasificatorias, principios interpretativos y orientadores de las prácticas. (Araya, 

2002, p.11).  

En resumen, esta autora plantea que, las representaciones sociales son “filosofías” surgidas 

en el pensamiento social que tienen vida propia. Las personas, al nacer dentro de un 

entorno social simbólico lo dan por supuesto de manera semejante como lo hacen con su 

entorno natural y físico lo cual tiene alcances lo social y anclaje desde la ideología. 

En el rastreo se identificó el artículo “la representación social: un concepto perdido” de 

Moscovici en el cual refiere que las Representaciones Sociales son entidades casi tangibles, 

las cuales circulan, se cruzan y se cristalizan sin cesar en nuestro universo cotidiano a 

través de una palabra, un gesto, un encuentro. Moscovici (2002, p.27) 

Moscovici (1979) propone que las representaciones sociales se establecen alrededor de un 

núcleo central, que constituye su elemento principal ya que determinan la significación y la 

organización de la representación. Este núcleo central cumple dos funciones básicas: Una 

función generadora: es el dispositivo mediante el cual se crea, se convierte, la significación 

de los otros elementos constitutivos de la representación; y a través de ella adoptan un 

sentido y un valor. Y una función organizadora, que determina la naturaleza de los lazos 
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que unen los elementos de la representación. Por lo tanto, se considera el elemento 

unificador y estabilizador de la representación. 

Abric (2001) citado en Aguilar, Mazzitelli, chacoma y Aparicio (2011, p.4). Es necesario 

identificar el contenido y la estructura de estos elementos, dado que además de ser 

jerarquizados, están organizados alrededor de un núcleo central conformado por algunos 

elementos que otorgan una significación particular a la representación. 

Aunado a esto, el estudio de las representaciones sociales entorno a la implementación de la 

política pública para la primera infancia, posibilitaría encontrar rasgos que aporten a la 

especificidad de este campo profesional, con sus diversos matices. Es decir, los elementos 

que permiten a los actores educativos reconocerse y ser reconocidos como tales. Por ello, 

esta investigación se propone adentrarse en este campo analizando el contenido y estructura 

de las representaciones sociales de los actores educativos, para identificar la configuración 

de estos entornos de atención para la infancia y la educación a partir de los discursos de los 

actores que implementan la estrategia de cero a siempre. 

De este modo se entiende también, que las representaciones sociales, no se instalan en el 

conocimiento social como univocas, sino que estas son transformadas por cada individuo, 

el cual hace una reconfiguración desde su actividad cognitiva y su experiencia del mundo 

social, de este modo las representaciones sociales posibilitan a los sujetos situarse en su 

contexto social y hacer uso del lenguaje y comunicarse con los demás individuos de la 

sociedad, intercambiando códigos que permitan designar y clasificar de manera inequívoca 

los diferentes aspectos del medio que los rodea. 
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Lo que posibilita entender las lógicas en las que se mueven los sujetos, y comprender lo 

que hay en el fondo de la enunciación de la palabra y la práctica de los actores educativos, 

partiendo de la realidad social, en la que se reflejan situaciones, interacciones y 

comportamientos que dan cuenta de las maneras de ver y entender la infancia, permitiendo 

identificar las representaciones sociales que se tiene de los niños y niñas a través de los 

discursos y prácticas que se desarrollan alrededor de estos. 

Las significaciones, al crear sentidos, producen subjetividad y, también, organizan, 

regulan discursos y prácticas, es decir, instituyen nuevas formas sociales. Al 

establecer un modo de ser de las cosas y también de los individuos como referidos a 

ellas, condicionan y orientan el hacer y el representar social, en y por los cuales 

continúan ellas alterándose. (Castorina, 2003, P. 320) 

En efecto,  lo anterior se puede interpretar como aquellas acciones de los actores educativos 

vinculados en la atención de los niños y niñas de las dos cajas de compensación familiar, 

población objeto de estudio de la investigación, identificando las situaciones que se tejen en 

las relaciones entre estos con  los niños y niñas que interactúan en la cotidianidad en 

diferentes contextos, y de la misma manera posibilitan comprender los fenómenos dentro 

de la realidad concreta de cada individuo, a través de la creación de ambientes 

enriquecidos,  adentrándonos en la forma en que los actores educativos interpretan y 

construyen su conocimiento sobre la realidad  y  las formas en que esto impacta en sus 

comportamientos, actitudes y prácticas. 
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Para concluir, las trasformaciones sociales se presentan con mayor inmediatez en la era 

moderna, lo que representa un sinnúmero de significantes que deben ser canalizados por el 

conjunto de cambios estructurales que plantea dicha teoría. Su aspecto social emerge con 

un contenido individual dentro de un colectivo general, logrando la inclusión y la 

explicación de significantes dentro de la cotidianidad general de los individuos y las 

comunidades. 

 

Finalmente, los aspectos implícitos en las trasformaciones sociales, además de la estructura 

focalizada y a la vez descentralizada, forman un conjunto de condicionantes que tienen en 

cuenta las diferencias, el foco central y los contenidos alternos que se pueden generar y 

apropiar para el crecimiento y articulación conjunta desde procesos individuales 

focalizados en busca del crecimiento y desarrollo de las comunidades o regiones.  

3.3 DESARROLLO  

 

Por otra parte, el concepto de desarrollo humano ha sido abordado desde múltiples 

disciplinas, cada una con su visión propia del hombre y del lugar que ocupa en el cosmos. 

Una de las disciplinas del conocimiento que más se ha ocupado de estudiar al hombre ha 

sido la Psicología, que en su intento por desbordar los misterios humanos ha intentado 

explicar todo desde lo teórico-prácticos, en donde la idea del desarrollo humano se centra 

directamente en el progreso de la vida y el bienestar humanos.  
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Esta idea, además de asignarles a la niña y al niño el papel central en el aprendizaje, destaca 

la influencia que poseen los contextos y la participación de las personas adultas, en el 

desarrollo de las competencias. Por su parte, Vigotsky (1979) denomina a este proceso la 

zona de desarrollo próximo definida como:  

 

La distancia entre el nivel real de desarrollo (alcanzado por el niño), determinado 

por la capacidad de resolver de manera independiente un problema, y el nivel de 

desarrollo  potencial determinado a través de resolución de un problema bajo la guía 

de un adulto o en colaboración de otro compañero más capaz (Vigotsky 1979, 

p.133). 

 

Cuando la niña y el niño llegan a esa instancia, se puede decir que logran formas de 

razonar, de resolver problemas, de valorizar objetos, personas, situaciones y formas de 

conducta entre otras, es decir, desarrollan sus competencias. A esta zona no llegan a través 

de ejercicios mecánicos y rutinarios, aislados y atomizados, sino a través de actividades que 

comprometen procesos de pensamiento como: la abstracción, la síntesis, el análisis, la 

generalización e inscritos preferiblemente en contextos sociales. 

 

De acuerdo a Sigmund Freud (1968) defendiendo que según la manera de ser tratados los 

infantes se crearán unos rasgos de personalidad para toda la vida. Freud propuso que hay 

fases críticas en el desarrollo: fase oral y fase anal, si existen dificultades estas sólo pueden 
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ser superadas "volviendo a vivir" las experiencias más tempranas a través de una 

psicoterapia. Por otro lado  los conductistas y teóricos del aprendizaje también dieron 

énfasis a las experiencias tempranas, (tratándolo desde un punto de vista diferente a Freud y 

Erikson, evitando las nociones de fases) porque creen que son las primeras y la asociación 

de estas dan lugar a modelos de conducta más complejos como los rasgos de personalidad 

(p.27). 

Entonces, el aprendizaje en los niños y las niñas se produce, entonces, cuando se les 

suministra una ayuda específica, a través de la participación en actividades intencionadas, 

planificadas y sistemáticas por medio de las cuales se propicia una actividad mental 

constructiva. Coll (1990) afirma que “la construcción del conocimiento puede analizarse 

desde los procesos psicológicos implicados en el aprendizaje y los mecanismos de 

influencia educativa susceptibles de promover, guiar y orientar dicho aprendizaje” (Coll, 

1990, p.25). Lo anterior sugiere que la mediación social para la internalización de los 

aprendizajes -operación que inicialmente representa una actividad externa, se reconstruye y 

empieza a suceder al interior de la persona, debe ser proporcionado por otras personas, 

instrumentos y signos que tienen significado en una cultura específica y que se originan en 

las prácticas socialmente organizadas. 

 

Por consiguiente el desarrollo humano también está vinculado integralmente al 

fortalecimiento de determinadas capacidades relacionadas con toda la gama de cosas que 

una persona puede ser y hacer en su vida, en el que estas pueden variar en forma y 
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contenido, aunque también suelen estar estrechamente relacionadas entre sí. Desde esta 

perspectiva Amartya Sen (2004) platea que “el  desarrollo humano exige un proceso de 

ampliación de la gama de opciones de las personas, brindándoles oportunidades amplias de 

educación, salud, ingresos, empleos y participación social y política en los destinos da la 

nación, a partir de los derechos universales de toda persona” (Sen, 2001, p.182). 

En este sentido el desarrollo no es la simple visión y disfrute de lo económico, sino que 

abarca al ser humano en todas sus dimensiones. Ahora bien, la libertad es el fin primordial 

del desarrollo, pero también el principal medio para alcanzarlo. Es decir, la expansión de la 

libertad se logra con la adquisición de más libertades. Por consiguiente existen  dos 

maneras distintas de acuerdo con el papel que juegan: constitutivas o instrumentales, en 

donde las libertades constitutivas son las libertades básicas individuales que constituyen el 

fin del desarrollo, porque se refieren al enriquecimiento de la vida humana, mientras que las 

libertades instrumentales son aquellas que contribuyen directa o indirectamente a la libertad 

general de las personas, puesto que la libertad no sólo es el fin del desarrollo sino también 

su principal medio. Ellas pueden entenderse como oportunidades y derechos que se ofrecen, 

a través de los sistemas económicos, sociales y políticos de los cuales dependen 

principalmente las libertades individuales. Por tal efecto, el desarrollo humano, es 

entendido como el disfrute plano, donde la persona es un ser social, político, económico, 

religioso, moral y cultural.  

Esta triada de exigencias humanas es la que le viene a dar sentido a la existencia 

humana en el mundo, en la sociedad y en la cultura. No pueden existir estos tres 
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elementos constitutivos del ser, de una forma independiente, autónoma o separada. 

Al respecto, Sen dice lo siguiente: “las libertades fundamentales de que disfrutamos 

para ejercer nuestras responsabilidades dependen extraordinariamente de las 

circunstancias personales y sociales, así como del entorno” (Sen, 2001, p. 340) 

Según lo planteado hasta aquí por Sen, la libertad es la síntesis de las libertades, entendidas 

éstas cómo los derechos fundamentales que toda persona tiene por el hecho de existir en el 

mundo, de hacer parte de una sociedad, de una cultura, de un pueblo o nación. Por esta 

misma razón, el desarrollo humano, entendido como disfrute y plenitud de la libertad, no 

puede entenderse fuera del contexto de la soledad o de la simple individualidad. 

De eso se desprende, el aprendizaje también es originado gracias a las consideraciones que 

han resultado de la reflexión educativa a nivel mundial y entendida ésta como el motor que 

impulsa el desarrollo humano y social en su amplia gama de manifestaciones, el desarrollo 

humano se ha comprendido y aceptado como un proceso educativo gradual, fruto de 

enseñanzas, aprendizajes y experiencias, vivido en el contexto de circunstancias concretas y 

de valores asumidos propios de cada época y de cada cultura, que llevan al hombre 

concreto a la superación de sus limitantes y al cubrimiento de sus necesidades más sentidas 

en orden a lo material, espiritual e intelectual. 

 

3.3.1 AMBIENTES ENRIQUECIDOS  
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El reconocimiento de las prácticas pedagógicas ejerce un papel fundamental en la 

construcción de dichos ambientes, puesto que propician experiencias tomando como base el 

desarrollo en los infantes y la articulación de un clima de relaciones de aceptación, equidad, 

confianza, solidaridad y respeto entre el profesor y el educando. Es por ello que el presente 

documento describe un trabajo investigativo enmarcado en las representaciones sociales 

que construyen las Docentes de ciclo inicial, las cuales se configuran, a partir de la creación 

de ambientes enriquecidos basados en las experiencias significativas e interacción con los 

pares, en donde dicha interacción entre Maestra y niño/niña, adquiere un papel 

determinante al reconocer las habilidades, capacidades y necesidades de los infantes. 

Según Morales (1999), citado de García - Chato (2014): El concepto de ambiente involucra 

múltiples factores y ámbitos de un contexto, es decir, “todo aquello que rodea al hombre, lo 

que puede influenciarlo y puede ser influenciado por él” (p. 64), por lo que el ambiente 

donde la persona está inmersa se conforma de elementos circunstanciales físicos, sociales, 

culturales, psicológicos y pedagógicos del contexto, los cuales están interrelacionados unos 

con otros.  

Partiendo de lo anteriormente dicho, el ambiente es visualizado como un lugar con una 

riqueza invaluable que se revela a una destreza educativa y forma una herramienta que 

apoya el proceso de aprendizaje. Es decir; que el ambiente se debe pensar como partícipe 

de propuestas pedagógicas, ya que es entendido como una elección consciente de espacios, 

formas relacionales, vacíos, llenos, materiales, texturas, colores, luces, sombras, olores, 

etc., que deben potenciar, ayudar y reflejar la convivencia pedagógica y cultural que se 
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construye en las instituciones educativas, creando vínculos que hagan posible la definición 

de las diversas identidades. 

Según los estándares técnicos para la calidad de la educación inicial secretaría distrital de 

integración social (2017). 

“Los ambientes enriquecidos deben organizarse con recursos, materiales (didácticos, 

naturales, de la cotidianidad y reutilizables) e imágenes propias del contexto. El 

ambiente debe ser cálido, limpio y acogedor que evidencie los intereses de los niños 

y niñas, lo que debe reflejarse en las múltiples formas de disponer sus producciones. 

El ambiente debe sorprender, provocar y desencadenar vivencias y emociones en los 

niños y niñas”. (p. 82) 

En cada intervención del espacio se debe tener en cuenta su estructura, las necesidades de 

aprendizaje de los estudiantes y el contexto social, todo esto con el fin de fortalecer los 

ambientes de aprendizaje convirtiéndolos en espacios acogedores, que aporten y favorezcan 

al desarrollo de procesos cognitivos. Es en este punto donde se busca que los ambientes 

enriquecidos influyan como un tercer maestro, después de la familia y los docentes. 

Malaguzzi, fundador del enfoque Reggiano dedica su vida a la creación y construcción de 

una nueva e innovadora experiencia de calidad educativa, él concebía el ambiente como  un 

participe del proyecto pedagógico, afirmaba que el ambiente era un educador más, por esto, 

los espacios, el mobiliario, las decoraciones deben contener elementos que posibiliten la 

expresión del niño, desarrollando así toda la dotación genética que poseen. 
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En este sentido, el ambiente se presenta de manera sistemática de acuerdo a la organización 

y criterios que se ejecutan con las necesidades, prioridades y decisiones que apuntan al 

desarrollo de los menores en el contexto propio de vida; estructurada porque se ejecuta en 

función de los menores con la articulación de todos los componentes que hacen parte de su 

desarrollo integral; y planeada, ya que se implementan pasos, recursos, actividades y 

escenarios que han sido diseñados y planeados con la orientación del saber pedagógico. 

Tampoco debe confundirse con la estimulación temprana, debido a que esta se hace 

buscando una reacción frente al estímulo externo; mientras que la educación inicial busca 

acompañar el desarrollo de los menores y proveerles las herramientas necesarias para su 

desenvolvimiento. 

Por consiguiente la pedagogía que se utiliza es de índole teórico-práctica con actualización 

constante, continua y dinámica, además, se enmarca dentro del contexto del reconocimiento 

de las diferencias y el respeto por los derechos en el desarrollo de la integralidad; asimismo, 

los maestros deben ser observadores, analíticos, críticos y sensibles en el aspecto físico y 

emocional, logrando la confianza de los pequeños y, por ende, la construcción de 

ambientes, escenarios y lugares propicios para el desarrollo y desenvolvimiento de cada 

una de las destrezas e intereses de los infantes. 

Por otra parte, también deben ser portadores culturales al enseñar las costumbres de una 

generación a otra con patrones de diferencias en cada una de ellas de acuerdo a la época, 

contexto, condición social, área de vivienda (urbana o rural), conflictos y violencia, 

situación familiar, religión, raza, región y aspectos socio ambientales que se presenten. Por 
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lo tanto, las características culturales y étnicas son la base que puedan dar orientación y 

brindar un norte hacia la implementación de aspectos pedagógicos y de acompañamiento en 

el desarrollo de los niños y niñas; lo mismo que servir de guía para determinar los aspectos 

más relevantes que se presentan en su cotidianidad, el entorno primario y las connotaciones 

familiares. 

En cuanto al contenido de las estructuras pedagógicas, hay que mencionar que estos 

responden a patrones elementales que tienen que ver con el desarrollo integral de los 

menores como la nutrición, la alimentación, la salud, las relaciones sociales, las 

capacidades, la autonomía, la cultura, los vínculos afectivos y el desenvolvimiento 

emocional de cada uno de los menores. Estas apuntan a que mejoren las relaciones dentro 

de la sociedad con adultos más tolerantes, construyendo vínculos afectivos fuertes y de 

respeto con la familia y demás miembros de la sociedad a través de normas, de confianza 

en sí mismos, de escuchar y ser escuchados, lo mismo que ser tolerantes y buscar el 

crecimiento conjunto. 

Igualmente, los juegos didácticos, la literatura las expresiones artísticas y la exploración del 

medio, también se consideran parte de los contenidos en la educación inicial, de manera 

que no existe un plan o señalamientos temáticos establecidos para evaluar conceptos de 

aprendizaje, sino que se va construyendo una relación de intereses, gustos y preferencias 

individuales en un plano colectivo, donde se pretenden caracterizar los procesos mediante 

el reconocimiento de particularidades. 
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En este sentido el concepto de ambiente involucra múltiples factores y ámbitos de un 

contexto, es decir, “todo aquello que rodea al hombre, lo que puede influenciarlo y puede 

ser influenciado por él”, por lo que el ambiente donde la persona está inmersa se conforma 

de elementos circunstanciales físicos, sociales, culturales, psicológicos y pedagógicos del 

contexto, los cuales están interrelacionados unos con otros (Morales, 1999, citado en 

García-Chato, 2014, p. 64).  

A su vez Duarte (2003) indica que “el ambiente es concebido como el conjunto de factores 

internos –biológicos y químicos– y externos –físicos y psicosociales– que favorecen o 

dificultan la interacción social” (Duarte, 2003, p. 99). Desde esta perspectiva  el ambiente 

está compuesto por elementos físicos, sociales, culturales, psicológicos, pedagógicos, 

humanos, biológicos, químicos, históricos, que están interrelacionados entre sí y que 

favorecen o dificultan la interacción, las relaciones, la identidad, el sentido de pertenencia y 

acogimiento. 

Partiendo de lo expuesto, el ambiente es visualizado como un espacio con una riqueza 

invaluable que responde a una estrategia educativa y constituye un instrumento que parte de 

un concepto de ambiente vivo, cambiante y dinámico, a medida que cambian los niños y 

niñas, los intereses, las necesidades, las edades, los adultos y el entorno en el que se está 

inmerso (Instituto Colombiano de Bienestar Familiar, Ministerio de Cultura de Colombia y 

Fundación Carvajal, 2014). 

En esta misma línea, se conciben los ambientes como espacios donde pueden confluir de 

manera flexible diversas dimensiones humanas (Hoyuelos, 2005a, p. 177), en donde se hace 
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una elección consciente de formas relacionales, materiales, texturas, colores, luces, sombras 

y olores, entre otros, de manera que potencien, ayuden y reflejen “la convivencia 

pedagógica y cultural que se construye en las instituciones educativas, creando vínculos 

que hagan posible la definición de las diversas identidades” (Hoyuelos, 2005b, p. 173). 

A su vez Reggio Children y Domus Academy Research Center (2009) comentan que un 

ambiente escolar agradable debe ser un “espacio transformable, dúctil, capaz de permitir 

diferentes maneras de habitarlo y usarlo en el transcurso de la jornada o con el paso del 

tiempo” (p. 18).  

Por otro lado Reggio Children y Domus Academy Research Center (2009) señalan la 

importancia de considerar la relación entre la escuela y la comunidad, de modo que la 

estética, la cultura y la organización de la escuela estén permeadas por la comunidad, 

aspecto que puede obtenerse utilizando el espacio físico escolar fuera de horario y en 

actividades no estrictamente relacionadas con el centro educativo, es decir, fiestas, consejos 

comunales y actividades comunitarias. 

 

3.3.2 ENFOQUE DIFERENCIAL 

 

En la realidad colombiana tenemos un contexto plurietnico y multilingüe que contrasta 

enormemente en cada región. La geografía nacional se caracteriza por grandes cambios y 

separaciones naturales que modifican las formas de vida y las costumbres culturales. Las 
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condiciones socioeconómicas y las circunstancias históricas que se han desarrollado en 

cada territorio también marcan diferencias considerables en las culturas locales, lo cual nos 

permite pensar nuestro país como un gran sincretismo multicultural atravesado por la 

diversidad y los contrastes. Por ello es importante adoptar un enfoque pedagógico que 

reconozca la diversidad y la diferencia como virtudes culturales enriquecedoras en nuestra 

cultura nacional y no como separaciones insistentes a pasar por alto.  

Según MEN (2015) el enfoque diferencial es entendido como un “método de análisis, 

actuación y evaluación, que toma en cuenta las diversidades e inequidades de la población 

en situación o en riesgo de desplazamiento, para brindar una atención integral, protección y 

garantía de derechos, que cualifique la respuesta institucional y comunitaria” (MEN, 2015, 

p.8), en el cual se entiende que busca reconocer esta diversidad en forma positiva y 

potenciarla al generar actividades de pensamiento y participación que integren estas 

experiencias de forma armónica, de modo que al comprender la diferencia y promover la 

integración participativa se refuerce el reconocimiento mutuo. Esto permite la creación de 

ambientes respetuosos para el desarrollo cultural, de identidad personal y socio afectiva de 

los niños y niñas. La importancia de este enfoque transciende el reconocimiento 

multicultural, pues no solo se pretende establecer la diferencia y parcializarla, se pretende 

establecer espacios y ambientes armónicos de reconocimiento intercultural en donde la 

diversidad se integra y participa activamente construyendo nuevos procesos de interacción 

basados en el reconocimiento mutuo sin negación.  
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Además En 1990 durante la conferencia de la UNESCO celebrada en Tailandia se 

promueve la idea de “una educación para todos”, en donde se sustituye el concepto de 

integración por el de inclusión dentro de la educación y se construye sobre la participación 

y los acuerdos de todos los agentes educativos que en ella confluyen, así nace el término de 

Escuelas Inclusivas.  

La UNESCO precisa la inclusión como: 

El proceso de abordaje y respuesta a la diversidad de las necesidades de todos los 

estudiantes, a través de la creciente participación en el aprendizaje, las culturas y las 

comunidades, y de la reducción de la exclusión dentro y desde la educación. Ello, 

Implica la ejecución cambios y modificaciones en los enfoques, las estructuras, las 

estrategias, mediante una visión común que incluye a todos los niños de la franja 

etaria adecuada y la convicción de que es responsabilidad del sistema regular educar 

a todos los niños. (48ª Reunión de la Conferencia Internacional de Educación e 

Inclusión Educativa, 2008, p.2) 

Es así como Nussbaum (2016) propone el enfoque de capacidades, como una apuesta 

política, desde la cual se presentan unas condiciones necesarias para que una sociedad sea 

mínimamente justa en la forma de un conjunto de derechos fundamentales para todos los 

ciudadanos; procesos de inclusión desde todas las dimensiones del ser humano y que desde 

un contexto social se convierta en parte de las decisiones de Estado, es decir, que el 

colectivo y el Estado no puede continuar desligado sus preferencias” (Nussbaum , 2016, p. 
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85). Es decir; que el autor plantea una propuesta de cambio encaminada a la movilización 

de recursos en los cuales permiten desarrollarse y decidir el rumbo de su vida.  

Con base en lo anterior, la educación inclusiva necesita de un enfoque diferencial que 

permita diseñar ambientes de enriquecimiento cultural armónico, en detrimento de aquellas 

prácticas educativas homogenizantes y autoritarias que aíslan al individuo, limitan su 

participación y no enriquecen la diversidad. El enfoque homogéneo no solo limita las 

capacidades de los infantes en formación, también de los adultos formadores, lo cual va en 

contravía de las tendencias educativas actuales y de la realidad cultural diversa de nuestro 

país.  

En efecto,  la educación para la primera infancia necesita fundamentarse en los derechos, la 

participación y la inclusión. Requiere un enfoque diferencial que desde la diversidad 

desarrolle las capacidades de los niños y niñas, potenciándolos en contexto para generar 

conocimiento que enriquezca su formación integral y su criterio.  Así que la educación 

inicial debe centrarse en el estudiante, buscando desarrollar en contexto sus capacidades de 

interacción social en diversos niveles; que se reconozca a sí mismo, su mundo interno y 

externo; que interactúe con el mundo que lo rodea de forma efectiva, para crear 

progresivamente mejores condiciones de vida y desenvolvimiento personal. Por ello las 

representaciones sociales y la praxis se estructuran para crear ambientes educativos que 

posibiliten el desarrollo de estas habilidades de forma estratégica, contextual, activa y 

autónoma.  
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Así mismo,  se destaca que la inclusión es una parte que determina la individualidad y 

particularidades de cada ser humano, lo que propicia nuevos escenarios de aprendizaje para 

el grupo, la diversidad en el entorno, la inclusión y el respeto por los demás dentro de la 

sociedad. Por lo tanto, los ambientes enriquecidos, en la primera infancia deben estar 

basados la proporción de espacios que permitan generar experiencias de calidez, confianza 

y la seguridad para la libertad de actuar y comunicarse en los infantes. 

 

3.3.3 ACTIVIDADES INHERENTES A LOS NIÑOS Y LAS NIÑAS 

 

Es por ello, que las actividades constitutivas del desarrollo en la primera infancia tienen una 

importancia fundamental. Aquellas en las cuales los niños y niñas experimentan sus 

diversas formas de ser o estar, es el espacio de la experiencia primigenia donde es posible 

observar las dinámicas de interacción social de cada infante y así comprender mejor su 

proceso de desarrollo.  

Ahora bien, en medio de estas actividades los niños y niñas ponen en práctica las 

habilidades y conocimientos que se les presentan para contextualizarlos directamente 

poniendo en juego sus capacidades y aumentándolas en cada reto asumido. Es allí donde se 

proponen experiencias para situar al infante en situaciones sociales en las cuales se 

reconozca como individuo en medio de una comunidad.  Lo anterior nos lleva a considerar 

que las actividades inherentes a los niños y las niñas orientan el diseño y construcción de 

ambientes enriquecidos y la forma en que se propicia la interacción.  
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Con el fin de brindar sustento legal, en la presente investigación se toman como referencia 

las diversas normativas que respaldan la temática en torno a la importancia de los 

ambientes educativos en el desarrollo integral de los niños y las niñas y cómo estos son 

relevantes en el ejercicio de sus derechos, estas normativas son: La Constitución Política de 

Colombia de 1991, la Convención sobre los Derechos del niño y de la niña, 1989, Código 

de infancia y adolescencia ley 1098 de 2006 que modifico el decreto 2737 de 1989 del 27 

de noviembre, conocido anteriormente como código del menor entre otras con el objetivo 

de garantizar, preservar o mejorar la Integridad y bienestar de los niños y las niñas. 

 

CAPITULO IV 

MARCO LEGAL 

En este apartado es necesario reconocer las leyes que se han gestionado desde diferentes 

luchas sociales, políticas y de educación para los niños, niñas y comunidades 

afrocolombianas en este territorio, pues estás exigen la corresponsabilidad del estado, 

familia y sociedad en buscar proyectos para implementarlas, de igual forma dichas leyes 

posibilita gestionar propuestas que permiten cambios significativos en las relaciones 

humanas de la sociedad colombiana, por tanto, para este proyecto de investigación las leyes 

que sustentan este trabajo son: 

4.1 CONVENCIÓN SOBRE LOS DERECHOS DEL NIÑO. 
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En efecto, existen normativas que tienen la misma fuerza, nivel y carácter 

constitucional, estas son las normas de Derecho internacional reconocidas por una la ley 

aprobatoria la cual en este caso es la encargada de salvaguardar los derechos y garantías 

de los niños y las niñas. 

 

La Convención sobre los derechos del niño es una de estas, puesto que fue aprobada por 

la Asamblea General de las Naciones Unidas como tratado internacional de derechos 

humanos, el 20 de noviembre de 1989 y tiene como fin proteger y promover los 

derechos de la infancia, se encuentra constituida por 54 artículos enmarcados en la 

protección integral en el desarrollo de los niños y niñas. 

 

A su vez  es necesario reconocer las leyes que se han gestionado desde diferentes luchas 

sociales, políticas y de educación para los niños, niñas y comunidades afrocolombianas 

en este territorio, pues estás exigen la corresponsabilidad del estado, familia y sociedad 

en buscar proyectos para implementarlas, de igual forma dichas leyes posibilita 

gestionar propuestas que permiten cambios significativos en las relaciones humanas de 

la sociedad colombiana, por tanto, para este proyecto de investigación las leyes que 

sustentan este trabajo son: La Convención de los derechos de los niños (1989) como 

tratado internacional de la Asamblea General de las Naciones Unidas enuncia que el 

Estado debe proteger y garantizar los derechos de los niños sin ningún tipo de distinción 

de raza, color, sexo, idioma, religión, opinión, nacionalidad, grupo étnico, social, 
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posición económica, implicaciones físicas de nacimiento o de cualquier condición del 

niño, familia o representante legal. 

 

4.2 CONSTITUCIÓN POLÍTICA DE COLOMBIA 

 

El presente trabajo está enfocado en la importancia que ejercen las representaciones 

sociales de las docentes en la construcción de ambientes educativos pertinentes y adecuados 

en función de una educación inicial de calidad para los niños y las niñas, por lo cual se debe 

recurrir al ordenamiento jurídico del Estado Colombiano que es el encargado de impulsar la 

protección de los colombianos, en especial de los niños y las niñas garantizando sus 

derechos y promoviendo el cumplimiento de ellos. 

 

Como se determina en el Artículo 44.  

“Son derechos fundamentales de los niños: la vida, la integridad física, la salud y 

la seguridad social, la alimentación equilibrada, su nombre y nacionalidad, tener 

una familia y no ser separados de ella, el cuidado y amor, la educación y la 

cultura, la recreación y la libre expresión de su opinión. Serán protegidos contra 

toda forma de abandono, violencia física o moral, secuestro, venta, abuso sexual, 

explotación laboral o económica y trabajos riesgosos. Gozarán también de los 
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demás derechos consagrados en la Constitución, en las leyes y en los tratados 

internacionales ratificados por Colombia.”1 

De igual manera la Constitución Política de Colombia de 1991 valida los grupos étnicos, su 

legado histórico, social y cultural además respeta y promueve los procesos educativos y 

culturales en pro del reconocimiento sociocultural colombiano, planteando así en los 

artículos 7 que el Estado reconoce y protege los grupos étnicos y en el artículo 8 que el 

estado protege la riqueza cultural y natural del territorio, esto se puede llevar a cabo 

teniendo en cuenta el artículo 67 donde se contempla la educación como un derecho de toda 

persona por tanto debe tener una función social.  

Es por ello que la educación gratuita debe tener maestras y maestros que potencien la 

construcción del conocimiento desde las realidades propias del contexto, y aportar a las 

relaciones vinculantes de los niños y niñas consigo mismo, con los demás y con el 

contexto. Por consiguiente los derechos anteriormente mencionados son importantes porque 

demás de comprender el desarrollo integral y las necesidades de los niños y niñas, le 

permite obtener mayor protección y cuidado como actores sociales, pero ante todo como 

seres humanos.  

A su vez Para que ello, el artículo 32 de la ley 70 plantea que el estado reconoce y garantiza 

procesos de formación de acuerdo a las necesidades y aspiraciones del contexto y que el 

                                                             
1ASAMBLEA NACIONAL CONSTITUYENTE. Constitución Política de Colombia. Editorial Lito Imperio 

LTDA, Bogotá D.C. 19 p. 



98 
 
 

 

 

artículo 34 enuncia que la educación debe tener en cuenta los procesos sociales, culturales y 

ambientales reflejando el respeto, estos procesos conscientes permiten potenciar la 

convivencia y respeto por los otros en la construcción del conocimiento. 

En el mismo artículo se establecen como obligaciones la protección y asistencia oportuna 

en el momento de garantizar el desarrollo integral de los niños y las niñas, favoreciendo de 

esta manera el pleno ejercicio de sus derechos los cuales prevalecen sobre los derechos de 

los demás. Estas responsabilidades deben ser aplicadas por el estado, la familia y la 

sociedad.  

4.3 POLÍTICAS PÚBLICAS DE PRIMERA INFANCIA 

 

Para precisar los procesos educativos, surge la ley 115 de 1994 “Por la cual se expide la ley 

general de educación” que para fines de este proyecto, puntualiza los artículos que abordan 

la educación en el preescolar como educación formal (acercándose a una mirada de la 

primera infancia) y los procesos de reconocimiento de las comunidades del territorio 

brindando una educación acorde a la realidad del contexto sociocultural en la que se vive. 

De esta manera plantea en el título II, capítulo I segunda sección en el artículo 15 que la 

educación preescolar se brinda a los niños para potenciar su desarrollo integral, desde las 

diferentes dimensiones del ser, comprendiendo mínimo un grado de preescolar en el sector 

público.  

De acuerdo a ley 1804 de 2016,  la cual plantea la política pública de Atención Integral a la 

Primera Infancia, que se materializa a través de la Estrategia De Cero a Siempre, ha 



99 
 
 

 

 

plasmado los avances en las concepciones sobre primera infancia, desarrollo infantil, 

educación inicial, atención integral, entre otros, en el marco de esta política el Ministerio de 

Educación Nacional ha planteado que la educación inicial busca potenciar de manera 

intencionada el desarrollo integral de las niñas y los niños, partiendo del reconocimiento de 

sus características y de las particularidades de los contextos en que viven, favoreciendo 

interacciones que se generan en ambientes enriquecidos a través de experiencias 

pedagógicas y prácticas de cuidado (MEN,2014, p.36 ). Desde esta perspectiva la política 

de educación inicial para niños y niñas de cero a seis años, busca garantizar un desarrollo 

integral a la primera infancia, desde el reconocimiento de sus particularidades, en el cual 

permiten desarrollar sus capacidades  y  habilidades.  

Con el proyecto de investigación planteado se pretende brindar mayor alcance a la 

formación de niños y niñas desde la primera infancia, reconociendo los procesos sociales, 

cognitivos, emocionales y físicos que se generan desde estos momentos de la vida y los 

cuales permiten  construir  experiencias y relaciones para la educación formal, desde la 

incorporación de ambientes enriquecidos. De acuerdo a el libro Lenguajes y ambientes de 

lectura (2014) enuncia: “el ambiente es visto como algo que educa a los niños; en verdad es 

considerado un tercer educador” (p.26).  Es decir, que los ambientes permiten transformar 

los espacios e investigar las relaciones que se producen en el aprendizaje de los niños y 

niñas, generando en ellos experiencias significativas y un pensamiento crítico y reflexivo 

gracias al desarrollo integral de la misma.  
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Por ende, en la primera infancia se generen experiencias significativas con relación al 

contexto y necesidades propias de los niños y niñas se reconoce en el artículo 58 de la ley 

115 la obligación del estado por promover y fomentar la formación de docentes para los 

grupos étnicos y población en general con el propósito de transformar prácticas sociales 

discriminatorias en pro de una convivencia y respeto por el otro. 

 

Por otro lado el Ministerio de Educación (2014), menciona que los ambientes enriquecidos 

“posibilitan tener un proceso de construcción continua desde diversos aportes teóricos, 

metodológicos y pedagógicos para los docentes, los cuales se plantean en dimensiones” 

(MEN, 2014, p.33). Este sentido el marco legal para este proyecto de investigación, apunta 

a reconocer las apuestas políticas, sociales y culturales que se han ejercido para que los 

derechos y deberes de la sociedad, el estado y las familias velen por una educación de 

calidad para los niños y niñas, reconociendo los contextos socioculturales y naturales de los 

cuales se hace parte, y de esta manera potenciar los aprendizajes y experiencias desde la 

infancia. 

Esta autora concluye que la calidad de la educación está determinada en alguna medida por 

el espacio, ya que es en ese contexto donde se “consagran relaciones de poder, tanto en el 

proceso pedagógico como en el organizacional” (Romero, 1977 citado por Duarte, 2003, p. 

100), lo que explica la trascendencia de que los niños y niñas puedan participar en la 

organización y arreglo del aula, lo cual genera un sentido de identidad y les hace sentir que 

el espacio de aula es parte de su territorio. De igual manera, la organización de los 
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ambientes educativos va a depender de la creatividad de docentes y estudiantes, así como 

del presupuesto con el que cuenten; sin embargo, no pueden faltar en la adecuación de los 

ambientes educativos, los principios básicos de limpieza, orden y belleza. Por ello, es 

fundamental evitar una formación escolar que atribuya poca importancia a la estética en los 

procesos de aprendizaje y, por consiguiente, no la reconozca como una necesidad, ni como 

un derecho de las personas menores de edad y de los adultos que conviven en el aula. En 

este proceso, el papel del docente resulta esencial, ya que su actitud, comportamiento y 

desempeño dentro del aula influye en la motivación y construcción del aprendizaje de los 

estudiantes. 

4.4 ATENCIÓN INTEGRAL 

 

A partir del 2006, con la llegada de la Ley 1098 conocida como el Código de Infancia y 

Adolescencia, el estado colombiano ha aumentado su interés por mejorar la situación de la 

niñez y la protección de sus derechos fundamentales. Para ello ha trabajado en la creación 

de políticas públicas que permiten garantizar la atención integral de los niños y niñas 

colombianos, especialmente los menores de 6 años. En este documento se entiende por 

atención integral la cobertura de 4 dimensiones específicas; estas son: el cuidado, la 

atención constante, la nutrición adecuada y la educación inicial de calidad.  

Siguiendo este horizonte se publicaron 3 CONPES en los que se hacen recomendaciones 

sobre la responsabilidad de entidades nacionales y territoriales en garantizar el derecho al 

desarrollo integral de la primera infancia, lo cual llevó al gobierno nacional a crear la 
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estrategia nacional “De Cero A Siempre”, y la Comisión Intersectorial de Primera Infancia, 

liderada por la Presidencia de la República. El programa y la comisión son parte de las 

diversas políticas públicas que buscan reducir la brecha social, la inequidad y la pobreza 

extrema en nuestro país, buscando mejorar la situación de la niñez en Colombia. Esto debe 

ser así pues las circunstancias socioeconómicas y culturales en las que se encuentra inmersa 

nuestra niñez establecen unos condicionantes que multiplican estos problemas sociales 

como el punto inicial de un círculo vicioso.  

Así mismo, la atención integral en este contexto no solo se habla de los aspectos a 

fortalecer en los niños y niñas, sino también se involucran las redes intersectoriales 

(instituciones públicas y privadas) en sentido amplio, y en sentido concreto la preparación 

de los adultos que en diversos espacios sociales contribuyen en la transformación de 

aquellas circunstancias adversas, ya que la formación social no se limita al docente, sino al 

círculo social extenso. Por ello, los aspectos fundamentales de la atención integral se 

amplían a lo que ahora se conoce como los ejes estructurantes de la atención integral: El 

cuidado y la crianza; la salud, la alimentación y la nutrición; la educación inicial; la 

recreación; el ejercicio de la ciudadanía y la participación. 

 

CAPITULO V 

MARCO METODOLÓGICO 
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5.1 LÍNEA DE INVESTIGACIÓN   

Considerando lo anteriormente expuesto, la propuesta de investigación se inscribe en la 

Línea de investigación Imaginarios y Representaciones Sociales, la cual se encuentra 

establecida en el programa de especialización en Infancia, Cultura y Desarrollo de la 

Universidad Distrital Francisco José de Caldas,  en la facultad de ciencias y educación y se 

especifica su interés e importancia de la siguiente manera:  

 

5.2. ENFOQUE DE LA INVESTIGACIÓN  

 

Taylor y Bogdan (1987) definen la metodología como, la manera en que se enfocan los 

problemas, (…) la forma en que se buscan respuestas a los mismos. Partiendo de este 

supuesto este trabajo se enmarca en la investigación cualitativa, entendida como, aquella 

que produce datos descriptivos; las propias palabras de las personas, habladas o escritas, y 

la conducta observable. 

Los procedimientos aquí abordados no son estandarizados sino que se realizaron a la 

medida de las circunstancias, no se sigue un proceso claramente definido, si no que se 

fundamenta en la medida de las circunstancias, como un estudio único donde el contexto y 

el ambiente evolucionan con el transcurrir del tiempo que nos permitió recoger imágenes de 

la realidad, apuntando a la comprensión de esta. 

De acuerdo al propósito del estudio es pertinente hacer uso de la investigación cualitativa, 

Rodríguez, Gil y García (1996) plantean que esta “estudia la realidad en su contexto 
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natural, tal como sucede, intentando sacar sentido a la situación o interpretar los fenómenos 

de acuerdo con los significados que tienen para las personas implicadas” (Rodríguez, Gil & 

García, 1996, p.26). Lo que posibilita entender las lógicas en las que se mueven los sujetos, 

y comprender lo que hay en el fondo de la enunciación de la palabra y la práctica de los 

actores educativos, partiendo de la realidad social, en la que se reflejan situaciones, 

interacciones y comportamientos. 

Entonces, los referentes teórico-metodológicos que guiaron el presente trabajo, parten son 

de carácter cualitativo ya que su interés estuvo centrado en comprender las representaciones 

sociales de las docentes en torno a la construcción de ambientes educativos para los niños y 

las niñas, a través de la interpretación de diversos instrumentos utilizados durante la 

realización del trabajo.  

Por consiguiente, la metodología a través de la cual se aborda el trabajo de investigación se 

enmarca dentro de la investigación cualitativa, la cual plantea,  que observadores 

competentes y cualificados pueden informar con objetividad, claridad y precisión acerca de 

sus propias observaciones del mundo social, así como de las experiencias de los demás, 

aproximándose a un sujeto real, que está presente en el mundo y que puede, en cierta medida, 

ofrecer información sobre sus propias experiencias, opiniones, valores, etc.  

Lo anterior, se pudo lograr por medio de un conjunto de técnicas como: observación, 

entrevista semiestructurada y grupo focal, a partir de esto se establecieron los siguientes 

instrumentos como ficha de observación y guiones, con el fin de dar respuesta a los 
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objetivos y develar los resultados de la investigación.  

Según los autores Blasco y Pérez (2007),  señalan que, “ La investigación cualitativa  es 

aquella que estudia la realidad en su contexto natural y cómo sucede,  en donde interpreta 

los  fenómenos de las personas implicadas como instrumento  para  recoger  información” 

(Blasco y Pérez, 2007, p.25-27),  ,  logrando así que el individuo  a prenda y se relacione  

con  ser realidad, a partir de esto podemos decir que esta  investigación se relaciona  con el 

título,  ya que el contexto natural es  la Institución Confraternidad San Fernando, de la 

ciudad de Bogotá, en donde se busca interpretar el fenómeno del pensamiento crítico  de los 

niños y niñas de la institución. 

 

Según, Schwartz jacopbs (1984), es necesario señalar que los datos cualitativos son la 

“descripción de la realidad e inventario del mundo real” (p.3), es decir se hace un 

inventario sobre lo observado en la práctica. Para esto es importante saber que es 

observación participante, es aquella en la que se puede observar y recoger información 

sobre las actividades de las personas de una manera sistemática, esto sea con el fin de 

sistematizar los datos que se requieren para la investigación, esta técnica se centra por la 

descripción y la explicación que requiere el investigador para  adentrarse en las acciones 

que genera el docente, en un contexto, en este decir que “La observación participante 

implica adentrarse en profundidad a situaciones sociales y mantener un rol activo, así como 

una reflexión permanente, y estar al pendiente de los detalles de los sucesos, los eventos y 

las interacciones.” (Mellise, 2011, 262-274). 
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Por otra parte, Taylor y Bogdan (1987), mencionados por Blasco y Pérez (2007), en su libro 

denominado Metodologías de investigación en las ciencias de la actividad física y el 

deporte,   al referirse a la metodología cualitativa “como un modo de encarar el mundo 

empírico, señalan que en su más amplio sentido es la investigación que produce datos 

descriptivos: las palabras de las personas, habladas o escritas y la conducta observable” 

(Blasco y Pérez, 2007, p.25). En donde busca encaminar una investigación como método 

descriptivo enfocado en la recopilación de unos datos  para llegar a un resultado. 

 

En este orden de ideas, Corbin y Strauss (2002) identifican que la “investigación cualitativa 

posibilita la consecución de hallazgos que trascienden el uso de datos cualitativos tan 

válidos como pueden ser las cifras o procedimientos estadísticos, ratificando además que la 

información para el análisis e interpretación dentro de la investigación incluye documentos, 

textos, opiniones, entre otros” (Strauss & Corbin, 2002, p.212). 

 

En este sentido la investigación pretende conceptuar sobre una realidad con base en el 

comportamiento, los conocimientos, las actitudes y los valores que guían el actuar de los 

sujetos estudiados. Además busca explorar de manera sistemática en que se conciben los 

conocimientos y valores que comparten los individuos respecto a la construcción de 

ambientes enriquecidos,  dentro del contexto espacio temporal y una con una 

intencionalidad. Ahora bien, también fue de orden descriptivo ya que buscó caracterizar las 
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representaciones que los actores educativos tienen en torno al desarrollo humano y sus 

relaciones con la educación superior. 

En efecto, se pretende que las docentes que participen de manera activa siendo conscientes, 

del proceso, en el que se  busque que ellos y ellas comprenden cómo las construcciones de 

ambientes enriquecidos influyen en las concepciones de los niños y niñas, a partir de las 

experiencias pedagógicas, la acciones significativas y de reconocimiento propio, del otro y 

del contexto desde la educación inicial. 

Del mismo modo, se señala que el enfoque fue orientado hacia la comprensión del sentido 

de la acción y comprensión del hecho social a partir de la naturaleza y esencia de los 

sujetos, la cual situé la realidad en un contexto singular permitiendo comprender las 

acciones de los individuos en un espacio concreto, lo que ofrece dentro de este estudio un 

caso único y particular. 

 

5.3. TIPO INVESTIGACIÓN  

 

El tipo de investigación es descriptiva, ya que es caracterizada por el retrato de las 

realidades educativas mencionadas permitiendo un acercamiento a la población, de manera 

que se pueda caracterizar e interpretar aspectos comunes y particulares, en un grupo 

específico. Este tipo de investigación, se centra en el tema ya que permite al investigador la 

comunicación directa con la población, y con diversas técnicas e instrumentos de 
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investigación, a través de los cuales se puede hacer una lectura particular del grupo, 

teniendo en cuenta su contexto particular, y los elementos centrales de la investigación. 

 

El estudio descriptivo con enfoque cualitativo es aquel que estudia y recolecta datos sobre 

algunas características personales las cuales llevan al investigador a realizar un análisis y 

sistematizar la información., según Hernández, Fernández & Baptista (2003). “La 

investigación descriptiva busca especificar propiedades, características y rasgos 

importantes de cualquier fenómeno que se analice, (Hernández, Fernández & Baptista, 

2003, p. 119). 

 

Por otro lado estos autor también nos mencionan que este proceso genera una medición es 

decir que, “Los estudios descriptivos miden de manera más bien independiente los 

conceptos o variables a los que se refieren y se centran en medir con la mayor precisión 

posible” (Hernández, Fernández y Baptista, 2003, p.120). 

 

Corroborando lo anteriormente expuesto, Hernández (2010) conciben la investigación 

exploratoria descriptiva como un proceso que describe situaciones y eventos, es decir, 

cómo son y cómo se comportan determinados fenómenos: “Los estudios descriptivos 

buscan especificar las propiedades importantes de personas, grupos o comunidades o 

cualquier otro fenómeno que sea sometido a análisis” (Hernández, 2010, p. 44). 
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Por su parte Dankhe (citado por Hernández, Fernández & Baptista, 2010) la define como un 

tipo de investigación cuyo: 

… objetivo es examinar un tema o problema de investigación poco estudiado o que 

no ha sido abordado antes, en tanto que es descriptivo porque busca especificar las 

propiedades importantes de personas, grupos, comunidades o cualquier otro 

fenómeno que sea sometido a análisis. Además, estos estudios miden y evalúan 

diversos aspectos, dimensiones o componentes del fenómeno o fenómenos a 

investigar (Hernández, Fernández & Baptista, 2010, p. 58). 

 

De acuerdo a lo anterior este estudio descriptivo se relaciona con la metodología ya que se 

realizara recolección de datos sobre las representaciones sociales que tienen las docentes en 

la construcción de ambientes enriquecidos que se llevara a cabo en las dos cajas de 

compensación familiar en Bogotá, donde se generarán diversas interpretaciones y 

conclusiones a través de la utilización de los instrumentos y herramientas.  A continuación, 

se relaciona un concepto sobre el tipo de investigación descriptiva: “Los estudios 

descriptivos buscan especificar las propiedades importantes de personas, grupos, 

comunidades o cualquier otro fenómeno que se ha sometido a análisis” (Dankhe, 1986, 

p.45). 

 

Por consiguiente esta investigación pretende establecer que los entornos observados sean 

competentes y cualificados a la hora de generar las experiencias de los demás, 
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aproximándose a un sujeto real, un individuo real, que está presente en el mundo y que 

puede, en cierta medida, ofrecernos información sobre sus propias experiencias, opiniones, 

valores, etc. De acuerdo a lo anterior sobre el estudio descriptivo, esta investigación busca 

especificar las concepciones que tienen las docentes sobre las representaciones sociales al 

realizar la construcción de ambientes enriquecidos y cuál es su sentido como eje 

trasformador en la primera infancia,   teniendo las particularidades como individuos y como 

grupo. 

 

Es por ello, que  Galeano y Vélez (2000) refieren que “la realidad social, en la que se 

reflejan situaciones, interacciones y comportamientos que da cuenta de las maneras de ver y 

entender la infancia, permitiendo identificar las representaciones sociales que se tiene de 

los niños y niñas a través de los discursos y prácticas que se desarrollan alrededor de estos”. 

(Galeano y Vélez, 2000, p.32). En esta investigación el enfoque de fenomenología es 

entendido como, la perspectiva metodológica que quiere entender el hecho social desde la 

propia representación del actor, es decir interpretar, comprender y explicar la acción social. 

Es decir, se convierte en la forma como se muestren los fenómenos que consisten en la 

captación por la consciencia no sólo de cualidades sensibles de contacto con el exterior, 

sino también de la "aprehensión" intuitiva de esencias inteligibles, entendiendo por éstas 

modos de vivir, actuar, pensar, planear, identificables por los rastros en lo cotidiano. 
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5.4 FASES DE LA INVESTIGACIÓN  

 

Este diseño metodológico a su vez se plantea a partir del desarrollo de 4 fases generales que 

nos permiten consolidar esfuerzos y organizar los eventos y acciones para el desarrollo de 

la misma.  

Entre ellos tenemos: 

Ilustración-1 (Creación propia, Katherin Garzón) 

1. Fase de caracterización: Corresponde a determinar los elementos que orientan el proceso 

investigativo.  

2. Fase de descripción: Busca establecer las concepciones de las docentes frente a las 

representaciones sociales sobre  la construcción de los ambientes enriquecidos y su sentido 

como eje trasformador en la primera infancia, a través de la técnica exploratoria y 

descriptiva. 

3. Fase de extracción de información: Concierne instaurar la visión cualitativa, a partir de la 

interpretación de la información recolectada, que se instituye en la aplicación de los 

instrumentos y  la comparación con la realidad observada. 

Caracterización Descripción
Extracción 

de 
información

Análisis
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4. Fase de análisis: Se señalaran conclusiones del trabajo y los aspectos más relevantes que 

permitieron el desarrollo del mismo, permitiendo dar continuidad a la línea de investigación 

y futuros proyectos.   

En esta medida, el proyecto ubica el proceso de investigación desde la incorporación de las 

fases, las cuales  se permitieron llevar a cabo durante toda la realización de este, teniendo 

en cuenta los tiempos, contenidos y detalles específicos de cómo se va a hacer. Así mismo 

se realizaron unas visitas preliminares  para determinar el objeto de estudio y las  

problemáticas relacionadas con la  propuesta investigativa.  

 

5.5 POBLACIÓN Y MUESTRA 

 

La población con la que se desarrolló la presente investigación, fue conformada por un total 

de 4 docentes que están vinculadas a la cajas de compensación familiar, en donde prestan el 

servicio de atención integral a la primera infancia,   a partir de del convenio 1809, que se 

está llevando a cabo desde 2017, en los diversos colegios distritales, quienes motivadas han 

decidido trabajar en materia de ambiente enriquecidos, dado que es una temática debe ser 

abordada de manera significativa, a partir de la integración de estrategias cualitativas, que 

articulen los pilares  y las experiencias.  Se señala que las docentes se encuentran en un 

rango de edad de los 32 a 47 años, en los cuales cuentan con una experiencia de más de 5 

años y en el convenio con más de 3 años, desde el inicio del plan piloto. 
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5.6 TÉCNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOPILACIÓN DE INFORMACIÓN  

 

Para dar continuidad a este apartado, es necesario señalar que se recogió todo un conjunto 

de información, a través de la entrevista semiestructurada, el grupo focal y  la observación 

no participante, establecida desde una guía de observación previamente elaborada, que más 

tarde se sometió a un observación cuidadosa, siendo el rastreo y la revisión bibliográfica, 

un eje fundamental, para llevar a cabo un análisis de las acciones, en el cual se identificó 

hallazgos importantes que sirvieron de base para lograr distinciones conceptuales de 

acuerdo a los objetivos formulados. 

A continuación, se describen las técnicas e instrumentos de recolección de información 

seleccionados. 

Técnica Instrumento 

Observación Ficha de observación 

Entrevista individual Guion  

Grupo Focal  Guion 

Tabla-1 (Creación propia, Katherin Garzón) 

 

5.6.1 OBSERVACIÓN NO PARTICIPANTE 

 

La guía de observación como un instrumento para estudiar la realidad, una forma de 

sistematizar un registro visual de lo que se pretende conocer y entender, saber utilizar los 
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sentidos para describir, analizar y explicar una conducta humana.  Según Campos y Lule 

(2012) es la forma más sistematizada y lógica para el registro visual y verificable de lo que 

se pretende conocer; es decir, es captar de la manera más objetiva posible, lo que ocurre en 

el mundo real (p.53).  

En efecto, la observación no participante permite ante todo un análisis cuidadoso y crítico 

del fenómeno investigado, proporcionando descripciones más amplias de lo que sucede, 

permitiendo comprender las interacciones que se observan, pero también, las vivencias, las 

experiencias y la sensación de la propia persona que observa. Este tipo de observaciones 

permite que no se creen juicios de valor frente a lo que se observa ya que al venir 

acompañado de una guía de observación previamente elaborada da mayor certeza de lo que 

se registra. 

Según Hernández, Fernández y Baptista (1998), “la observación  consiste en el registro 

sistemático, cálido y confiable de comportamientos o conductas manifiestas”. (Hernández, 

Fernández y Baptista, 1998, p. 309). En relación a la observación Méndez (1995), señala 

que ésta se hace “a través de formularios, los cuales tienen aplicación a aquellos problemas 

que se pueden investigar por métodos de observación, análisis de fuentes documentales y 

demás sistemas de conocimiento”. (Méndez, 1995, p.145). 

Dicho de otra manera que los datos cualitativos son la “descripción de la realidad e 

inventario del mundo real” (Schwartz jacopbs, 1984, p.10), en este sentido la observación 

participante, es aquella en la que se puede observar y recoger información sobre las 

actividades de las personas,  logrando sistematizar los datos que se requieren para la 
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investigación. Desde esta perspectiva la técnica se centra por la descripción y la explicación 

esta requiere que el investigador se vuelva un participante en la cultura o contexto que se 

observa “La observación participante implica adentrarse en profundidad a situaciones 

sociales y mantener un rol activo, así como una reflexión permanente, y estar al pendiente 

de los detalles de los sucesos, los eventos y las interacciones.” (Mellise, 2011, p. 262-274). 

Con base en lo anterior, se crea un instrumento significativo para esta investigación, el cual 

se denomina Ficha de observación,  en donde busca integrar la teoría  con la práctica 

desde una  caracterización  de una información. Por consiguiente “La dinámica de las 

fichas de observación se diferencia de los grupos focales en que el proceso avanza más allá 

del simple aporte de información, adentrándose, entonces, en la identificación activa y 

analítica de líneas de acción que pueden transformar la situación objeto de análisis, pero 

avanzando todavía más hacia el establecimiento de un plan de trabajo que haga efectivas 

esas acciones y que usualmente involucran el compromiso directo de los actores que allí 

participan, así como de los grupos sociales que, de alguna manera, ellos representan” 

(Técnicas Instrumentos para la investigación cualitativa, s.f, p.322). En relación de anterior 

se plantea el siguiente instrumento:  
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Instrumento de recopilación-1 (Matriz de observación. Creación propia, Katherin 

Garzón) 
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Además, la técnica de la ficha de observación comprende tres etapas: 

a) Encuadre. Permite identificar y relacionar los tiempos que se dedicarán a cada uno de los 

momentos acordados y estimulara los participantes para que pongan su mejor empeño en 

las tareas propuestas. 

b) El diagnóstico. Requiere ser orientado por una guía escrita, preparada previamente por el 

investigador.  

c) Análisis presenta una reflexión crítica sobre lo encontrado, de acuerdo con los objetivos y 

metas trazados.  

 

5.6.2 ENTREVISTA SEMI-ESTRUCTURADA 

 

Dentro del enfoque cualitativo asumido en esta investigación planteamos como técnica 

primordial para la recolección de información la entrevista semi estructurada, partiendo de 

una guía de preguntas orientadas desde las representaciones sociales  y la construcción de 

ambientes enriquecidos, logrando dar a conocer cuáles son sus acciones, posturas y 

prácticas frente a estos temas que serán determinantes para lograr una comprensión más 

efectiva frente a el tema aquí abordado. Con este tipo de entrevistas se permite construir 

paso a paso y minuciosamente la experiencia del otro. 

Así mismo, se señala que la entrevista semi- estructura, puesto que se da como un proceso 

cualitativo, constituyendo objetivos que se desean cumplir, a través de una serie de 
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preguntas que permitan dar respuesta y orientación a la  investigación, que  más a delante  

se convertirá en  información.  Con esto se pretende decir, que  “la entrevista semi-

estructurada,  es una técnica de recolección de datos cualitativa,  flexible y dinámica, dado 

que exige un encuentro cara a cara dirigido hacia la comprensión de las perspectivas que 

tienen los individuos acerca de su vida, experiencias o situaciones” (L., 2000, p.65). Es, por 

tanto, que la entrevista semi- estructurada es un proceso social que contribuye a la creación 

y eventualmente a la consolidación de datos o informaciones, que permiten la integración 

de diferentes procesos que  logran un resultado esperado  o pertinente a lo que se desea 

lograr. 

 

En otras palabras, la entrevista se relaciona con el ámbito del aprendizaje de forma enfática 

y hacia los procesos humanos que estén implicados en un proceso educativo, logrando 

direccionar la información como diagnostico entre las partes interesadas.  Para esto es 

importante tener en cuenta que  la entrevista es "Una forma de investigar, en la cual la 

reunión de los datos se realiza mediante un proceso de comunicación verbal, permitiendo 

obtener informaciones sobre las aptitudes, los conocimientos, las aspiraciones y los 

conflictos de un individuo o de un grupo", en efecto la entrevista logra que  incorporemos 

diferentes saberes que nos ayudan a  la recopilación de información.  

 

En referencia al cuestionario o guion de entrevista Márquez (1996), citado por Arias 

(1999), plantea: “El guion de entrevista es una técnica de recolección de información a 
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partir de un formato previamente elaborado, el cual deberá ser respondido en forma escrita 

por el informante. El cuestionario lo conforma una lista de preguntas previamente 

organizados” (Arias, 1999, p.53). Entonces, el guion de entrevista estuvo conformada por 5 

preguntas relacionadas directamente con los objetivos propuestos. 

 

Instrumento de recopilación-2 (Guion entrevista Semi- estructurada. Creación propia, 

Katherin Garzón) 

 

Según Arias (1999),”Los instrumentos son los medios materiales que se emplean para 

recoger y almacenar la información” (p. 53). Para recoger datos e información relevantes, la 

investigadora utilizó como instrumentos de recolección de datos el guion de entrevista, el 

registro de observación documental e igualmente el registro del diario de observación 

directa, cuyos resultados fueron triangulados. 
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5.6.3 GRUPO FOCAL  

 

Hay que mencionar además que otra técnica de recolección es el grupo focal, un  grupo 

focal se conforma con un conjunto de personas en calidad de informantes, organizadores 

alrededor de un tema propuesto por el investigador, quien además de seleccionarlos, 

coordina sus procesos de interacción, discusión y elaboración de acuerdos, en un mismo 

espacio y en un tiempo definido (Bertoldi y colaboradores, 2006, p.123). 

 

De acuerdo  Krueger (1991), el grupo focal se define como una discusión cuidadosamente 

diseñada para obtener las percepciones de los participantes sobre un área particular de 

interés (p.20), mientras que para Edmunds (1999) los “grupos focales permiten al 

investigador captar los comentarios subjetivos y evaluarlos, buscando proveer un 

entendimiento de las percepciones, los sentimientos, las actitudes y las motivaciones” 

(p.13). En este sentido los grupos focales buscan comprender las diferentes perspectivas 

entre grupos, en donde los espacios proporcionan diferentes opiniones, logrando captar el 

sentir, pensar y vivir de los individuos, provocando datos cualitativos, importantes para la 

investigación.  

 

Un grupo focal se conforma con un conjunto de personas en calidad de informantes, 

organizadores alrededor de un tema propuesto por el investigador, quien además de 
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seleccionarlos, coordina sus procesos de interacción, discusión y elaboración de acuerdos, 

en un mismo espacio y en un tiempo definido (Bertoldi y colaboradores, 2006, p.123). Es 

decir; esta técnica puede ofrecer reflexiones, críticas y opciones de solución, en relación 

con la atención y la formación, en donde los participantes son orientados a  generar  

situaciones reales en un espacio de respeto, empatía e interacción grupal que facilita la 

apertura, espontaneidad de expresión. Con base en lo anterior se establece el siguiente 

instrumento:  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Instrumento de recopilación-3 (Guion entrevista Grupo focal. Creación propia, Katherin Garzón) 
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5.7 SISTEMATIZACIÓN  

 

Para la realización del registro riguroso y sistematización de la información, se hizo la 

transcripción de las entrevistas individuales y grupo focal, además del diligenciamiento de  

las observaciones, que previamente fueron grabadas  y tomadas en su totalidad. Del mismo 

modo estas serán organizadas y categorizadas, con el fin de reconstruir el sentido que 

subyace de los datos que serán recolectados. Para el análisis y codificación de la 

información se hará uso de matrices, de forma hermenéutica. Dado que es investigación 

cualitativa, se asume la flexibilidad como un criterio del diseño metodológico, en tanto se 

permitirán ajustes dependiendo de los hallazgos que del proceso vallan surgiendo.  En esta 

medida Cano y Gil (2014) afirman que “el proceso de codificación y categorización se 

realiza mediante la identificación de palabras, frases o párrafos que consideremos tienen 

una significación destacable en relación a nuestros objetivos de estudio” (Cano y Gil, 2014, 

p.13). Al mismo tiempo que vamos identificando estos elementos de significación, les 

vamos a ir asignando un código, nombre o etiqueta que intente compilar el significado  de 

cuadros emergentes, posibilitando  triangular la información y abarcar de manera lógica y 

coherente la información recogida, y establecer las unidades o categorías de análisis, desde 

los lenguajes discursivos de los actores, las inferencias de los investigadores desde las 

acciones que se identifiquen.  
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Lo que posibilite hacer una categorización de la información y abarcar de manera lógica y 

coherente la información recogida, y establecer las unidades o categorías de análisis, desde los 

lenguajes discursivos de los actores, las inferencias de los investigadores desde los rasgos que 

se identifiquen y evidencias en la información recolectada y la confrontación teórica. A partir 

de una matriz de análisis textual o matriz de doble entrada, en la que se enuncien las categorías, 

sub categorías y los párrafos de testimonios que dan cuenta de ellas, cruzando esta información 

con las citas de los autores que explican los conceptos relacionados en los testimonios y 

finalmente se confrontaran con las observaciones de los investigadores. 

 

5.8 CONSIDERACIONES ÉTICAS  

 

De acuerdo con los principios establecidos en los artículos 15 y 16 de la Resolución 08430 

de 1993, el cual establece que en toda investigación que el ser humano sea objeto de 

estudio, deberá prevalecer el criterio de respeto a su dignidad y la protección de sus 

derechos y su bienestar, teniendo como base este principio, el cual se señala que este 

proyecto cuenta con el consentimiento informado y por escrito de los actores educativos 

que participaron de esta propuesta.  

 

El artículo 14 de esta misma resolución entiende por Consentimiento Informado el acuerdo 

por escrito, mediante el cual el sujeto de investigación o en su caso, su representante legal, 

autoriza su participación en la investigación, con pleno conocimiento de la naturaleza de los 
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procedimientos, beneficios y riesgos a que se someterá, con la capacidad de libre elección y 

sin coacción alguna.  

 

Adicionalmente, este proyecto se enmarca ante todo en el cuidado e integridad del ser 

humano, protegiendo  la privacidad del individuo, y los resultados aquí obtenidos serán de 

total confidencialidad y en caso de ser necesario publicar los resultados se hará solo bajo la 

autorización de los participantes. 

 

Desde la perspectiva cualitativa este proyecto tiene como eje central plantear un hecho 

social y entender porque se da de esta manera, es en este escenario donde cobra mayor 

relevancia, ya que este trabajo permite no solo al investigador el auto comprensión del ser 

humano, cuestionamiento y posterior reflexión frente a esto. De igual forma, se establece 

que en calidad de investigador, se protegerán la información recolectada, la identidad de los 

participantes, entre otros que puedan afectar el buen nombre de la institución. 

 

CAPITULO VI 

6.1 ANÁLISIS E INTERPRETACIÓN DE LOS RESULTADOS 

 

En este punto se va a exponer los resultados, las interpretaciones y reflexiones que se  

generaron con base en los instrumentos utilizados para la recolección de datos y que  

respondes al objetivo planteado en esta investigación 
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A continuación, se presentan las técnicas de análisis de resultados, de acuerdo a los 

instrumentos de recolección de datos: diarios de campo, entrevistas y planeaciones de la 

propuesta pedagógica, donde se realizará una triangulación de datos teniendo en cuenta los 

diversos instrumentos que se aplicaron para esta investigación, que según Aguilar, S. & 

Barroso, J. (2015) “Su fundamento se centra principalmente en la idea de que los métodos 

son instrumentos para investigar un problema y facilitar su entendimiento”. (Barroso, 2015, 

p.74) 

Es así como se realizará una triangulación de datos de las entrevistas realizadas a los 

profesores que les dictan clases a los niños de jardín y transición  de 2  cajas de 

compensación familiar, teniendo en cuenta las categorías de análisis como lo son: los 

ambientes enriquecidos como propuesta pedagógica, las representaciones sociales como 

herramienta pedagógica y el desarrollo integral de la población infantil. 

 

6.1.2 RESULTADOS  

 

Al realizar la aplicación de las técnicas de investigación, planteadas en la metodología a las 

docentes vinculadas a las cajas de compensación,  presentamos a continuación los 

resultados obtenidos en este proceso, teniendo como base en el enfoque procesual, el cual 

se centra en el análisis del discurso y las producciones simbólicas que se dan a través de las 

practicas ejercidas por los actores educativos. En el que  a continuación se presentan las 
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expresiones y datos,  producto del proceso de recolección de la información, donde las 

categorías y subcategorías son emergentes desde las fuentes y datos obtenidos, los cuales de 

manera recurrente son reiterativos en la información recolectada. 

Las categorías se estructuran de la siguiente representaciones sociales de las docentes y 

ambientes enriquecidos construidos, a partir del discurso y la práctica, las cuales se 

relacionan, en la medida en que la práctica educativa transversaliza al sujeto desde las 

acciones pedagógicas que se instauran y  dan  formas de concebirlo,  por lo cual esta nos 

permite hacer una comprensión de las relaciones e interacciones entre niños-niñas y actores 

educativos y bajo que representación están centradas las practicas dirigidas a la infancia. 

A continuación, se presentan los resultados de la investigación, en términos de aspectos 

conceptuales y hallazgos identificados y relacionados con el tema de las representaciones 

sociales de infancia y educación.  

 

6.1 3 PLAN DE ANÁLISIS  

 

Inicialmente se diseñaron los instrumentos, los cuales buscaron responder a la pregunta y a 

los objetivos planteados en la investigación, después se inició con  el proceso de campo, el 

donde se  recolectaron datos, a través de las preguntas individuales y colectivas, luego se 

realiza la transcripción de entrevistas y grupo focal, para que posteriormente se 

sistematizaran las observaciones no participantes, desde un registro continuo en las 
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practicas docentes, a través de la ficha de observación. Seguido se analizan los datos 

estableciendo matrices de cada técnica,  apareciendo así cuadros emergentes que dan 

nombre a la información, establecida por el análisis.   

Posteriormente se inicia con la triangulación  de la información, a partir de una matriz, en 

las que se ingresan los datos correspondientes a los cuadros emergentes, confrontando así la 

teoría, con lo evidenciado en el trabajo de campo desde la perspectiva de una docente y la 

experiencia de la investigadora.  En último lugar se hace una interpretación de la 

información, en donde se codifica la información, agregando algunos aspectos relevantes 

que nos faciliten la interpretación, desde la agrupación de características comunes, 

establecidas por las familias de acuerdo a las relaciones entre los mismo. Finalmente se 

realiza una tabla en la que se proyecta la información recolectada, lo que permita establecer 

relaciones entre esta y la matriz, realizada manualmente haciendo conexiones y conjeturas 

para tener una información detallada y una interpretación más exacta de los datos, en la que 

se obtengan los resultados. 

Tabla 5 Códigos de Atlas. Ti 

Categorías Códigos 

Infancia – Educación  

 

Etapa, niños-niñas, inocentes, dependientes, necesitan de políticas, de 

conocimiento, de educación, de acompañamiento, son sujeto de derechos, 

se les brinda aprendizaje en normas, valores, son sujetos de protección.  

Prácticas educativas  

 

Las acciones pedagógicas se dan a través de Interacción, mediación, 

planeación, opinión, motivación, desde las necesidades, habilidades,  

aprendizaje en valores, normas, respeto igualdad, en la práctica la 

participación es restringida  

Fuente de elaboración propia, Katherin Garzón 



128 
 
 

 

 

Gráfico 1 plan de análisis  

 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente de elaboración propia, Katherin Garzón 

Ahora bien, la categoría representaciones sociales cuenta con tres dimensiones del saber 

cómo lo son: conceptos, acciones e interacciones, las cuales han sido medidas a través de 

una encuesta con preguntas abiertas, organizando la información después de cada 

observación que inicio desde Para ello, se estableció un indicador, que permitiera recabar 

información en una pregunta específica. 

La tabla 2, muestra un resumen de la relación entre dichas preguntas y los indicadores de la 

Categoría 

 

Diseño de instrumentos, que busquen responder a 

los objetivos planteados.  

Ajustes a los instrumentos  

Realización de entrevistas  

Transcripción de entrevistas  

Sistematización de observaciones. 
 

 

Triangulación en la matriz de doble entrada 

Ingresan los datos de las observaciones, las 

entrevistas  

Confrontación de los datos con la teoría 

especializada  

 

Establecen las familias de acuerdo a las relaciones 

entre códigos 

 

 

 

Análisis textual 

y teórico Matriz de 

doble entrada 

Codificación de la información

Asignación de códigos, y memos  

Agrupación de códigos según las 

características comunes  

Establecen las familias de acuerdo a las 

relaciones entre códigos  

Constituyen los gráficos que posibilitan 

interpretar los datos  

Tabla para arrojar la información  
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Gráfico 2 

 

Fuente de elaboración propia, Katherin Garzón 

 

6.2.1 INFANCIA  

Grafico 3 Infancia  

Fuente de elaboración propia, Katherin Garzón 

INFANCIA PRÁCTICAS 
EDUCATIVAS

AMBIENTES  
ENRIQUECIDOS

REPRESENACIONES  
SOCIALES 
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Luego de la realización de las entrevistas a los actores educativos y respondiendo al 

objetivo planteado, identificar la configuración y contenido de las representaciones sociales 

de infancia-educación se encuentra que la configuración y contenido de las 

representaciones sociales de infancia que tienen los actores educativos, se aprecia en sus 

discursos, como es la representación de la infancia como la etapa en donde a los niños se 

les pueden inculcar los valores, considerando que es el tiempo preciso para trabajar con 

ellos todo lo que tiene que ver con la normatividad. En esta etapa los niños y niñas reciben 

una formación en los valores, normas de comportamiento, y algunos conceptos básicos, 

como los medios de transporte, las profesiones, el respeto por los demás, mediante 

actividades, Como se observa en los discursos de los actores educativos. “Es el tiempo 

preciso para trabajar con ellos todo lo que tiene que ver con la normatividad” caja2M 

“Más que todo lo que se enseña en los primeros años son lo del tema de los valores, el 

respeto por los demás, la diferencia” caja 1D “Se les enseña los valores que necesita como 

tal”. 

 

Por otro lado, la configuración de la concepción de niño y niña la asocian como una etapa 

donde el niño es una esponjita en donde todo lo adquiere, se les reconoce como niños que 

no pueden valerse por sí solos, y requieren un acompañamiento para que puedan formarse 

como personas y aprendan, todos los conocimientos, las bases del aprendizaje, tal como se 

manifiesta en sus palabras.  Caja 1Y“en esta etapa son como una esponjita ellos absorben 

todo lo que ven a su alrededor”. Caja 2 “es la oportunidad que uno tiene para enseñarles 
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a ellos los valores ósea que se vallan o adquieran como normas, donde uno tiene la 

oportunidad de enseñarle a ellos y ellos van asimilando un poquito más las cosas”.  Caja 2 

M“reconocer unos niños que necesitan del otro que no pueden valerse por sí mismo y 

requieren que se les dé un acompañamiento nutricional, educativo, pedagógico, para que 

puedan formarse como una persona como tal”. 

 

6.2.2 EDUCACIÓN EN PRIMERA INFANCIA 
El contenido de las representaciones sociales de educación en los actores educativos se 

precisa como un punto clave para formarlos en unos conceptos muy básicos como los 

valores, el respeto por los demás, el amor, el cuidado y las normas para que el niño aprenda 

a defenderse. En esta etapa se brindan conocimientos mediante actividades que le permitan 

un aprendizaje significativo, considerando que la educación en la primera infancia es la 

parte más importante y bonita que pueden vivir los niños. Caja 1 Y “los niños adquieren 

unos conceptos muy básicos entre ellos están los valores, el respeto por los demás” Caja 2  

D. “la educación que se les brinda aquí es como formarlos en valores, el respeto, el amor” 

Caja 1 M. “debemos de cuidar y enseñarles cositas muy básicas para que ellos vallan 

aprendiendo valores” Caja 2 Y “la educación que se les brinda es mínima y no se estipulan 

muchos componentes educativos y pedagógicos” Caja 2 P. “Es la oportunidad que uno 

tiene para enseñarles a ellos los valores ósea que se vallan o adquieran como normas”. 

Así mismo ven la Educación en la primera infancia como aquella que puede servir al niño a 

formarse como un buen ser humano, con unos valores que son las bases para que en un 
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futuro pueda servir a una sociedad y pueda conformar una familia que sea ejemplo para la 

sociedad, tal como lo especifican en sus discursos. 

6. 2. 3 PRÁCTICA EDUCATIVA 

 

Fuente de elaboración propia, Katherin Garzón 

Para llevar a cabo el ejercicio investigativo, y dar respuesta al segundo objetivo, 

caracterizar las prácticas educativas de los actores educativos, se realizaron 10 

observaciones no participantes, en donde se tuvieron en cuenta aspectos como la enseñanza 

de la diferencia, las interacciones que se establecen entre los actores educativos y los 

niños(as) , las planeaciones que se diseñan y ejecutan alrededor de la atención a los 
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niños(as), así mismo se tienen en cuenta las entrevistas, para analizar la coherencia entre los 

discursos y sus acciones pedagógicas. 

Así mismo, ven la educación en la primera infancia  es vista como aquella que puede servir 

al niño a formarse como un buen ser humano, con unos valores que son las bases para que 

en un futuro pueda servir a una sociedad y pueda conformar una familia que sea ejemplo 

para la sociedad, tal como lo especifican en sus discursos. En primera infancia los niños 

vienen a jugar, aprender normas de comportamiento, para que sean a futuro buenas 

personas” Caja 2 D “ A los niños se les va a hacer más fácil adaptarse a todo lo de la 

escuela que ya es más avanzada a lo que se maneja aquí” Caja 1 Y “Es el punto clave 

donde los niños adquieren unos conceptos muy básicos entre ellos están los valores, el 

respeto por los demás y se adapten a la sociedad ”.Caja 1 P “y enseñarles cositas muy 

básicas para que ellos vayan aprendiendo algo y les sirva para su futuro” Caja 2 M. 

Tabla 3  Comparación del discurso con las experiencias de las docentes  

CATEGORÍA 

EMERGENTE 
LO QUE DICEN LO QUE HACEN 

Infancia   

Se encuentra que desde sus 

discursos se manifiesta la 

pedagogía infantil se ha 

ocupado de asuntos 

relacionados con la enseñanza y 

el aprendizaje y de aspectos 

relacionados con el desarrollo 

cognitivo de los niños y niñas,  

dejando de lado reflexiones de 

corte crítico y analítico que 

brindan al maestro no solo 

experiencias para su ejercicio 

práctico, sino vivencias para su 

Por otro lado desde la 

observación no participante se 

puede identificar que en las 

acciones pedagógicas de 

algunos actores educativos se 

manifiestan otro tipo de 

circunstancias y situaciones que 

contradicen el discurso de estos, 

se observa que durante la 

actividad las docente solo se 

limita a escuchar las voces de 

los nuños y niñas , además en un 

espacio determinado, a replicar 
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ejercicio pedagógico. En 
relación con ello, las docentes 

consideran que los métodos de 

aprendizaje y sus estrategias 

están directamente relacionados 

con las bases teóricas de los 

modelos curriculares de los 

cuales parten de una planeación 

intencionada  y buscan 

establecer  relaciones entre los 

conocimientos  nuevos  y el 

contexto, estructurando 

intereses y necesidades, en 

donde los niños y niñas están 

invitados a ser gestores de sus 

aprendizajes significativos, de 

forma libre y espontánea, en el 

cual favorezca su  desarrollo 

integral y sus lenguajes 

expresivos. 

las actividades en los diferentes 
niveles y considerar a todos los 

niños con mismo proceso,    por 

otro lado no se detiene un 

segundo para escucharlos. En 

este sentido, las acciones que 

realizan para solucionar los 

conflictos entre los niños y 

niñas se configuran en la 

mayoría de los actores como 

algo direccionado que busca 

cumplir con los requerimientos 

del currículo.   

 

Prácticas 

educativas   

 

El espacio escolar se define, 

según Domenech y Viñas 

(2007), "como un lugar en el 

que la comunidad educativa 

reflexiona, con el único 

objetivo de conseguir un 

crecimiento intelectual, 

personal y humano del conjunto 

de alumnos y alumnas y para 

saber cuáles son los 

conocimientos relevantes y 

significativos que necesitan 

para conseguir su integración 

con éxito en la sociedad actual". 

Es decir, que los espacios 

otorgan calidad a la enseñanza, 

condicionan, favorecen o 

dificultan el desarrollo y 

aprendizaje de los niños y las 

niñas, por lo tanto deben ser 

elementos de estudio, 

entendiendo que el espacio  es 

Se evidencia en este punto las 

docentes limitan las 

interacciones que  promueven 

la cooperación entre los 

diferentes grupos, en donde  la 

convivencia con sus pares  y el 

cuidado por sí mismos, está 

dirigido por ellas, pero a su vez 

facilitan la interacción a partir 

de orientaciones de que deben 

hacer o no, en aquellos espacios 

que ellas proporcionan para el 

infante, a su vez se refleja que 

facilismo de manejar una 

misma planeación para los 

diferentes grupos,  delimitan los 

intereses, la necesidades 

particulares de cada uno y su 

ritmo de aprendiza, ya que se 

observó que todos cuentan con 

una población diferente y el 

nivel de partición o percepción 
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el recurso, al que habría que 
añadir como elemento asociado 

al tiempo, desde el momento en 

que aceptamos que no hay 

ningún elemento que 

condicione de forma absoluta el 

sistema educativo, ya que éste 

se configura a través de sus 

relaciones, para ello,  es 

necesario reflexionar sobre que 

se quiere enseñar y cuál es la 

intencionalidad, que busca 

responder a un objetivo y que 

está a favor de satisfacer las 

necesidades  e intereses de  los 

niños y niñas. De acuerdo a lo 

anterior se resalta que la 

docente de  Caja 1: menciona 

que “Los ambientes 

enriquecidos provocan y 

desembocan, emociones, 

diferentes vivencias, tan solo al 

no disponer material diferente, 

en una estrategia pedagógica. 

de la actividad propuesta es 
diferente. 

Se vislumbró en las diferentes 

observaciones, que la docentes 

siempre restringen los procesos 

de los niños y niñas, en cuanto 

a propuestas a la resolución de 

conflictos,  en el cual sus 

estrategias pedagógicas 

apuntan a responder intereses 

particulares de las mayas 

curricular   y de las mismas 

docentes, también se evidenció 

que una docente genera 

experiencias marcadas por las 

preguntas y reflexiones, sin 

embargo siempre ve la 

necesidad de dirigir y facilitar 

los espacios y materiales. 

Además, se observa se limitan a 

responder con estándares 

curriculares y con el tiempo  

sino que limitan los intereses y 

necesidades de los niños y 

niñas, estructurando de forma 

lineal las experiencias y aunque 

una de ellas tenga la 

disponibilidad de planear de 

acuerdo a las voces de los niños 

y niñas, se detiene a cumplir 

con lo que la docente titular 

quiere o propone para el grupo. 
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Interacción con el 

contexto 

 

Por un lado se evidencia que 
para algunas  docentes los 

ambientes  enriquecidos  son 

necesarios para la elaboración 

de sus planeaciones, ya que 

permiten que  todas aquellas 

actividades propuestas por el 

docente, apunten   a  estimular 

la creatividad y el pensamiento 

divergente, que va  desde sus 

realidades y permiten adquirir 

experiencias significativas 

proporcionadas por   la toma de 

decisiones, iniciativa, 

autonomía y  expresión de 

leguajes  de   los   niños, 

mientras que por otro lado las 

docentes manifiestan que los 

ambientes están limitados, se 

siguen de forma lineal, 

respondiendo a los estándares  

curriculares, que se dan a través 

de la planeación y  buscan 

responder a las necesidades 

particulares del colegio y no  al 

grupo, afectando así el 

desarrollo de destrezas 

intelectuales, el lenguaje y las 

relaciones sociales. 

Se observa que otro aspecto 
fundamental para la creación de 

ambientes enriquecidos, es la 

utilización de materiales y 

objetos, pero estos se limitan, 

ya que muchas veces los 

materiales que proporciona la 

institución o docente a cargo del 

nivel, son pocos  y limitan y por 

consiguiente los niños (as) se 

ven afectados  a la hora de  

descubrir, experimentar, crear, 

imaginar y expresar, logrando 

que aquellas maestras que 

quieren generar experiencias 

enriquecedoras.  En efecto, los 

colegios no cuentan con 

espacios y las infraestructuras, 

en donde se proporcione 

espacios en el cual el niño o la 

niña tuviera la posibilidad de 

representar las diferentes 

interacciones con la 

articulación de las actividades 

rectoras,  restringiendo las 

propuestas que se realicen  en 

las aulas y muchas veces es 

contraproducente, ya  que las 

docentes a cargo del nivel no 

permiten ambientar y construir 

experiencias, arriesgando a que 

las docentes establezcan  

estrategias tradicionales, 

dirigidas  y con poco interés por 

cambiar los paradigmas.   
Tabla-3 (Creación propia, Katherin Garzón) 
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En este medida y respondiendo al objetivo planteado, identificar cuáles son las acciones 

que realizan  las docentes en la construcción de ambientes enriquecidos, en el que se refleja 

que el desarrollo de las tres sesiones de aompañamiento a las docentes que trabajan con el 

convenio 1809, favorecen el desarrollo integral de la población infantil, en el que  los niños 

inician las experiencias con mucha expectativa, ya que el ambiente en el que habitan tiende 

a ser un factor incitador, para que los niños exploren y se apropien de sus experiencias. Sin 

embargo se evidenció que existe una retriccion por parte de las docentes ya que el material 

es limitado, realizan la misma experiencia con los cursos unificando saberes, necesidades e 

intereses. Ademas, restringen la participación, guiando los procesos y respondiendo a los 

criterios que se proponen en la planeción.   Por otro lado el ambiente enriquecido juega un 

papel determinante, ya que es  incentivo para que  los niños juegue, explore y conozca los 

diversos elementos con los cuales adquieren experiencias significativas, desde  el entorno 

social. 

En la práctica los niños demostraron su capacidad para crear por medio del arte el cual 

representaran los animales que vieron durante las sesiones de la propuesta artística, también 

demostraron su capacidad para expresar con sus gestos y lenguajes, y de compartir con sus 

compañeros de manera amistosa solucionando conflictos sin ayuda de sus docentes y para 

estopartieron de un ambiente intencionado.  

Por consiguiente los ambientes enriquecidos herramientas integradas para el desarrollo de 

esta propuesta pedagógica permiten la exploración de diferentes capacidades para cada 

niño, ya que en este espacio enfrentan la responsabilidad de darle libertad a sus habilidades, 



138 
 
 

nombradas en esta investigación como los 100 lenguajes del niño, teoría de Loris 

Malaguzzi. 

Pon ende, la escuela como escenario, y en particular el aula, tiene dos actores 

fundamentales maestro y estudiante, desde una visión del papel de escuela tradicional uno 

poseedor del saber y otro receptor del mismo, distinción que demarca lo roles propios de 

cada uno, establece una jerarquía de trabajo e implica unas maneras incuestionables de 

reproducir conocimiento. Sin embargo, afortunadamente la escuela y el papel de la 

educación también han venido transformándose. En la actualidad existe, el desarrollo de 

diversas corrientes y modelos pedagógicos que, cada vez con más fuerza, asumen 

relaciones diferentes entre estos actores. De acuerdo con Tamayo (2007) desde la década de 

los 80 se percibe un florecimiento del campo de 53 la investigación pedagógica que había 

sumido la práctica pedagógica en una especie de tecnicismo que le impedía avanzar y 

encontrar un lugar propio como disciplina (Tamayo, 2007, p.43) 

Para entender la importancia que tiene los ambientes en el desarrollo es pertinente realizar 

un acercamiento al Modelo Ecológico del Desarrollo de Urie Bronfenbrenner (1987) quien 

concibe el ambiente como: un conjunto de estructuras seriadas organizadas en diferentes 

niveles donde uno contiene a los otros, estos son los sistemas: microsistema, mesosistema, 

exosistema y macrosistema.  

a) El microsistema es el entorno inmediato del individuo (generalmente la familia) 

(Bronfenbrenner, 1987, p. 24). 

b) El segundo nivel es el mesosistema; este comprende el conjunto de interconexiones 

que se establecen entre los diferentes entornos en los que participa el individuo 
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(familia, escuela, amigos, vecinos), la calidad de las interconexiones influye en los 

diferentes entornos (Bronfenbrenner, 1987, p. 24). 

c) El tercer nivel es el exosistema. Está compuesto por aquellos entornos en los que el 

individuo no participa directamente pero que influyen en aquellos en los que se 

encuentra inmerso de manera que le afectan indirectamente (Bronfenbrenner, 1987, 

p. 24). 

d)  El cuarto nivel es el macrosistema. Lo constituyen los elementos propios de la 

cultura o la subcultura a la cual pertenece el individuo (Bronfenbrenner, 1987, p. 

24). 

Este modelo reconoce especial importancia a la manera en la que el individuo percibe el 

ambiente, pues esto más que la construcción objetiva del mismo es lo que define la 

funcionalidad en términos de desarrollo; es decir, la realidad que media el desarrollo del 

individuo es la percibida; ello tiene implicaciones para quienes desean realizar 

investigación, en tanto, es importante generar estrategias que den cuenta de cómo el 

individuo percibe sus realidades y entornos. Buscan facilitar al individuo la expresión de 

sus sentires cobra relevancia. Desde esta propuesta el ambiente es entendido como “el lugar 

en el que las personas pueden interactuar cara a cara fácilmente” (p. 41).  

Las actividades, roles y relaciones interpersonales que allí se dan constituyen los elementos 

del microsistema, la calidad de estos, configuran al mismo como positivo o negativo para el 

desarrollo. Las actividades que se realizan cobran relevancia en tanto se constituyan como 

actividades molares, es decir, cargadas de significado para el individuo, ello ocurre cuando: 

existe intervención activa u observación activa y frecuente que promueva en el individuo el 
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interés de realizarlas por iniciativa propia. Los roles se refieren a las expectativas de 

conducta asociadas a determinadas posiciones sociales. 

 

6.4 ANÁLISIS DE LAS SUBCATEGORIAS  

 

Describir  las representaciones sociales que tienen las docentes en el discurso sobre la 

construcción de los ambientes enriquecidos y su  quehacer en las prácticas pedagógicas, en 

el cual se evidencia que las representaciones sociales articulan campos de significaciones 

múltiples, y que son heterogéneas. Por otro lado, las representaciones sociales son una 

forma de conocimiento que tiene un carácter colectivo e individual; esto coloca a las 

representaciones en dos universos teóricos relacionados, por un lado con las 

determinaciones sociales y por el otro con las conceptualizaciones. 

En este sentido la representación puede ser considerada, en sentido amplio, como un modo 

de organizar nuestro conocimiento de la realidad, que está construida socialmente. Este 

conocimiento se elabora a partir de nuestros propios códigos de interpretación, 

culturalmente marcados, y en este sentido constituye en sí un fenómeno social. Desde este 

punto de vista, el proceso de representación introduce un carácter de diferenciación en las 

lógicas sociales y en los rasgos individuales. Da lugar a una reconstrucción de la realidad, 

integrando de manera específica la dimensión psicológica y la dimensión social. 

Entonces, las representaciones sociales designan una forma de conocimiento específico, 

que es el saber de sentido común, en el que los contenidos remiten a procesos generativos y 

funcionales, y designan una forma de pensamiento social. Un sistema de valores, de 
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nociones y de prácticas relativas a objetos, aspectos o dimensiones del medio social, que 

permite, no solamente la estabilización del marco de vida individual y grupal, sino que 

constituye también un instrumento de orientación de la percepción de situaciones y de la 

elaboración de respuestas. 

 

Paradojas en los discursos acerca de la Infancia 

 

A continuación, se presenta el análisis de los datos recolectados, en términos de aspectos 

conceptuales y hallazgos identificados, relacionados con el tema de las representaciones 

sociales de infancia y educación. La investigación demandó la consideración de los actores 

educativos para comprender lo que realmente ocurre en la acción educativa, en tanto que el 

entorno educativo es complejo, variable y depende de la acción humana. Por consiguiente, 

el concepto de infancia, se ha ido modificando a lo largo de la historia, cobrando gran 

relevancia en los últimos tiempos, llegando a convertirse actualmente en una representación 

colectiva, producto quizás del esfuerzo que ha realizado el país para resignificar la noción 

de infancia a través de enfoques, posturas y prácticas desde el campo educativo, donde 

actores sociales y privados, se han movilizado para garantizar el cumplimiento de los 

derechos de los niños y niñas, todo esto en la búsqueda de mejores condiciones para la 

infancia. 

 

Al indagar por la representación social que tienen los actores educativos acerca de la 

infancia se puede ver que los actores educativos definen la infancia, a partir de una etapa o 
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edad en la que se encuentra el niño, señalándola como el periodo o fase que inicia desde 

que el niño está en el vientre hasta los 6 o 7 años de edad, en este sentido la Convención 

Internacional de los Derechos del Niño (1989) plantea, infancia es la etapa de todo ser 

humano que va desde su nacimiento hasta los 18 años de edad (p.10). 

Además se evidencia, que a pesar de los avances en materia de infancia, la concepción de 

esta sigue siendo relegada y representada solo a partir de una etapa o edad en la que se 

encuentra el niño, más no por las características particulares que poseen y los hacen 

diferentes a los adultos. Por su parte la Unicef (2006) define la noción de infancia como 

aquella que constituye el período que transcurre desde el nacimiento, el primer año de vida, 

el período preescolar hasta la transición hacia la escuela (p 1). Quedando restringida a un 

criterio de edad y mostrando con esto que en la construcción histórica, social y cultural de 

la infancia hay una naturalización y representación social de una forma única de concebirla 

y asumirla. 

Considerar la infancia desde una etapa impide reconocer al niño desde diferentes 

perspectivas (políticas, pedagógicas, psicosociales, antropológicas y sociológicas). Álzate 

(2003) expresa, cada niño transita por una infancia diferente según las condiciones 

históricas, socioeconómicas y culturales que lo atraviesan, como el lugar que le ha asignado 

su familia, su singularidad, su pluralidad, entre otros aspectos que los convierten en unos 

seres únicos (p.147). En función de lo anterior el (MEN, 2013) considera, la infancia es 

aquella etapa donde ocurre la mayor conexión neuronal y permiten potencializar las 

capacidades y habilidades de cada niño (p, 8). 



143 
 
 

Se puede ver cómo se funda un intento de encasillar a los niños y niñas bajo una consigna 

en la que se les confiere una sola idea de ser niños, desconociendo las particularidades, y 

especificidad de cada niño, Coriat (2005), afirma ver a los niños por agrupalidades permite 

obtener mayores aportes en el campo de la infancia en cuanto a lo singular se refiere (p. 1). 

Por ello cada niño durante el primer periodo de su vida no se desarrolla de la misma forma 

que otro, cada niño actúa de determinada manera, pues ha vivido experiencias únicas y ha 

construido su propio conocimiento. Diker & Frigerio (2008) refieren, la edad puede definir 

etapas de crecimiento corporal y psicológico, pero no puede aplicarse de la misma manera a 

los niños y niñas en todo tiempo y lugar, en tanto que la singularidad de cada niño y la 

época histórica va a exigir una incorporación más temprana o más tardía de la vida adulta. 

Al respecto la Estrategia plantea, las niñas y los niños son ciudadanos sujetos de derechos, 

son seres sociales y singulares, e inmensamente diversos (MEN,2013, p.99 ) expresándose 

con esto que a diferencias de otros organismos que trabajan con y para la infancia, estos 

han trascendido los discursos hegemónicos, apostándole a comprender la infancia de 

manera integral, pero paradójicamente se puede ver que el discurso que manejan los actores 

educativos del contexto de  las dos cajas de compensación familia, acerca de la infancia aún 

sigue vigente ideas del siglo XVIII donde el niño era considerado un adulto en miniatura 

que solo se diferenciaba de los adultos por su edad y tamaño, Aríes (1984, p.2) 

Lo anterior revela que la representación social que tienen los actores educativos de las dos 

cajas de Compensación  acerca de la infancia se da a partir de una etapa o edad en la que se 

encuentra el niño, que es necesario seguir trabajando para lograr sensibilizar y movilizar a 

la sociedad, con el ánimo de transformar las representaciones y las formas de relación con 

los niños y niñas, ya que al considerar la infancia como etapa se deja de lado la mirada de 
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los niños como seres activos en su propio desarrollo y participes en la construcción del 

conocimiento social, lo que las representaciones en torno a la infancia puede limitar o 

favorecer su desarrollo. 

Por otra parte de acuerdo con las expresiones de los actores educativos, se puede evidenciar 

que la representación social que tienen acerca de la infancia la ponen en escena mediante 

sus discurso y acciones educativas dirigidas hacia ella, la infancia es vista como el futuro de 

la sociedad donde señalan que esta etapa es crucial para el resto de la vida del sujeto ya que 

ellos representan el futuro del país, el presente de los niños y niñas no cobra mayor 

relevancia, ya que lo primordial es mantenerlos con vida ya que a largo plazo representan 

una inversión para el país, al respecto Phili Aries (1985) expone, la infancia es el periodo 

de tiempo en la vida de las personas destinado al aprendizaje, para llegar a ser el tipo de 

miembro que la sociedad desea. Así mismo Pilotti (2001, p.18) propone: Velar por la 

existencia y funcionamiento de mecanismos institucionales que aseguren la formación de 

ciudadanos productivos, con fuerte apego y lealtad a los valores nacionales y provistos de 

virtudes cívicas. Se puede apreciar que las representaciones sociales que tienen los actores 

educativos de las dos cajas de compensación,  acerca de la infancia se enmarcan en una 

visión social de progreso, lo que de alguna manera nos muestra que su discurso está 

cargado por un anhelo muy propio de la condición humana que ha buscado desde siempre 

perpetuarse. 

La Infancia entre la dependencia y autonomía 

En relación al sin número de representaciones sociales que tienen los actores educativos 

frente a la infancia se puede evidenciar que estas no se instalan en el pensamiento como 

univocas, sino que estas son transformadas por cada individuo haciendo una 
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reconfiguración desde su actividad cognitiva y sus experiencias educativas, los actores 

educativos desde sus discursos denotan la concepción de los niños y niñas como sujetos de 

protección, por lo que merecen ser acogidos, atendidos y protegidos. 

En esta medida la Convención Internacional de los Derechos del Niño ha sido el marco de 

referencia con la cual se acoge a los niños y niñas como sujetos de protección, marcando la 

ruta de atención en la que se proyecta el cuidado y la protección de la infancia como 

aspectos fundamentales en la atención de los niños, por consiguiente el país acogió esta 

idea de cuidado e implementó programas y proyectos que se centraron en la atención de la 

infancia como una sumatoria de servicios, fomentando el discurso de la educación como 

una idea de asistencialismo, representación que se ha instaurado en las prácticas y discursos 

de los actores educativos, de la cual ha sido difícil desprenderse, tanto que son inherentes a 

las acciones pedagógicas que se vivencian en el aula. 

Práctica educativa  

 

En Colombia a raíz de la existencia de una nueva mirada a la infancia, se han establecido 

lineamientos para la atención, cuidado y protección de los niños y niñas, en el que además 

de enunciar parámetros teóricos y conceptuales, se establece orientaciones pragmáticas 

evocados a la promoción del desarrollo integral de la primera infancia, por lo cual el actor 

educativo debe configurar sus acciones pedagógicas a partir de los referentes o 

lineamientos que se establecen para la atención de los niños y niñas. 

Los actores educativos desde sus discursos denotan el reconocimiento de algunos 

parámetros establecidos para su práctica, pero por otro lado sus prácticas educativas dentro 
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del aula revelan que siguen adscritas a algunas representaciones que circulan en el colectivo 

y algunas concepciones individuales. 

Se denotan similitudes tanto en los discursos como en las prácticas que ejerce este grupo de 

actores educativos, en el que se revela una fuerte discrepancia entre lo que se dice y lo que 

se hace, por un lado se expresa que las prácticas en el aula se centran en el reconocimiento 

del niño y de sus opiniones, aspectos que en la práctica educativa se ven nublosos debido a 

que las acciones pedagógicas están centradas en la transferencia de contenidos mas no en 

un proceso de construcción de conocimientos con los niños y las niñas, sesgando la 

participación de los niños, otorgándole un lugar al niño de “incapaz” de ser partícipe y tener 

un papel activo en su propio desarrollo. Cuestión que Freire (1997) Citado en Carreño 

(2010) denomina, entender que enseñar no es transferir contenidos, sino crear las 

posibilidades para su propia producción (p.2) 

Lo anterior se aleja de lo que se esboza en los planteamientos de la Estrategia de Cero a 

Siempre, en los cuales se refiere, El trabajo pedagógico en la educación inicial se 

caracteriza por ser flexible, no homogeneizante, por responder a una planeación 

intencionada y por permitir la actuación y participación de las niñas y los niños y reconocer 

así la singularidad de cada uno (MEN 2013, p.170). En la misma línea Freire (1997) 

plantea, una de las principales tareas del docente en su praxis diaria, es trabajar con el 

educando el rigor metódico, este rigor nada tiene que ver con el discurso bancario 

(transferir conocimiento), es más bien, que los discentes se vayan transformando en sujetos 

reales de su propia construcción sin dejar de lado el proceso de reconstrucción del 

aprendizaje adquirido (p.202). 
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Si bien los discursos de los actores educativos se ven permeado por los discursos 

emergentes en cuanto a la educación, atención, y cuidado de la infancia, sus prácticas no se 

han visto transformadas, determinadas casi en su totalidad por las representaciones 

personales o las del colectivo que circulan en el grupo, las cuales dejan entrever que las 

acciones en torno a los niños y niñas están mediadas en gran parte por los saberes sobre la 

educación que han construido este grupo de actores, en esta medida Gómez (2008) plantea, 

los profesores tienen fuertes creencias y teorías implícitas acerca de la enseñanza que son 

difíciles de cambiar, por lo que no se puede tener la certeza de que los profesores integren 

el conocimiento teórico recién adquirido con su conocimiento práctico, dado que el primero 

suele ser muy abstracto (p.3). El entorno educativo exige un trabajo intencionado por parte 

de personas adultas, especialmente de maestras, maestros y agentes educativos, con 

experiencia y formados para tal fin, quienes deben propiciar situaciones retadoras en 

ambientes enriquecidos que promueven interacciones y acciones que enriquezcan el 

contacto espontáneo y natural de los niños y niñas consigo mismos, con el medio, con los 

adultos y con sus pares (MEN, 2013, p.129) 

Así mismo Rando y Menges (1991) citado en Gómez (2008) las teorías implícitas que tiene 

el individuo parten de las ideologías de las sociedades, y el profesor con frecuencia las 

recibe pasivamente sin cuestionarlas. Al parecer varios factores contextuales y las 

interpretaciones que hacen los profesores de tales factores ejercen una influencia en las 

concepciones que se forman acerca de la educación (p.5) 

En este mismo sentido al presentarse ambientes complejos o situaciones inesperadas en 

cuanto a la convivencia entre pares, los actores educativos hacen uso de sus concepciones 
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sobre educación y sus acciones se ven permeadas por sus creencias y convicciones en las 

que se obvian conocimientos adquiridos en la academia en cuanto a las maneras de 

proceder frente a ciertos escenarios, haciendo uso de su marco de referencia en momentos 

similares, y en ocasiones no se tiene en cuenta la voz de los niños y niñas. En este sentido, 

Alfageme, Cantos y Martinez (2003) expresan, reconocer a los niños y niñas como actores 

sociales implica fomentar su capacidad de actuar, conocer, cuestionar y transformar su 

entorno social, político y económico (p.66). 

La Estrategia lo describe como; crecer rodeados de afecto, atención, cuidados, respeto y 

reconocimiento, posibilita que niñas y niños se sientan amados, aceptados y valorados, 

tengan una alta autoestima, desarrollen mejor su autonomía e identidad como personas, 

afronten mejor las dificultades y problemas, sean más capaces de vivir con otros y de 

establecer relaciones de convivencia, y tengan más herramientas para participar en la 

sociedad (MEN, 2013, P.124). Así mismo Alfageme (2003) reitera, implica reconocerles 

como personas activas, con criterios, capacidades y valores propios, participantes en su 

propio proceso de crecimiento y desarrollo personal y social. Implica concebirles como 

personas presentes, descubridoras, analizadoras, interpretadoras y transformadoras de su 

propia realidad, con competencias sociales e individuales. 

También se evidencia que las actividades que se realizan en el aula no reflejan una clara 

intencionalidad, por lo general se centran en el juego libre lo que denota que los actores 

educativos no ejecutan las planeaciones que se disponen para el trabajo con los niños, 

Guimeo (1991) al respecto refiere; la estructura de la práctica obedece a múltiples 

determinantes, tiene su justificación en parámetros institucionales, organizativos, 
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tradiciones metodológicas, posibilidades reales de los profesores, de los medios y 

condiciones físicas existentes. Precisamente cuando se aborda el cambio del currículum, 

nos encontramos con que los mecanismos que le dan coherencia a un tipo de práctica son 

resistentes, dando la impresión de que disponen de autonomía funcional, lo que no es sino 

el resultado de que la práctica se configura por otros determinantes que no son sólo los 

curriculares (p. 4). 

En esta medida podría inferirse que, si los actores educativos no comprenden las 

aspiraciones de las teorías, lineamientos o referentes designados para la educación, y 

atención de primera infancia, difícilmente se reconocerá el sentido de sus acciones en torno 

a la infancia, y por ende no se reflexione para mejorar la práctica. 

 

6.2 DEFINICIÓN DE SUBCATEGORÍAS DE ANÁLISIS  

 

De acuerdo al problema y los objetivos planteados al comienzo del proyecto de 

investigación, se generó un sistema categorial en el que, se proponen las siguientes 

categorías y subcategorías; que permitan la comprensión y análisis de las representaciones 

sociales de las docentes de acuerdo a la construcción de los ambientes enriquecidos, para 

dar mayor consistencia a las técnicas que se utilizaran para recopilar la información. 

Desde esta perspectiva, la interpretación de los datos recolectados parten de las entrevistas 

realizadas, la rejilla de observación y el grupo focal en el que  se analizaran las respuestas 

por parte de las profesores que dictan clases a los niños y niñas de jardín y transición, para 
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determinar el grado de conocimiento que tienen sobre las categorías de la investigación: 

Ambientes enriquecidos como propuesta pedagógica, representaciones sociales de las 

maestras en su quehacer y primera infancia como eje central de los fundamentos prácticos 

para la resolución de problemas.  

Tabla 4 Categorías y subcategorías.  

Tópicos a profundidad Categorías Subcategorías 

Infancia Primera Infancia Atención integral 

Organización de estrategias 

o metodologías   

Prácticas educativas   Representaciones sociales 

Ambientes enriquecidos 

Niño como sujeto diverso 

Participación 

Interacción con las 

herramientas  

Tabla-4 (Creación propia, Katherin Garzón) 

 

6.3.1 CATEGORÍA DE ACCIONES PEDAGOGICAS SOBRE LA CONSTRUCCION 

DE LOS AMBIENTES ENRIQUECIDOS   

 

Según la información recolectada, el desarrollo integral de los niños y las niñas se da en 

todos los espacios en los que se encuentren y promuevan acciones pedagógicas  que se dan 

a partir de las enseñanzas y relaciones sociales, en las cuales  se consolidan capacidades y 

destrezas, que se derivan de los intereses y necesidades particulares de los niños y niñas. En 

este  sentido Zabalza (2002) afirma que  las acciones pedagógicas “Son aquellas que 
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pretenden responder a las necesidades con finalidades distintas; ya sea potenciar sus 

capacidades o satisfacer sus necesidades” (Zabalza, 2002, p.53). En contraste con la 

anterior   la docente  se resalta la respuesta de docente de la Caja  1, la cual menciona que 

“Las metodologías, son estrategias pedagógicas que desarrollo con ellos, beneficiando su 

desarrollo desde las necesidades e intereses de los niños y niñas. Es decir, que la educación 

en la primera infancia, apunta a generar un proceso de enseñanza- aprendizaje, que permite 

la formación integral, continua y sistemática de la información, determinado un valor, 

desde sus experiencias significativas, en donde abarque un proceso de aprendizaje, desde la 

práctica y la teoría, aplicada desde su quehacer. 

Por otro lado el currículo emerge de los intereses de los niños y los conocimientos previos 

determinan en gran medida el currículo y se minimiza el papel de los adultos, según la 

Unesco (1974), el currículo “es la organización de un conjunto de experiencias de 

aprendizaje y los diversos factores que las condicionan y determinan, en función de los 

objetivos básicos generales o fenales de la educación” (Unesco, 1974, p.67). Tal 

organización se expresa en una estructura sectorial del sistema educativo en cada uno de los 

países latinoamericanos. En esta medida la docente de la caja 2  menciona que “Los 

ambientes enriquecidos, se trabajan desde los proyectos curriculares, en forma lineal,  

desconociendo los intereses y necesidades de cada grupo que es  absolutamente diferente, 

entonces se deben disponer, formular, desarrollar, desde los intereses y necesidades  

particulares de cada uno”. Desde esta perspectiva el currículo  es una herramienta que 

permite la construcción de conocimientos, a partir de los contenidos y recursos establecidos 

en donde permita enriquecer el trabajo del infante, desde su reflexión, a partir de la 
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integración de los recursos didácticos que ofrece el docente y la participación autónoma y 

colaborativa del niño o la niña, logrando trasformar sus vivencias. 

 

6.3.2  CATEGORÍA DE REPRESENTACIONES SOCIALES  

 

 

La política pública de Atención Integral a la Primera Infancia, que se materializa a través de 

la Estrategia De Cero a Siempre, ha plasmado los avances en las concepciones sobre 

primera infancia, desarrollo infantil, educación inicial, atención integral, entre otros, en el 

marco de esta política el Ministerio de Educación Nacional ha planteado que la educación 

inicial busca potenciar de manera intencionada el desarrollo integral de las niñas y los 

niños, partiendo del reconocimiento de sus características y de las particularidades de los 

contextos en que viven, favoreciendo interacciones que se generan en ambientes 

enriquecidos a través de experiencias pedagógicas y prácticas de cuidado (MEN, 2014, 

p.36). De acuerdo a lo anterior podemos mencionar que las docentes de las cajas de 

compensación, no conocen el concepto de componentes pedagógicos en el proceso de 

evaluación, pero lo relacionan con la parte pedagógica, es decir; que se enfocan en la 

estructuración de las prácticas y el desarrollo de estos, colocando en marcha diferentes 

ambientes de aprendizaje que garanticen a los  niños o niñas,  los aprendizajes, a partir de 

las relaciones entre los diferentes agentes y contenidos de los espacios que orientan los 

docentes.  

A su vez los ambientes enriquecidos busca generar acciones que permitan brindar 

sostenibilidad por medio de las  relaciones sociales y culturales, en el que las estrategias 
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permitan   abarcar el desarrollo de habilidades y competencias,  que se den desde el 

aprendizaje significativo, colaborativo y  autónomo. Según el Ministerio de educación 

(2012) menciona que “El componente pedagógico privilegia la interacción comunicativa 

que se establece entre el docente y los estudiantes en contextos específicos; en ella se busca 

crear un ambiente de aprendizaje que facilite oportunidades a los estudiantes para que ellos 

construyan conceptos y desarrollen habilidades de pensamiento” (MEN, 2012, p.5). En este 

sentido las docentes de las diferentes cajas mencionan que los ambientes enriquecidos “ son  

escenarios que se generan con una intencionalidad para los niños y niñas y permiten 

estimular de forma física o emocional sus aprendizajes, los cuales están   basadas en los 

intereses de ellos y ellas”, es decir que los ambientes enriquecidos permiten una relación 

entre los contenidos, el profesor y el alumno, en donde debe orientar los procesos de 

aprendizaje y favorecer el desarrollo de habilidades,  permitiendo direccionar el aprendizaje 

y las diferentes directrices, que apuntan a responder los contenidos y las preguntas.  

Desde esta perspectiva el objetivo de este apartado  busca generar acciones que permitan 

brindar sostenibilidad por medio del compromisos de los actores, en donde se definan los 

procesos, estrategias y metas, que  abarcan el desarrollo de habilidades, capacidades  y 

competencias, desde el aprendizaje significativo, colaborativo y  autónomo. 

A su vez, Domenech. J. y Viñas. J,  (2007) establece que el espacio es  "como un lugar en 

el que la comunidad educativa reflexiona, con el único objetivo de conseguir un 

crecimiento intelectual, personal y humano del conjunto de alumnos y alumnas y para saber 

cuáles son los conocimientos relevantes y significativos que necesitan para conseguir su 

integración con éxito en la sociedad actual" (Domenech. & Viñas, 2007, p.11). Es decir, 
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que los espacios otorgan calidad a la enseñanza, condicionan, favorecen o dificultan el 

desarrollo y aprendizaje de los niños y las niñas, por lo tanto deben ser elementos de 

estudio, entendiendo que el espacio  es el recurso, al que habría que añadir como elemento 

asociado al tiempo, desde el momento en que aceptamos que no hay ningún elemento que 

condicione de forma absoluta el sistema educativo, ya que éste se configura a través de sus 

relaciones, para ello,  es necesario reflexionar sobre que se quiere enseñar y cuál es la 

intencionalidad, que busca responder a un objetivo y que está a favor de satisfacer las 

necesidades  e intereses de  los niños y niñas. De acuerdo a lo anterior se resalta que la 

docente de  Caja 1: menciona que “Los ambientes enriquecidos provocan y desembocan, 

emociones, diferentes vivencias, tan solo al no disponer material diferente, en una 

estrategia pedagógica. 

Además, Bottoms y Webb (1998), en el libro de Pozuelo (2007), "participar en un proyecto 

implica poner en funcionamiento estrategias cognitivas complejas tales como planificar, 

consultar, deliberar, concluir, informar… en definitiva, integrar la reflexión y la acción 

como un proceso compartido con objeto de elaborar respuestas sólidamente argumentadas". 

(Bottoms & Webb, 1998, p.119). Por consiguiente los docentes proponen diferentes 

estrategias, que permiten establecer una serie de criterios y apuntan a el desarrollo del 

pensamiento reflexivo y crítico, a partir de ambientes enriquecidos, en el que se analizó  

que los docentes siempre comunican los criterios y estrategias establecidas para potenciar el 

desarrollo integral de los niños y niñas, en donde es necesario utilizar diferentes 

herramientas, que favorezcan el trabajo colectivo e individual del infante, para el 

fortalecimiento entornos físicos, sociales y culturales que favorezcan las  experiencias de 

aprendizaje significativo y vivencias desde la apropiación de actividades rectoras. 
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Con relación a lo anterior y dando respuesta al segundo objetivo planteado, el cual es 

establecer  las representaciones sociales que tienen las docentes en el discurso sobre la 

construcción de los ambientes enriquecidos y su  quehacer en las prácticas pedagógicas.  Se 

realizaron 4 observaciones no participantes, en donde se tuvieron en cuenta aspectos como 

la enseñanza de la diferencia, las interacciones que se establecen entre los actores 

educativos y los niños(as), las planeaciones que se diseñan y ejecutan alrededor de la 

atención a los niños(as), así mismo se tienen en cuenta las entrevistas de forma individual y 

colectiva para analizar la coherencia entre los discursos y sus acciones pedagógicas. 

En esta medida y respondiendo al último objetivo, que establece Generar alternativas de 

reflexión pedagógica sobre la importancia de los ambientes enriquecidos y sus aportes para 

la educación en la primera infancia.  Desde esta perspectiva se parte de las subcategorías las 

cuales establecen 3 palabras importantes, que son Infancia, participación  e interacción. Las 

cuales se relacionan en la medida en que la práctica educativa transversalidad al sujeto 

desde las acciones pedagógicas que se instauran y las formas de concebirlo, como  los 

actores educativos, desde los lineamientos establecen para la atención. A continuación, se 

presenta el análisis de los datos recolectados, en términos de aspectos conceptuales y 

hallazgos identificados, relacionados con el tema de las representaciones sociales de 

infancia y los ambientes enriquecidos, en donde la investigación demandó la consideración 

de que las docentes como actores educativos comprendan  lo que realmente ocurre en la 

acción educativa, en tanto que el entorno educativo es complejo, variable y depende de la 

acción humana. En esta medida y partiendo de lo anterior se en el análisis se establece lo 

siguiente:  
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En esta medida el análisis que los docentes, resaltan que la participación de la concepción 

de la práctica  en los procesos formativos, que  permiten responder a las cuestiones 

pedagógicas del cómo se aprende, cómo se enseña  y cómo se aplican los aprendizaje, 

direccionando las diferentes metodologías, a partir de las relaciones entre los diferentes 

agentes y contenidos de los espacios, que orientan el aprendizaje significativo, colaborativo 

y  autónomo. 

Por otro lado, las docentes, revelan que al relacionar los contenidos, el currículo, las 

herramientas, los recursos y la evaluación, como parte del proceso evaluativo, estructuran 

así las prácticas y el desarrollo de estos, a través de la interacción de los conocimientos,   

que permiten la construcción y reconstrucción de significados, de modo intrínseco en un 

contexto histórico cultural, institucional y social. 

Además señalan que las políticas y estrategias de las prácticas educativas,  buscando 

responder a los pilares del quehacer  del maestro,  articulados a la praxis, a partir de la 

relación de los niños y niñas con los instrumentos o herramientas proporcionadas de forma 

intencional por la maestra, a través de estrategias que facilitan la  formación humanística, 

social y académica, logrando estructurar el carácter activo del sujeto y la importancia de la 

autonomía y el trabajo colaborativo, integrados en el papel transformador del sujeto en el 

proceso de la enseñanza y del aprendizaje. 

Además infieren que los procesos de enseñanza- aprendizaje, permite la formación continua 

y  sistemática de la información, determinado un valor desde sus experiencias 

significativas, es decir que el maestro debe generar un  papel orientador y mediador, a partir  

de  los saberes y lógicas de investigación, coherentes con las políticas de la Universidad, de 
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modo que se reconozca al ser humano, como ser constructivo asume un rol activo y crítico 

en una sociedad moderna.  

Por otro lado, se devela que los maestros, indican que  el componente didáctico, es estudio 

de los procesos de enseñanza - aprendizaje, que proyecta la formación y el desarrollo de 

ambientes reflexivos, en donde buscan mejorar la educación y pretenden analizar la 

realidad en la que se centra el profesor, el alumno, el contexto educativo y el currículo, 

como  herramienta significativa para la construcción y reconstrucción de conocimientos y 

saberes.  

En este medida y respondiendo al objetivo planteado, identificar cuáles son las acciones 

que realizan  las docentes en la construcción de ambientes enriquecidos, a través de un 

proceso de observación  no participante. 

 

CAPITULO  VII 

CONCLUSIONES 

 

La representación social de Infancia del grupo de actores educativos las dos cajas de 

compensación familiar, se entiende como una etapa, en la que los niños y niñas son como 

esponjitas, los cuales necesitan del otro para desarrollarse plenamente, y por ende se les debe 

dar mucha protección por que no pueden valerse por sí solos, pero que además se les asigna un 

rol a futuro, desconociendo su presente y todo lo que implica para los niños y las niñas el 

reconocimiento de su desarrollo inmediato y su proceso el cual es determinante para el 

fortalecimiento de su identidad; caracterizándose por ser una etapa en la que se les transfiere las 
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creencias a los niños y las niñas por medio de la imitación, así como aquella que puede servir al 

niño a formarse como un buen ser humano, con unos valores que son las bases para que en un 

futuro pueda servir a una sociedad y pueda conformar una familia que sea ejemplo para esta 

misma sociedad, tal como lo especifican en sus discursos. 

Demostrando con esto que las prácticas que ponen en escena los actores educativos se dan solo 

por estar dentro de ese rango de edad, mas no le otorgan a niños y niñas un lugar particular, por 

poseer unas características que lo diferencian de los adultos, a modo de hacerlos seres 

singulares, plurales, sociales y diversos desde el momento de su nacimiento, los cuales poseen 

capacidades físicas y psicológicas que los hace manifestarse de manera diferente con el mundo 

que los rodea. Indicando así que los discursos de los actores educativos se ven permeado por 

los discursos emergentes en cuanto a la educación, atención, y cuidado de la infancia, pues sus 

prácticas aún no se han visto transformadas, determinadas casi en su totalidad por las 

representaciones personales o las del colectivo que circulan en el grupo, las cuales dejan 

entrever que las acciones en torno a los niños y las niñas están mediadas en gran parte por los 

saberes sobre la educación que ha construido este grupo de actores. 

Poniendo de manifiesto que hay un desajuste entre la enunciación y la implementación de la 

política pública, por un lado los actores educativos denotan el reconocimiento de algunos 

parámetros establecidos para su práctica, pero por otro lado sus prácticas educativas dentro del 

aula revelan que siguen adscritas a algunas representaciones que circulan en el colectivo o 

grupo. 

De acuerdo a lo anterior se presentan situaciones y circunstancias que alejan ese 

reconocimiento que se les otorga a los niños y niñas, debido a que los actores educativos siendo 

los principales entes para favorecer y enmarcar sus acciones pedagógicas desde los 

lineamientos establecidos por la ley de atención a la primera infancia en Colombia, dejen de 
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lado dichas consideraciones y siguen reproduciendo las mismas representaciones sociales que 

han circulado históricamente en nuestro territorio. Siendo importante entonces que las prácticas 

educativas y pedagógicas de los actores educativos, estén mediadas y se conciban dentro de los 

parámetros que se establecen para la atención integral de la primera infancia, dado que se 

evidencie los avances que se han tenido en materia de reconocimiento de la infancia en nuestro 

país, y esto permita favorecer de manera efectiva el desarrollo integral a los niños y niñas que 

se proclama para su atención. 

Desde esta representación social de infancia la ven como frágil, pura e inocente, indefensa, sin 

maldad, permitiendo visualizar que actualmente el punto de referencia para establecer cualquier 

vínculo o significado con la infancia es a través de lo que plantea la política pública, pero no 

por esto necesariamente son considerados importantes sino porque aun lo siguen viendo como 

aquellos que necesitan. Dejando entrever que la representación social de la infancia en nuestro 

contexto está arraigada a concepciones que se han construido con el paso del tiempo, 

permeando las prácticas ejercidas por los actores educativos quienes siguen  reproduciendo y 

transmitiendo representaciones desligadas de los procesos y adelantos teóricos que se han 

venido obteniendo en los últimos años con relación a una nueva mirada de la infancia. 

De la misma forma es posible identificar que la concepción de educación en primera infancia 

está relacionada con un espacio de formación en valores y normas, en el que se enseñan 

conocimientos básicos para que aprendan a defenderse en la adultez, representación que se 

acompaña de acciones en las que no se visualiza a los niños y niñas, y no es tenida en cuenta su 

participación, estas prácticas denotan que no se han incorporado los avances que se han 

planteado actualmente en materia de educación inicial, demostrando con esto que aún 

continúan ceñidas a conocimientos y experiencias que se han establecido históricamente en la 
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sociedad, por lo que se ha dificultado desprenderse de estas formas de educar y relacionarse 

con la infancia. 

Demostrando con esto que las prácticas que ponen en escena los actores educativos se dan solo 

por estar dentro de ese rango de edad, mas no le otorgan a niños y niñas un lugar particular, por 

poseer unas características que lo diferencian de los adultos, a modo de hacerlos seres 

singulares, plurales, sociales y diversos desde el momento de su nacimiento, los cuales 

El aprendizaje, la educación y la formación, se presentan en la infancia como procesos que 

contribuyen al desarrollo de las competencias; habilidades con las que los niñas y niñas son 

capaces de apropiarse de un mundo simbólico, de la cultura, de las expresiones sociales, de 

formas de pensar, así como de estructurar el lenguaje e interpretar y construir realidades. Su 

desarrollo toma su base en la infancia y se despliega a lo largo de la vida, dota a los niños y 

a las niñas de conocimientos, vivencias y sentimientos con los que pueden interactuar; 

cuantos más escenarios estén visibles, podrán desarrollar las competencias, más 

oportunidades tendrán para la comprensión e interpretación del mundo. Por consiguiente 

Las representaciones sociales influyen en las prácticas pedagógicas dado que, estas 

constituyen sistemas cognitivos en los que se reconocen patrones de estereotipos, 

opiniones, creencias y valores que pueden tener  o no una orientación positiva o negativa y, 

que el individuo absorbe para interpretar una realidad. 

Además las experiencias infantiles se convierten en el insumo que nutre sus 

potencialidades, contribuyen al fortalecimiento de la autonomía y a los procesos de 

identidad. De esta manera, la conquista de las competencias cognitivas, sociales y 

comunicativas en los y las infantes, tiene un propósito trascendental en tanto les permite no 

sólo interactuar con el medio natural y cultural, sino también poner en escena las 
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habilidades, los conocimientos, valores y el planteamiento de opciones creativas, cuando de 

resolver situaciones cotidianas o problemáticas se trate. En esta medida, las 

representaciones sociales son aquellos conocimientos construidos exclusivamente a través 

de la mediación comunicativa.  Es decir, son la representación de alguna cosa por alguien, 

de tal forma que estas surgen a medida que se va dando una construcción colectiva del 

conocimiento. 

A su vez,  el desarrollo de los niños y niñas y la potencialización de sus competencias, 

cognitivas, sociales, psicomotrices, permiten que la capacidad de aprender, de ser, de hacer 

y de relacionarse, se ven afectados notablemente por el tipo de experiencias dadas en los 

primeros años de vida, de ahí que sea preciso y urgente que el mundo de las personas 

adultas reconozca y conozca las vías y factores que afecten la vida de los y las infantes y 

por ende el futuro de las generaciones. Por ende, las prácticas pedagógicas hacen alusión al 

quehacer del docente y a cómo emplea éste las diferentes herramientas que hay a su 

disposición, para generar una nueva pedagogía. 

Desde esta perspectiva toda práctica pedagógica, directa e indirectamente, está bajo la 

influencia de las representaciones sociales que imperan en el contexto regional donde se 

pretende aplicar la acción educativa, dicha influencia incluye aspectos religiosos, sociales, 

culturales, económicos y políticos; por lo tanto  el maestro debe tener la capacidad 

permanente de cambiar de acuerdo a las necesidades de su entrono en pro de un ejercicio 

pedagógico eficaz y constructivo. 

Por otro lado, al hablar de representaciones sociales nos obliga también a ahondar en un 

tema esencial: el contexto; y en este sentido en la forma como este va moldeando los 
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pensamientos de niños y niñas frente a un tema en específico. He ahí su carácter social  el 

cual busca desentenderse de esa realidad, que a veces suele ser obstáculo y otras veces 

potenciador. Los niños tienen ideas previas frente a todo concepto que aparentemente es 

nuevo para ellos, de manera que ellos al dar cuenta de un concepto siempre dan una posible 

respuesta a este, sin importar que las ideas dadas correspondan al significado real. 

Aunque en el mundo actual se le dé un enfoque teórico y racional a la ciencia, en la mente 

de los niños siempre existirá una explicación fantástica para los sucesos que la ciencia 

aborda, en donde la primera infancia, en los procesos mentales como la abstracción, la 

asimilación, la deducción, la argumentación no han alcanzado la madurez suficiente para 

dar cuenta de un concepto desde el enfoque que la ciencia le otorga, por eso es típico que 

los niños recurran a otras herramientas como la imaginación y la fantasía, que corresponden 

más a las características propias de su etapa del desarrollo. Se puede considerar que las 

representaciones sociales se construyen a partir de concepciones socioculturales, es decir, 

dependiendo del entorno en que se desarrolla un sujeto. En la teoría de Jean Piaget 

encontramos valiosos aportes frente a la construcción de las representaciones sociales en 

los niños. El al hacer referencia a los estadios de desarrollo nos ayuda a comprender que en 

primera instancia el niño se vale de lo sensorio motriz para construir una percepción 

particular del mundo, y además con la llegada del lenguaje se acentúa la construcción de 

acepciones que representen los objetos en la mente del niño. Los niños a partir de la 

observación de la realidad, la interacción con el entorno y las personas que hacen parte de 

él, adquieren la capacidad de transformar los preconceptos ya construidos a través de la 

cultura, experiencias significativas, para dar forma a nuevos conceptos más afines con la 

realidad. La forma como el niño aprende está relacionada con el tema de las 
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representaciones sociales, puesto que ellas nos llevan a pensar en la construcción de 

preconceptos y luego conceptos en la mente de niños y niñas. Por eso al hablar de 

representaciones sociales no podemos dejar a un lado a Piaget y a sus estadios del 

desarrollo, puesto que con estos podemos comprender que efectivamente el niño se vale en 

primera instancia de lo sensorio motriz para construir una percepción particular del mundo, 

y luego con la llegada del lenguaje se acentúa la construcción de acepciones que 

representen los objetos en la mente del niño. 

PROYECCIONES 

A largo plazo el realizar esta investigación va a permitir identificar acciones con relación a 

la práctica pedagógica de los actores educativos, generando espacios de reflexión y 

formación con los actores educativos las diferentes cajas de compensación familiar y 

colegios,  en el que precisen pensar, analizar y discutir las representaciones y prácticas de la 

atención y educación de la primera infancia en la ciudad de Bogotá y sus posibles 

implicaciones, mediante el intercambio de experiencias que reconozcan los logros y 

desafíos con relación a la infancia desde una perspectiva crítica, para aproximarnos a una 

resignificación del lugar que se le ha dado a la misma, promoviendo así nuevas estrategias 

que conlleven a la resignificación espacios asignado a la infancia. 
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Anexos 

 

 

 

Categorías Temas observados 
Respuestas por los 

observados  

Aspectos más 

relativos de  los 

entrevistados  

Análisis e 

Interpretación de 

la información 

PRIMERA 

INFANCIA 

1. ¿Considera  que las 

metodologías que 

usted utiliza, 

contribuyen  o 

limitan el desarrollo 

del aprendizaje de 

los niños y niñas? 

 

a) Si considero que mis 

metodologías, más que 

metodologías es como 

mis estrategias 

pedagógicas que 

desarrollo con ellos, 

ehhh, sí, si benefician a 

mis niños y niñas en su 

desarrollo del 

aprendizaje, ya que 

siempre, cuando estoy 

generando una 

planeación o algo así, 

ehh… me baso sobre los 

necesidades e intereses 

de los niños y niñas. 

b) Bueno yo creo que es 

parte, claro que si 

siempre se contribuye al 

desarrollo de los niños y 

niñas pero sin embargo 

uno tiene en la 

metodología algo de 

tradicionalismo que 

tiende a limitar, 

entonces yo creo que es, 

conjugado,  osea  

porque no siempre es 

tan libre para los niños, 

porque uno siempre 

limita de una u otra 

forma a los niños 

proporcionando 

espacios en él se 

establecen de manera 

intencionalidad. 

c) Para mí las 

metodologías que 

utilizan como docente, 

como lo mencione en la 

pregunta anterior, no 

constituyen solamente 

Las metodologías 

son estrategias 

pedagógicas que  

benefician a los 

niños y niñas. 

 

Las metodologías 

parten de las bases 

teóricas y las  

mayas curricular  

 

Se deben 

establecer de 

acuerdo a sus 

necesidades e 

intereses. 

 

Permiten el 

desarrollo de los 

niños y niñas 

 

Las metodologías 

son tradicionales 

ya que tienen a 

limitar las 

actividades 

rectoras o pilares. 

 

Las metodologías  

establecen 

espacios de 

manera 

intencionada  

 

Las metodologías 

buscan que los 

niños y niñas sean 

gestores de 

aprendizajes e 

interés.  

 

La pedagogía 

infantil se ha 

ocupado de asuntos 

relacionados con la 

enseñanza y el 

aprendizaje de 

cuestiones 

matemáticas, lecto-

escriturales, también 

aspectos 

relacionados con el 

desarrollo cognitivo 

de los niños y niñas 

y ha dejado de lado 

reflexiones de corte 

crítico y analítico 

que brindan al 

maestro no solo 

experiencias para su 

ejercicio práctico, 

sino vivencias para 

su ejercicio 

pedagógico. En 

relación con ello, las 

docentes consideran 

que los métodos de 

aprendizaje y sus 

estrategias están 

directamente 

relacionados con las 

bases teóricas de los 

modelos 

curriculares de los 

cuales parten de una 

planeación 

intencionada  y 

buscan establecer  

relaciones entre los 

conocimientos  

nuevos  y el 

contexto, 

estructurando 

MATRIZ DE OBSERVACIÓN 
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trabajo en el aula sino a 

cualquier espacio en la 

institución, que den la 

oportunidad en que los 

niños y niñas sean 

gestores de su 

aprendizaje, se trabaje 

desde sus intereses y 

necesidades, en los que, 

en los cuales sus voces, 

ehh, sus sugerencias, 

ehhh, sean 

absolutamente 

escuchadas, entonces, el 

trabajo con 

metodologías como 

talleres, rincones, que 

les provoquen a los 

niños, participar, se les 

motive a trabajar de 

forma libre, ehhh, 

espontanea, ehhh, a 

explorar cada espacio, 

cada material que se les 

ponga, ehh, son el tipo 

de metodologías que 

utilizo en el aula y más 

aún desde el trabajo y la 

propuesta y el plus que, 

con el que compensar 

trabaja en cada una de 

las instituciones en las 

que tiene participación, 

desde los lenguajes 

expresivos, desde las 

actividades rectoras, 

desde los pilares de la 

educación, constituyen 

una línea de trabajo para 

mí en las instituciones, 

eeeh, una puesta 

diferente, experiencias 

significativas 

novedosas para las 

niñas. Trabajo con 

material y recursos que 

a veces uno creo que  no 

son útiles, son de votar 

y son los materiales que 

sirven más y que los 

Deben provocar 

que los niños y 

niñas sean 

partícipes, de 

forma libre y 

espontánea  

Contribuyen a las  

habilidades y 

experiencias, 

desde la 

apropiación de 

lenguajes 

expresivos.  

 

Proponer de 

acuerdo a las 

experiencias, e 

donde propicien 

conocimientos y 

relaciones sociales   

 

Buscan establecer 

espacios y 

materiales en el 

que los niños y 

niñas interactúen, 

se relacione y 

reflexionen sobre 

ellos  

intereses y 

necesidades, en 

donde los niños y 

niñas están invitados 

a ser gestores de sus 

aprendizajes 

significativos, de 

forma libre y 

espontánea, en el 

cual favorezca su  

desarrollo integral y 

sus lenguajes 

expresivos.  
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niños más muestran  

interés por la utilización 

de ellos,  la utilización 

lazos, tarros, piedras, 

bolsas, tapas etc, que 

perfectamente 

contribuyen de manera 

significativa al 

desarrollo de cada niño 

y niña 

d) Depende, porque de 

acuerdo a objetivos 

propuestos en la 

planeación y teniendo 

en cuenta las voces 

delos niños y niñas, 

ehhh,  se puede decir 

que limitan porque al 

desarrollar las 

experiencias, permiten 

ver en que se  está 

fallando y como se 

estructuro de forma 

lineal, ehhh, además en 

el diario vivir hay un 

abismo gigante en el 

quehacer  pedagógico y 

lo que se quiere lograr, 

porque las motivaciones 

y necesidades  no son lo 

mismo en  todos los 

grupos y esa es la falla 

de toda maestra, 

pretender imponer 

estrategias limitando 

sus habilidades e 

interés, ya que se deben 

responder a las mayas 

curriculares y 

estándares del PEI.  

Ehhhh,  Por otro lado 

desde mi experiencia 

considero que 

contribuyen porque de 

una u otra forma las 

experiencias son 

planeadas de forma que 

el niño propicie 

conocimientos y se 

relacionen con los 
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demás desde la 

articulación de espacios 

donde se sientan 

cómodos con los 

materiales e interactúen 

con ellos llegando a una 

reflexión de lo 

aprendieron. 

 2. Teniendo en 

cuenta su 

respuesta 

anterior. 

¿Considera 

usted 

importante 

las 

interacciones  

sociales con 

los espacios 

pedagógicos? 

a) Si considero importante y 

más que importante como  

una base para el 

desarrollo de los niños y 

niñas,  las interacciones 

sociales, ya que ehhmm, 

depende  de la autonomía 

y la veracidad que can a 

atener ellos al monto de 

decidir en momentos que 

se van encontrar 

confundidos, ooohh,  

simplemente cuando 

ellos tienen,  van a dar 

una idea, que se sientan 

seguros de los que están 

haciendo, ovan a manejar 

independencia, 

entonceees pienso que sí 

es importante las 

interacciones sociales 

que se generan en los 

espacios pedagógicos. 

b) Siempre es importante la 

interacción, con los 

espacios, teniendo en 

cuenta que sean, ehh, 

diferentes, porque…. 

porque  ya no serían 

interacción, sería algo 

común del cotidiano, 

entonces es importante 

siempre y cuando sean 

innovadores.  

c) Las interacciones 

sociales tiene un gran 

peso en la educación 

infantil, ehhh, 

constituyen la 

oportunidad deeee,  de 

compartir,  de dignificar 

aprendizajes, 

Las interacciones 

sociales permiten  

autonomía, 

resolución de 

problemas y 

relaciones con los 

pares 

 

Las interacciones 

sociales generan 

independencia 

desde la 

dignificación de 

aprendizajes, 

conocimientos y 

saberes. 

 

Las interacciones 

se dan a partir de 

las emociones e 

interés, 

permitiendo 

reconocer la 

diversidad de los 

demás.  

 

Las interacciones 

permiten que todos 

trabajen en pro del 

desarrollo 

cognitivo,   

 Comunicativo e 

integral del niño.  

 

Ayuda a 

desarrollar su 

lenguaje y conocer 

el mundo.  

Para las docentes es 

importante en la 

primera infancia 

generar  

interacciones 

sociales en los que 

los niños aprenden a 

cómo iniciar y 

mantener relaciones, 

prevaleciendo la 

negociación y el 

compromiso, por 

resolver conflictos,  

aceptando  a las 

demás como seres 

diversos, 

pluricelulares que 

buscan entender el 

mundo. Además 

ellas resaltan que los   

espacios escolares 

configurados 

pedagógicamente  y  

recofingurados  

simbólicamente  

para los  niños  y  

niñas, deben apuntar 

a   generar espacios 

para  “querer  ser”  y  

no  “poder  ser”; en 

el cual   los  sujetos   

puedan interactuar 

de forma 

espontánea,  

propiciada desde sus 

interés particulares, 

en los cuales se 

evidencie  el papel 

imprescindible de 

dichos espacios,  

dando cuenta del 

tipo de relaciones 
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conocimientos y saberes  

que vienen de cada niño y 

generar ehh, nuevos 

espacios de socialización, 

en los cuales los niños 

compartan ehhh, sus 

interes, sus motivaciones, 

sus alegrías, sus tristezas, 

ehhhh y se armonicen en 

un ambiente en el que 

docente  disponga y que 

los niños dispongan sí, 

que los niños también 

sean gestores de esto, 

ehhh, es una forma 

pertinente , oportuna, 

para el reconocimiento de 

la diversidad, que esta 

explicita en un aula.  

d) Sí es importante porque 

hacen parte del quehacer 

pedagógico, en donde las 

interacciones no solo se 

dan desde la intervención 

de las maestros o de las 

relaciones que se 

construyen con sus 

mismos pares, ehhh, sino 

también   hacen parte de 

todos aquellas personas 

que participan  en pro del 

desarrollo cognitivo, 

comunicativo e integral 

de los niños y niñas, en 

donde permiten potenciar 

el desarrollo pedagógico 

y su lenguaje. 

humanas, sociales, 

afectivas y 

cognitivas que el 

niño y la niña 

establece, desde la 

incorporación de 

componentes que se 

derivan de la   

comunicación  

asertiva y el trabajo 

autónomo.   

AMBIENTES 

ENRIQUECIDOS  

1. ¿Qué 

entiende 

usted por 

ambientes 

enriquecidos? 

 

a) Yo entiendo por 

ambientes enriquecidos 

queeee eh, son  

escenarios que se 

generan con una 

intencionalidad para los 

niños y niñas, ty 

permiten estimular de 

forma física o 

emocional sus 

aprendizajes, los cuales 

están   basadas en los 

intereses de ellos y 

Son escenarios que 

se generan con una 

intencionalidad 

para los niños y 

niñas 

 

Los ambientes 

pedagógicos, se 

constituyen en 

escenarios 

cotidianos para el 

buen crecer, 

desarrollo y 

Para las docentes los 

ambiente 

enriquecidos son 

todos aquellos 

espacios que 

permiten estimular 

de forma física y 

emocional  el 

desarrollo del niño, 

constituido como 

aquellos  escenarios 

cotidianos que 

permiten 
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ellas, además de ello 

eeh, este ambiente 

enriquecido que nace 

desde una 

intencionalidad, va 

articulado con las 

actividades rectoras, 

que son el arte la 

literatura el juego y la 

exploración, entonces 

como lo mencionaba, 

los ambientes 

enriquecidos, son 

momentos escenarios 

que se generan para los 

niños con una 

intencionalidad.  

b) Los espacios 

enriquecidos para mí 

son los que, en los que 

los niños (as) pueden 

explorar y jugar 

libremente, no sé si ehh,  

necesita que lo exprese 

más, sí  pero no es 

donde este decorado 

siempre lo mismo, sino 

se tengan los elementos 

para que  los niños,  

puedan jugar  y explorar  

pero no con los mismos 

elementos o juguetes de 

siempre, sino con algo 

innovador que los incite 

a realizar algo, no tanto 

como juego sino como 

construcción.  

c) Bueno desde mi 

experiencia como 

docente, los ambientes 

enriquecidos no 

constituyen solamente 

al aula sino  cualquier 

espacio, donde se 

provoque al niño 

participar de forma 

activa, ehh, donde se 

geste aprendizaje, 

participación, ehhhh, 

intervención por parte 

aprendizaje de las 

niñas y los niños. 

 

Están basados en 

los intereses y 

necesidades  de los 

niños y niñas  

 

Permiten la 

construcción de 

actividades 

rectoras o pilares 

educativos 

 

Buscan que el niño 

y la niña exploré y 

jugué libremente 

 

Estos espacios 

deben incitar al 

infante a hacer 

algo 

 

No solo 

constituyen al aula 

sino aquellos 

espacios que 

provoque al niños 

participar  

 

Los ambientes 

enriquecidos 

deben facilitar 

materiales y 

recursos en los que 

el niño y la niña 

pueda interactuar 

con ellos  

 

Son espacios que 

están dispuestos a 

garantizar la 

creación de 

propuestas desde 

la utilización de 

diferentes 

estrategias.  

 

Facilitan las 

relaciones sociales 

comprender como 

los ámbitos 

especiales, 

temporales y 

relacionales en los 

cuales se desarrolla 

cada  niña o niño 

proporciona 

experiencias y 

permite que los 

sujetos que 

intervienen en estos, 

se apropien e 

interactúen los 

espacios y 

materiales,  que 

facilita el docente y 

las actividades 

rectoras,  para 

provocar 

experiencias 

pedagógicas 

significativas. De 

esta manera, los 

ambientes 

pedagógicos se 

caracterizan por 

favorecer la  

autonomía,  la  

participación,  el 

juego libre, la  

libertad  de  

expresión,  las  

interacciones  entre  

pares y entre adultos 
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de los niños, donde sean 

sujetos propositivos de 

sus aprendizaje, las 

cosas y las experiencias 

que quieren adquirir, 

ehhh, donde se 

dispongan materiales y 

recursos de la vida 

cotidiana de los niños, 

donde se les provoquen, 

ehhh cualquier espacio 

donde se les 

proporcione 

oportunidades de 

participación. El 

ambiente y el material 

del ambiente, ehh, se 

disponga desde los 

intereses y necesidades 

de los niños, donde 

puedan ehhh, 

desenvolverse y utilizar 

el espacio, el ambiente y 

los materiales, de forma 

libre y espontánea, 

ehhh.  Eso es  

d) Ehh, bueno para mí los 

ambientes enriquecidos, 

son todas aquellas 

estrategias pedagógicas 

y espacios dispuestos a 

garantizar que se dé pie 

a la creación de 

propuestas en donde los 

niños y niñas pueden 

potenciar la creación de  

su imaginación y 

relaciones sociales, 

ehhh,  permitiendo  

generar propuestas o 

estrategias que apunten 

a disfrutar de las misma 

desde la incorporación 

de sus voces  y  sus 

necesidades. 

e imaginación, 

desde una 

comunicación 

asertiva, en donde 

sean tomadas las 

voces de los niños 

y niñas.  

 

Facilitan la 

interacción con los 

demás  y sus pares. 

 2. De acuerdo a 

su 

experiencia 

en el aula. 

¿Considera 

a) Siempre voy a decir que 

es necesario, trabajar 

los ambientes 

enriquecidos desde los 

intereses y necesidades 

 Los espacios  

físicos deben ser 

espacios limpio  y  

ordenado. 

 

Por un lado se 

evidencia que para 

algunas  docentes 

los ambientes  

enriquecidos  son 
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que es 

necesario que 

en los 

ambientes 

enriquecidos 

se trabaje por 

proyectos 

curriculares o  

se basen  de 

acuerdo a sus 

necesidades e 

intereses? 

 

de los niños y niñas. 

Qué bonito es, que a 

uno lo guíen, le enseñen 

o le den el espacio en 

participar en lo que a 

uno le gusta, en lo que 

uno quiere conocer, 

pero muchas veces, las 

mayas curriculares, los 

proyectos, ehhmm, 

generan que unnn, 

docente tenga que 

realizar sus 

planeaciones, sus  

proyectos de aula, 

respondiendo a unas 

necesidades, no  de los 

niños sino de una 

institución. Por eso cada 

día más le apostamos a 

realizar planeaciones y 

que en esas 

planeaciones se realicen 

estrategias adecuadas, 

que lleven a responder a 

las necesidades e 

intereses que tenemos, 

bueno que tienen los 

niños y las niñas.    

b) Bueno se puede 

manejar de ambas 

formas, porque en los 

proyectos escolares se 

tiene digamos  el tema, 

pero a partir de ese se 

pueden abrir más, 

teniendo cuenta 

obviamente los 

intereses de los niños, 

pero siento a veces que 

de pronto sí un proyecto 

de aula ehh,  se basa 

más en lo que se quiere 

como institución que en 

lo que realmente quiere 

los niños, porque ellos 

no eligieron el tema, ni 

parte de sus interese y 

necesidades. 

Los  rincones 

deben establecer 

elementos  

adecuados,  que  

fomenten  la 

independencia, la 

toma de 

decisiones, la 

iniciativa, la 

implicación y el 

desarrollo 

cognitivo   de   los   

niños. 

 

Deben afectar 

positivamente el 

desarrollo de las 

destrezas 

intelectuales, del 

lenguaje y sociales 

 

Deben 

proporcionar al 

niño elementos 

fundamentales 

para un desarrollo 

integral. 

 

Los ambientes 

enriquecidos 

responden a las 

mayas curriculares 

y propósitos de la 

escuela 

Los proyectos 

responden a 

criterios 

curriculares y no 

en los intereses del 

niño.  

 

Se dan de forma 

lineal y estructural, 

desconociendo las 

necesidades 

particulares de 

cada grupo e 

individuo.  

 

necesarios para la 

elaboración de sus 

planeaciones, ya que 

permiten que  todas 

aquellas actividades 

propuestas por el 

docente, apunten   a  

estimular la 

creatividad y el 

pensamiento 

divergente, que va  

desde sus realidades 

y permiten adquirir 

experiencias 

significativas 

proporcionadas por   

la toma de 

decisiones, 

iniciativa, 

autonomía y  

expresión de 

leguajes  de   los   

niños, mientras que 

por otro lado las 

docentes 

manifiestan que los 

ambientes están 

limitados, se siguen 

de forma lineal, 

respondiendo a los 

estándares  

curriculares, que se 

dan a través de la 

planeación y  buscan 

responder a las 

necesidades 

particulares del 

colegio y no  al 

grupo, afectando así 

el desarrollo de 

destrezas 

intelectuales, el 

lenguaje y las 

relaciones sociales. 
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c) Ehhh. Para mí los 

ambientes enriquecidos, 

pues se dé mucho que se 

trabajan desde los 

proyectos curriculares, 

pero para mí 

consideración no son de 

pronto la forma no 

correcta sino que 

muchas veces hacerlo 

tan lineal,  desconoce un 

poco los intereses y 

necesidades de cada 

grupo que es  

absolutamente diferente 

al de cada grupo,  al que 

sigue, ehhh, entonces 

los ambientes 

enriquecidos se deben 

disponer, se deben 

formular, se deben 

desarrollar, 

absolutamente desde los 

intereses y necesidades 

de cada grupo, con el 

que se trabaje, con el 

que se compartan las 

experiencias 

significativas. 

d) De acuerdo a  mi 

experiencia me parece 

pertinente que se 

desarrolle las 

necesidades  e intereses 

de los niños y niñas en 

la incorporación de 

ambientes 

enriquecidos,ehhh,  ya 

que apuntan a la 

realidad y permiten que 

el niño y la niña disfrute 

de ambiente escolar, 

eehhh,  desde la 

incorrupción de 

espacios y materiales 

que estén 

proporcionados para 

ellos y que apunten a 

responder a un objetivo 

pertinente que se da 

Apuntan a conocer 

la realidad y que el 

niño o la niña 

disfrute del 

colegio. 

 

Se establece para 

que el niño 

interactúe consigo 

mismo.  
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desde la planeación y 

está dispuesto para que   

interactúen el con el 

mismo. 

 1. ¿Piensa  usted 

que los 

ambientes 

enriquecidos 

provocan y 

desencadenan 

vivencias y 

emociones en 

los niños y 

niñas? ¿Por 

qué? 

 

a) Sí, los ambientes 

enriquecidos provocan y 

desembocan, emociones, 

diferentes vivencias, tan 

solo al uno disponer 

material diferente, en 

una estrategia 

pedagógica, mmmm, 

genera que ellos, yaaaa, 

se estén imaginando una 

diver…diversos 

momentos que van a 

vivir y  puede ser que la 

maestra tenga planeado 

de otra forma como se va 

desarrollar la 

experiencia pedagógica, 

pero pues eh… al ver que 

ellos, en la asamblea 

generan ideas propuesta 

de cómo realizarlo y se 

evidencian sus 

emociones, entonces sí 

pienso que sí provocan 

diferentes emociones.  

b) Eh, absolutamente los 

ambientes enriquecidos 

provocan y 

desencadenan vivencias 

y emociones 

significativas en los 

niños y niñas, porque se 

trabajan,  a partir 

realmente de los 

intereses y necesidades 

de los niñas y  por esta 

razón los niños y niñas 

tienen motivación de 

participar, porque se está 

escuchando, se les está 

permitiendo participar y 

ser constructores de su 

aprendizaje, no el 

maestro llega a imponer, 

esto es lo que vamos 

hacer, esto les debe 

Provocan y 

desencadenan 

emociones y 

vivencias 

 

Generan diversos 

momentos que se 

dan a  partir de la 

relación de materias 

 

 Estructuran 

planeación en 

donde son 

recogidas las voces 

de los niños y niñas 

 

Buscan responder a 

las necesidades e 

interese de los 

niños y niñas  

 

Generan 

participación, ya 

que se estructura de 

manera que el niño 

o la niña sientan 

curiosidad y la 

exploración. 

 

Permite que los 

niños y niñas sean 

constructores de 

aprendizajes.  

 

Son espacios 

generados desde y 

para los niños (as) 

 

Proporcionan 

diferentes 

experiencias que 

enriquecen el que 

hacer.  

Las docentes 

manifiestan que en 

efecto los ambientes 

enriquecidos 

provocan y 

desencadenan 

propuestas 

pedagógicas que 

están dirigidas a 

garantizar que 

aquellos espacios 

sean  pensados desde 

las características de 

los niños y niñas, ya 

que deben potenciar 

el desarrollo integral 

involucrando los 

pilares pedagógicos 

como medio eficaz, 

para que los niños y 

niñas estructuren  sus 

capacidades 

creativas, expresivas, 

comunicativas y 

afectivas, cambiando 

progresivamente los 

procesos de 

aprendizaje 

convencionales. 
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interesar, lo que les debe 

servir sino realmente se 

trabaje y se desarrolle en 

todos esos ambientes, en 

todos esos espacios en la 

educación, ehhh, 

gestados desde y para  

los niños.  

c) Si obviamente que sí, lo 

que decía inicialmente 

los ambientes 

enriquecidos provocan 

emociones y permiten 

que el niño y la niña 

explore sus intereses, en 

el cual adquieran 

cimientos para su  

desarrollo de 

habilidades, en donde 

proporcionan diferentes 

experiencias que 

enriquecen su quehacer 

en rol   participativo en la 

escuela. 

d) Ehhh. Claro que 

provocan vivencias, 

porque  generan en ellos 

las ganas de explorar y 

aprender, eehhh, de allí 

la intención del convenio 

y este tipo de programas, 

en donde permiten crear 

cualquier  tipo de 

ambiente o estrategia.   

 

Tabla -5 (Matriz de análisis grupo focal. Creación propia, Katherin Garzón) 

6.           Definiciones de acuerdo a sus criterios 

7.            Aspectos positivos  y relevantes del componente   

8.            Aspectos negativos limitan el componente  
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MATRIZ DE AÁLISIS DE GRUPO FOCAL 

 

CATEGORI

AS 

BÁSICAS  

 

PREGUNTA

S  

CRITERIOS 

DE 

RESPUESTA 

DE LOS 

ENTREVIST

ADOS 

ASPECTOS 

RELEVANTES DE 

LA 

INFORMACIÓN 

ANALISIS E 

INTERPRETAC

ION DE LA 

INFORMACIO

N 

CATEGORÍAS  

EMERGENTE 

PRIMERA 

INFANCIA  

¿Es importante 

para ustedes 

que la 

educación 

infantil sea 

vista como una 

posibilidad de 

cambio social, 

desde la 

incorporación 

de ambientes 

enriquecidos? 

Profesora 1 

Caja 2 M: 

Ciertamente la 

educación 

infantil es una 

posibilidad de  

cambio social, 

ehh, porque si 

desde ahí se 

gestan  ehhh, 

diversas 

maneras en las 

que los niños 

se enamoren, 

se enamoren de 

adquirir 

conocimientos, 

ehh donde se 

enamoren de 

participar en 

experiencias 

en la escuela, 

que no sea 

vista como el 

lugar frío, poco 

cálido ehhh, en 

el cual yo no 

puedo 

participar, no 

se escucha lo 

que pienso, en 

el cual se 

desconoce lo 

que el niño es 

como persona 

como ser 

individual  y 

social está 

olvidando que 

desde ahí ehh,  

se pueden dar 

La educación 

posibilita el cambio 

social en donde el 

niño o la niña  es 

considerado como un 

ser individual y social 

que esta inverso en 

relaciones y  son los 

gestores del cambio 

social 

El cambio social 

permite que sean 

escuchadas las voces 

de los niños y niñas, 

explorando sus 

gustos juegos y 

vivencias. 

El docente debe 

construir las 

habilidades que un 

niño necesita para 

aprender. 

Permiten establecer 

nuevas formas de 

enseñanza y 

aprendizaje. 

 

El cambio social 

parte desde 

relaciones sociales y 

el compromiso de los 

diferentes 

componentes que 

inician en la familia y 

terminan en la 

escuela. 

Posibilitan 

conciencia de su 

entorno  social y el 

mundo los rodea, en 

donde crean cada 

La atención a la 

primera infancia 

sienta las bases 

para el desarrollo 

humano y 

contribuye a 

buscar nuevas 

oportunidades de 

desarrollo que 

consoliden 

saberes 

significativos y 

aporten así a una 

educación de 

calidad para 

todos, desde esta 

perspectiva  se 

evidencie que para 

las docentes los 

ambientes 

enriquecidos 

establecen en los 

niños y niñas, una 

atención oportuna 

y pertinente, la 

cual  tiene efectos 

de gran impacto 

en la 

consolidación de 

espacios, en que el 

niño y la niña 

tiene la 

posibilidad de 

interactuar, jugar, 

explorar y 

enriquecer su 

desarrollo 

intelectual, social 

y cultural, de 

acuerdo a sus 

intereses  y 

La  educación 

infantil   es la 

atención oportuna 

y pertinente desde 

la consolidación 

de espacios y 

habilidades 

particulares. 
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las  

oportunidades 

de cambio de 

un país, ehhh,  

que es una 

inversión 

social a futuro 

y en el 

presente, 

porque los 

niños son los 

gestores del 

cambio social 

de cada país, 

ehhh, por tal 

motivo se 

deben generar 

acciones que 

fomenten ehh, 

y que generen 

cambios reales 

en las vidas de 

estos niños.  

Profesara 2 

Caja 2  D:  

Hacer un 

cambio en la 

primera 

infancia se 

trata de 

transformar 

primero esos 

métodos 

tradicionalistas 

a unos métodos 

enfocados a la 

lúdica, 

expresión 

libre, 

autonomía 

pero siempre 

dándole mucha 

importancia a 

las voces de los 

niños y niñas, a 

sus vivencias, 

sus gustos, sus 

juegos, etc por 

eso es 

importante los 

niño o niña, 

apropiándose de las 

experiencias y 

reflexionando sobre 

ellas.  

Permite que los niños 

y niñas se enamoren 

de los espacios y 

contenidos que 

facilita la docente, 

participando y 

generando acciones 

transversales  que 

potencian la 

expresión libre y 

autonomía del 

infante.  

Pueden limitar  por 

estamentos 

curriculares e 

intereses particulares  

del colegio, en donde 

son vistos como 

simple aspectos de 

decoración.  

necesidades 

particulares,   en el 

que sean tomadas 

sus voces y 

permitan construir 

habilidades y 

vivencias, 

logrando así 

trasformar las 

prácticas y 

facilitar un 

cambio social.  

 

En esta medida 

también se resalta 

que para 2 

docentes se puede 

limitar el cambio 

social, ya que 

deben responder a 

unos criterios 

institucionales, 

dejando de lado al 

niño y sus 

necesidades. 
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espacios de los 

ambientes sean 

enriquecidos y 

a su vez 

muestren las 

experiencias 

vividas con la 

primera 

infancia y vean 

que en el 

futuro 

podemos hacer 

un gran cambio 

a esa reforma 

de enseñanza y 

aprendizaje de 

nuestros niños 

y niñas del 

futuro. 

Profesora 3 

Caja 1 P: si 

podría hacer un 

cambio social, 

siempre y 

cuando el 

contexto 

familiar del 

niño lo 

permita, 

porque si bien 

es cierto que 

uno puede 

hacer muchas 

cosas en  el 

colegio, que 

conlleven al 

niño a tener de 

pronto un 

pensamiento 

diferente del  

contexto social 

pero ehh, lo 

familiar es 

fundamental, 

ya que de ahí 

parte las 

primeras bases 

para su 

formación 

cultural.  
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Profesora 4 

Caja 1 Y: Si es 

importante ya 

que por medio 

de estos 

ambientes 

enriquecidos, 

ehh,  los niños 

y niñas crean 

fortalecimient

o social, 

evidencian los 

diferentes 

cambios 

culturales que 

se dan  a partir 

de la 

interacción y 

relación con 

sus pares y 

docentes, en 

donde los 

pequeños  

crean 

conciencia 

social y 

posibilitan 

diferentes 

maneras  de 

explorar con 

los materiales 

y su entorno, 

apropiándose 

de las 

experiencias y 

permitiendo 

que el niño y la 

niña reflexione 

sobre ellos.  

 ¿Cuál es 

su papel 

en el 

diseño y 

la 

construcc

ión de 

ambiente

s 

enriqueci

dos?  

Profesora 1 

Caja 2 D: 

Mmm. El 

papel que  

tenemos como 

docentes de 

primera 

infancia es de 

guía, tutor,  el 

agente porque 

nosotros no 

Guía, tutor, mediador 

de los procesos y 

experiencias que se 

dan de forma 

intencionada y 

buscan que el niño y 

la niña, realice 

diferentes 

actividades, en donde 

el niño o la niña 

tengan la posibilidad 

La educación 

busca potenciar de 

forma 

intencionada el 

desarrollo integral 

de las niñas, niños, 

teniendo en cuenta 

el momento 

particular de su 

vida y su ritmo de 

aprendizaje.  Para 

Los ambientes 

como gestores de 

aprendizajes 

desde sus 

particularidades y 

necesidades.  



183 
 
 

 somos los 

protagonistas 

son los niños y 

niñas que 

llevan sentido 

a este enfoque 

de integralidad 

de todos sus 

desarrollos, así 

mismo 

guiamos a ellos 

y ellas a tener 

mejor visión 

del mundo. 

Profesara 2  

Caja 1 P: Ehhh. 

Desde mi rol 

como docente 

en  primera 

infancia, puedo 

decir que mi 

aporte en la 

construcción 

de ambientes 

enriquecidos, 

se ha da a partir 

de la invitación 

a realizar  un 

sin número de 

actividades 

que se plantean 

de manera 

intencionada 

pero cada una 

ellas permite 

generar una 

experiencia 

significativa 

para los niños 

y niñas ehh, 

que se da a 

partir de sus 

intereses, 

permitiendo 

que él  o ella se 

apropie del 

espacio y los 

diferentes 

recursos que se 

le facilitan.   

de apropiarse del 

espacio e interactuar 

con los materiales.  

 

Generar espacios en 

donde los materiales 

y el ambiente estén 

absolutamente a 

disposición de los 

niños y niñas 

 

 Facilitar la 

interacción, 

generando vivencias, 

aprendizajes y 

experiencias al 

trasformar entornos 

tradicionales.  

 

Los pilares deben ser 

progenitores de los 

lenguajes corporales, 

cognitivos y sociales 

 

Facilitar la visión de 

un mundo emergente 

de necesidad e 

intereses, en donde 

los niños y niñas 

tienen la posibilidad 

de adquirir 

experiencias desde la 

incorporación de 

raíces sociales y 

culturales.  

 

El docente debe 

motivar al 

descubrimiento de 

sí mismos y de los 

otros, la autonomía, 

las interacciones 

significativas, la 

imaginación, la 

creatividad, la toma 

de decisiones y la 

posibilidad de 

transformación del 

mismo espacio de 

acuerdo con los 

tal fin, es 

necesario 

reconocer las 

características y 

particularidades 

de los niños y las 

niñas, su contexto 

cultural, social y 

familiar. En este 

sentido, las 

docentes 

mencionan que en 

la creación  de 

ambientes 

enriquecidos, es 

necesario jugar un 

papel 

determinante en el 

proceso de los 

niños y niñas, sea 

guiados siempre y 

cuando estos se 

planeen y se  

materialicen para 

que los niños y 

niñas tengan las 

posibilidades  

jugar, explorar el 

medio, vivir 

experiencias 

artísticas y 

literarias que 

motiven el 

descubrimiento de 

sí mismos y de los 

otros, es decir: que 

es necesario  

visibilizar la 

necesidad de crear 

un diálogo 

permanente entre 

sus intereses y 

necesidades.   

Por otro lado, una 

docente menciona 

que no se debe 

obligar a 

participar y 

ambientar porque 
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Profesora 3 

Caja 2 M: El 

papel del 

docente en los 

ambientes 

enriquecidos 

no solo se 

genera desde la 

decoración de 

algún tipo de 

material que 

sirva para 

decorar las 

paredes  del 

aula y que no 

esté alcance 

del niño, en 

donde a cada 

momento se le 

limite a 

interactuar  con 

el  niño, sino 

por el contrario 

desde mi papel 

como docente 

es necesario 

generar  una 

puesta que 

permite 

generar 

espacios en los 

que ehh, los 

materiales y el 

ambiente estén 

absolutamente 

a disposición 

de los niños y 

niñas y 

permitan que 

ellos y ellas 

interactúen con 

ellos, 

generando 

vivencias, 

aprendizajes y 

experiencias al 

trasformar  

estos espacios 

e interactuar 

con ellos, ehh, 

intereses y 

necesidades de los 

niños y niñas. 

sí, ya que siempre 

debe existir un 

propósito o fin, 

que garantice que 

el niño o la niña es 

el gestor de sus 

aprendizajes.  
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donde los 

pilares sean 

protagonistas y 

progenitores 

de los 

lenguajes 

corporales, 

cognitivos y 

sociales. 

Profesora 4 

Caja 1 Y: Mi 

papel en la 

construcción 

de los 

ambientes 

enriquecidos, 

se da partir de 

los intereses  y 

necesidades de 

los niños y 

niñas, ehhh, 

donde me 

permita crear 

espacios que 

configuren la 

interacción de 

relaciones 

sociales y la 

interiorización  

de  materiales, 

permitiendo 

que los niños y 

niñas retomen 

sus raíces 

sociales, 

culturales y 

adquieran 

aprendizajes, 

desde la 

adquisición de 

experiencias y 

reflexión de 

estas. 

AMBIENTES 

ENRIQUECIDOS 

¿Porque 

es 

importan

te una  

aproxima

ción al 

concepto 

Profesora 1 

Caja 1 P.: Sí es 

importante 

porque los 

ambientes 

enriquecidos 

se establecen 

Los ambientes 

enriquecidos 

conciben como el 

tercer maestro en el 

cual debe provocar 

interés en los niños y 

niñas. 

De acuerdo a los 

criterios de las 

docentes es 

importante una 

aproximación a 

los conceptos 

sobre ambientes 

Los ambientes  

hacen referencia a 

los sujetos que 

intervienen, a las 

relaciones que allí 

se tejen y a la 

manera como se 
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de 

ambiente

s 

enriqueci

dos? 

como el tercer 

maestro, en 

donde provoca 

que los niños y 

niñas 

construyan o 

dejen volar su 

imaginación 

para realizar 

algo sin ser 

dirigidos.  

Profesara 2 

Caja 2 M.: 

Cada docente 

debe tener una 

aproximación 

y comprender 

que los 

ambientes 

enriquecidos 

ehhh, permiten 

ehh,  generar 

experiencias 

significativas 

para los niños 

reales,  en las 

que los niños 

ehh, en 

realidad 

aprendan, 

adquieran ehh, 

diversos 

conocimientos 

del ambiente y  

de las 

realidades cada 

niño, porque se 

piensa que 

deben ser 

constituidos 

pues desde los 

intereses de 

cada uno de 

ellos de cada 

grupo, ehhh, 

desde la 

participación 

activa de ellos. 

Ehhh, por otro 

el maestro 

 

Generar experiencias 

significativas 

 

Demuestra interés 

por saber cuáles son 

las necesidades de los 

niños y niñas y que 

les puede llamar la 

atención aprender.  

 

Buscan estimular de 

forma física y mental 

los espacios que 

favorecen el 

desarrollo integral del 

niño. 

 

Parten de la 

estructuración y 

materialización de los 

pilares educativos.  

 

Se generan de manera 

intencionada y no 

impuesta por el 

docente.  

enriquecidos, ya 

que permiten que 

el maestro 

proporcionar 

diferentes 

espacios en los 

que el niño y la 

niña tiene la 

posibilidad de 

construir sus 

aprendizajes, 

desde la 

interacción de 

materiales y 

ambientes, 

demostrando 

interés por los 

interés, 

necesidades y 

voces de los niños 

y niñas.   

 

Por otro lado, otra 

maestra menciona 

que es importante 

que todos 

conozcan el 

concepto de los 

ambientes 

enriquecidos ya 

que muchas veces 

la gente lo 

trabajan de 

forman 

inadecuada, 

limitando el 

desarrollo del 

niño.  

apropian y  usan 

los espacios y 

materiales 

disponibles. 
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podemos ver 

que los 

maestros que 

no conocen los 

ambientes 

enriquecidos 

los anulan de 

su práctica 

pedagógica,  

están 

trabajando de 

forma 

desenfocada y 

desconectada 

de las 

realidades, en 

las que se 

mueve la 

educación 

infantil en este 

momento 

ehhh, 

desconocimien

to a los niños y 

sus realidades 

ya que son las 

constructoras y 

promotoras de 

sus realidades.  

Profesora 3 

Caja 2 D: Son 

muy 

importante los 

ambientes 

enriquecidos 

en primera 

infancia ya que 

se basan 

primordialmen

te en los 4 

pilares de la 

educación y a 

su vez siempre 

encaminan 

hacia un 

diferente 

método de 

enseñanza en 

el primer ciclo 

que es el que le 
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da inicio a toda 

la vida de un 

niño y niña. 

Profesora 4 

Caja 1 Y: Son 

importantes 

porque nos 

permiten 

comprender 

que los  

ambientes 

enriquecidos, 

ehh,  parten de 

espacios que 

favorecen la 

estimulación 

física y mental  

de los niños y 

niñas, a partir 

de sus intereses 

y se generan de 

manera 

intencionada 

por los 

docentes o 

agentes 

educativos, 

mmm, en 

donde ellos y 

ellas tienen la 

posibilidad de 

explorar, jugar, 

conocer y 

adaptar 

diferentes 

conocimientos, 

habilidades y 

destrezas que 

se dan a partir 

de sus 

necesidades 

por conocer el 

mundo e 

interiorizar  las 

relaciones 

sociales. 
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 ¿Conside

ran que la 

construcc

ión de los 

ambiente

s 

enriqueci

dos 

favorece 

el 

desarroll

o de la 

creativid

ad, 

respeto a 

la 

diversida

d e 

interacci

ón 

social? 

Profesora 1 

Caja 2 M: 

Absolutamente 

la construcción 

de los 

ambiente 

enriquecidos 

fomentando  y 

potenciando 

ehhh, la 

creación, la 

creatividad, la 

libre expresión 

de los niños, 

porque 

estamos 

trabajando con 

ellos y para 

ellos, no llego 

yo como 

docente a 

imponer un 

tema, un 

material, ehh, 

sino que al 

escuchar sus 

voces y lo que 

ellos y ellas 

realmente 

necesitan, 

permiten 

trasformar sus 

días de forma 

significativa, 

ehh, donde se 

proporcione un 

ambiente de 

exploración, 

juego, el arte y 

la literatura, 

que se da  

desde los 

lenguajes 

expresivos, 

corporales  y 

permiten la 

configuración 

de 

experiencias 

desde una de 

Fomentan y 

potencian la 

creatividad y 

expresión de los 

niños y niñas. 

 

Es necesario escuchar 

las voces de los niños 

y niñas, para 

trasformar las 

interacciones y 

generar respetos por 

los demás. 

 

Favorecen las 

expresiones orales y 

corporales. 

 

Permiten la 

configuración y 

reconfiguración de 

experiencias, de 

manera trasversal 

aprovechando cada 

espacio intencionado. 

 

 

Establece las 

relaciones 

socioculturales con 

sus pares y adultos. 

 

Le da sentido a las 

necesidades e 

intereses de los niños 

y niñas.  

 

 

En este media para 

las docentes  la 

decoración o 

ambientación es 

un aspecto 

fundamental a 

considerar por el 

docente o 

profesora, ya que 

influye en la 

motivación y 

clima acogedor 

del aula, en el  

cual deberían 

remitir a un 

ambiente 

tranquilo, 

participativo, 

acogedor, 

positivo, 

respetuoso, 

ordenado, aseado, 

motivador, 

amistoso, 

decorado, 

estético, divertido, 

entre otros, 

garante  de estados 

emocionales 

positivos y, por 

ende, de 

aprendizaje para 

todas las personas 

que estén en el 

aula o un espacio 

educativo, ya que 

posibilita la 

atención, la 

concentración, el 

interés, disciplina, 

agrado, atracción, 

disposición, 

comportamiento, 

protección y 

seguridad, entre 

otros. 

 

Facilitador de 

múltiples 

aprendizajes e 

interacción de 

social.   
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manera 

transversal en  

cada ambiente 

que el niño o la 

niña conviva 

en la 

institución. 

Profesara 2 

Caja 1 Y: Sí, 

creo que a 

través de estos 

ambientes los 

niños y niñas 

fortalecen su 

creatividad y 

por medio de 

las 

experiencias 

fortalecen su 

dimensión 

sociocultural, 

respetando y 

reconociendo 

sus intereses 

sociales, 

culturales y 

sociales.  

Profesora 3 

Caja 1 P: ehhh, 

De acuerdo a 

mi experiencia 

en el trabajo 

con los niños, 

considero que 

es lo que más 

potencia las 

relaciones 

socio 

culturales, ehh,  

porque ellos 

son los que 

llevan a 

realizar lo que 

yo quiero sin 

que yo les diga 

una palabra de 

cómo hacerlo, 

y es aquí donde 

ellos lo van 

hacer 
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utilizando 

únicamente su 

imaginación y 

los elementos 

que le 

proporciona la 

maestra en el 

momento de la 

experiencia y 

si contribuye a 

la interacción 

social, ehh, ya 

que el niño 

necesita de los 

demás, para 

potenciar sus 

leguajes e 

interiorizar  sus 

aprendizajes, 

ehhh,  donde 

establezca 

conversiones 

con sus pares, 

para construir 

o resignificar 

aprendizajes.  

Profesora 4 

Caja 2 D: 

Porque es 

importante 

tener siempre 

las voces de los 

niños y niñas, 

primer paso 

para que se 

construya un 

ambiente 

enriquecido es 

darle mucha 

importancia a 

esa voz porque 

de ay parte la 

construcción 

de ese 

ambiente 

enriquecido 

partiendo de 

los gustos de 

ellos y ellas, 

porque para 
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que sirve un 

ambiente 

donde no hay 

voces solo la 

de la docente 

ay solo está 

pensando en su 

quehacer ella y 

no del que 

hacer de los 

niños y niñas, 

por eso digo yo 

como maestra 

si los niños y 

niñas les 

importa los 

insectos pues 

vamos a 

construir todos 

los insectos 

realicemos un 

proyecto 

encaminado 

hacia ese tema,  

ay podemos 

ver números 

,figuras, todo 

integrado y 

lúdico, por eso 

el niño crea, se 

integra y ay 

mucha 

diversidad de 

gustos, colores 

entre otra cosas 

más. 

Tabla -6 (Matriz de análisis grupo focal. Creación  

6.           Definiciones de acuerdo a sus criterios 

7.            Aspectos positivos  y relevantes del componente   

8.            Aspectos negativos limitan el componente  

 


