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Abstract

This study is part of action research, the main objective of which is to strengthen literal
reading comprehension through the implementation of pre-reading activities with a B1 level in
LE (foreign language), and the use of short stories online in tenth grade students from the San
Bernardino school, pre-reading activities, seven reading sessions of short stories, and later
reading tests were implemented through the use of the “Quizziz application”. This was in the
True/ False format, Multiple Choice and Open-ended Questions, in order to evaluate the
effectiveness of the activities carried out which would have impacted their level of literal

comprehension when interpreting short stories online.

In addition, interviews were conducted with the students and questionnaires were applied
to their parents which aimed at collecting data on their perceptions when using multimodal
technologies in the classroom and the use of stories. The data collected were analyzed under the
principles of the Grounded theory approach, and the results obtained showed that the
performance of young people in literal reading comprehension improved as well as their
vocabulary. Their academic perception about the use of multimodal technologies was also

affected for learning English by using some apps like “Quizziz and Padlet™.

Undoubtedly, this work has some significant contributions in the academic field for the
teaching of foreign languages and the strengthening of reading comprehension in the Colombian
context of which the following can be highlighted: The use of multimodal technologies

facilitates and encourages learning and understanding of a foreign language. Working on

1 Quizizz: is an online-based quiz tool used by testing students about different topics. Padlet: is a web app
that lets students post notes on a digital wall.


https://quizizz.com/

previous vocabulary before reading in LE, increases the possibilities of understanding the main
ideas of a narrative. Therefore, it is recommended that this approach be more widely adopted in
secondary education.

Keywords: Reading comprehension; Tics; engagement; multimodal technologies.



Resumen

El presente estudio se enmarca dentro de la investigacion accion, cuyo objetivo principal
fue el fortalecimiento de la comprension lectora literal a través de la implementacion de
actividades de prelectura con un nivel B1 en LE (lengua extranjera) y la utilizacién de cuentos
cortos en linea en estudiantes de grado décimo de la Institucion Educativa Distrital San
Bernardino. Se implementaron actividades previas a la lectura de vocabulario, siete sesiones de
lectura de cuentos cortos y posteriormente pruebas de lectura a través del uso de la aplicacién
quizizz, con formato de verdadero/falso, opcién mdaltiple y preguntas abiertas, con el fin de
evaluar como las actividades realizadas afectaron su nivel de comprension literal en la

interpretacion de cuentos cortos en linea.

Por otra parte, se realizaron entrevistas con los estudiantes y se aplicaron cuestionarios a
sus padres para recopilar datos sobre sus percepciones al usar tecnologias multimodales en el
aula de clase y el uso de cuentos. Los datos recolectados fueron analizados utilizando los
principios del enfoque de la teoria fundamentada, y los resultados obtenidos mostraron que el
desempefio de los jovenes en la comprension de lectura literal mejord al igual que su
vocabulario, como también su percepcion académica sobre el uso de tecnologias multimodales

para el aprendizaje del inglés al utilizar algunas apps como “quizziz y padlet?.

2 Quizizz: Es una aplicacién web online para crear preguntas aleatorias en forma de quiz acerca de cualquier tema.
Padlet: Es un tablero web online en donde se puede introducir y compartir recursos multimedia (videos, audio,
fotos y documentos) en notas adhesivas, los estudiantes pueden dejar sus mensajes y responder cualquier
ejercicio alli.



Este trabajo tiene algunos aportes significativos en el ambito académico para la
ensefianza de lenguas extranjeras y el fortalecimiento de la comprension lectora en el contexto
colombiano, de los cuales se pueden resaltar los siguientes: El uso de tecnologias multimodales
facilitan e incentivan el aprendizaje y la comprension de un idioma extranjero. El trabajar
vocabulario previo antes de las lecturas en LE, incrementa la posibilidad de entender las ideas
principales de una narracion. Por lo tanto, este enfoque deberia ser adoptado mas ampliamente en

educacion secundaria.

Palabras claves: Comprension lectora; Tics; compromiso; tecnologias multimodales
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Capitulo 1: Introduccion

1.1 Introduccién al estudio

El siguiente estudio se enmarca dentro de la investigacion accion, donde se usé
tecnologia multimodal a través de cuentos cortos y aplicaciones tales como: “quizziz y padlet”
para fortalecer las habilidades de lectura en tiempos de pandemia. Los ejercicios de prelectura
permitieron desarrollar el nivel de comprension literal en estudiantes de grado decimo de la
institucién educativa San Bernardino. Leer en lengua extranjera no es una tarea facil, si se carece
del vocabulario necesario para su debida comprension. Yolanda & Leyere de Zarobe (2011)
afirman que el desarrollo de las habilidades lectoras tanto en lengua materna como en lengua
extranjera requiere la integracion compleja de distintos procesos cognitivos, del conocimiento de
la lengua y del contenido, y de un amplio despliegue de estrategias y habilidades especificas de

la comprension lectora.

Es asi, que una de estas estrategias es el reconocimiento de palabras, lo cual permite una
comprension literal de un texto. EIl reconocimiento de palabras es uno de los procesos mas
importantes que contribuyen a la comprension lectora. EI reconocimiento fluido de palabras

implica una interaccion de procesos ortogréaficos, fonoldgicos, semanticos y sintacticos
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activados. Las investigaciones sobre la lectura han demostrado que los lectores principiantes
deben establecer vinculos sélidos entre las formas ortograficas y los sonidos del lenguaje.
(Bowey 2005; Perfetti, Landi y Oakhill 2005; Ehri 2006; Tunmer y Chapman 2006). En este
sentido, a través de las actividades de prelectura implementadas en esta investigacion, se
permitié la practica de las palabras, es decir; la pronunciacién para el reconocer el sonido y la

escritura para préctica ortogréafica con el fin de lograr ese primer nivel de comprension.

Asimismo, las clases fueron planeadas utilizando un formato de planeacién donde se
hiciera uso de algunas estrategias de lectura tales como; Estrategias de inferencia intralingual;
estas se basan en el conocimiento de la lengua meta (indicadores intralinguales), como: -
Adivinar el significado de palabras o expresiones desconocidas, a partir del contexto textual, o
leer el texto de forma répida para saber como esta organizado, para conseguir una idea general
sobre el tema o el tono que imprime el autor, lo cual permite establecer hipotesis (scanning).
Estas estrategias también ayudaron al desarrollo de comprensidn literal en los estudiantes y se

evidenciaron dentro de las sesiones de lecturas planeadas.

Como es sabido, la capacidad para que un estudiante comprenda oraciones y textos
cortos muestra lo que se llama el primer nivel de comprension o comprensién literal, en la que el
lector es capaz de transmitir el significado de lo que se afirma directamente en el texto a partir de
las palabras que lo componen (ver 2.5). La habilidad de la comprensién literal es el primer paso
y, por lo tanto, el mas importante del proceso de aprendizaje para alcanzar niveles mas altos de

comprension.

Por tal razén, este estudio se realizd con el fin de analizar los efectos de una estrategia

pedagdgica que involucro, por un lado, la ensefianza previa del vocabulario y, por otro, el uso de
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la Informacion y tecnologias de la Comunicacion (TICs), especificamente, el uso de historias en

linea para el desarrollo de lectura literal.

1.2 Justificacién

Este estudio se realiz6 con la finalidad de contribuir a la solucion de la falta de
vocabulario en los estudiantes de grado décimo de la Institucion Educativa Distrital San
Bernardino, para asi, poder alcanzar un nivel de comprension literal, que como se menciond
anteriormente es el primer nivel de comprensién para lograr niveles de interpretacion mas altos.
Esta dificultad fue identificada después de realizar un analisis de necesidades de la poblacion,
siguiendo el formato y la orientacion pedagodgica del gestor del Convenio 2234 de 2021 suscrito
entre la Secretaria de Educacion del Distrito (SED) y el British Council (BC) que busca
acompafiar a colegios focalizados con estrategias e insumos para el fortalecimiento del curriculo
en lengua extranjera inglés y contribuir al cierre de brechas de calidad a través de acciones
pedagdgicas para el fortalecimiento de las competencias comunicativas en inglés de los nifios,
nifias y jovenes de las Instituciones Educativas (IED) de la Secretaria de Educacion del Distrito

(SED) ( ver anexo A: Formato de analisis de necesidades) .

Durante el encuentro con el asesor, se definid la situacion problematica y se planteo la
posible solucion a la necesidad identificada la cual fue; Los estudiantes necesitan incrementar su
vocabulario, para evitar usar el traductor y asi comunicase en inglés, al igual que comprender
textos de manera natural, se realizé un diagndstico ( ver anexo B:prueba diagnostica ), para asi ,

plantear una solucion pedagdgica frente a esa necesidad , la cual fue; Utilizar cuentos cortos
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infantiles en linea para que los estudiantes adquirieran vocabulario a través de las historias, y al
mismo tiempo a través de actividades de prelectura desarrollaran la comprension de lectura

literal.

Los objetivos fueron fortalecer la comprension lectora y analizar un posible impacto en la
utilizacion de actividades de prelectura como el uso de vocabulario previo, para el posible
desarrollo de la comprension de textos escritos. Considerando que la comprension lectora es una
habilidad esencial para cualquier alumno, y que una capacidad de lectura ineficaz es una de las
causas mas comunes del bajo rendimiento de los estudiantes en inglés (Ojo, 2003). En este
sentido, se vio pertinente proponer e implementar estrategias pedagogicas en el aula que

potenciaron la mejora de la comprension lectora literal de los participantes

1.3. Planteamiento del problema

Una de las demandas del sistema educativo colombiano es la necesidad de que los
estudiantes puedan alcanzar competencias basicas en una lengua extranjera con la finalidad de
poder enfrentar el mundo globalizado en el cual estan inmersos actualmente. Por tal razén, surge
la necesidad de fortalecer la habilidad lectora “Reading” a través de este estudio, desarrollando la
comprension literal, mediante el uso de historias cortas en linea y actividades de prelectura,
utilizando tecnologia multimodal como estrategia. Este estudio se desarrollo con los estudiantes
del Colegio San Bernardino, colegio localizado en la localidad séptima de Bogota, Bosa, con

diez estudiantes de grado décimo.

La IED San Bernardino es una institucion educativa de fortalecimiento del inglés como

lengua extranjera focalizada por el Plan Distrital de Bilinguiismo durante el Convenio de
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cooperacion 2234 de 2021 entre British Council Colombia y la Secretaria de Educacion Distrital,
SED. En el marco de este convenio, la IED junto con el gestor pedagdgico se plantearon unas
metas a corto plazo, dando como resultado la construccién de un Plan de Accion Institucional —
PAI; implementar las acciones metodoldgicas propuestas en el curriculo sugerido de inglés
dentro de las aulas de clase, cuya meta fue la consolidacion al 100% del curriculo de inglés
institucional alineado con el curriculo sugerido de inglés, a través del alcance de los siguientes
objetivos trazados para el afio 2021: la articulacion del PEI y el PAI con las necesidades de la
institucion dentro del proceso de bilingliismo, generar avances en la construccion de los
referentes del modelo bilingle y la adaptacion el curriculo de inglés para lograr las competencias

minimas requeridas en la lengua.

Con base, en la orientacion recibida de parte del gestor pedagdgico y las necesidades de
la poblacion se realiz6 un analisis de las pruebas saber 11 durante los siguientes periodos; entre
los afios 2017 -2020, estos datos fueron suministrados por el asesor pedagégico al tener la

reunion con directivos docentes, PAI, permitio hacer un anélisis sobre el desempefio institucional

Comportamiento Pruebas Saber 11-Histdrico
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en las Pruebas Saber 11. A continuacion, se ilustra el comportamiento del desempefio

institucional en dicha prueba nacional.

Figura 1. Analisis Pruebas saber 11

Nota. Elaborado por Natalia Carolina Cifuentes (2021) — Gestora Pedagdgica Convenio 2234 de 2021 - British

Council y Secretaria de Educacion del Distrito.

Al llevar a cabo el analisis de la gréfica anterior se encuentra que el porcentaje mas alto
de estudiantes de grado 11 de la IED San Bernardino se encuentra ubicado en los niveles Aly
A-. En lo que respecta a los niveles superiores, el porcentaje de estudiantes en los niveles A2, B1
y B+ no supera el 5%. Estas estadisticas permiten evidenciar que la mayoria de los estudiantes de
grado 11 de esta IED son capaces de comprender situaciones comunicativas simples en las que
se hace uso de expresiones basicas, mientras que algunos pocos son capaces de utilizar
estructuras mas complejas, vocabulario mas especifico y su comprension de textos escritos

alcanza un nivel interpretativo superior.
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Lo que conllevo a la creacion de una estrategia pedagogica que lograra fortalecer y
desarrollar en los estudiantes el nivel de comprensidn literal, que es la base para lograr niveles de
comprension superiores y asi mejorar la adquisicion de vocabulario. Ya que, fue una de las
falencias identificadas en las necesidades de la poblacion durante las clases realizadas antes de la
implementacién. Para poder superar esa carencia de vocabulario y alcanzar el nivel de
comprension literal, se implementd un plan de siete sesiones de lectura, que equivalieron a veinte
horas de inglés adicionales a las programadas en el horario de clases, utilizando la plataforma
MEET google con el fin de mejorar el nivel de comprension de los estudiantes de este colegio,
se selecciond estudiantes de grado décimo, cuyo propdsito fue impactar esta poblacién y asi
empezar un proceso de fortalecimiento antes de las pruebas saber 11. Puesto que, el vocabulario

es un factor importante en la interpretacion de textos escritos.

Estas sesiones involucraron lecturas de cuentos en linea, utilizando tecnologia
multimodal. La implementacién de estas herramientas digitales permiti6 fortalecer no solo las
habilidades en una lengua extranjera (inglés) si no, fortalecer el PEI de la institucion. Este se
titula; Construccion del conocimiento y desarrollo de competencia para la vida y el amor. Donde
el inglés y el uso de herramientas tecnoldgicas hacen parte de esas competencias para la vida, ya

que es una prioridad para tener mejores oportunidades laborales.

Ademas, la implementacion de estas sesiones consistid en crear actividades de prelectura
con el objetivo de superar esta falencia. Para esto, se realizd un test diagndstico inicial (ver
anexo B: prueba diagnostica), su finalidad era conocer el nivel de inglés actual de los

estudiantes, junto con el nivel de comprensién lectora.
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Seguidamente, se establecio un cronograma de lecturas de siete cuentos, que fueron
evaluados a través de test de comprension de lectura utilizando la aplicacion “quizziz”. Con base

en el diagndstico y las observaciones iniciales surgio la siguiente pregunta de investigacion.

1.4 Pregunta de investigacion

¢Como el uso de cuentos cortos en linea contribuye al desarrollo de la comprension de

lectura literal en inglés con estudiantes de grado 10 del colegio IED San Bernardino?

1.5. Objetivos

1.5.1. General:

Fortalecer la comprension lectora en inglés con el uso de actividades previas, a través de

historias cortas en linea en estudiantes de grado 10 del colegio San Bernardino
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1.5.2. Especificos:

1.5.2.1. Disefiar actividades de prelectura, que promuevan el desarrollo de la

comprension lectora a través de cuentos cortos en linea.

1.5.2.2. Interpretar el nivel de comprension lectora en lengua extrajera a traves de cuentos

cortos en linea

1.5.2.3. Evaluar el desarrollo de la comprensidn lectora en lengua extranjera a través de

siete test de comprension de lectura propuesta en la investigacion.

1.6. Antecedentes y estado del arte.

Con el fin de ilustrar los temas que se exponen en este proyecto de investigacion se
realizd un andlisis de otros proyectos. Esta informacion se presenta de manera resumida y
hace referencia al contenido de cada una de las tesis y articulos de investigacion relacionadas
con la ensefianza del inglés a través del uso de cuentos cortos, actividades previas a la lectura
e implementacidn de tecnologia, para desarrollar la comprension lectora en los estudiantes, las

cuales se describen a continuacion.

Un primer trabajo, corresponde a Pineda Wilson (2017) en su tesis de maestria
“Experiencing reading ELF short stories in the English classroom” Universidad Distrital. Nos
muestra un estudio de investigacion que tuvo como objetivo encontrar y describir las respuestas
de los estudiantes con respecto a las evocaciones que surgen cuando leen cuentos literarios
seleccionados en lengua inglesa. El estudio se llevd a cabo con un grupo de 25 estudiantes de un

colegio publico de Bogota. La intervencion pedagdgica consistio en aplicar tres talleres de
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lectura basados en la literatura en el aula de inglés como lengua extranjera utilizando historias
cortas. Esta investigacion arrojo resultados positivos en los estudiantes tales como; apropiacion
de nuevo vocabulario y gramatica en contexto, basado en las observaciones hechas, revelaron
que cuando a los lectores se les pide que establezcan relaciones entre sus evocaciones personales
y los textos (cuentos en este caso), suelen establecer las evocaciones que se relacionan con la
vida propia, interior e individual. Eso significa que los lectores relacionan primero las
evocaciones de sentimientos personales con elementos de los textos que estan leyendo, ademas
permitié conocer los gustos de los estudiantes y los vinculos que establecen al leer historias

literarias.

Este trabajo reconoce que los lectores asocian sus propias experiencias al estar en
contacto con un texto, lo cual permite poner al estudiante en diferentes escenarios, de este modo

los estudiantes aprenden vocabulario y gramética en un contexto especifico.

Un segundo trabajo corresponde a Blanco Julieth (2016) en su tesis de maestria
“Development of A1 L2 learners’ literal Reading comprehension of short online animated stories
through vocabulary pre-reading activities” Universidad de La Sabana, nos muestra un estudio
basado en el desarrollo de actividades de aprendizaje de vocabulario con el fin de lograr la
comprension lectora de historias animadas. Se encontrd que las actividades realizadas con el
vocabulario y los recursos multimodales contribuyeron al mejoramiento de su comprension de
lectura y, ademas, generaron emociones positivas en los estudiantes. Estos resultados muestran
que el uso de estrategias tradicionales como la pre-ensefianza de vocabulario en conjunto con la
implementacién de tecnologia debe ser mayormente considerado por los actores de la ensefianza

de inglés como lengua extranjera en la educacién basica primaria en Colombia.
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Este trabajo se relaciona con la investigacion en curso, ya que propone la
implementacion de historias animadas, el valor de utilizar actividades previas a la lectura y

tecnologia, para abordar el problema de baja comprension lectora.

1.6.1. Estudios previos del uso de tecnologia en el aprendizaje de una lengua

extranjera

Un primer trabajo, corresponde a la implementacién de tecnologia multimodal en la
ensefianza. Walsh Maureen (2010) en su articulo; “Multimodal literacy: What does it mean for
classroom practice? Analiza la evidencia de una investigacion reciente en el aula donde 16
maestros trabajaron en equipos en nueve aulas de escuela primaria para desarrollar nuevas
formas de incorporar la tecnologia para el aprendizaje de la lectoescritura. Los datos de los nueve
estudios de caso proporcionan evidencia de que los profesores pueden combinar la ensefianza de
la alfabetizacion impresa con la tecnologia de las comunicaciones digitales en una variedad de
areas del plan de estudios. Los hallazgos de este estudio de investigacion revelan resultados
positivos y desafios para la nueva pedagogia de la alfabetizacion. La evidencia en el aula
demuestra que los maestros pueden combinar el aprendizaje de alfabetizacion basado en medios
impresos de los estudiantes con la tecnologia de comunicaciones digitales de manera efectiva.
Este resultado se logro cuando los maestros reconocieron la necesidad de adaptar la
comunicacion en el aula a las practicas de comunicacion digital a las que los estudiantes acceden
fuera de la escuela y que seran importantes en el futuro para sus estudiantes. Hubo muchas
experiencias emocionantes e innovadoras a lo largo del estudio que proporcionan evidencia de

que los maestros estaban planificando creativamente para involucrar a los estudiantes en un
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aprendizaje efectivo de la alfabetizacion. Sin embargo, existen varios desafios dentro de este

entorno de aprendizaje relativamente nuevo.

Este trabajo evidencia los resultados positivos en los estudiantes al utilizar tecnologia
multimodal en el aula, los estudiantes se sienten relacionados con algunas herramientas que son
utilizadas por ellos mismos fuera del aula, genera aprendizaje de contenidos especificos y un

mejor aprestamiento en el uso de estas nuevas tecnologias.

Otros estudios sobre el uso de programas informaticos y aplicaciones tecnoldgicas como
busquedas web y libros electrénicos para la comprension lectora (Alshumaimeri & Almasri,
2012; Charria Gémez, 2014; Chen, y Wey, 2013; Korat, 2010; Leu, 2002; Marzban, 2011;
Rativa, Pedreros y Nufiez, 2012) han encontrado que los niveles de comprension lectora de los

participantes mejoraron mediante el uso de esos recursos.

1.6 .2. Estudios relacionados con el uso de historias cortas para el desarrollo de

vocabulario

Por otra parte, Zem al-Dersi (2013) En su articulo “The Use of Short-Stories for
Developing Vocabulary of EFL Learners” describe lo siguiente; Es un hecho irrefutable que el
vocabulario juega un papel importante en la vida académica de los estudiantes de lengua
extranjera. Esto se debe a que, si los estudiantes de lengua extranjera carecen de un vocabulario
maduro, sus otras habilidades del lenguaje sufren significativamente. Es por eso que David
Wilkins (1972, P. 111) muy acertadamente dice que "Sin gramatica, muy poco se puede
transmitir. Sin vocabulario, nada puede ser transmitido. Por lo tanto, la ensefianza y el

aprendizaje del vocabulario en cualquier aula de idiomas tienen un lugar muy significativo. Este
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ayuda a la exploracién de un nuevo idioma, a comparar y contrastar con su lengua materna,
ademas, el dominio del vocabulario convierte a el estudiante un hablante eficaz, mientras que la
falta de vocabulario lo lleva a fracasar en establecer y lograr el éxito en una conversacion, Zem
al-Dem cita Wilkins (1972), uno de los primeros defensores del enfoque comunicativo, indica
claramente que aprender vocabulario es tan importante como aprender gramética. Si el estudiante
ha alcanzado un nivel cercano al de habla nativa o no, se puede juzgar en funcién de si puede

usar y decir bien las colocaciones.

En ese sentido, los textos literarios y los cuentos en particular pueden desempefiar un
papel muy importante en desarrollar y enriquecer el vocabulario de los estudiantes de inglés
como lengua extranjera. Esta idea de aprovechar las historias cortas para desarrollar el
vocabulario de los estudiantes de inglés como lengua extranjera ha sido apoyada por muchos
ELT profesionales (Wright, Betteridge y Buckby, 1984). Es asi como; Wright, Betteridge y
Buckby (1984) creen que usar cuentos es una buena forma de aprender vocabulario en contexto
EFL. Esto se debe a que, con el uso de cuentos, el maestro puede crear varios contextos en los
que los estudiantes tengan que usar el idioma para comunicarse, intercambiar informacion y

expresar sus opiniones

Otras investigaciones previas con respecto a la ensefianza del vocabulario y la
comprension lectora, Chun y Plass (1996) en su investigacion titulada “Facilitating reading
comprehension with multimedia” inform6 que cuando a los estudiantes se les presentaba
vocabulario en modos verbal y visual a través de multimedia, les ayudé a tener una comprensién
global de los textos; otros estudios comparables,(Joshi y Aaron, 2000; Manyak y Bauer, 2009;

Martin - Chang y Gould, 2008; Zhang y Anual,2008) en ““ Effect of vocabulary knowledge and
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background knowledge on Iran ELF learners’s L2 reading comprehension” han informado de
una fuerte correlacion entre el conocimiento del vocabulario y la comprensién de lectura. Garcia
(1991) en su investigacion titulada “Factors Influencing the English Reading Test Performance
of Spanish-Speaking Hispanic Children” también informo sobre el conocimiento del vocabulario
como un predictor de mejor decodificacion de palabras y comprension lectora. Azizifar, Roshani,
Gowhary y Jamalinesari (2015) en “The effect of pre-reading activities on the reading
comprehension performance of Ilami high school Students”. Informaron que las actividades
previas a la lectura, como preguntas previas a la lectura y las actividades de vocabulario fueron
utiles para aumentar la capacidad de comprension lectora de los estudiantes. Asimismo, Yeeding
(2007) citado por Azizifar, Roshani, Gowhary y Jamalinesari (2015) en “Using pre-reading
activities to increase learners’ motivation in reading comprehension: A case of 2nd year
vocational students enrolled in the electrical and electronic certificate program at industrial
technology college King Mongkut” observo que realizar actividades previas a la lectura ayudo a

los estudiantes a tener mejores resultados en las pruebas de comprension lectora.

Estos articulos evocan a la implementacion de actividades previas a la lectura para tener

una mejor comprension de textos.

1.6.3. Investigaciones previas sobre comprension lectora

Otros articulos de investigaciones sobre la comprension lectora permitieron reflexiones
sobre las préacticas pedagdgicas en el aula y la reestructuracion del curriculo. Silvia Anchia
(2006) en su ensayo “Comprension lectora y textos literarios: una propuesta psicopedagogica”
presenta una reflexidn sobre la lectura de textos literarios en el tercer ciclo de la ensefianza

general béasica en relacion con el fomento de la comprension lectora y la formacion del
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estudiantado. De este modo la propuesta Psicopedagdgica expuesta por la autora pretende la
hibridacién de las categorias establecidas por los estdndares del ministerio, el desarrollo de los
niveles de comprension y la lectura de textos como un acto formativo, es importante no leer el
texto literario de un mismo modo , cada texto tiene su propia interpretacién, debe existir esa
flexibilidad, Se debe tomar como eje al estudiante que exista esa transaccion entre el lector y el

texto, de una manera mas integral.

Dubois Maria (1984) El articulo titulado “Algunos interrogantes sobre comprensién de
lectura” plantea tres interrogantes con respecto a la comprension de lectura. Los dos enfoques
sobre los que se situa la discusion problematizan la manera en la que se concibe el acto lector y
esta absolutamente vigente en la actualidad. Creo desde mi punto de vista que los dos enfoques
presentan verdades significativas, y no se deben satanizar, pienso que el sistema tradicional de
lectura, al cual hace referencia a los niveles de comprension, si toma un lugar importante en la
adquisicién de vocabulario en una lengua extranjera, es una forma de evaluar, como lo especifica
la autora, no un proceso de comprension. EIl enfoque constructivista también es importante en la
medida que existe una transaccion con el texto. La autora afirma que; el aprendizaje de la lectura
es un proceso individual, como lo es el aprender a caminar y el aprender a hablar, lo que indica
que ya no se trata de elegir entre un método y otro para ensefiar a leer, sino de crear situaciones

de aprendizaje que favorezcan la adquisicion de este proceso por parte del nifio.

Estas dos reflexiones expuestas anteriormente, estan relacionadas con la construccién de
la implementacion pedagogica de este trabajo en curso, donde el texto literario o cuentos cortos
sean trabajados de forma global, creando situaciones de aprendizaje. En este sentido, esas

situaciones de aprendizaje estan relacionadas con las actividades previas a la lectura, que fueron
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implementadas en esta investigacion, donde el estudiante tiene la posibilidad de tener una vista
global del texto para su interpretacion y comprension, al igual que la utilizacion del método
tradicional que hace parte de los niveles de comprension, que permite analizar a través de
evaluaciones qué tanto vocabulario los estudiantes han adquirido con el uso de actividades

previas de lectura.
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Capitulo 2: Marco Tedrico

Dado que el objetivo principal de este proyecto es desarrollar la comprension de lectura
literal a través de historias cortas, con ejercicios de prelectura para la adquisicion de nuevo
vocabulario y utilizando tecnologia multimodal como estrategia, se explicaran algunos
constructos teoricos que se refieren a comprension de lectura, comprensién de lectura literal,
actividades previas a la lectura, cuentos cortas en linea, que a su vez estan relacionadas con

aprendizaje mejorado por la tecnologia TELL , TICs y multimodal.

2.1. El acto de leer

La lectura es una actividad que requiere que el lector se aislé en un lugar silencioso,
permitiendo el descubrimiento y la recreacion del lenguaje escrito. Bruno Bettelheim y Karen
Zelan (1990) Leer es volver presente un pasado y, por lo tanto, se convierte en un viaje hacia el
conocimiento y la verdad; al mismo tiempo puede ser Util en la inacabable tarea de comprender
al mundo, al hombre, a uno mismo. La lectura implica, por una parte, una competencia, un
aprendizaje del sujeto que ejecuta el acto y, por otra, es la razén que justifica en mayor medida la
puesta en practica de la imaginacion, ya que en todo acto de lectura siempre apelamos a ella y es
ella la que nos permite hablar del papel activo, (co)creador, (co)elaborador del lector ante la
obra. De este modo, a través de la lectura se puede comprender el mundo, se pone en practica la
imaginacion, los estudiantes pueden comprender su realidad e ingresar al mundo ficcional en pro

del desarrollo de su imaginacion.
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Asimismo, Bruno Bettelheim y Karen Zelan (1990) afirman que; en todo acto de lectura
subyacen dos situaciones: a) una practica linguistica y, b) una actividad directamente relacionada
con el quehacer humano, con las motivaciones, las experiencias y la vida personal, pues es un
aprendizaje que se construye y se conquista paso a paso desde el momento en que el sujeto
descubre y redescubre nuevos mundos, nuevos saberes. De este modo, la recepcion individual se
encuentra mediada por los acontecimientos vivenciales y por diversas recepciones que
determinan, en gran medida, las motivaciones hacia la lectura. Leer un texto es descifrar su
significado; al mismo tiempo es agregar de acuerdo con una perspectiva personal una
interpretacion. En otras palabras, todo texto se caracteriza por su organizacién interna y su
codificacion mdaltiple. En el caso especifico de la lectura literaria, la participacion del lector se
modifica, en la medida en que el universo de la obra es un universo inventado, creado, ficcional,

en una palabra. De alli que la figura del lector se hace indispensable para construir el texto.

Umberto Eco (1993) propone la figura del “lector modelo” para la interpretacion de
textos. El lector debe tener conocimiento previo de lo que hablara el texto, asi como del tipo de
lenguaje que utiliza. El lector debe realizar la interpretacion iniciativa del texto dependiendo el
contexto. "un texto quiere que alguien lo ayude a funcionar”. Por ende, las actividades de pre-
lectura, permitiran que el lector pueda tener un previo conocimiento del texto, y se genere una

interpretacion adecuada del mismo.

Por otra parte, Manguel Alberto (1996) nos da una definicion del libro, es un receptaculo
de la memoria, un medio para superar las limitantes del tiempo y del espacio, un lugar para la
reflexion y para la creatividad, un archivo de nuestra experiencia y la de los otros, una fuente de

felicidad, de iluminacién y, en ocasiones, de consuelo, una crénica de eventos pasados, presentes
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y futuros, un espejo, un comparfiero, un maestro, una convocatoria de los muertos, un
divertimento; el libro en sus muchas encarnaciones, de la tableta de arcilla a la pagina
electrdnica, ha servido por mucho tiempo como una metafora de muchos de nuestros conceptos y

empresas esenciales.

2.2. Comprension de lectura

La lectura es importante no solo para aprender un segundo idioma, sino también para
aprender la lengua materna. Zufiga (2003) afirma que la lectura en ambos idiomas combina
habilidades similares, como los procesos de dar significado a los textos impresos, y las
transacciones entre el lector, el texto en si, y el contexto en el que se desarrolla un texto. La
lectura se basa en conocimientos previos e involucra habilidades y procesos cognitivos, asi como
estrategias afectivas (Cain, Oakhill & Bryant, 2004; Zafiga 2003). Las personas entre cuatro y
nueve afos comienzan a usar mas de cien reglas fonéticas, y reconocer al menos tres mil

palabras que se combinan en oraciones para dar significado (Kropp, 1996).

El proceso de aprender a leer implica una gran parte de los afios elementales de
instruccion en la escuela (Torgesen, Houston, Rissman y Kosanovich, 2007) y se dice que
comienza con la adquisicion de habilidades basicas independientes que ayudan a consolidar a un
joven estudiante-lector competente. Basicamente, el reconocimiento de palabras impresas y la
comprension del mensaje que transmiten las palabras son habilidades de lectura inicial (Catts &
Weismer, 2006; Hoover & Gough, 1990), lo que implica también la fluidez para extraer y crear
esos significados transmitidos (Lesaux, Crosson, Kieffer y Pierce, 2010). Conceptualmente, la
palabra “leer” se ha definido como la capacidad de un lector para reconocer palabras escritas

correctamente y sin esfuerzo.
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La comprension comprende tanto el reconocimiento exitoso de palabras como la
capacidad de comprender el lenguaje hablado (Gough y Tunmer, 1986). Fuertes habilidades de
lectura de palabras y lenguaje verbal estan positivamente conectadas con la comprension lectora
(Leider, Proctor, Silverman y Harring, 2013). El reconocimiento de palabras y la comprension de
su mensaje constituyen habilidades convincentes para leer, pero otros participan en el proceso de
lectura; estos son decodificacion de palabras, orden de palabras, conciencia y comprension
auditiva, decodificacion de palabras o adquisicion de la fonologia. De hecho, la comprension
lectora no puede ocurrir de manera efectiva a menos que se hayan dominado las habilidades de
decodificacion (Zoghi, Mustapha y Maasum, Nor Rizan Tg Mohd, 2010). Asimismo, el orden de
las palabras contribuye al tono seméantico de una frase, y es crucial que los lectores principiantes

sean conscientes de este aspecto (Ryan & Ledger, 1979).

Golinkoff y Rosinski (1976) sugirieron que los nifios que comienzan a leer pueden
concentrarse exclusivamente en la decodificacion de palabras individuales y no utilizan la
sintaxis como ayuda para determinar el significado de las oraciones. Nifios que descubren
conscientemente que las diferencias en el orden de las palabras pueden afectar el significado de
una oracion es mas probable que tomen el orden de las palabras como una estrategia para
decodificar el significado, cuando no hay claves linguisticas adicionales (Bohannon I11, Warren-

Leubecker y Hepler, 1984).

Por lo tanto, la conciencia del orden de las palabras como estrategia para inferir el
significado es un paso hacia la comprension lectora, teniendo en cuenta que se trata de un
proceso simultaneo de extraccion y construccion de significado a través de la interaccién y la

participacion con el lenguaje escrito (Sweet & Nieve, 2003).
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La comprensién auditiva también es un factor que afecta y predice la calidad de lectura
(Verhoeven y Van Leeuwe, 2012), ya que leer y escuchar estan estrechamente relacionados
(Buchweitz, Mason, Tomitch & Just, 2009) porque ambos implican la capacidad de decodificar
palabras y crear significado. Los procesos de decodificacion y reconocimiento de palabras suelen
estar etiquetados como procesos de abajo hacia arriba, y el desarrollo de habilidades de
comprension tales como inferencias, son etiquetados como procesos de arriba hacia abajo
(Harrington y Sawyer, 1992). La lectura eficaz se basa en el uso adecuado de las habilidades de

decodificacion y comprension (Gough & Tunmer, 1986).

Por ende, la comprensién de lectura implica la presencia de un texto y un lector.
Carrasco (1999) explica que existen diferentes posiciones teéricas al respecto, la primera se
centra en el contenido del texto y considera el acto lector como la habilidad de “recuperar” lo
que ha escrito el autor. La segunda enfatiza en el lector y concibe el acto de la lectura, como la
utilizacion de los esquemas de este al entrar en contacto con el texto. La tercera postura
denominada “transaccional”, afirman que intervienen tanto el texto como los esquemas del

individuo, de manera tal que cada uno condiciona y es condicionado por el otro.

Entonces, con base en la perspectiva transaccional, Isabel Solé (1996) habla de tres
requisitos o condiciones para el proceso de comprension. El primero radica en el texto; la
claridad o coherencia n sus contenidos, su estructura (que sea conocida para el lector), el 1éxico,
la sintaxis, y la cohesion interna. Otro requisito tiene que ver con el lector: este debe poseer
cierto conocimiento previo que lo faculte para comprender el contenido del texto. La tercera
condicion también se asocia con el sujeto que lee: supone la utilizacién de estrategias diferentes

segun la intencion de la lectura (aprendizaje, informacion, entretenimiento...)."Comprendemos”
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afirma Solé (1996) porque podemos establecer relaciones significativas entre lo que ya sabemos,
hemos vivido o experimentado y lo que el texto nos aporta. Si comprendemos lo que esta escrito
es porque podemos ir relaciondndolo con cosas que ya conociamos e ir integrando la informacion
nueva en nuestros esquemas previos..~Ademas, la estructura del texto se plantea como un
requisito por considerar en la comprensién de lectura. Pujol y Vivas (1997) sefialan que la forma
en que se encuentra estructurado un texto influye en su comprension por parte del lector; esto se
debe a que el lector posee esquemas mentales previos que le ayudan a relacionar los contenidos y
la estructura de los textos con el fin de comprender el mensaje; asi, diferentes tipos de texto
activan distintos procesos cognitivos. Bendito (1989) sostiene que una estrategia para mejorar las
habilidades de comprension lectora, radica en el conocimiento y practicade  determinadas

estructuras textuales.

2.3. Comprension lectora en lengua extranjera

La habilidad de comprender un texto escrito es, sin duda, un proceso dinamico,
interactivo e interpretativo que tiene como protagonistas al texto escrito y al lector. El lector
desarrolla acciones que tienen como objetivo convertir el signo escrito en significados para, de
esta forma, obtener el mensaje que el autor desea comunicar. El dinamismo de este proceso se ve
reflejado en cada lector en particular y en como éste enfrenta el proceso lector en funcion de su
motivacion, propositos, capacidades personales, condiciones ambientales y el desarrollo de

adecuadas estrategias que le permitan alcanzar distintos niveles de lectura comprensiva.

Con referencia a la lectura de textos en un segundo idioma, Koda (2005) hace notar el
aspecto interlinglistico que se origina en este tipo de lectura. Se produce aqui una interaccion

constante entre los dos idiomas, en la cual se requieren ajustes internos que permitan responder a
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las demandas de ambas lenguas. Esto, en definitiva, conduciria a que se produjese una mayor
dificultad en la lectura de textos en una lengua extranjera. Segin Yolanda & Leyere de Zarobe
(2011) La lectura en lengua extranjera conlleva centrarse en la lengua extranjera, pero partiendo
de la lengua materna, ya que toda investigacion y estudio relativos a la lectura en lengua

extranjera se ha abordado a partir de lo realizado en lengua materna.

Sin embargo, en lengua extranjera el primer acceso a un texto es la decodificacion,
siendo un factor importante la fluidez en el proceso. Para lectores de una lengua extranjera (LE)
la decodificacion refiere el reconocimiento de las palabras halladas en el texto, mientras que la
fluidez en una lectura silenciosa, como la lectura académica, requiere la recuperacion de
significados con velocidad y precision (Sato et al., 2013). En este sentido, la adquisicion de
nuevo vocabulario al area de conocimiento previo del lector, permite mejorar el proceso de

comprension (lwahori, 2008)

Por tal razén, el vocabulario juega un rol importante para llegar a un nivel de
comprension, Yolanda & Leyere de Zarobe (2011) El reconocimiento de palabras en inglés se
vuelve rapido y preciso a medida que los estudiantes desarrollan la automaticidad a través de
correspondencias entre letras y sonidos aprendidas en exceso y la lectura de palabras de uso
frecuente. La investigacién en inglés L1 sobre el seguimiento del movimiento ocular ha
demostrado que los buenos lectores reconocen palabras en promedio en aproximadamente 200-
250 milisegundos, mueven la vista hacia adelante aproximadamente 8 espacios de letras por
enfoque, hacen movimientos oculares regresivos alrededor del 12 por ciento del tiempo (a
menudo para pequefios ajustes), y se centran activamente en mas del 80% de las palabras de

contenido y sobre 35% de palabras funcionales.
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La habilidad de comprension de lectura que el aprendiente ha desarrollado en la lengua
materna no es, necesariamente, la misma que en el segundo idioma. Algunos estudios han
revelado que tiene més incidencia, sobre la comprension de lectura en un segundo idioma, el

conocimiento que el aprendiente tenga de la lengua meta que el de su lengua materna.

La investigacion sobre el conocimiento del vocabulario LE también ha demostrado que el
vocabulario esta correlacionado con la comprension lectora de LE. Laufer (1992) informo
correlaciones de .50 a .75. Entre el conocimiento del vocabulario y el rendimiento en lectura.
Qian (2002) informo correlaciones de .73 a .82. Droop y Verhoeven (2003) informaron de una
fuerte relacion entre el conocimiento de vocabulario de los estudiantes de LE de 3er y 4to grado
y sus habilidades de lectura. Schoonen, Hulstijn y Bosser (1998) también informaron relaciones
muy sélidas entre el vocabulario y la lectura, para los estudiantes de inglés como lengua

extranjera de octavo grado en Holanda.

Estas investigaciones indican que el vocabulario es un eje principal para comprender
textos en lengua extranjera, en este caso en inglés que es la lengua meta, lo que indicaria que
para que exista una comprensién de las historias a trabajar en esta investigacion, se deben
realizar ejercicios de pre -lectura para incrementar el vocabulario de los estudiantes. Ya que, para
que los estudiantes se conviertan en buenos lectores con una amplia gama de textos, necesitan
reconocer al menos el 95 por ciento de las palabras que podria encontrar en estos textos para una
comprension esforzada, y la fluidez generalmente ocurre cuando un lector puede reconocer el 98-
99 por ciento de las palabras en un texto dado. La cantidad de palabras que se necesitarian para
una cobertura del 95 por ciento de la mayoria de los textos parece estar entre 10,000 y 15,000

palabras (lemas); el nimero para el 98-99 por ciento de cobertura probablemente requiere un
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vocabulario de reconocimiento de aproximadamente 40,000 palabras (lemas) (Stahl y Nagy
2006; Schmitt 2008) (cf. Nation 2006 y su estimacién de 8,000 familias de palabras para una

comprension razonablemente fluida.

Estas afirmaciones e investigaciones anteriormente mencionadas, encaminan esta
investigacion al fortalecimiento de actividades previas de lectura para incrementar los niveles de
compresion, puesto que los estudiantes deben reconocer un cierto nimero de palabras para

comprender un texto en lengua extranjera.

2.4. El nivel de comprension literal y los procesos denotativos

La comprensién literal se refiere a la comprension del significado directo de un texto,
como hechos, vocabulario, fechas, horas y lugares. Se pueden responder preguntas de

comprension literal directa y explicitamente del texto (Nuttall, 1996; Pearson & Johnson, 1978).

Mohamand (1999) defini6 la comprension literal como el primer y mas explicito nivel de
comprension lectora, que implica significados superficiales, en la que los profesores pueden
pedir a los estudiantes que ubiquen informacion e ideas expresadas explicitamente en el texto, y
también puede evaluar el vocabulario. De acuerdo a Karlin (1980), la capacidad de leer los
significados literales de las ideas expresadas, estéd influenciada por el dominio de los significados
de las palabras en contexto. Las preguntas literales tienen respuestas expresadas directamente en

el texto, y lo que hace el lector es localizar la informacion y copiarla o resumirla.

Méndez Silvia (2006) expone lo siguiente; los niveles de comprension no estan separados
ni se dan en un orden estricto e inalterable. Segun Sanchez, Rojas y Viquez (1997, p. 9) citado

por Silva Méndez, “No existen recetas fijas y mecanicas, el acto de leer es un acto comunicativo
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por excelencia y requiere de todas nuestras capacidades. Cada texto tiene su propia dinamica.”
En este, el lector se ocupa de las ideas expuestas de modo explicito, identificando informaciones
tales como personajes, acontecimientos, lugares donde se desarrollan las acciones y el tiempo
cuando estas transcurren en este nivel no solo se debe evaluar la memorizacién de datos, sino
recordar que la lectura es una préactica interactiva, lo cual quiere decir que no parte Gnicamente
del material escrito, cuyo desciframiento y memorizacion realizaria el lector en forma
automatica, sino que constituye una labor que se da por dos vias: del texto al lector y del lector al
texto. Sin embargo, Silva Méndez, citando a Goodman (1996) afirma que es el lector el que
selecciona los datos importantes del texto y que no todos los estudiantes recordaran los mismos
datos. Esta seleccion o “muestreo” de qué habla Goodman forma parte de un proceso interactivo,
en el que cuentan tanto los caracteres impresos en el texto literario (con su correspondiente
significado denotativo) como las expectativas e intereses del lector, quien conforme avanza en su

proceso de lectura, va elaborando el texto en aras de encontrarle sentido.

2.5. El cuento infantil

La literatura infantil ha sido, desde sus inicios, un elemento esencial en la vida y el
desarrollo de la primera infancia. Desde el punto de vista pedagdgico, especificamente los
cuentos infantiles son un elemento fundamental en la vida cotidiana del nifio. Procuran dejar un
mensaje, una ensefianza, una moraleja o, simplemente, cautivar la atencion del lector. La
literatura en general ha sido, durante siglos, utilizada para comunicar historias, sentimientos y
opiniones. Particularmente, la literatura infantil, pretende cultivar habitos de lectura desde edades

muy tempranas e incentivar el gusto por la lectura a medida que el nifio va creciendo.
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El cuento es extraordinariamente favorable para la adquisicidn del lenguaje, en especial
cuando se aprende una lengua extranjera. Segun Luis S. Villacafias (2013) nos indica que la
lectura de obras literarias infantiles en inglés no s6lo nos aporta el conocimiento de un
vocabulario de origen inglés, sino que también es un medio ideal con el que se permite alcanzar

una ensefianza integra.

Ademas, la narracion de cuentos, es una actividad tradicional que debe seguir siendo
privilegiada en las Instituciones Educativas como lo cita Delaunay (1986), el cuento “abre a cada
uno un universo distinto del suyo; invita a hacer viajes al pasado, o hacia lejanias que no conocen
otros limites que los de la imaginacion” (pag.38). En ese sentido, el cuento bajo todas sus formas

facilita la adquisicion del desarrollo personal y social, como también del lenguaje.

Por lo tanto, es necesario explicar queé se entiende por cuento y para tal fin se mencionan
algunas definiciones propuestas por diferentes autores. Segun la Real Academia Espafiola,
(1970). El cuento es: “una relacion de palabra o por escrito, de un suceso falso o de pura
invencion” (p. 394). Para Victor Montoya (2007), el cuento es: “la narracion de algo acontecido
o imaginado”, y sefala también que en el cuento tanto el transmisor como el receptor saben que
es una ficcién que toma como base la realidad. Y finalmente, de acuerdo con Wikipedia (2008,
documento en linea): “El cuento es una narracion de hechos imaginarios o reales, protagonizada
por un grupo reducido de personajes y con un argumento sencillo”. Por lo tanto, se puede decir

que los cuentos son el producto de la narracién de sucesos reales o imaginarios.

Aunque es dificil decir con precision que es lo que define a un cuento, hay algunos rasgos
constitutivos que se mencionan generalmente en la literatura sobre el tema. El cuento es una

forma particular de narracién cuyo contenido suele ser diferente del contenido de otro tipo de
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discursos. Tiene una estructura o estructuras diferentes de la descripcion y la exposicion. Tiene
tramas, personajes que interactlan socialmente, y temas; puede tener una vision interna, variar el
punto de vista y contener prefiguraciones. Contiene un problema o conflicto o ambos a la vez,
gira en torno a los propdsitos de los personajes y tiene un tipo de accion y de resolucion, con
diversos elementos que se relacionan con encadenamientos temporales o causales. El cuento es a
menudo caracterizado por rasgos linglisticos tales como "Habia una vez", tiene una fuerza de
entretenimiento, o estético-literaria, y por lo general evoca sensaciones afectivas tales como el

interés, la sorpresa y el suspenso.

2.6. Contextualizacion histérica de los cuentos infantiles

Los cuentos infantiles nacen hace més de cuatro mil afios, su intencion ha sido desde
siempre relatar historias, narrar anécdotas, describir suefios o dar a conocer experiencias
personales del autor. Se conocen dos origenes de la literatura infantil, el primero se refiere al
material didactico creado para los nifios, que no eran especificamente cuentos y el segundo los
cuentos que, para ese entonces, eran creados para adultos y que, posteriormente, fueron llegando
a los nifios como una estrategia para captar su atencion, al tiempo que la historia le ofrece un
mensaje educativo, de este modo se fue generando una costumbre de contarle historias al nifio
antes de dormir. Gracias a la narracidn, el cuento ha sido transmitido de generacién en

generacién como una practica oral.

En este sentido, aparece la primera transformacion radical que enfrenta la literatura
infantil, la cual se refiere al salto que da desde la oralidad hacia la escritura. José Maria Perceval
Verde y Santiago Tejedor Calvo (2006) abordan el cuento infantil, definiéndolo como una

herramienta para la transmision de conocimientos, y realizan una busqueda de lo que fue en sus
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inicios. Anteriormente, la comunicacion o transmisién de la literatura infantil era netamente oral-
gestual ya que muy pocos tenian la capacidad de memorizar las historias y transmitirlas.
Posteriormente, el cuento Ilegod a la imprenta y es aqui donde, para muchos, enfrenta una
revolucién que cambiaria su existencia. Por un lado, fue la mejor manera de recopilar historias
que seguramente con el tiempo se habrian olvidado, pero, por otro, la imprenta se convirtio en
una cércel del cuento pues la imaginacion se ve afectada fijandose en una estructura

determinada.

Por su parte, Walter J. Ong (1993) sostiene que los seres humanos se valen de todos sus
sentidos para comunicarse, pero en especial se valen de la vista y el oido para hacerlo, sin
embargo, cuando la comunicacion no es verbal la gesticulacion es fundamental para que sea
efectiva. Numerosas teorias establecen que la escritura nace de la oralidad, la oralidad del
lenguaje y el lenguaje nace con el hombre. Ong (1993) afirma “La expresion oral es capaz de
existir, y casi siempre ha existido sin ninguna escritura en absoluto; empero, nunca ha habido
escritura sin oralidad” (p.18) y afiade que el primer escrito que se conoce en la humanidad data
aproximadamente hace seis mil afios, como una forma de plasmar o dejar evidencia de un
lenguaje hablado, ya que la palabra dicha deja de existir incluso antes de terminar de pronunciar,
el sonido no es perecedero, por lo tanto despues de dicha una palabra, ésta se desvanece mientras
que la escritura, si bien para muchos se convierte en una “carcel” de la imaginacién porque no
permite ir mas alla de lo ya escrito, pero es la mejor manera de recopilar el conocimiento y la

historia que deja cada época y cada generacion.

Hablando especificamente de literatura infantil, se plantea que la primera transformacion

por la cual ésta atraviesa es de suma importancia ya que es la responsable que en pleno siglo
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XXI, se sigan contando cuentos que se contaban hace mas de cuatro mil afios, “La escritura,
consignacion de la palabra en el espacio, extiende la potencialidad del lenguaje casi
ilimitadamente” (Ong, 1993, p.17) De no ser por el manuscrito, inicialmente, y luego por la
imprenta muchas de las historias contadas en aquella época se habrian perdido y olvidado. En la
actualidad, la escritura es el método de ensefianza del lenguaje mas reconocido por padres y
maestros, es decir, el primer contacto que el nifio tiene con el lenguaje es la oralidad, y el canal
por el cual se da esta comunicacion es el oido. Sin embargo, al llegar a determinada edad, donde
debe memorizar, entender y dominar el lenguaje el canal de comunicacion es la vista, esta vez
por medio de la escritura. “En una cultura que conoce la escritura, el aprendizaje de memoria,
palabra por palabra, por lo general se logra basandose en un texto, al cual la persona recurre tan a
menudo como sea necesario para perfeccionar y poner a prueba el dominio literal” (Ong, 1993,

p.62)

En 1658, el pensador y pedagogo, Jan Amds Comenius, escribe una enciclopedia
ilustrada para el aprendizaje del latin, conocido como el primer libro ilustrado para nifios, el cual
desencaden6 un cambio significativo para la literatura, ya que nace a partir de este escrito el
término de “literatura infantil’. Cuentos pensados para los mas chicos, que surgen con una
intencion clara de educar, en los que se les ensefia la importancia de los valores. Es alli donde el
nifilo comienza a incorporar conceptos como el bien y el mal, aunque el canal de comunicacion
mas utilizado en ese entonces para dar a conocer la literatura infantil era la oralidad, libros como
el de Comenius (1658) fueron ocupando un lugar fundamental en los nifios de esa época. De este
modo cobran “vida” los cuentos de hadas que proponen, en su mayoria, finales felices. Su
intencion moralizadora hace que los buenos triunfen y los malos tengan su castigo,

convirtiéndose en una caracteristica esencial de un cuento infantil.
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Dentro de su transformacion historica, el cuento enfrenta varios cambios trascendentales,
que lo convierten hoy en dia en un elemento primordial en la vida del nifio. Existen algunas
investigaciones que hacen un paralelo entre lo que fue el libro clésico o tradicional, y lo que es el
cuento actualmente. En este punto, es importante resaltar las diferencias y caracteristicas de cada
una de estas variaciones de cuento, es decir, siguiendo la definicion de Rossini y Calvo (2013) se
entiende por cuento actual aquellas historias escritas y creadas en el siglo XXI, pensadas desde

su creacion para un publico infantil, con tematicas mas modernas y contemporéneas.

De este modo, se afirma que el cuento clasico ha trascendido a través del tiempo, tanto
asi que en pleno siglo XXI, el cuento infantil sigue ocupando un espacio importante en las
escuelas. En segundo lugar, el cuento tradicional nace en la trasmision oral, evoluciona,
inicialmente, al llegar a la imprenta y en la actualidad aquellas historias clasicas se encuentran en

medios digitales.

El cuento actual, se transmite de forma escrita y su transformacion se da al llegar a
medios audiovisuales, es decir, a las pantallas, lo cual permite que el cuento actual se convierta
en un complemento del llamado cuento tradicional. Al afirmar que el cuento actual es un
complemento del tradicional, se refiere a que les permite a los cuentos clasicos pasar de la
narracion a la imprenta y gracias a los avances tecnoldgicos, pasar de ser propios de la imprenta
a incursionar en la era digital, agregandole caracteristicas de interactividad, propias de una
herramienta audiovisual, como lo son el sonido, la imagen en movimiento, y la posibilidad de
que el nifilo pueda mover y jugar con los personajes. En tercer lugar, se afirma que el cuento
tradicional es mas universal, valedero en el tiempo y en el espacio. El actual suele ser mas

especifico, concreto, se reduce a un &mbito o un contexto determinado, del mismo modo, el
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cuento tradicional maneja signos y simbolos clésicos y, a la vez, abstractos que han perdurado en
el tiempo, a pesar de que para algunos genere rechazo al identificar esquemas mentales y sociales

de épocas pasadas.

Las aportaciones de Gianni Rodari abrieron el camino de la academia a una cierta
aceptacion del relato libre de tipo experimental. El cuento educativo dejaba de ser una

encorsetada narracion moralizante para transformarse en un elemento liberador del aula.

De este modo, José Maria Perceval Verde y Santiago Tejedor Calvo (2006) afirman que:
Las nuevas tecnologias de la informacion han ayudado a la creacion de cuentos que superan el
relato escrito para transformarse en un producto audiovisual con diversas herramientas
multimedia y con la posibilidad de interaccion con el oyente que puede incluso alterar el relato

que escucha.

También resaltan que las posibilidades ofrecidas por Internet permiten romper la cércel
impuesta al relato oral por la imprenta y la academia. El relato polifonico vuelve a ser una
posibilidad en el inmenso rio de documentos que la red puede ofrecer y canalizar. Se recupera la

libertad de creacion y cada receptor se convierte en propietario y artesano del cuento que recibe.

Asimismo, Jose Maria Perceval Verde y Santiago Tejedor Calvo (2006) afirman que el
cuento multimedia interactivo recupera su identidad esencial, su base primigenia y creadora, en
un lugar sin lugar, un no lugar tan magico como su propio relato, donde se pierde el nombre del

escritor concreto para recuperar el anonimato de la fantastica creacion multiple.

Como se sabe, en sus inicios, la comunicacion o transmision de la literatura infantil era

netamente oral y gestual ya que muy pocos tenian la capacidad de memorizar las historias y
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transmitirlas. Posteriormente, el cuento llegd a la imprenta convirtiéndose en la mejor manera de
recopilar historias que seguramente con el tiempo se habrian olvidado. Con la llegada del
internet, los cuentos infantiles atraviesan por otro cambio: dejan de ser propios de la imprenta y
Ilegan al mundo audiovisual, donde la narracién vuelve a tomar lugar en el cuento multimedia
interactivo, como lo afirman José Maria Perceval Verde y Santiago Tejedor Calvo, al respecto

dicen:

“El multimedia interactivo presenta una serie de caracteristicas que, tanto de forma
separada como de conjunto, lo convierte en un instrumento con amplias posibilidades en el
terreno de la creacion literaria. Basicamente se pueden sefialar cuatro caracteristicas esenciales
de estos entornos digitales: son sucesivos, participativos, espaciales y enciclopédicos, la
interactividad viene dada por las dos primeras caracteristicas atribuibles a estos entornos”. (2006,

p. 180).

Un cuento infantil sea cual sea su formato, ha de tener historias y disefios que divierten,
ensefian, entretienen y motivan a sus lectores a conocer mas, debera incentivar la busqueda de
nuevas historias y nuevos personajes. En este punto aparece el libro electrénico como una
herramienta que almacena contenidos literarios en formato digital, los cuales son también
Ilamados o conocidos como e-books. Abel Miguel Cano Delgado (2004) plantea la realidad del
libro electronico, el cual se enfrenta hoy en dia a muchas problematicas a nivel social, pues hay

quienes lo rechazan y quienes estan de acuerdo con su existencia.

Por otra parte, Barbara Mufioz de Solano y Palacios (2001) realizan un acercamiento al
libro electronico, tomando como base lo que ha significado durante siglos el libro impreso, el

cual reconoce como objeto tradicional que transmite la historia de generacion en generacion.
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Igualmente hace referencia a la transicién por la que paso la industria del libro,
aproximadamente en el afio 2001, cuando la tecnologia digital marca un antes y un después en su
historia, con la aparicion del e-book o libro electronico, al cual define como un sistema que

permite leer contenidos digitalizados en un aparato electrénico habitualmente portétil.

Estos avances y cambios en la transmision de los cuentos, ese paso de la oralidad a la
imprenta y luego a los medios digitales, permite a los estudiantes nuevas formas de aprendizaje,
a través del sonido, de la imagen, y de la lectura en estos nuevos formatos facilita la
interpretacion de una narracion y la adquisicion de vocabulario, ya que el estudiante asocia la

imagen con la palabra permitiendo un aprendizaje en contexto.

2.7. Caracteristicas generales de los cuentos infantiles

Para conocer un poco acerca de las caracteristicas morfolégicas de un cuento infantil, se
realiza un acercamiento a la teoria de Vladimir Propp (1985). Este autor analiza las diferentes
clasificaciones que hasta ese entonces habia tenido el cuento; pero se centra en la descripcion de
los cuentos maravillosos o de hadas, que responden a una estructura tradicional de un cuento
clasico orientado a un publico infantil, pero con cierto contenido fantastico. Desde el punto de
vista morfologico, un cuento maravilloso es aquel que parte de una secuencia de sucesos
negativos, que culminan en sucesos positivos, donde intervienen personajes fantasticos, ya sean
humanos o animales personificados. Resulta interesante esta definicién para comenzar un
desarrollo de la literatura infantil, ya sea aplicada a las nuevas tecnologias, o al tradicional libro

impreso.
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Especificamente, esta investigacion considera como periodo de estudio la era digital y el
ingreso del cuento infantil a los nuevos dispositivos moviles, puesto que se pretende hacer uso de
cuentos animados con el fin de desarrollar la comprension lectora de los estudiantes.
Independientemente, de la clasificacion entre cuento actual y cuento clésico, existe otra
clasificacion de los principales géneros que han abordado tanto los cuentos infantiles clasicos
como los actuales. En grandes rasgos se clasifican en: cuentos folkléricos, cuentos fantasticos y
cuentos maravillosos o de hadas, a continuacion, se detallaran las caracteristicas principales de
cada uno, siguiendo las definiciones propuestas por Propp y la que realizan Rossini y Calvo

(2013) en pleno siglo XXI.

Concretamente a lo largo de esta investigacion se entiende por cuentos folkléricos,
historias antiguas, provenientes de la tradicion oral de cada cultura. “El término folklore”
significa “saber del pueblo®. Integran el folklore aquellas manifestaciones que, surgidas en el
seno del pueblo y en una region determinada, se han transmitido a través de las generaciones,

preservadas por la tradicion” (Rossini y Calvo. 2013).

Por otro lado, estan los cuentos fantasticos, caracterizados por sus finales tragicos e
inesperados. “Mientras en el mundo de las hadas la magia y el encantamiento se aceptan como
hechos cotidianos y naturales, lo fantastico irrumpe como lo inexplicable, lo misterioso y lo
insolito.” (Rossini y Calvo. 2013). Y, por ultimo, se encuentran los cuentos maravillosos o
cuentos de hadas, en los que existe un componente magico y de encantamiento que se presenta
como un hecho cotidiano y natural. Asimismo, “El sentido dramatico de los cuentos de hadas

busca un cambio, en sus finales, una conciliacion para el conflicto. Su intencion moralizadora
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hace que los buenos triunfen y que sus esfuerzos sean premiados por una vida feliz” (Rossini y

Calvo. 2013)

De este modo, es preciso agregar que los cuentos de los Hermanos Grimm son un claro
ejemplo de cuentos folkldricos, ya que sus historias eran antiguas, provenientes de la tradicion
oral de cada cultura. Para los cuentos fantésticos se hace referencia a Hans Christian Andersen,
quien se aventura a contar por primera vez una historia con un desenlace triste, y escribid
cuentos como: El patito feo, Pulgarcita, El soldadito de plomo, La sirenita, entre otros. La bella
durmiente y la Cenicienta, son un claro ejemplo de cuentos maravillosos, segun Roger Caillois,
quien habla del mundo de las hadas como un universo maravilloso, capaz de entrar al mundo real
sin alterar su coherencia, muestra lo sobrenatural en una cotidianidad sorprendente, donde los
dragones, las hadas, los milagros y la varita magica hacen parte del dia a dia. “Para él, el mundo
ficcional de lo maravilloso incorpora lo sobrenatural, o imposible, haciendo que estos
fendmenos sean aceptados como algo natural, como algo normal, como un elemento propio del

relato” (Zapata, 2007, p. 68).

En términos generales, un cuento infantil, se caracteriza por ser simple, breve y lineal, el
ambiente en el que se desarrolla la historia debe reflejar el ambiente mismo del nifio, de tal forma
que éste se sienta identificado con las situaciones, los personajes y el entorno, mas ain cuando
un cuento llega a los mas pequefios, aquellos que ain no saben leer, pero que disfrutan, conocen
y generan un vinculo emocional con la historia. En esta edad, la fantasia y la realidad pueden ser
intercambiables, es decir, que no se logra diferenciar una de la otra. Seguin sefialé Lopez, “Ha de

ser realista, poético, impregnado con ternura y con un margen para la fantasia. Su estilo ha de ser
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sencillo, directo con preferencia al didlogo y a la accion. La presentacion del mismo ha de tener

una calidad técnica.” (1966, p. 53).

Para esta investigacion especificamente, la literatura infantil tiene un valor agregado, que
es la tecnologia, pero esto no quiere decir que la interactividad, el movimiento o los sonidos que
traiga consigo el cuento, serdn mas importantes que la imagen, como ya se dijo en lineas
anteriores, sea cual sea el formato del cuento la ilustracion es un elemento fundamental, en
efecto, el autor Angelo Nobile (1992), dedica sus investigaciones al impacto que generan los
medios audiovisuales en las sociedades contemporaneas, especificamente se preocupa por la

nifiez y la juventud del siglo XXI.

Nobile describe cdmo las nuevas tecnologias han transformado la infancia y con ella la
literatura, igualmente, subraya la importancia que la imagen sigue teniendo a pesar de dichas
transformaciones afirmando que, incluso, con la llegada de las nuevas tecnologias la imagen se
fortalece y sigue teniendo esas caracteristicas funcionales de motivar al nifio a la lectura y
generar lazos afectivos entre el lector y el cuento. La ilustracion se convierte en un elemento que
incentiva la inteligencia, la creatividad y la memoria del nifio, adicional a esto, Nobile afirma que
inserta en el contexto narrativo, a ser posible formando una unidad con la palabra escrita, la
ilustracién aclara, enriquece, integra y complementa el mensaje transmitido por el texto, del que
facilita la comprension, en especial en sujetos con dificultad para descifrar los signos alfabéticos

y la decodificacion del texto escrito. (1992, p. 89)

En este sentido, los cuentos utilizados en esta investigacion son cuentos clasicos, y
cuentos maravillosos o cuentos de hadas, estos apoyados de tecnologia multimodal, estos se

encuentran en medios digitales. Los cuentos clasicos son aquellos que han pasado de generacion
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en generacion y que, a pesar de los afios, siguen vigentes en pleno siglo XXI, conocidas como
aquellas historias que le dieron vida a la literatura infantil, también identificados como cuentos

tradicionales.

De este modo, Joaquin Serrabona (2008), psicélogo, psicomotricista y terapeuta familiar,
realiza un analisis del cuento clasico donde afirma que los cuentos clasicos ayudan al desarrollo
integral del nifio, estructuran el universo cognitivo, emocional y relacional del nifio debido a su

valor pedagogico y terapéutico.

Entre las caracteristicas principales de los cuentos clasicos, segn Serrabona (2008), por
un lado, esta la diferenciacion entre el bien y el mal, donde ambos se equilibran, pero siempre
triunfa el bien. Por otro lado, el contenido y el mensaje de estas historias le permiten al nifio
concretar miedos 0 angustias que aln no sabe interpretar. Y, por Gltimo, dichos cuentos tienen
finales felices, el nifio logra identificarse con un personaje que, generalmente, es el protagonista,
del cual absorbe aspectos fundamentales de su personalidad, se identifica con él, y en él proyecta

sus esperanzas y sus miedos, finalmente el bueno es socorrido y el malo es castigado.

Esta investigacion tiene como eje los cuentos clasicos, debido a la importancia que siguen
teniendo en el siglo XXI, més alla de los avances tecnolégicos, de los cambios generacionales y
culturales que enfrenta la sociedad actual, estos cuentos ain acompafan la nifiez y la juventud.
Han cambiado su formato, pero su funcion sigue siendo la misma, el mensaje no cambia, y su
valor pedagagico se fortalece con los afios. En efecto, se han elegido de la pagina del British
Council algunos cuentos clasicos, donde se llevaran a cabo siete talleres de lectura (7 reading

Lesson), con actividades de prelectura. Este tipo de historias cortas animadas en formato digital
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pueden llegar a contribuir de manera positiva para el aprendizaje de una lengua extranjera y

desarrollo de los niveles de comprension.

Segun estudios, se han conocido investigaciones positivas para el desarrollo de
comprension lectora a través de textos digitales. Neva, O. (2021) en su articulo titulado: Textos
Digitales y Comprension Lectora en Primaria, nos muestra una investigacion documental sobre
algunas investigaciones del uso de textos digitales para mejorar la comprension lectora; en donde
se mencionan los siguientes hallazgos: Gonzalez et al. (2019) evidenciaron un mejor desempefio
en la comprension lectora inferencial de los estudiantes gracias a una herramienta Web 2.0;
Arancibia y Bustamante (2019) mostraron que la integracion didactica de la pizarra digital en
situaciones interactivas de aprendizaje de la lectura, contribuye al desarrollo de habilidades
lectoras de los estudiantes; y Sanabria (2017) destaca que los ambientes virtuales de aprendizaje

colaborativos son una alternativa valiosa para superar problemas de meta comprension lectora.

En el area de inglés, se ha encontrado que los cuentos digitales, aplicaciones y juegos,
desarrollan habilidades de lectoescritura bilingte en los nifios (Machado & Ruiz, 2017), lo
mismo que las canciones y los dibujos (Tarazona, 2020). También, los ambientes de aprendizaje
mediado por Tics ejercicios en linea, lecturas digitales con animacion, juegos, presentaciones en
PowerPoint, uso de programas como Word y Paint, y actividades que buscaron interaccion con el

computador mejoran la lectura y aprendizaje de este idioma (Almenarez & Ortega, 2018).

Es un hecho que los textos vienen hoy en dia en diferentes formatos y que hacen uso de
diversos modos de comunicacion, por lo que la comprensidn lectora en LE ya no puede ser

pensada unicamente desde la perspectiva de los textos planos 0 monomodales.
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De este modo, la multimodalidad puede definirse de manera simple como la diversidad
de formas de hacer o concebir una accion comunicativa. Adicionalmente, podemos afirmar que,
en el contexto del aula, se observan diversos modos de comunicacion que estan activos, ya sea de
manera oral o escrita, durante el desarrollo de las diversas actividades de ensefianza y
aprendizaje. Més aun, desde el enfoque comunicativo de lenguas, la multimodalidad supone la
utilizacion de diversos recursos didacticos y la estimulacion de los propios estudiantes como un
importante recurso linglistico. Esta concepcion multimodal del aula tiene grandes repercusiones

para el aprendizaje (Kress y Van Leeuwen, 2001).

En consecuencia, el aprendizaje ya no depende central o predominantemente del lenguaje
(Kress y Van Leeuwen, 2001). Este planteamiento supone que el aprendizaje ocurre cuando el
aprendiz se involucra muy dinamicamente en una actividad que incorpora diversos modos de
presentacion y comunicacion, y en la cual el discurso oral y el discurso escrito son sélo uno de
los diversos modos involucrados en una determinada actividad. Es mas, el uso de los recursos
computacionales para la exploracion, lectura y construccién de significados obliga a considerar
la variable multimodal (Matthewman, Light y Davies, 2004). Como se ha demostrado, esta
variable tiene gran incidencia en la interpretacion, deduccion o construccion de significados

(Kress, 2003)

2.8. El aprendizaje del inglés a través de cuentos

La lectura es una de las cuatro habilidades de aprendizaje que un estudiante debe dominar
al aprender un idioma. Es una habilidad basica y complementaria en el aprendizaje. La lectura
requiere que el lector centre su atencion en el texto, debe integrar conocimientos y habilidades

previamente adquiridos para comprender lo que alguien méas ha escrito. Chastain (1988), afirma
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que a veces el acto de lectura es llamado erroneamente “habilidad pasiva” porque el lector no
produce mensajes en el mismo sentido que un hablante o escritor, leyendo, sin embargo, requiere
un procesamiento mental para que se produzca la comunicacion. La lectura es una habilidad
receptiva en la que el lector recibe un mensaje de un escritor. También conocida como habilidad
de decodificacion, la terminologia implica la idea de lenguaje como un c6digo, uno que debe ser

descifrado para llegar al significado del mensaje.

Uno de los enfoques recientes para la lectura en EFL / ESL es el 'Modelo interactivo’,
propuesto por Eskey (1988). En este modelo, la 'interaccion’ entre el lector y el texto, y el otro es
la interaccidn entre niveles inferiores y superiores de proceso de lectura. La lectura fluida resulta
de la interaccion simultanea y funcionamiento de estas dos habilidades. Habilidades de nivel
inferior, se conocen como identificacion. Habilidades tales como reconocer palabras y oraciones
necesarias para decodificar y extraer informacion explicita. Las habilidades de nivel superior
requieren mas habilidades cognitivas esfuerzo que incluye leer entre lineas para encontrar la
informacion implicita y comprender el punto de vista del escritor y realizar interpretaciones.
Estudios desarrollados en el campo de la lectura revelan que la lectura es un proceso en el que el
lector combina la informacion textual con sus conocimientos previos y habilidades para recrear
el significado pretendido por el escritor. Perfetti (1984), define la lectura como el pensamiento

guiado a traves de la impresion.

En ese sentido, la lectura es un proceso complejo que combina el uso de habilidades para
llegar a la comprension. Los lectores de lengua extranjera fortalecen las habilidades de lectura,
tales como andlisis de palabras, analisis estructural, uso de diccionarios, hacer inferencias y

aprender el significado de las palabras a partir del contexto. Las historias cortas en las etapas
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intermedias del aprendizaje de idiomas podrian ser beneficioso ya que la literatura tiene la
cualidad de ser universal y los cuentos le permiten al docente enfrentarse a los problemas

humanos.

Por otro lado, Stern cree que la literatura ofrece beneficios potenciales de alto orden para
inglés como segunda lengua o lengua extranjera (ESL / EFL). Linglisticamente, la literatura
también puede ayudar a los estudiantes a dominar el vocabulario y la gramatica del idioma.
Como activar las cuatro habilidades del lenguaje: leer, escribir, escuchar y hablar. (Citado en

Celce-Murcia 1991).

Widdowson (1984) opina que la ensefianza de una segunda lengua a través de la literatura
resulta muy interesante porque la literatura constituye un uso de la lengua y precisamente es el

uso de la lengua lo que queremos transmitir a los alumnos.

Madrigal Luis (2014) en su investigacion titulada; “la ensefianza del inglés a través de la
literatura” expresa lo siguiente: La Literatura ofrece la capacidad de crear significado y el
significado a su vez crea vida y contenidos, de acuerdo a la expresion de Barthes “Literature

makes the meaning the meaning makes life” (1979, pag. 84).

En ese sentido, la literatura hace parte de nuestra vida, recrea mundos que al leer son
interiorizados y asumidos como propios, existentes. Al enfrentarnos a un texto, no todos lo
interpretan de la misma manera, cada quien le da un significado. Es por esta razon, ahondando en
el pensamiento de Barthes, la literatura consigue crear contenido y crea vida, a traves de

significados de conceptos unidos y conectados en un texto.
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Es esa creacion que permite la existencia de un ambito comunicativo entre el lector y el
autor, es a través de la literatura que miramos a través de los ojos del escritor, y comprendemos
un contexto y un escenario en el que se desarrolla vida, diferente a lo conocido. Como afirma
Lotman (1979) el mundo creado se apoya en unas coordenadas que el escritor transmite al lector,
que lo sitla en un espacio y un tiempo evocados a través de las palabras escritas. Esa creacion
de mundos posibles, permite el uso del lenguaje en contexto, lo que facilita situar al lector en un
pasado, presente y futuro, interpretando el mensaje sin ensefiar estructura gramatical, como es el

caso de la lengua extranjera. Es hacer el uso de la lengua en un contexto especifico.

El lector tiene entonces la tarea de descifrar las caracteristicas de estos mundos y
descifrar su significado, construyendo de esta forma conocimiento. El proceso lector tiene
importancia, ya que, concede al lector el papel de creador, en el caso de una lengua extranjera, el
lector tendra que conjugar todas sus habilidades, para concretar esos procesos de significacion.

Cuanto mayor sea su conocimiento de esta segunda lengua, mas facil sera el proceso.

La lectura de un texto literario en el aula ayudara por lo tanto al desarrollar la
competencia discursiva ya que facilita al estudiante las nociones necesarias para reproducir un
contexto y saber comunicar un escenario, construyendo realidades, ventaja frente a los didlogos
inventados y el material didactico sin sustrato cultural que impiden al estudiante interiorizar una

realidad mas alla de la situacion estudiada.

2.9. Las Tecnologias multimodales en la educacion

Las historias animadas o cuentos cortos hacen parte de la tecnologia multimodal, ya que

estas historias se encuentran en la web especialmente en los sitios de aprendizaje de inglés; estos
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se muestran a traves de tecnologias que ofrecen acceso a la multimodalidad (Hull & Nelson,
2005). El concepto de multimodalidad incluye los entendimientos performativas, visuales,
auditivos y semi6ticos necesarios para construir y reconstruir el significado a partir de textos
impresos y no impresos (Alvermann, 2002). Mayer (2009) define la multimodalidad desde la
perspectiva de una modalidad de representaciones que incluyen palabras e imagenes impresas,
como subtitulos en la pantalla y animaciones. Esto significa que los aprendizajes es el
conocimiento construido a través de la actividad sensorial. Uno de los principios del disefio
multimedia es que hay una mayor posibilidad de que los estudiantes sean capaces de aprender
maés eficazmente si son expuestos a presentaciones simultaneas de palabras e imagenes, en lugar

de palabras solamente.

La tecnologia digital actia como una representacion de la multimodalidad, y la
multimodalidad misma surgié como un nuevo enfoque que ve la comunicacion y la
representacion mas alla del lenguaje (Jewitt, 2013). Jewitt (2013) menciond tres principios de
multimodalidad: primero, representacion y la comunicacion se basan en multiples modos (visual,
verbal, escrito, gestual) que contribuyen al significado; segundo, los recursos comunicativos se
construyen con el tiempo para convertirse en significado las personas, y tercero, las personas
definen el significado en los actos comunicativos de acuerdo con las reglas que operan durante
ellos y también de acuerdo con su contexto social. El concepto antes mencionado de la
multimodalidad muestra que las tecnologias multimodales ofrecen un conjunto completo de
formas de construir significado, enriqueciendo el modo del lenguaje y el proceso del significado

haciendo més de lo que es en un texto lineal.
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Las historias cortas utilizadas para esta investigacion son de género fantastico que
contienen elementos multimodales que incluyen imégenes, voces en audio, musica y
movimientos corporales que alimentan el lenguaje impreso (Kress & Kalantzis, 2000). Lo que

proporciona una mayor inmersion en una lengua extranjera.

2.10. El aprendizaje de idiomas apoyado por la tecnologia (TELL)

El aprendizaje de idiomas apoyado por la tecnologia (TELL) es el estudio de aplicaciones
de la tecnologia en la ensefianza y el aprendizaje de idiomas. TELL es el uso de tecnologias que
mejora y facilita el aprendizaje educativo (Golshan & Tafazoli, 2014). La inclusién de
programas TELL y dispositivos en las aulas de idiomas es beneficioso para la ensefianza de
idiomas. Crear una actitud positiva en los docentes hacia el uso de tecnologia y computadoras en
sus clases, podria contribuir notablemente al sistema educativo (Golshan & Tafazoli, 2014).
TELL consiste en la aplicacion de dispositivos tecnoldgicos y multimedia como complemento a
la ensefianza de segundas lenguas (Patel, 2014). Este enfoque abre a los estudiantes las puertas a
una gran variedad de recursos comunicativos de utilidad, permite la puesta en préactica y
aplicacidn de sus propios conocimientos y fomenta un aprendizaje natural alejado de las

lecciones tradicionales (Yang y Chen, 2007).

Golshan & Tafazoli, no solo definen el concepto de TELL en su articulo titulado
“Technology-Enhanced Language Learning Tools In Iranian EFL Context: Frequencies,
Attitudes And Challenges” como se explica en el parrafo anterior. Si no, segun estudios
referenciados en su articulo, la tecnologia puede manejar una amplia gama de actividades y
realizar funciones programadas en diferentes situaciones. La aplicacion de CALL de 1960 hasta

la fecha tuvo una gran influencia en la ensefianza y el aprendizaje de idiomas en todo el mundo.
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Hashemi y Azizinezhad (2011) citado por Golshan & Tafazoli, creen que CALL (Computer
Assisted Language Learning) ayuda a generar aprendices autbnomos. Los resultados de este
estudio sugieren que incluir programas y dispositivos TELL en las aulas es beneficioso para la
ensefianza de idiomas. Levi (2012) en su articulo titulado “Technology-enhanced language
learning (TELL) in independent schools in Queensland. Queensland, Australia: Independent
schools Queensland”. Informa de un estudio sobre TELL en escuelas independientes en

Queensland, cuyos hallazgos mostraron resultados notables en relacién con el éxito del idioma.

Los profesores de estas escuelas discutieron algunas herramientas tecnoldgicas
especificas que encontraron interesante y beneficioso para sus estudiantes, como Jing ™,
Quizlet, YouTube ™ y Microsoft OneNote ™. Algunos profesores utilizaron Jing ™ para grabar
explicaciones visuales y de audio para material de lectura. La herramienta en linea Quizlet
también se utilizé para aprender vocabulario; esta fue una herramienta que los estudiantes
disfrutaron mucho. Programas como OneNote y sitios como YouTube ™, entre otros, se decia
que permitian a los estudiantes la creatividad y la sensacién de estar al dia. Entre los anteriores
aspectos mencionados por estos profesores, otras razones para utilizar los recursos TELL, fue la
proporcidn de recursos significativos, estas herramientas involucran y motivan a los estudiantes,
tener en cuenta una variedad de estilos de aprendizaje, proporcionar interés y un cambio de
ritmo, son una forma eficiente de apoyo a los estudiantes, y permite mas tiempo para el

desarrollo de tareas (Levy, 2012).

Ademas, Como sefialan Tafazoli, Gomez y Huertas (2018), una correcta implementacion

TELL ayuda a la construccion del conocimiento y de una perspectiva de interdisciplinariedad e
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interculturalidad entre los estudiantes, pues les permite ir mas alla del habitual uso del libro de

texto en el aula de idiomas y utilizar materiales mas originales y diversas fuentes de informacion.

En este sentido, también puede suponer un aumento de la motivacion de los estudiantes y
la colaboracion e interaccion con aprendices de todo el mundo, ademas del empoderamiento del
aprendizaje centrado en el estudiante y el desarrollo de una conciencia intercultural y
comprension global del mundo. En definitiva, el TELL proporciona mayor flexibilidad al
aprendizaje de lenguas en comparacion con los estilos mas tradicionales de la ensefianza de
idiomas y beneficia al aula de LE de forma multidimensional, abarcando dominios cognitivos y

afectivos del aprendizaje (Ghanizadeh, Razavi y Jahedizadeh, 2015).

2.11. Las Tics como herramienta de animacién a la lectura

Las nuevas tecnologias a las que hoy tenemos acceso pueden servirnos para motivar a
nuestros alumnos y mejorar la competencia lingiistica, la utilizacion de medios audiovisuales
hace que el estudiante comprenda mejor la lengua porque dispone de mas vias de percepcion,

visual y auditiva de manera conjunta.

De acuerdo con Martinez (2011) las Tics ofrecen nuevas oportunidades para introducir el
texto literario en el aula, ya que podemos emplear el potencial de multiples soportes, como
procesadores de texto, cuentos multimedia, video cuentos, lecturas online, podcast, etc.
Herramientas que resultan muy atractivas para los estudiantes. Para Martinez (2011) las Tics
generan en el alumno una experiencia motivadora y le animan a la lectura, con todas las ventajas

para la mejora de la competencia linglistica que de ésta se deriva.
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Por otra parte, Las tecnologias de la informacién y la comunicacion (Tics) incluyen
computadoras, tecnologias en red con una interfaz multimodal, teléfonos méviles con capacidad
para un rango de tipos de comunicacion, y otras tecnologias, que permiten una comunicacion
multimodal (Torgerson et al., 2004). Las Tics en el presente estudio son las herramientas para
sumergir a los estudiantes en comprension lectora en inglés. Como se menciona en la definicién
de Tics, Internet es parte de la nueva era de la tecnologia. También; De hecho, sélo es posible
acceder a muchas herramientas y recursos interactivos a través del Internet. Zdfiiga (2003) afirma
que el potencial real de Internet radica en su capacidad para proporcionar una base para el
aprendizaje de idiomas que sea abundante en textos auténticos., simultdneamente, la motivacién

hacia este material para ser usado.

La lectura mediante herramientas tecnoldgicas ha demostrado ser una estrategia
pedagogica positiva. Segun Truscott y Case (1999) citado en Ybarra y Green (2003), los
estudiantes que han usado las computadoras para la lectura han podido mejorar su rango de
vocabulario de uso frecuente, fluidez y comprension. Ademas, afirmaron que la instruccion de
lectura basada en el uso de la computadora también permitié una mayor interaccion con los
textos y atiende las necesidades individuales y la independencia, ya que los estudiantes leen
textos que de otro modo no podrian leer. Es mas, el software y los juegos de computadora
brindan muchas oportunidades divertidas para que los estudiantes practiquen la lecturay la
escritura. Hay varios paquetes de software para mejorar la ortografia, la fonética, la gramatica y
vocabulario de palabras reconocibles a la vista; el uso de ellos se convierte en una experiencia

linguistica valiosa para contribuir en la capacidad de lectura (Ybarra & Green, 2003).
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Capitulo 3: Marco metodoldgico

Este capitulo tiene como objetivo explicar la metodologia de investigacion utilizada en
este trabajo, y los instrumentos para la recoleccion de datos, tales como; cuestionarios,
entrevistas y los test de comprension lectora. Este capitulo describe el tipo de estudio que se
realizo, el contexto en el que tuvo lugar, y los instrumentos elegidos y utilizados para recopilar

los datos, incluye una descripcion de los motivos de su seleccion.

3.1. Tipo de investigacion

Este estudio se enmarca dentro de la teoria de investigacion accién, que tiene como
objetivo identificar y reflexionar sobre los problemas y debilidades presentes en el aula que
deben superarse, para que la ensefianza sea mas eficaz. En la investigacion accion el docente se
vuelve investigador, su principal objetivo es identificar los desafios importantes, se implementan
estrategias para mejorar esas falencias, denominada parte de la accion de la investigacion por qué
se hace deliberadamente para traer cambios e incluso mejoras en las précticas de ensefianza.

(Burns, 2010)

La investigacion accion, es una forma de entender la ensefianza como un proceso de
investigacion, busqueda, reflexion sobre la practica pedagdgica, que indaga sobre introducir

mejoras en los procesos de ensefianza-aprendizaje. (Lewin, 1973).

Elliot (1993) El propdsito de la investigacion accién es profundizar a través de un
diagnostico su problema, esta interpreta lo que ocurre desde el punto de vista de quienes acttan e

interact(an en la situacién problema, es decir; profesores y alumnos, profesores y director.
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Por ende, la presente investigacion accion sigue el siguiente ciclo: planificacion,
implementacién del plan, observacion y reflexion, esta ultima fase lleva a mas investigacion.

(Kemmis y Mac Taggart, 1988).

La primera fase es la planificacion; esta se llevo a cabo a través de la observacion y
aprobacion de un problema o situacion relativa a las habilidades lectoras de los estudiantes a
través del analisis de las pruebas saber 11° del afio 2020 (Ver figura 1, analisis pruebas saber 11)
y un diagnostico inicial de lengua y comprension de textos en inglés. Con base en estos
resultados, el docente investigador identificd una estrategia para resolver las debilidades de los
estudiantes en el nivel de comprensién literal; con el propdsito principal de obtener resultados
positivos. Esta estrategia consistio en el uso de actividades de pre-lectura para fortalecer el
vocabulario y desarrollar el nivel de comprension de lectura literal, a través de la
implementacion de historias cortas en linea, implementando siete sesiones de lectura con una
equivalencia de 20 horas de intensidad en el horario académico diferente al establecido. (Ver

anexo C: Cronograma de lectura).

Por ende, a través de este proyecto se cumple una de las caracteristicas de la
investigacion — accion, ya que se presenta como una metodologia de investigacion orientada
hacia el cambio educativo y se caracteriza entre otras cuestiones por ser un proceso que como
sefialan Kemmis y MacTaggart (1988); (i) Se construye desde y para la practica, (ii) pretende
mejorar la practica a través de su transformacion, al mismo tiempo que procura comprenderla,
(iii) demanda la participacion de los sujetos en la mejora de sus propias practicas, (iv) exige una

actuacion grupal por la que los sujetos implicados colaboran coordinadamente en todas las fases
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del proceso de investigacion, (v) implica la realizacion de analisis critico de las situaciones y (vi)

se configura como una espiral de ciclos de planificacidn, accion, observacion y reflexion.

La segunda fase, que es la observacion, el investigador sigue un proceso de recoleccion
de datos y mas analisis para obtener informacion sobre el estado de la estrategia implementada,
con el fin de finiquitar el problema. Esta es la fase de la investigacion accion en la que se utiliza
un analisis sistematico para interpretar los datos recopilados durante el plan de accion. El
desarrollo de esta fase genera apoyo para cambios en la practica docente (Burns, 2010). En esta
fase, el andlisis de los datos cuantitativos y cualitativos se apoyaron en los principios del disefio
convergente, propuesto en el enfoque de métodos mixtos (Creswell & Plano, 2011). Este disefio,
es util cuando la intencidn del investigador es fusionar concurrentes cuantitativos y datos
cualitativos para abordar los objetivos del estudio, el analisis de datos consiste en fusionar estos

y comparar los dos conjuntos de informacién y resultados: datos cuantitativos y cualitativos.

En este sentido, para el analisis de datos se utilizé el método mixto convergente, como se
nombro anteriormente. La investigacion de métodos mixtos es un enfoque de investigacion que
involucra la recopilacion de datos cuantitativos y cualitativos, la integracion de las dos formas de
datos y el uso de disefios distintos que pueden incluir suposiciones filosoficas y marcos teoricos.
El supuesto basico de esta forma de investigacion es que la combinacion de enfoques cualitativos
y cuantitativos proporciona una comprension mas completa de un problema de investigacién que

cualquiera de los dos enfoques por si solos (Creswell, 2014).

De este modo, los datos cualitativos provienen de notas de campo sobre el desempefio de

los estudiantes y los eventos importantes durante todas las lecciones implementadas. Ademas, se
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complementa con datos de un cuestionario abierto a los padres y de las respuestas dadas por los

estudiantes durante la entrevista.

Los datos cuantitativos provienen, en primer lugar, de las pruebas de comprension lectora
que respondieron los estudiantes en cada una de las lecciones implementadas a traves de la

aplicacion quizziz. (Ver anexo D: Pantallazo “quizziz aap”)

Finalmente, en la etapa reflexiva de la investigacion, se pretende realizar profundas
consideraciones a la luz de esos resultados recogidos, en este punto, se reflexiona, evalta y
describe los efectos de la accion para entender lo que ha sucedido y comprender el problema que
se ha explorado con mayor claridad. Se puede decidir hacer mas ciclos de investigacion para
mejorar la situacion ain mas, o compartir la "historia” de su investigacion con otros como parte
de su desarrollo profesional continuo. (Kemmis y McTaggart, 1988, pags. 11-14). La Tabla 1

presenta en resumen las etapas del disefio y realizacion de esta investigacion.

Tabla 1. Etapas para el desarrollo del proyecto de investigacion.

Fases Fechas

Andlisis de necesidades (a través de cuestionarios-diagnéstico) Enero /febrero 2020
Revision del problema, ampliacidn del marco teérico y estado del arte Enero/ junio 2020

Disefio de investigacion Julio/agosto 2020
Definicion y disefio de instrumentos de recoleccion de datos Agosto 2020

Pilotaje de instrumentos Agosto/ septiembre 2020
Intervencién pedagdgica y recoleccién de datos Septiembre / octubre 2020
Anélisis de datos y definicién de categorias Octubre 2021

Redaccion de resultados y conclusiones Octubre/ noviembre 2021
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3.2. Contexto:

Esta investigacion se llevo a cabo en un colegio estatal de tamafio mediano ubicado en
Bogota, Colombia. El colegio San Bernardino IED, es una institucion publica oficial ubicada en

el sector sur occidental de Bogota D.C. en la localidad de Bosa.

Este ofrece educacion formal regular y acelerada en los niveles de preescolar, bésica
primaria, basica secundaria y regular en la educacion media, para nifios, nifias y jovenes. El
Colegio San Bernardino para el afio 2022 estara posicionado a nivel nacional, como la primera
institucion educativa publica urbana de caracter intercultural bilingle, que forma para el respeto

por la dignidad humana, la convivencia armoénica y el cuidado del territorio.

3.3. Participantes:

Los participantes fueron 10 estudiantes de grado décimo del colegio en mencidn, cuyas
edades oscilaban entre los quince y los dieciséis afios. Habian sido instruidos en inglés basico e
inglés intensificado como area de contenido. Sin embargo, los estudiantes estaban en un nivel
basico, inglés Al, debido a la pandemia, ya que muchos carecian de conectividad y durante el

afio 2020 no tuvieron clases regulares, ni conexion a clases virtuales.

3.4. Rol del investigador: Profesor-investigador, ademas de haber sido participante en
el estudio. (Patton, 2001) mediante la elaboracién de la pregunta, el plan de accion, el analisis y
la reflexion sobre la investigacion, tuve diferentes funciones. Inicialmente, se informo a los
estudiantes sobre los recursos que se iban a implementar y hacer que realmente los utilizaran.

Una vez se finalizo6 este proceso, la tarea consistio en disefiar y administrar instrumentos de
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recoleccion de datos para analizar los efectos de la estrategia empleada sobre las habilidades

lectoras de los estudiantes.

3.5. Consideraciones Eticas:

Un proyecto de investigacidn-accion debe tener en cuenta cuestiones éticas para ser
valido y aceptable en el campo de la investigacion (Burns, 1999). Este proyecto se realizé con
responsabilidad, y confidencialidad, para mostrar responsabilidad y protocolo en el estudio, el
consentimiento y las cartas fueron disefiadas para el rector del colegio (Ver Anexo E : Carta de
consentimiento para el rector) con el fin de obtener su aprobacion para realizar la investigacion,
por otro lado, los padres de familia también fueron informados a través de un formulario google
(Ver anexo F: formato de aceptacion) , su finalidad fue obtener su aceptacién y permiso para

que los estudiantes participaran en el estudio.

3.6. Instrumentos de recoleccion de datos

Los instrumentos de recoleccion de datos se disefiaron con base en los constructos y
los objetivos de la investigacion, se plantearon, con el fin de conocer las percepciones de los
estudiantes sobre el uso de las historias cortas en linea para el aprendizaje del inglés y el
efecto de las actividades previas a la lectura, actividades de vocabulario, para lograr alcanzar

el nivel de comprension de lectura literal de esas historias.

Los datos recopilados a través de los instrumentos que se describen a continuacion
pasaron por un proceso de triangulacion de datos (Wierdsma, 1995), con el fin de comparar la
informacidn obtenida y a su vez dar validez y confiabilidad a los hallazgos de la

investigacion. El enfoque empleado en esta investigacion para analizar los datos previamente



triangulados fue la teoria fundamentada, cuyo propdsito es generar teoria sobre los puntos
centrales de interés de la investigacion, mediante la codificacion y estrategias de

memorizacion (Glaser y Strauss, 1967).

En el presente estudio, los puntos centrales fueron el uso de actividades previas a la
lectura, actividades de vocabulario y su posible contribucién al desarrollo de comprension de

lectura de cuentos cortos en linea.

La teoria fundamentada Segln Strauss y Corbin (1998), exige identificar categorias
que son derivadas de los datos mediante la utilizacion de un método comparativo constante,
comparar contenidos de diversos episodios de entrevistas o de observacion, notando asi las
diferencias y las similitudes de los datos que lo conducen a esas categorias que ayudan a

comprender el fendmeno de estudio.

Su objetivo es producir interpretaciones que puedan explicar y proporcionar
informacion valiosa sobre las conductas sometidas a estudio. Por tal razén, se busca a través
de los siguientes instrumentos la recoleccion de datos que puedan arrojar informacion
significativa para la creacion de categorias y posteriormente comprender el fendmeno

estudiado.

3.7 Instrumentos:

A continuacion, se mencionan los instrumentos disefiados y seleccionados para la

recoleccion de datos de esta investigacion.
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3.7.1. El diagndstico

Como primera fase, para la recoleccion de datos se implement6 un diagndstico,
al principio y al final de la implementacion (ver Anexo B: Prueba diagnostica inicial),
y (Ver Anexo G: Prueba diagnostica final) con la finalidad de analizar el desarrollo de
la comprension lectora literal de los estudiantes. Scarén de Quintero afirma que; "el
diagnostico es un juicio comparativo de una situacion dada con otra situacion dada™ ya
que lo que se busca es llegar a la definicion de una situacion actual que se quiere
transformar. La que se compara, valorativamente con otra situacion que sirve de
norma o pauta. (Scarén, 1985: p. 26) En ese orden de ideas, fue a través del
diagnostico inicial, que se permitio trazar una ruta inicial para el desarrollo de las
sesiones y la planeacidn de clases, teniendo en cuenta los resultados de la prueba

diagndstica inicial.

Por otra parte, para Genisans el diagndstico "implica expresar acerca de una realidad
dada, un juicio mediante el cual esa realidad es comparada con un modelo de la misma". (Ibid.
p. 60) Esto conlleva a que el diagndstico es, en esencia, un elemento basico que relaciona dos
modelos a saber: el modelo real y el modelo ideal, y entre los cuales se establece un juicio de
valor que marca la diferencia del modelo real con el modelo ideal. Es decir. Hay una
proposicion categdrica que sefiala, “como es" la situacion y una proposicion valorativa que
implica el como debe ser esa situacion, misma hacia la que se proyectan las acciones a

realizar.

Espinoza, por su parte. Sefiala que el diagnéstico es una fase que inicia el proceso de

la programacion y es el punto de partida para formular el proyecto; asi el diagnostico



consiste en reconocer sobre el terreno donde se pretende realizar la accion, los sintomas o
signos reales y concretos de una situacion problematica, lo que supone la elaboracion de un
inventario de necesidades y recursos”. (Espinoza, 1987: p. 55). Esto conlleva la necesidad, en
un proceso planificador: de detectar los antecedentes primordiales que configuran la situacion
problemética que se desea superar: es decir; conocer la situacion de la que se parte para
determinar las posibilidades de accién que permiten superar dicha situacion con base en las

necesidades detectadas y los recursos disponibles.

3.7.2. Notas de campo:

Las notas de campo son observaciones escritas sobre los eventos que ocurren en el
aula. Estos pueden escribirse durante la clase o después de que se haya llevado a cabo
(Johnson, 2005; Marshall & Rossman, 1995). Elegi notas de campo como instrumento para
obtener datos regulares de los hechos ocurridos en las sesiones de la intervencion pedagogica,
con el fin de describir aspectos notables para resolver la pregunta de investigacion, y poder
describir los comportamientos de los estudiantes frente a las actividades de lectura (Ver anexo
H: Extracto de las notas de campo). Estas notas de campo se escribieron después de terminar
las clases, escribi un breve registro de los hechos que habian sucedido durante cada una de las
etapas (pre-reading, while reading and postreading) incluyendo aspectos del desempefio de los

estudiantes, sus reacciones y un comentario general sobre la clase.

3.7.3. Cuestionarios

Los cuestionarios son una forma eficaz de obtener informacion a gran escala y son

faciles de analizar (Brown, 2001; Nunan, 1992; Seliger y Shohamy, 1989). Los cuestionarios
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son clasificados en los siguientes tipos: abiertos, cerrados y mixtos, o la combinacion de

cerrados y abiertos (Zohrabi, 2013).

En esta investigacion se aplicaron cuestionarios mixtos para proporcionar al
investigador tanto datos cualitativos y cuantitativos, de modo que las preguntas abiertas puedan
reflejar mas informacion sobre las respuestas (Nunan, 1992). Los cuestionarios mixtos fueron
dirigidos a los padres de los participantes, con el fin de recopilar informacion sobre de qué
manera consideran las TICs como una herramienta util para involucrar a los estudiantes en el

aprendizaje del inglés y también para conocer las percepciones de los estudiantes.

Los cuestionarios a los padres sirvieron para la recopilacion de informacién un poco
mas confiable y concisa, sobre su conocimiento acerca de los aspectos actitudinales que
generaron las actividades implementadas durante las sesiones de lectura. (Ver anexo I:

Questionnaires to parents)

3.7.4. Entrevistas

Las entrevistas se eligen cominmente en la investigacion accion para el proceso de
recoleccion de datos cualitativos. (Burns, 1999); Marshall y Rossman (1995). En consecuencia,
se entrevistaron los estudiantes que participaron en esta investigacion, utilizando un formulario
google, que permitio evidenciar las respuestas de cada uno, como una herramienta para
recopilar datos en la investigacion. En ese sentido, se aplicd una entrevista semiestructurada
con el propdsito de comprobar las percepciones generadas en los estudiantes al ver las historias

en linea. (Ver anexo J: Interview to Students)
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Por otra parte, Deslauriers, J. (2004). Define; “La entrevista de investigacion es una
interaccion limitada y especializada, conducida con un fin especifico y centrada sobre un tema
particular”. El mismo establece el principio fundamental de la entrevista. Deslauriers, J.
(2004) “El principio fundamental de la entrevista en la investigacion cualitativa es el de
ofrecer un marco en el interior del cual las personas que responden expresaran sus
comprensiones de las cosas en sus propios términos”. En ese orden de ideas, la entrevista
realizada a los participantes permitio ver con sus propias palabras de qué manera la
implementacién de estas sesiones de lectura afecto tanto su parte cognitiva, y emocional al

motivarlos a aprender inglés de manera agradable.

3.7.5. Pruebas de comprensién lectora

Las pruebas se emplean para evaluar los logros de los alumnos (Shohamy, 2001) y
constituyen un intercambio comunicativo entre el formador y el aprendiz (Kirschner, Spector-
Cohen & Wexler, 1996). En esta investigacion, se utilizaron pruebas para evidenciar el cambio,

si lo hubiera, en los participantes en comprension de lectura literal.

El principal objetivo de este estudio fue encontrar de qué manera la implementacion de
actividades previas de vocabulario antes de implementar las lecturas llegaron a afectar el nivel de
comprension literal de los estudiantes. Para lograr esto, se planeé utilizar pruebas de
comprension, a traves de la aplicacion quizziz, esta herramienta permitid sistematizar los
resultados en una matriz de Excel donde se obtuvieron las respuestas de cada estudiante (\Ver
anexo K: Matriz Excel pruebas de comprensidn), lo que facilito la gestion de datos cuantitativos
en el proyecto. Asimismo, se aplicaron las pruebas teniendo en cuenta que existio la probabilidad

que los estudiantes sintieran un mayor sentido de motivacion si sus respuestas positivas



74

incrementaran. Cohen (1980) sefiala que las pruebas son uno de los medios para mantener la
motivacion de los estudiantes. (Brown, 2007), que, a su vez, podria generar motivacion para la

lectura en inglés.

Estas pruebas de lectura se implementaron en la etapa posterior a la lectura, en cada una
de las sesiones y durante toda la intervencion pedagdgica, con el fin de evaluar la comprension

literal de cada una de las historias y asi recopilar datos cuantitativos.
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Capitulo 4: Disefio pedag6gico e implementacioén pedagogica

En este capitulo se describen los procesos pedagdgicos desarrollados en el trabajo de
campo, con el fin de recoger informacion para responder la pregunta de investigacion: ;Como el
uso de cuentos cortos en linea contribuye al desarrollo de la comprension de lectura literal en
inglés con estudiantes de grado 10 del colegio IED San Bernardino?, con base en la construccion
de esta pregunta, se selecciond algunas historias de obras literarias y biografias de personajes
iconicos de la historia; se tuvo en cuenta el nivel de complejidad del idioma, con el fin de ser

coherente con sus conocimientos previos.

La intervencion pedagdgica se baso en actividades previas de vocabulario,
reconocimiento de ideas principales del texto y preguntas finales referentes al mismo. (Pre-
reading- while reading and post-reading). Durante estas etapas, implementé actividades para
que los estudiantes aprendieran y practicaran vocabulario, identificaran palabras mientras
leian las historias en linea y finalmente, los talleres de lectura se utilizaron para evaluar la

comprension de esas historias.

Cada uno de los textos planteados para la intervencion pedagogica se basoé en la
adquisicion de nuevo vocabulario que se selecciono del contenido de las historias cortas,
puesto que; el conocimiento del vocabulario es uno de los mejores predictores de la
comprension lectora (Richek, 2005). Si se tiene un buen manejo del vocabulario el proceso de
comprension sera mayor. Es més, la comprension lectora se evalud a través de talleres de
lectura en los que se pidid a los estudiantes identificar hechos, personajes o escenarios

mencionados en las historias.



4.1. Visiones del lenguaje y el aprendizaje

4.1.1. Vision del lenguaje

El lenguaje es un vehiculo para hacer propuestas sobre el mundo. Ademas, el lenguaje
actua como la representacion de la realidad, incluidos los pensamientos y sentimientos
personales (House, 1977), que se puede extraer de las palabras (Reddy, 1979). El uso del
lenguaje se abordd a lo largo de implementacion pedagogia, ya que, brindd a los estudiantes la
oportunidad de interactuar con el idioma de un texto con el fin de entender un mensaje. Se
centrd en la lectura como construccién de significado a partir de un mensaje (Day & Bamford,

1998).

La lectura es muy importante para la adquisicion del lenguaje; contribuye a mejorar el
logro en el idioma, y también tiene efectos positivos en la ortografia y la escritura (Harmer,
2007). Aprender a leer es también uno de los componentes de la alfabetizacion (Inglis & Aers,
2008), y es el camino hacia el desarrollo de una comunicacion eficaz, como funcion principal
del lenguaje. Por tanto, las lecturas utilizadas durante esta investigacion, fueron dirigidas no
solo a que comprendieran las palabras en un texto, sino también para desarrollar habilidades
de alfabetizacion e incorporar el potencial de los alumnos para un futuro aprendizaje y
comunicacion ya que, el aprendizaje del lenguaje no cesa, el desarrollo se produce a lo largo

de toda la vida.

4.1.2. Vision del aprendizaje

Este estudio se realiz6 considerando el proyecto bilinglie que estaba

desarrollando el colegio, guiado por el gestor académico entre el convenio del Consejo
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Britanico y la SED (2234 de 2021) cuya justificacion se basa en la necesidad de
aprender un idioma como herramienta para la vida. El propésito de aprender otro
idioma es poder comprender los intercambios econémicos y culturales de un mundo
globalizado, adoptando una posicion de mente abierta hacia la cultura de los lugares
donde se hablan otros idiomas, asi como poder comprender la lengua extranjera como
objeto de estudio y para la negociacion de significados (MEN, 2006). Leer en este
estudio es el medio para aprender el idioma, ya que se trata esencialmente de
comprender, e implica que los lectores comprendan el texto construyendo un
significado por si mismos (Cameron, 2001). Al leer, el texto se convierte en el emisor,
y el aprendiz es el receptor de significados (Reddy, 1979). Ademas, el lenguaje para la
comunicacion es parte de la dimension cognitiva del estudiante, que tiene que ver con
el conocimiento y la comprension intelectual (Bloom, Engelhart, Furst, Hill &

Krathwohl, 1956).

Durante los talleres de lectura, se animaba a los estudiantes a descubrir el idioma por
si mismos, cuando ellos leian y observaban las historias, encontraban palabras en contexto. El
maestro actué como un guia y facilitador de este proceso, al permitir que los estudiantes

interactuaran con el docente, y se involucraron en la experiencia de aprendizaje (Betty, 2013).

4.2. Disefo instruccional

4.2.1. Planificacion de los talleres de lectura

La intervencion se realizé en diferentes sesiones, durante un total de 20

horas. Primeramente, se efectud una presentacion al sitio web
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http://learnenglishkids.britishcouncil.org/en/ ,que contenia las historias que se utilizaron

para la intervencion. Después de esto, se realizd laimplementacion del diagnostico inicial
de lengua y comprension, para este diagndstico se utilizé la siguiente pagina web; Free

15-minute English test | EF SET Quick Check, ( ver anexo B: Prueba diagnostica) los

resultados fueron recopilados en una matriz de Excel .Luego de esto, se implementaron
las historias animadas, cada una de estas sesiones se dividio en etapas de prelectura,
lecturay pos lectura, para completar un ciclo de dos horas cada una. Se implement6 un
total de siete sesiones y siete historias animadas siguiendo las tres etapas. Las lecciones
se planificaron utilizando el formato British Council, para tener una descripcion precisa

de la metodologia implementada. (Ver Tabla 2).

Ejemplo de la implementacion del “Lesson plan British Council Format” (Selected

entries from the Trinity English Language Lesson Plan Competition 2013)

Lesson plan
1. Objectives of the lesson:
o Familiarize students with some of the vocabulary they will find in
the story
o Identify the vocabulary taught in the context of the story

o Assess comprehension of facts from the story


http://learnenglishkids.britishcouncil.org/en/
https://www.efset.org/quick-check/
https://www.efset.org/quick-check/

3Tabla 2. Ejemplo de implementacion del "lesson plan British Council Format".

Sesién 1 story Romeo and Juliet by
William Shakespeare ..

Stage Instructions Timing
Stage 1: Pre-class preparation The teacher will show a set of flashcards of 10 mins
Lead-in the following words: (fight, love, angry get
Pre-reading married, drink, sleep, wake up (See

Appendix L : Flashcards Sample for the

Story “Romeo and Juliet”) Then some

students will do a matching exercise on

line ( they will match the picture and the

word) teacher will introduce the story

using a power point presentation
Stage 2: During class
Highlight target language The students will watch the video of the story (See 30 mins
While-reading Appendix M: Screenshots Story “Romeo and Juliet”

for screenshots of the story); the teacher will make

pauses to read the caption of the scenes. Then

students will say the words they read in the story;

teacher will highlight main ideas from the story
Stage 3: Post- activity The students will do an exercise about identifying
Post-reading the wrong word in sentences taken from the story. .

This will be done with the help of the teacher. 20 mins

Finally, each student will take a quiz (See Appendix
N: Reading Comprehension Test Sample quizziz
app) in which they have to read some sentences and
write true or false

4.2.2. Implementacion

El proceso llevado a cabo en cada uno de las sesiones consistio en la implementacion
de tareas variadas durante las sesiones de pre-reading, while reading y post-reading. Durante
la etapa previa a la lectura, se presento a los estudiantes flash cards que incluian el
vocabulario preseleccionado. Esta gama de vocabulario contenia de diez a doce palabras. Los
criterios utilizados para seleccionar las palabras fueron, en primer lugar, que estas eran parte

de las ideas principales de la historia y, en segundo lugar, las que aparecian explicitamente y

3 British Council Format adapted: English language example lesson plans selected entries from the trinity college
London, 3 International teacher educator conference, Hyderabad, India, March 2013.
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multimodalmente durante la reproduccién de la historia en linea, por ejemplo, sustantivos y
verbos. Después de la presentacion, los alumnos practicaron el vocabulario a través de
diferentes tareas previas a la lectura como mirar y decir, escuchar y sefialar, que incluia
actividades como clasificar palabras en categorias, completar palabras que faltaban en

declaraciones de las historias, emparejar imagenes con palabras, entre otros.

Luego, en la etapa de lectura, leyeron la historia en linea mientras la escuchaban, esto
se hizo dos o tres veces. Durante esta etapa, se realzaron eventuales pausas al reproducir las
historias, para que los estudiantes identificaran las palabras, después de haberlas leido, obtuve
respuestas de los estudiantes con respecto a los aspectos facticos de la historia leida, usando
queé, quién, donde y cuando. Durante la etapa posterior a la lectura, hice que los estudiantes
respondieron una prueba de seleccion, una prueba de verdadero / falso sobre aspectos literales

y hechos de la historia utilizando la plataforma de quizziz; https://quizizz.com/admin/private.

(Ver anexo N: Screenshot quizziz)

Al final del proceso de intervencion, se aplicaron las entrevistas a los estudiantes
utilizando un formulario google (Ver anexo |: Entrevista estudiantes). Estos datos se referian
a sus percepciones sobre las sesiones y las actividades implementadas durante las lecturas. En
este momento, también se implementaron los cuestionarios a padres para obtener informacién
adicional con respecto a lo que eventualmente les habian contado sus hijos sobre las
actividades desarrolladas en el colegio. Todos los procesos realizados durante esta
intervencion (ver Tabla 3) se contabilizaron para obtener valiosos datos de la investigacion,
en términos de cuestiones pedagdgicas, asi como en aspectos actitudinales de los estudiantes,

lo que logro responder a la pregunta de investigacion.
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https://quizizz.com/admin/private

Proceso

Application of reading comprehension diagnostic test

and analysis of results

Reading lesson 1 (pre, while and post-reading activities)

Reading lesson 2
Reading lesson 3
Reading lesson 4
Reading lesson 5

Application of questionnaire to parents

Reading lesson 6

Reading lesson 7

Application of reading comprehension final diagnostic

test

Interviews to students

Tabla 3. Cronograma de la intervencion Pedagogica.

Historias animadas
ESL pets reading

A midsummer night’s
dream

Florence Nightingale
Romero and Julieth
Hamlet

Emmeline Pankhurst
Google format
Beatrix Potter

The lion and the
mouse

Frogs in love: Romeo
and Juliet

Google format

Fechas
September 2™

September 3™

September 9™

September 10"
September 15
September 20™
September 21
September 22"
September 27t
September 28™"
September 28™"

September 30th
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Capitulo 5: Resultados y andlisis de datos

5.1. Resultados y analisis de datos

En este capitulo, se describen los procedimientos utilizados para categorizar y analizar
los datos obtenidos a través de los diferentes procesos e instrumentos implementados durante
la intervencidn pedagogica, cuyo objetivo fue determinar como el uso del vocabulario en las
actividades previas a la lectura afectd el desarrollo de la comprension lectora literal en los

estudiantes de grado décimo usando historias cortas en linea.

Durante la implementacion pedagogica, las lecciones se dividieron en tres etapas, en
primer lugar, actividades previas a la lectura, estas fueron actividades relacionadas con el
vocabulario trabajado en las historias, ejercicios de pronunciacion, matching y Listening. En
segundo lugar, una presentacion en power point en inglés, donde se relacionaba el autor de la
obra y las caracteristicas generales del cuento como; personajes, lugares, entre otros. Luego se
ley6 las historias animadas, donde se trabajaron algunos actores pertenecientes al canon
literario como William Shakespeare, y obras biograficas. En tercer lugar, se implementaron
las pruebas de comprension lectora para evaluar la comprension literal de las historias
utilizando la pagina “quizziz”, con formato falso y verdadero, seleccién multiple, y respuestas

abiertas.

5.2. Procedimiento de gestion de datos

Los datos fueron recolectados a través de la implementacion de cuatro instrumentos:
notas de campo, una entrevista con los estudiantes, un cuestionario para los padres y un

conjunto de siete lecturas, pruebas de comprension para cada uno de los cuentos que leyeron
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los participantes utilizando la herramienta quizziz. Esta informacion obtenida de cada uno de
los instrumentos ejecutados se transcribié a una matriz en Excel (Ver anexo O: Gestién de la
informacion), con el fin de dar una organizacién de la informacion adecuada que facilito el

analisis posterior al investigador.

5.3. Validacién

Los datos recolectados durante la intervencion pedagdgica fueron validados
principalmente a través del proceso de triangulacion (Burns, 1999) mediante la
recopilacion de varias perspectivas que emanaron de los diferentes instrumentos. Recogi
datos cualitativos y cuantitativos en diferentes momentos de la intervencion. En primer
lugar, los datos cualitativos provienen de notas de campo sobre el desempefio de los
estudiantes y eventos importantes de todas las sesiones implementadas, que se
complementa con datos de un cuestionario abierto a los padres y de las respuestas dadas
por los estudiantes durante la entrevista. Los datos cuantitativos provienen, en primer
lugar, de las pruebas de comprension lectora que respondieron los alumnos en cada una
de las sesiones implementadas, los resultados se mostraron en graficos estadisticos
después de ser transcritos en Excel; en segundo lugar, la entrevista semiestructurada se
realiz de manera individual al finalizar la sesion pedagogica utilizando un formato de

google.

Para dar mayor validez e integridad a los datos cualitativos (Bryman, 2006) fueron
triangulados y corroborados con el apoyo de los datos cuantitativos conjuntos, utilizando un

enfoque de método mixto (Creswell & Plano, 2011). Este proceso se describe a continuacion.
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5.4. Metodologia de analisis de datos

Los datos cualitativos recogidos para este estudio se gestionaron siguiendo los
principios de analisis de datos propuesto por Corbin y Strauss (2008) utilizando el enfoque de
teoria fundamentada, que se cimienta cuando se recopilan y analizan los datos
sisteméaticamente. Ellos establecieron un modelo en el que todos los datos se recopilan y
agrupan para identificar patrones recurrentes, utilizando tres niveles de codificacion:
codificacidn abierta, codificacion axial y codificacion selectiva. En el primer nivel, los datos
se dividen en agrupaciones similares para formar informacion preliminar. Categorias; en el
segundo nivel, las categorias preliminares se reorganizan en grupos para asemejarse a temas
especificos, y en el tercer nivel de codificacion estos temas se integran para formar una

estructura sustancial.

Los datos cuantitativos que recogi de las pruebas de comprensién lectora y las
preguntas de las entrevistas también se sistematizaron en Excel, y luego se gestionaron
estadisticamente utilizando las graficas que ofrece el programa Excel para este propdsito, con
el fin de mostrar cambios en los resultados de los estudiantes en comprensién lectora junto
con la intervencidn, y para ilustrar sus percepciones emocionales sobre las lecciones, lo que

me ayudd a hacer comparaciones e interpretaciones.

Teniendo en cuenta que habia dos corrientes de datos, utilicé el disefio paralelo
convergente sugerido en el enfoque de método mixto (Creswell & Plano, 2011) para fusionar

los resultados de ambos componentes y facilitar su comparacion e interpretacion, ademas de



85

su respectiva validacion. Los procedimientos para este proceso de fusion de datos se muestran

en la tabla 4, siguiendo el disefio presentado en Creswell y Plano (2011, p. 79).

Tabla 4. Procedimientos de disefio convergente para el analisis de datos.

Pasos

Descripcion

Procedimiento

1. Disefio de las variantes a nivel
cuantitativo y cualitativo y, la recoleccién
de datos cuantitativos y cualitativos

2. Analizar la informacion cuantitativa y
cualitativa

3.Utilizar estrategias para fusionar los dos
conjuntos de resultados

Establecer la pregunta de
investigacion

Determinar el enfoque cuantitativo
y cualitativo

Obtener permisos

Identificar los aspectos cualitativos
y cuantitativos

Colectar informacién abierta y
cerrada.

Analizar los datos cuantitativos
utilizando estadisticas descriptivas,
estadistica inferencial y / o
tamafios de efecto.

Analizar datos cuantitativos,
utilizando la teoria cuantitativa

Identificar &reas de contenido
representada en conjuntos de datos
y comparar, contrastar, y / 0
sintetizar que da como resultado
una discusion.

Formularla pregunta de investigacion.
Definir los datos cuantitativos: Las notas
finales de los test de comprension lectora.
Los padres de los participantes, los
estudiantes y la rectora firman el
consentimiento

Implementacion de la intervencion
pedagogica y recopilacién de datos a través
de las notas de campo, cuestionarios para
padres y una entrevista mixta para
estudiantes.

Analisis estadistico de los resultados de las
pruebas de lectura y analisis estadistico de
la entrevista, utilizando gréficos
estadisticos.

Teoria fundamentada:

A) Codificacion de las preguntas abiertas,
notas de campo buscando indicadores. B)
Codificacion axial: mirara través de
indicadores para delinear las categorias
emergentes. C) Codificacion selectiva:
integre las categorias y analice su relacion
con la pregunta de investigacion.

Andlisis estadistico de los resultados
ilustrados en graficos sobre las pruebas de
comprension lectora y la encuesta de
preguntas cerradas.

A. Codificacion abierta para las encuestas y
entrevistas, preguntas abiertas y notas de
campo en busca de indicadores.



e ldentificar diferencias dentro de un
conjunto de resultados

e Realizar més andlisis, relacionar
los datos transformados (Por
ejemplo; realizar estadisticas,
analisis que incluyan recuentos

4. Interpretar los resultados emergentes tematicos)

e  Resumir e interpretar los
resultados, como se relacionan
entre si, y / o para producir mas
comprension.
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B. Codificacion axial: mire a través de los
indicadores para delinear las categorias
emergidas

C. Codificacion selectiva: integre las
categorias y analice su relacién con la
pregunta de investigacion.

Triangular los resultados cuantitativos y
cualitativos para responder a la pregunta de
investigacion.

La mezcla de la informacion ocurre, cuando
los datos cuantitativos y cualitativos
durante el proceso de investigacion, el
investigador analiza los dos conjuntos de
datos. Uso de un interactivo y

discusion simultanea de datos,

apoyando el cualitativo

resultados con los datos cuantitativos.

El disefio convergente se utiliz6 para validar los datos recopilados de las notas de

campo, y las preguntas abiertas del cuestionario y entrevista, con la interaccion y sustento de

los resultados cuantitativos recogidos en las pruebas de comprension lectora y las pruebas de

preguntas cerradas. La forma en que los resultados proporcionados por las dos lineas de datos

convergieron y divergieron fue una fuente de comprension para responder a la pregunta de

investigacion, como sugirié Creswell y Plano (2011).



5.5. Categorias

5.5.1. Mapeo de categorias generales

Como se menciona en la metodologia para analizar los datos, se debe utilizar
codificacion abierta, axial y selectiva. La codificacion se realizé con datos cualitativos
recolectados de tres de los instrumentos: las notas de campo, los cuestionarios y la entrevista a
los estudiantes. La primera codificacién, o codificacion abierta, permite al investigador hacer
un examen de los datos con el fin de reconocer las unidades de analisis que se convierten en
un codigo para el establecimiento de categorias y subcategorias centrales (Cohen, Manion y
Morrison, 2013; Corbin y Strauss, 2008). Comencé este procedimiento de codificacion
abierta, usando los datos cualitativos proporcionados por los diarios de campo, mediante
codificacidn con colores, después de hacer una lectura detallada de las reflexiones que
surgieron después de cada clase. Ademas, hice notas al margen en el cuestionario a los padres
y las entrevistas a los estudiantes, para establecer diferentes patrones de informacion, con el
fin de comparar y analizar las respuestas que dieron durante la aplicacién del proyecto. (Ver
Anexo P: Muestras de codificacion abierta (capturas de pantalla) para una muestra de

codificacién abierta).

A partir de estas estrategias de codificacion abierta, identifiqué e hice una lista de

indicadores que ilustro mis hallazgos preliminares:

Indicadores

1. Interés por el aprendizaje de nuevo vocabulario
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2. El inglés visto como oportunidad para su desarrollo profesional y
laboral

3. Incremento de nuevo vocabulario en LE para ser utilizado en un
lenguaje cotidiano

4. Acercamiento de una lengua extranjera a través de la historia

5. Sentimientos y emociones positivas hacia el aprendizaje del inglés y las
sesiones implementadas

6. Mayor interés en el uso de recursos multimodales

7. Actitudes positivas de los estudiantes durante el desarrollo de pruebas
de lectura y la aplicacion quizziz.

8. Inmersién en la cultura inglesa a través de biografias cortas

9. Administracion del tiempo durante las pruebas de lectura.

Luego pasé al siguiente nivel de codificacién, que es la codificacion axial, con el fin
de establecer relaciones entre los indicadores iniciales para comenzar a reducir los datos en
categorias. Para llegar a estas categorias especificas, empleé las estrategias de lectura 'y
comparacion constante sugeridas por Corbin y Strauss (2008) que me ayudaron a unificar la

lista de indicadores, y producir las categorias y subcategorias que se muestran en la Tabla 5
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Tabla 5. Codificacién Axial.

89

Pregunta de investigacion

Categorias

Indicadores

¢ Como el uso de cuentos
cortos animados contribuye
al desarrollo de la
comprension de lectura
literal en inglés en
estudiantes de grado 10 del
colegio IED San
Bernardino?

Mejoramiento
enla
comprension
literal

Acercamiento a
experiencias
emocionales por
parte del lector a
través de las
historias.

Incremento del
vocabulario
Capacidad para
entender textos cortos
Administracién del
tiempo en las pruebas
de comprension.

Interés en el
aprendizaje de nuevo
vocabulario
Percepciones
positivas frente al
aprendizaje donde se
usaron historias en
linea.

Relacion de las
historias con su
experiencia de vida o
modelo a seguir
Inmersion en la
cultura a traveés de las
historias

5.5.2. Discusion de categorias

El anélisis de los datos recopilados en este estudio dio como resultado dos categorias

principales, la primera fue: Mejora de la comprension de lectura literal en vocabulario y

parrafos cortos, y la segunda fue: Acercamiento a experiencias emocionales por parte del

lector a través de las historias. La primera categoria se refiere a la evidencia de la mejora en la



comprension del vocabulario y las declaraciones breves de hechos importantes en las
historias, y la otra se refiere a la descripcidn de las emociones generadas por el uso de estas
historias en el idioma inglés y en su experiencia de vida, como también su percepcion positiva

frente a las lecciones implementadas en la intervencion pedagdgica.

5.5.2.1 Mejora de la comprension de lectura literal en vocabulario y parrafos

cortos

Esta categoria surgio del andlisis de los datos proporcionados por las notas de campo y
en las respuestas dadas en la entrevista de los estudiantes, cuando se les pregunto sobre lo que
pensaban que habia aprendido con el uso de cuentos cortos en linea; estos datos se
contrastaron con los resultados que mostraron los estudiantes en las pruebas de comprension

lectora a través de la aplicacién quizziz.

Comprender el significado del vocabulario es un componente de la lectura literal.
(Nuttall, 1996; Pearson & Johnson, 1978) y un predictor de buen rendimiento en lectura
(Richek, 2005). Huckin y Bloch (1993) sefialaron que; “la investigacion ha demostrado que
los lectores de una segunda lengua dependen en gran medida del conocimiento del
vocabulario y que la falta de este conocimiento es el mayor obstaculo que deben superar los
lectores de una segunda lengua "(p. 154). Ademas, la capacidad de que un lector reconozca
las palabras escritas es un indicador del proceso de comprension lectora (Perfetti, 1985). El
conocimiento del vocabulario se correlaciona fuertemente con la comprension lectora (y oral).
La mayor parte del crecimiento del vocabulario ocurre incidentalmente, a partir de una

inmersion masiva en el mundo del lenguaje y del conocimiento (Hirsch, 2007), esto se vio
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reflejado a través de los test de comprension y las actividades de pre-lectura 'y como este

vocabulario contribuy6 a la comprension literal de las historias cortas en los estudiantes.

Segun (Haji Maibodi, 2008) las actividades de "prelectura” de un texto en particular,
provocan o proporcionan los conocimientos previos adecuados. La fase de lectura previa
ayuda a los estudiantes a definir la seleccion de criterios para el tema central de la historia o el
argumento principal de un ensayo. Las actividades previas a la lectura incluyen: discutir el
autor o el tipo de texto, lluvia de ideas, revisar historias familiares, considerar ilustraciones y

titulos, ojear y escaneo (para los puntos principales de la estructura y las direcciones futuras).

Por otra parte, las observaciones registradas en las notas de campo revelaron como los
estudiantes aprendieron nuevo vocabulario, esto también fue afirmado en las entrevistas
realizadas a los estudiantes. Durante las sesiones la mayoria de los estudiantes mostrd interés
por las actividades, les gustaron los ejercicios de matching y las imagenes que se mostraron a
través de flash cards, los estudiantes sefialaron las imagenes, las reconocieron y pronunciaron

el vocabulario.

La habilidad de comprension lectora comienza a construirse antes de leer. Dado esto,
el desarrollo de diferentes actividades de pre-lectura parece ser significativo para acrecentar el
conocimiento léxico, basandose en la premisa que sostiene que la nueva informacion debe ser
integrada a lo que el aprendiz ya sabe, Christen y Murphy (1991) consideran que la ensefianza
del vocabulario en una etapa previa a la lectura es una intervencion instruccional de mucha
utilidad en el desarrollo de la comprension de lectura. De esta forma, es importante detenerse

a observar las imagenes que la gran mayoria de los textos incluye.
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En el registro de los diarios de campo se pudo evidenciar la mejora del vocabulario, el
desarrollo de la comprension literal y las percepciones positivas de los estudiantes frente al
aprendizaje de una lengua extranjera. Cada uno de los extractos de las notas de campo posee
un subtitulo que permiten contextualizar al lector sobre los hallazgos encontrados durante esta

investigacion.

Reconocimiento de nuevo vocabulario

Antes de las actividades de lectura, les pedi a los estudiantes que mencionaran
palabras trabajadas en la sesidn anterior, y pude ver su participacion activa porque
recordaban todas las palabras ensefiadas, los estudiantes manifestaron que no habian
escuchado antes las siguientes palabras, trick, “play” desde la connotacion de obra teatral,
fairy, spell etc. Estas palabras las aprendieron de la historia que se trabaj6 anteriormente (A
midsummer night's dream). Podria concluir que el uso de tarjetas didacticas fue una buena
estrategia para aprender nuevo vocabulario al igual que el ejercicio de matching que se
realizo en la misma pagina con el nombre de “preparation”, y donde los estudiantes
enviaban sus resultados al grupo de WhatsApp con un buen puntaje. (Extracto 1. Notas de

campo, 09 de septiembre de 2021)

Hoy les pedi a los estudiantes que me dijeran algunas de las palabras que habian
aprendido de la actividad previa a la lectura (pre-reading), a través de un ejercicio de
matching y como en la Gltima vez, muchos de ellos activaron el micréfono y participaron, esta
vez el vocabulario se trataba de la historia de Romeo y Julieta, recordando casi el 100% del

vocabulario. (Extracto 2. Notas de campo, 10 de septiembre de 2021)



El uso de las actividades previas a la lectura (pre-reading) comenzé con la utilizacion
de flash cards y una corta introduccion sobre aspectos importantes de la historia en una
presentacion en power point, La presentacion y las actividades para practicar las palabras
ensefiadas demostraron ser una buena estrategia para los estudiantes. (Extracto 3. Notas de

campo - 20 de septiembre de 2021)

Ademas, el aprendizaje de vocabulario fue notorio, ya que, cuando les pedi que me
dijeran las palabras que habian aprendido, fueron capaces de mencionarlas todas, eso
significo que podian retener el vocabulario. A veces implementé actividades en las que los
estudiantes leyeron oraciones que incluyeron palabras previamente presentadas en el flash
cards, los estudiantes mostraron comprension de ellas. Estas observaciones son apoyadas por
Prince (1996), quien dijo que la retencion de vocabulario se mejora cuando los alumnos aislan
temporalmente las palabras de su contexto y hacen un proceso de elaboracion sobre ellas.
Folse, (2004) inform6 que el uso de actividades previas a la lectura que resaltan el

vocabulario de un texto, es una buena manera de adquisicion de nuevo léxico.

Con referencia a lo anterior, se pudo evidenciar a través de los diarios de campo y los
test de comprension utilizando la herramienta quizziz, como los estudiantes mejoraron

progresivamente su vocabulario en lengua extrajera.

Por otro lado, las respuestas que dieron los estudiantes durante la entrevista
demostraron que habian mejorado su comprension de palabras. Dijeron que despues de haber
realizado las lecturas, habian incrementado su vocabulario, como se presenta en los extractos

43 6.
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Con relacion a la pregunta nimero 2 de la entrevista, los estudiantes respondieron lo

siguiente:

Adquisicién de nuevas palabras

2. ¢Crees que con la implementacion de estas lecturas has aprendido mas inglés?

“si, porque me ha permitido adquirir més conocimiento en el vocabulario e

interpretar imagenes” (Extracto 4. Estudiante 4-Entrevista)

“Si, a medida que hemos ido leyendo diferentes cuentos, hay vocabulario que no
conocia y del cual ahora obtengo conocimiento, asi que las clases si me han aportado

nuevos”’ Extracto 5. Estudiante 5-Entrevista

“Desde luego, considero que las lecturas han mejorado mi comprension lectora y mi
vocabulario, lo que las ha hecho muy beneficiosas para mi proceso educativo”. (Extracto 6.

Estudiante 7-Entrevista)

El uso de cuentos cortos animados como recurso multimodal también fue significativo
para que los estudiantes comprendieran y aprendieran vocabulario nuevo. Farias et al., (2010)
aludieron a una investigacion sobre los efectos positivos en la retencion de vocabulario a
través del uso de multimedia, en la que las palabras se presentan con un modo visual. El
procesamiento multimodal de la informacion puede generar una mayor retencion del
aprendizaje incidental, ya que, los estudiantes procesan la informacion a través de canales

visuales y verbales, esto significa para ellos méas posibilidades de recuperar informacion
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Iéxica (Silva, 2000), que fue lo que manifestaron los participantes de este proyecto de

investigacion.

Los siguientes extractos revelan las percepciones positivas de los estudiantes con
respecto a la inclusion de las historias cortas a las lecciones y como estas fueron percibidas
como una forma de mejorar el aprendizaje, posiblemente debido a los multiples modos
representados en imagenes, voces, movimientos y animaciones de los personajes que se
utilizan para que los alumnos lean, interpreten y recuerden el idioma. Cuando se les preguntd
a los estudiantes sobre sus percepciones con respecto a las lecciones de inglés, sus
apreciaciones fueron generalmente positivas. Los extractos a continuacion muestran algunos

de los comentarios mas recurrentes sobre los sentimientos de los estudiantes.

Con relacion a la pregunta nimero 5 de la entrevista, los estudiantes respondieron lo

siguiente:

Percepciones positivas frente a las sesiones de lectura

5. ¢Como te has sentido en las clases de inglés en las que has visto las historias

animadas, emocionado, con ganas de aprender, o un poco aburrido?

“Con ganas de aprender, obviamente hay historias con las que uno se engancha mas
que otras, pero uno siempre aprende y le deja intriga de ver qué mas hicieron, ese es mi

caso”. (Extracto 7. Estudiante 3-entrevista)
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“Con ganas de aprender mas porque quiero seguir reforzando mi aprendizaje en la
materia de inglés y no solo eso, también para mi futuro laboral y profesional” (Extracto 8.

Estudiante 6-Entrevista).

Los extractos a continuacion tomados de mis notas de campo revelan que, como
investigador, pude notar el progreso de mis alumnos en términos de adquisicion y
comprension de vocabulario. Aunque, la mayoria de las sesiones las realizamos de manera
virtual, en los encuentros de alternancia pudimos realizar algunos ejercicios como el que se

nombrara a continuacion.

Implementé otra actividad en la que los estudiantes tenian que seleccionar una historia
y preparar una presentacion oral usando tercer condicional, la actividad consistia en cambiar
el final de cada una de las historias como un “Alternative ending”, partiendo de la pregunta;
what would have happened if ...? (What would have happened if Cinderella hadn’t gone to
the ball?) y en las presentaciones los estudiantes tenian que nombrar los hechos importantes
de la historia, sus personajes, y crear el posible final. Se pudo evidenciar la posibilidad de
generar nuevos discursos, se notd la comprension de la historia real y el uso del lenguaje, para

cambiar el final de algunas historias, utilizaron la estructura correcta del condicional.



CHARACTERS

Figura 2. Imagen presentacion Oral Caroline.

Nota. Fotografia grado décimo-historia: caroline ,2021.

Durante la presentacion los estudiantes cambiaron el final de las historias que
seleccionaron, utilizando la estructura del tercer condicional, alli se percibio el avance del
vocabulario aprendido durante las sesiones y la posibilidad de generar nuevas ideas en lengua

extranjera.
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If the cat hadn’t helped Coraline, she wouldn’t have found her parents

Figura 3. Imagen Presentacion Power Point Caroline.

Nota. Screenshot grado décimo-presentacion caroline ,2021.

Los estudiantes se sintieron motivados al escoger la historia y planear otro posible
final utilizando el tercer condicional. “La lectura es compresion, reflexion, recreacion y
creacion. La lectura no es traduccion de fonemas ni la adecuacion tonal, sino compresion”.

(Ferreiro, 1982, p.14).

Extracto 9. Notas de campo del investigador — 20 de septiembre 2021

Aprendiendo con multimedia

Los estudiantes reconocieron algunas palabras previamente trabajadas. Tales como;
characters, settings, spell, nightmare y danger. Durante su presentacion hablaron todo el

tiempo en inglés, factor fundamental para tomarlo como un indicador de motivacion, ya que a



través de la implementacion de historias animadas se logré mejorar la parte comunicativa. La
presentacion de material en una variedad de modos ha sido utilizada para animar a los
estudiantes a desarrollar un enfoque mas versétil para el aprendizaje (Morrison, Sweeney y
Heffernan, 2003). Segun los autores previamente mencionados, el material multimodal si
influye en el aprendizaje de los estudiantes. Los alumnos que tienen acceso a multiples
representaciones mejoran su comprension, aprendizaje, memoria, comunicacion e inferencia
(Scaife & Rogers, 1996). Kozma (1991) sostiene que los estudiantes se beneficiaran mas si
los métodos de instruccion proporcionan, realizan o modelan operaciones cognitivas que son

importantes para la tarea y la situacion.

Extracto 10. Notas de campo del investigador — 21 de septiembre — 2021

Aprendizaje multimodal

El progreso del estudiante en su comprension de vocabulario puede haber respondido
a la versatilidad para el aprendizaje que pueden generar los recursos multimodales,
favoreciendo los diferentes estilos de aprendizajes de los estudiantes y provocando en ellos la
facilidad para aprender (Gilackjani, Ismail & Ahmadi, 2011; Morrison, Sweeney, &
Heffernan, 2003). Los alumnos que tienen acceso a multiples representaciones mejoran su
comprension, aprendizaje, memoria, comunicacion e inferencia (Scaife & Rogers, 1996). Es
maés probable que los elementos multimedia sean eficaces cuando los estudiantes tienen la
oportunidad de aplicar lo que han aprendido después de la exposicion (Mayer, 2005). Esto
refuerza y fortalece los conocimientos recién adquiridos, a los estudiantes se les debe brindar

oportunidades para integrar lo que han aprendido con su vida diaria.
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Los siguientes extractos muestran como los estudiantes usaron el vocabulario que
habian aprendido para entender parrafos cortos. Un indicador de la comprension de lectura
literal es la capacidad para identificar palabras individuales con precision y comprender el
significado de las combinaciones de esas palabras que se usan en oraciones (Perfetti, Landi y
Oakhill, 2005). Pude observar que entendieron el significado de la mayoria de las palabras
incluidas en la prueba de comprension quizziz. Extracto 11. Notas de campo del investigador

- 18 de septiembre de 2021.

La palabra incorrecta

Guié los estudiantes a hacer un ejercicio sobre como encontrar la palabra incorrecta en
declaraciones sobre hechos tomados de la historia. Hubo nueve declaraciones. Me satisfizo
ver que la mayoria de ellos podria reconocer rapidamente la palabra incorrecta en las
declaraciones y también mencionar la palabra correcta para reemplazarlo, es importante decir
gue no tuvieron ningun apoyo para hacer el ejercicio, ya que solo se dio las instrucciones de la

tarea y se realizo la actividad con ellos.

Extracto 12. Notas de campo del investigador - 22 de septiembre de 2021.

Evaluacion a través de la herramienta “quizizz”

Los resultados de las pruebas de comprension lectora revelaron que los estudiantes
entendieron las preguntas y declaraciones incluidas en cada uno de los “quizizz”, estas
también reflejaron una mejora en la comprension literal, ya que hubo un aumento en el
numero de estudiantes que obtuvieron una puntuacion de nivel intermedio y alto en las

pruebas de lectura, segun la rdbrica disefiada ( ver Tabla 6) , el establecimiento de estos
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niveles fue trazado por el investigador con base en la definicion de comprension de lectura

literal; como la capacidad de los estudiantes para decodificar palabras sin esfuerzo y

automaticamente, lo que los lleva a comprender el significado de palabras, frases y oraciones

dentro del texto (Perfetti, 1985; Perfetti et al., 2005). En el primer nivel donde se realiza la

descodificacion y codificacion de un idioma; aqui se presenta el nivel literal de compresion,

donde el sujeto identifica, descifra letras, fonemas, oraciones, palabras y su correspondiente

descomposicion en niveles mas bajos aun; también se presenta la creacion de nuevas palabras,

de reconfigurar su significado, su pronunciacion, entre otros, También se tuvo en cuenta los

descriptores del MCER para el desarrollo de las lecturas segtin grado décimo. Descriptores

para lectura: “Los lectores de nivel B1 Pueden leer textos sencillos y facticos sobre temas

relacionados con su campo de interés con un nivel satisfactorio de comprension”. (Trim,

Bailly y de I'Europe, 2001, p. 69). La escala fue paralela al nimero de respuestas correctas

que obtuvieron los estudiantes en las pruebas, esta rubrica o escala se utilizé como un

indicador del grado en que habian desarrollado la capacidad de recordar la informacion

declarada en las historias animadas.

Tabla 6. Escala utilizada para medir el rendimiento en comprension de lectura.

Nivel

Bajo

Intermedio

Alto

Descripcion del desempefio

NUmero de respuestas correctas

(Las pruebas que eran verdadero/falso
de opcion mdaltiple o mixtas, no tenian
mas de 9 preguntas o afirmaciones)

El estudiante tiene
poca capacidad para
reconocer el
significado de las
palabras. Por lo
tanto, presenta
dificultad para
recordar lo declarado
en la historia.

Dela3

El estudiante es
capaz de reconocer el
significado de
algunas palabras
dentro de
declaraciones
completas, pero ain
tiene dificultad para
recordar lo que se
dice en las historias.

De4ab

El estudiante es
capaz de entender la
mayor parte de las
palabras en
declaraciones,
recordando
exactamente lo que
es dicho en las
historias.

De7a9
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La siguiente grafica (Ver Figura 4) sirven para ilustrar que el nimero de estudiantes
que tenian un nivel bajo en las pruebas de comprension lectora disminuy6 a medida que se
desarroll6 la implementacion pedagdgica. Esta grafica muestra los resultados de cada una de
las sesiones desde la prueba diagndstica inicial, hasta la prueba diagnostica final. El color
azul, son los estudiantes que estan en un nivel bajo de comprensidn, color naranja un nivel

intermedio y nivel gris, un nivel alto de comprension literal.
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High The student is able to understand most of the words in the statements, recalling accurately what is stated in
the stories. From 7 to 9

B Inter mediate The student is able to recognize the meaning of some words within complete statements, but st
has difficulty to recallwhat & Sated in the storiesFrom 410 6

m Low Thestudent has poor ability to recognize the meaning of words, thus, the meaning of complete statements in
order to recall what is stated in the stories From 1 to 3

Figura 4. Grafico de Resultados Prueba comprension Lectora

Nota. Grafico de resultados, datos obtenidos guizizz app, 2021

La Figura 4 muestra una grafica que corresponde al desempefio de los estudiantes
durante el proceso de la implementacion pedagdgica, se muestra los resultados de cada una de
las siete lecturas implementadas y los dos diagndsticos, el inicial y el final. EI primer

diagndstico reflej6 la problematica en cuanto a la baja comprension lectora que presentaban
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los estudiantes de grado décimo, en donde ocho de los diez participantes quedaron en nivel
bajo segun la rubrica disefiada; los estudiantes carecian de vocabulario para comprender las
declaraciones dichas en el texto, dos de ellos alcanzaron un nivel intermedio, en donde los

estudiantes fueron capaces de reconocer algunas de las palabras mencionadas en las historias.

Por otra parte, en la primera lectura implementada titulada, “A midsummer night's
dream”, el suefio de una noche de verano de William Shakespeare, se visualiza una reduccion
considerable de los estudiantes que iniciaron en nivel bajo, pasé de ocho estudiantes a un
estudiante en este nivel y cinco de ellos lograron posicionarse en el nivel intermedio al igual
que cuatro en nivel alto. En las lecturas dos y tres, se mantiene el mismo resultado. Sin
embargo, se evidencia que desaparece el nimero de estudiantes en nivel bajo. La lectura dos
correspondio a la historia “Florence Nightingale”, y la tercera lectura a “Romeo and Julieth”.
Aunque, el formato del quiz fue diferente, los resultados fueron los mismos. La historia
numero dos era con formato “Pregunta abierta” donde los estudiantes respondieron preguntas
con Wh/questions tales como; Why was she called 'The lady with the lamp™?, los estudiantes
pudieron escribir demostrando un nivel de comprension literal satisfactorio, ya que hubo un
reconocimiento de las ideas principales, siete estudiantes obtuvieron un nivel alto y tres se

localizaron en el nivel intermedio.

Ademas, la lectura nimero tres tenia formato falso/verdadero, donde se vio un avance
significativo en la comprension literal al reconocer las relaciones causa-efecto, que es un
indicador de este nivel de comprension, en donde siete estudiantes obtuvieron un nivel alto y

tres se localizaron en el nivel intermedio.



Esto podria explicarse como un progreso que los estudiantes tuvieron después de la
implementacién de actividades de pre-lectura y ensefianza de vocabulario y el uso de historias
cortas animadas, ya que; permitié que los estudiantes desarrollaran su memoria, puesto que,
estos ejercicios facilitaron que los estudiantes recordaran mas facil el vocabulario, generando
mejor comprension del contenido de las historias para responder de una manera correcta.
Segln Mufioz y Ocafia (2017) indican que la habilidad de comprender un texto se puede
detectar cuando se observa que un lector maneja un gran repertorio de palabras, que las
comprende, usa y que es capaz de encontrar una determinada macro estructura de una lectura,
que es capaz de reconocer las ideas principales como las inferencias: en el &mbito lexical, el
de causalidad, la comparacion, la especificacion, la inclusion y las diversas macro estructuras.
Esto significa, que el incremento en la adquisicién de vocabulario fue satisfactorio ya que los
resultados fueron positivos, indicando que los estudiantes manejaron un gran repertorio de

palabras, los que les permitié la comprensién de las historias.

Las lecturas cuatro y cinco, también presentaron un avance en la comprension literal,
los quizzes de estas lecturas fueron con formato falso/ verdadero y seleccion multiple. En
donde los estudiantes reconocieron detalles de la historia tales como; nombres, tiempo, rasgos
de personajes, entre otros. Segun la grafica se puede analizar que el grado de dificultad de las
historias fueron mayores comparadas con las otras historias, ya que hubo un incremento en el
nivel intermedio donde cuatro estudiantes se posicionaron alli y seis en nivel alto,
comparando las dos historias previas, un estudiante que estuvo posicionado en nivel alto, bajo
a nivel intermedio. La lectura nimero cuatro correspondio6 a “Hamlet”, en donde el lenguaje
utilizado por Shakespeare es un poco mas complejo, y la biografia de “Emmeline Pankhurst”

que correspondio a la lectura nimero cinco, requeria memorizar hechos precisos en la historia
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y fechas especificas, como lo indica la pregunta nimero 8 del quiz: 8. Women got the right to

vote in Britain in , la respuesta era: b.1918.

En las lecturas seis y siete, los estudiantes se vuelven a nivelar, se puede evidenciar
que hay una constante en los resultados obtenidos donde tres estudiantes se siguen
posicionando en el nivel intermedio y siete en nivel alto. Aunque, los graficos muestran
mejoras en la comprension de lectura literal en su mayoria, el hecho de que no todos los
estudiantes alcanzaron el nivel alto, podria haber sido causado por la omisién de palabras que
no fueron ensefiadas explicitamente en las actividades de pre-lectura y vocabulario. De hecho,
la necesidad de cuidar el vocabulario desconocido es importante porque los estudiantes,
cuando leen para comprender, pueden simplemente optar por ignorar muchas de las palabras o

frases desconocidas que encuentran (Fraser, 1999; Paribakht y Wesche, 1999).

Finalmente, la discusidn de esta categoria explica que los estudiantes mejoraron su
aprendizaje y comprension de palabras y declaraciones breves con el uso de las actividades
previas a la lectura y las historias cortas en linea implementadas en este proyecto. Tanto los
datos cualitativos como los cuantitativos demostraron que efectivamente hubo un incremento

de palabras, lo que generé progreso en la comprensién literal.

5.5.2.2. Acercamiento a experiencias emocionales por parte del lector a traveés de las

historias.

Esta categoria surgio de mis observaciones y analisis de las actitudes y emociones que
los estudiantes tuvieron durante las lecciones implementadas en este proyecto de

investigacion. Estas fueron confirmadas por sus respuestas en las entrevistas, y también por
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los datos recopilados sobre las percepciones de los padres, sobre lo que ellos observaron y

escucharon sobre las lecciones.

De acuerdo con Fredricks, Blumenfeld y Paris (2004), hay un tipo de compromiso
Ilamado compromiso emocional, que consiste en sentimientos afectivos en el aula 'y
sentimientos positivos hacia el maestro y la escuela. EI compromiso emocional describe los
sentimientos de los nifios sobre sus comparieros, maestros y el trabajo escolar (Ladd, Buhs y
Seid, 2000; Skinner y Belmont, 1993). Los resultados de este estudio muestran las
percepciones de los estudiantes en relacion con los sentimientos en el aula e impresiones
sobre el trabajo escolar. Los extractos a continuacién muestran las emociones de los
estudiantes durante las actividades de prelectura y de vocabulario desarrolladas en la primera

etapa de las lecciones.

Disposicidn frente a las actividades

“Estuvieron muy dispuestos a participar en estas actividades, mostrando interésy

entusiasmo . Extracto 13. Notas de campo - 9 de septiembre de 2021.

Durante la lectura de Florence Nightingale, los estudiantes se sintieron muy motivados
a participar y hablar sobre como esta historia impacto sus vidas. En una de las preguntas de la

entrevista los estudiantes seleccionaron esta historia como una de sus favoritas:

Con relacion a la pregunta nimero 4 de la entrevista, los estudiantes respondieron lo

siguiente:
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Experiencias emocionales a través de las historias

4. ¢Cual fue la historia que mas te gusto? ¢ Por qué?

“Florence Nightingale. Porque fue una mujer que contribuyé al conocimiento de la
enfermeria a la que le gusta mucho la limpieza y creia en la sanidad y el perdon”. (Extracto

14. Estudiante 4-entrevista)

“La historia que mas me gusté fue Florence Nightingale, porque me identifiqué mucho
con ella, ya que al igual que Florence, me gusta ayudar a los demas”. (Extracto 15.

Estudiante 6-entrevista)

“La historia que mas me gusto fue la de Florence Nightingale, una mujer que con sus
pequefas acciones que realizaba cada dia, y sus deseos por ayudar a las personas, incito en
la mejora de los hospitales, se podria decir que hasta creo un movimiento, demostrando asi la
perseverancia y la empatia por los demas, un personaje de admirar”. (Extracto 16. Estudiante

8-entrevista)

Los extractos del diario de campo y de las entrevistas previamente mencionadas
demuestran que; efectivamente, la experiencia de emociones positivas en el aula permite al
alumnado disfrutar del proceso de aprendizaje y centrar su atencién en el mismo (Campos,
Frankel, y Camras, 2004; Davey, Day, y Howells, 2005; Paoloni, 2014). También, tomaron
esta historia como modelo a seguir, donde se evidencia su motivacion en la realizacién del
ejercicio, al reflexionar sobre su propio actuar, cabe destacar que experimentar emociones
positivas en el aula se ha relacionado con una alta motivacion hacia la tarea (Campos et al.,

2004; Davey et al., 2005).
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Estas observaciones coincidieron con las respuestas afirmativas dadas por los
estudiantes entrevistados sobre si les habian gustado o no las actividades desarrolladas

durante las lecciones de lectura. Esto se presenta en la Figura 5.

8 8

6 6

4 4

: ) : |

0 d 0
Siempre  Aveces casihunca Siempre  Aveces casinunca
3. ¢{Me gusta prestar atencion en 4. (Te gusta realizar las
las clases en las que hemos visto actividades propuestas por el

las historias animadas? profesor?

Figura 5. Percepciones de los estudiantes frente a las lecturas

Nota. El grafico responde a las preguntas 3y 4 en la entrevista de los estudiantes

(consulte el Anexo J: Entrevista los estudiantes)

Los extractos anteriores y los datos de la Figura 5 evidencian que las actividades
previas a la lectura producen en los alumnos sentimientos de interés y una fuerte voluntad de
ser parte de las actividades, también que estaban aprendiendo inglés sin esfuerzo, lo que les

hizo mostrar actitudes positivas y entusiasmo hacia ellas.

También observé que incluir una variedad de actividades para implementar tareas
previas a la lectura como; flash cards, ejercicios de matching, juego de palabras, padlet y
kahoot, fue un factor que motivo a los estudiantes a aprender nuevas palabras y comprender

las historias.



Los padres de los participantes también fueron una fuente de informacion adicional

sobre los sentimientos positivos que las lecciones produjeron en los alumnos.

Los extractos a continuacion muestran que la mayoria de sus respuestas
correspondieron a sentimientos optimistas y expresiones de agrado de los estudiantes durante

el tiempo en el que practicaron el vocabulario, como se muestra en los siguientes extractos:

Con relacion a la pregunta nimero 1 de la encuesta, los padres respondieron lo

siguiente:

1. ¢Qué comentarios hace su hijo sobre la clase? Escriba uno o varios

comentarios

Emociones académicas positivas frente a la clase

“El me dice que aprende muy bien”. (Extracto 17. Cuestionario para padres- 1)

“Que aprendio6 nuevas palabras, que se siente mejor y que entiende mas”. (Extracto

18. Cuestionario para padres -2)

“Le gusta asistir a las clases y se molesta por no poder asistir a algunas clases”

(Extracto 19. Cuestionario para padres -3)

“Qué le parece muy divertida, le gusta hablar con sus amigos(a) le gusta las

profesoras etc.”. (Extracto 20. Cuestionario para padres -4)

No solo, las actividades de prelectura y vocabulario fueron percibidas positivamente

por los estudiantes, sino también la exposicion al recurso tecnolégico utilizado en las lecturas.
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Hubo actitudes positivas que pude registrar en la etapa de la clase en la que los alumnos
estaban leyendo las historias animadas en linea. Sedig, Rowhani, Morey y Liang (2003) se
refirieron a los contextos basados en las computadoras, especialmente los que se ofrecen a los
nifios, como recursos que presentan disefios coloridos y variados que involucran a los
estudiantes en el razonamiento y los procesos cognitivos. Algunas de las actitudes observadas
en mis estudiantes se relacionaron con este tipo de caracteristicas positivas frente al uso de

herramientas tecnoldgicas. Esto se muestra en extractos. 21 a 23.

Interés por el aprendizaje del inglés a traves de herramientas tecnoldgicas

Como en la dltima leccion, los estudiantes estaban muy atentos y curiosos por ver la
historia. Les llamd la atencidn la historia de Florence Nightingale, hicieron reflexiones sobre

la lectura y participaron activamente.

Extracto 21. Notas de campo - 09 de septiembre de 2021.

La siguiente pregunta de la entrevista realizada a los estudiantes demuestra que los

estudiantes prefieren lecturas donde se utilice algunas herramientas tecnolégicas.

Con referencia a la pregunta nimero doce de la entrevista los estudiantes respondieron

lo siguiente:

12. ¢{Cuando leen, prefieren textos cortos, imagenes, caricaturas, dibujos o que otros

elementos?
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“Prefiero mas que las lecturas vengan con videos e imagenes, ya que me hace
entender més al tener una interpretacion de como se veia y asi resolverlo y complementarlo

en mi cabeza”. (Extracto 22. Estudiante 4-entrevista)

Los alumnos vieron la historia de Romeo and Julieth, como siempre, estuvieron muy
atentos e interesados en las animaciones. Extracto 23. Notas de campo- 10 de septiembre de

2021.

Surgi6 otro hallazgo relacionado con el compromiso emocional observado en los
estudiantes, esto se evidencid n las entrevistas. Todos los estudiantes entrevistados expresaron
su deseo de volver a leer las historias en linea, e incluso algunos lo habian hecho en casa;
estos datos me permiten interpretar que ellos tenian mas interés en el uso de este recurso en
particular para aprender inglés. De acuerdo a Ainley, (2006) el interés se define como el
vinculo entre una persona y una tarea o tema. Implica motivacion para aprender y motivar a
los estudiantes a esforzarse mas y retener mas contenido (Silvia, 2006). Por otro lado,
Mumtaz, (2001) afirmé que los recursos multimedia constituyen contextos de aprendizaje
relevantes y memorables para los estudiantes. Asimismo, Kahu (2014) dijo que el interés esta
influenciado por la forma en que los estudiantes pueden conectar sus propias experiencias

pasadas con sus metas futuras.

Los participantes de este estudio expresaron su disposicion al leer las historias
animadas nuevamente en el futuro, ya que para ellos estas historias representaban una
experiencia vivida. La Figura 6 muestra que todos los estudiantes entrevistados estaban

dispuestos a leer nuevamente las historias, y como estas les servirian para el futuro, no solo se
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generd un impacto en el aprendizaje de los estudiantes, si no que asociaron las historias con su

vida personal.

Por otro lado, el uso de herramientas tecnologicas causo motivacion en los estudiantes

para aprender una lengua extranjera, lo que reafirma que el uso de tecnologia en el aula

genera ambientes de aprendizaje, puesto que, esta generacion esta inmersa en este medio.

ORLNWRARUIOINOWLO

2.¢éCreesque  9.¢ Hasmirado 8.¢Creesque  10. ¢Te gustaria
con la las historias en estas lecturaste mirar de nuevo
implementacion casa serviran para el las historias en la
de estas lecturas nuevamente? futuro? iDe que casa?
has aprendido manera?
mas inglés?

Esi Bno Munpoco

Figura 6. Interés por aprender inglés a través de las TICs

Nota. El grafico responde a las preguntas 2, 9,8 y 10 en la entrevista de los

estudiantes (consulte el Anexo J: Entrevista los estudiantes)

Del mismo modo, algunos padres informaron sobre el interés de sus hijos por utilizar

recursos multimedia para aprender inglés, tales como videos, o apps que son de la misma

naturaleza o formato de las historias y los quizzes aplicados durante la implementacion
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pedagogica. Esto significa que los estudiantes fueron consistentes con las respuestas dadas en
las entrevistas y lo que les dijeron a sus padres. Esto se observa en los siguientes extractos del

cuestionario a padres y las entrevistas a los estudiantes.

Con relacion a la pregunta numero tres del cuestionario aplicado a los padres (Ver anexo

I: Questionnaire to parents), se evidencia lo siguiente:

Interés por el uso de herramientas multimodales

3. ¢,Su hijo busca paginas de Internet que contengan actividades para practicar inglés

como videojuegos o lecturas?

“Si, mira videos en inglés como completar las frases o lee cuentos en inglés”

(Extracto 24. Cuestionario para padres-4)

“Si, busca textos en inglés como biografias de grandes escritores ingleses” (Extracto

25. Cuestionario para padres-3)

“Si, de hecho, tiene una aplicacién para aprender mas, lo cual es bueno para sus

conocimientos” (Extracto 26. Cuestionario para padres-2)

Ademas, cuando se pregunté a los estudiantes sobre como se sentian en las lecciones
leyendo las historias animadas en linea, sus respuestas se referian explicitamente al
interés y los sentimientos positivos frente a estas. Esto se evidencia en los extractos 27

a 30.
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Con relacion a la pregunta nimero cinco de la entrevista aplicada a los estudiantes

frente a su interés con relacion a las historias trabajadas en clase, respondieron lo siguiente:

5. ¢Como te has sentido en las clases de inglés en las que has visto las historias

animadas, emocionado, con ganas de aprender, o un poco aburrido?

Interés frente a las historias trabajadas

“Me he sentido con ganas de aprender mas, principalmente saber més del idioma”.

(Extracto 27. Estudiante 1- Entrevista)

“Con ganas de aprender, obviamente hay historias con las que uno se engancha mas
que otras, pero uno siempre aprende y le deja intriga de ver qué mas hicieron, ese es mi

caso”. (Extracto 28. Estudiante 3- Entrevista)

“Con ganas de aprender mas porque quiero seguir reforzando mi aprendizaje en la
materia de inglés y no solo eso, también para mi futuro laboral y profesional” (Extracto 29.

Estudiante 5- Entrevista)

“Emocionado y con muchas ganas de seguir aprendiendo” (Extracto 30. Estudiante 6-

Entrevista)

Los extractos anteriores muestran que los estudiantes tenian emociones descritas en un
alto grado, y manifestaron que estas historias influyeron positivamente en su pensamiento y
desarrollo cognitivo. Algunos estudiantes ampliaron sus respuestas manifestando su sentir por
adquirir mayores conocimientos en inglés. Esto podria explicarse como el grado de

significacion que las historias tuvieron para los estudiantes. Altas (2014) afirmaron que la
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adquisicion de una segunda lengua con multimedia tiene como objetivo apoyar el aprendizaje
a través de palabras e imagenes para proporcionar un entorno de aprendizaje significativo. Por
lo tanto, el uso de estas herramientas mezclado con el inglés ayudd a los estudiantes a
construir significados en una lengua extranjera, lo que requiere una transferencia de

conocimientos dentro de un contexto situacional.

Por otra parte, la activacion de emociones positivas permite que los estudiantes
perciban que se realizara la tarea con éxito, a diferencia de lo que sucede con las emociones
negativas que se relacionan con una mayor percepcion de fracaso (Schiitz, 2014), esa emocion
expresada por los estudiantes permitié un avance significativo en la comprension de historias,
ya que, mientras realizaron los quizzes ningun estudiante volvio a situarse en nivel bajo. Los

extractos 31, 32 y 33 confirman esta percepcion.

Con relacion a la pregunta nimero dos de la entrevista realizada a los estudiantes, se
pudo identificar que el aprendizaje de nuevo vocabulario fue el resultado de la motivacion que

sentian los estudiantes por aprender inglés a través de historias en linea.

2. ¢ Crees que con la implementacion de estas lecturas has aprendido mas

inglés?

Aprendizaje a través de historias en linea.

“Si, porque el vocabulario que se aprende es muy importante” (Extracto 31.

Estudiante 1- Entrevista)
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“Si, porque me ha permitido adquirir mas conocimiento en el vocabulario e

interpretar imdgenes . (Extracto 32. Estudiante 5- Entrevista)

“Si, a medida que hemos ido leyendo diferentes cuentos, hay vocabulario que no
conocia y del cual ahora obtengo conocimiento, asi que las clases me han aportado nuevos

conocimientos en el inglés” (Extracto 33. Estudiante 6- Entrevista)

Una vez mas, las respuestas de los estudiantes apoyan que el uso de recursos
multimodales representa una forma significativa y atractiva de aprender inglés y adquirir
nuevo vocabulario; algunos de ellos manifestaron ser conscientes sobre la ventaja del uso de

las historias en linea para hacer que el aprendizaje sea mas eficaz.

5.5.3. Categoria principal

Después del analisis y la reduccién de datos a través del proceso de codificacion, la
categoria central en el presente estudio se definié como: El uso de vocabulario como
actividad previa a la lectura y las tecnologias multimodales para ensefiar inglés, promueve la
comprension literal y genera un compromiso emocional en los estudiantes frente a las tareas
académicas. Cuando a los estudiantes se les permite aprender vocabulario antes de una tarea
de lectura, lo que puede ser descrito como instruccién de vocabulario explicito, se les brinda
apoyo para expandir, consolidar y elaborar sus léxicos (Hunt & Beglar, 2005). Asimismo,
cuando los estudiantes se exponen al vocabulario a través de la tecnologia multimodal, es
probable que mejoren su comprension de lectura literal, lo que se refleja en las respuestas

correctas obtenidas en los quizzes a través de la aplicacion “quizziz”.
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El uso de vocabulario previo a la lectura y la presentacion de las historias en linea
como recurso multimodal, las cuales presentaban el vocabulario en un contexto particular,
fueron significativas para la poblacion de este estudio en términos de contribuir a una mejor
comprension de lectura literal, y generar emociones académicas positivas en los estudiantes

frente a las tareas realizadas.

Podria decirse, que el compromiso, también denominado implicacion o “engagement”,
es el grado en que los alumnos estan implicados, conectados y comprometidos activamente
para aprender y rendir, en contraste con participacion superficial, apatia y falta de interés. Mas
especificamente, el compromiso hacia las tareas académicas refiere a la intensidad y emocién
con la cual los estudiantes se implican para iniciar y llevar a cabo actividades de aprendizaje,
es una energia en accién que conecta a la persona con la actividad (Appleton, Cristenson, Kin
y Reschly, 2006; Mitchell y Carbone, 2011; Rigo, 2014). Segun esta definicion, se evidencia
que estas lecturas generaron en los estudiantes una implicacion o compromiso frente al

aprendizaje del inglés.

El anélisis de los hallazgos de este estudio ha demostrado que el uso de actividades
previas a la lectura como el uso de vocabulario, es una buena estrategia para mejorar la
comprension de lectura literal en los estudiantes. Puesto que los participantes de este estudio
mostraron avances en las pruebas de comprensién de lectura literal, después de que se les
ensefid el vocabulario especifico tomado de las historias animadas y que posteriormente fue

reconocido en las pruebas de comprensién (quizizz).

Los hallazgos también mostraron que el uso de actividades de vocabulario y recursos

multimodales como las historias en linea produjo un compromiso emocional, que podria
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buscar la motivacion para que los jovenes aprendan inglés. El siguiente capitulo presenta las
conclusiones, discusiones e implicaciones de estos hallazgos para el contexto de la ensefianza

y el aprendizaje del inglés.



Capitulo 6: Discusion y Conclusiones

6.1. Introduccioén

El presente estudio examino los efectos de emplear actividades de prelectura como
vocabulario con estudiantes de grado décimo nivel B1 en LE en su comprension de lectura
literal de cuentos cortos en linea. La implementacion de estas actividades fue significativa
para mejorar la comprension literal de cuentos cortos, ya que aumentaron sus puntajes en las
pruebas de comprensidn lectora. Estos resultados fueron similares a los resultados de otros
estudios basados en la ensefianza de vocabulario y el uso de recursos multimodales,
mostrando que el uso de esta estrategia pedagdgica mas herramientas tecnologicas tuvo un

impacto positivo en la comprension lectora de los alumnos.

Ademas, el uso de recursos multimodales, que para este estudio eran las historias
cortas en linea, genero en los estudiantes sentimientos positivos hacia el aprendizaje del
inglés, representado compromiso emocional frente a las tareas implementadas durante la
intervencion. Es importante llevar a cabo actividades pedagdgicas similares para mejorar la

comprension lectora y el compromiso de los jovenes frente a su aprendizaje.

6.2. Importancia de los resultados

Los resultados obtenidos en este estudio demuestran que la ensefianza previa de
vocabulario es una practica significativa para mejorar la comprensién lectora en un idioma
extranjero y debe ser ejercida en la practica docente. Si los estudiantes estan expuestos

directamente a el idioma sin conocimientos léxicos previos, pueden tener limitaciones en su

119
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progreso de comprension; Ensefiar vocabulario es el paso basico para alcanzar el nivel de

comprension literal.

Durante la implementacion pedagogica de este estudio, los estudiantes aprendieron la
rutina de aprender vocabulario antes de empezar cada lectura, a través de actividades de
matching, pronunciacion de las mismas y ejercicio de escucha de cada palabra. Esto es
apoyado por Kamil (2004) “una vez que los estudiantes saben lo que se espera de ellos en una

tarea de vocabulario, a menudo aprenden rapidamente” (p. 217).

Por lo tanto, las lecciones de inglés deben comenzar con un componente de
vocabulario, incluso si no se centran en el desarrollo de la lectura. EI vocabulario debe tener
un lugar en el programa de estudios de inglés y los planes de evaluacion de los colegios de
bachillerato y otros cursos de inglés entornos de aprendizaje, incluso en aulas virtuales. El
conocimiento de vocabulario no se puede tomar por concedido, ni descuidado por los
profesores; Este estudio ha demostrado que juega un papel importante en el proceso de
comprension del lenguaje en su conjunto, ofreciendo la posibilidad de tener interacciones y

creacion de significado con textos escritos.

Este estudio considera las politicas colombianas para el aprendizaje del inglés (Ministerio
de Educacion Nacional, 2006) en las que se espera que los estudiantes de grado décimo
identifiquen palabras claves dentro de un texto que permita comprender su sentido general. Para
que los estudiantes puedan alcanzar este estandar, el uso de actividades de prelectura de
vocabulario podria establecerse como la etapa introductoria al proceso de lectura en LE, porque
estas actividades ayudan a los estudiantes a desarrollar el reconocimiento de palabras, como una

habilidad involucrada en la lectura comprensiva. Ademas, la ensefianza del vocabulario es una
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actividad practica previa a la lectura (Madaoui, 2013) y como tal, significa una contribucion

positiva a la comprensién lectora de los estudiantes (Graves, 1994).

De esta forma, el uso interactivo que proporcionan las tecnologias para la informacion y
comunicacion (Tics) representan un beneficio adicional de interés para los estudiantes, quienes, a
través de entretenidas actividades pueden desarrollar su vocabulario en cuanto a cantidad y
calidad en situaciones contextualizadas variadas. En sintesis, estan a disposicion del docente
diversos instrumentos para medir la cantidad y calidad del conocimiento Iéxico de los
estudiantes. Esto posibilita que el maestro pueda establecer ciertas metas en diferentes etapas del
aprendizaje de sus estudiantes y, disefiar asi, estrategias para el mejor desarrollo de la
competencia lectora, entre ellas, hacer uso de la tecnologia computacional para interesar al

estudiante en la lectura y capacitarlos como lectores autbnomos.

Por otra parte, este estudio al igual que otra realizada anteriormente, demuestra que; El
uso de historias en linea generé compromiso e interés en los estudiantes hacia las lecciones;
mostraron voluntad de aprender y compromiso emocional durante ellos. Esta conclusion sustenta
los resultados de otros estudios basados en el empleo de las Tics, que reportar resultados
positivos en relacion al compromiso de los estudiantes (Beltran Lopez & Sichko, 2013; Carr,

Crocco, Eyring y Gallego, 2008; Gonzales, 2015; Levy, 2012).

6.3. Retos y recomendaciones pedagogicas

Los resultados de este estudio revelaron principalmente que el uso de actividades previas
a la lectura como vocabulario tuvo un efecto positivo para la comprension de lectura literal de los

participantes.
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Sin embargo, el vocabulario que se ensefia debe ser rico y suficiente para ser Gtil para
mas comprension de textos. De manera similar, el vocabulario debe ser Gtil para muchos
contextos, esto significa no s6lo conocer la definicion de una palabra, sino también como
funciona de acuerdo con el contexto (Stahl, 2005). En inglés, una palabra puede variar de
acuerdo al contexto, por tal razon, los estudiantes no solo deben identificar el significado, si no
interpretar cada palabra en un contexto. Esto se trabaj6 en las lecturas implementadas. Sin

embargo, es indispensable seguir reforzando este tema.

En cuanto a la actividad de lectura de cuentos en linea, es recomendable permitir a los
alumnos releerlos, porque ayuda a incrementar el conocimiento del vocabulario (Biemiller &
Boote, 2006), lo que podria resultar en una mejor comprension lectora. Aunque, es importante
tener presente que algunos alumnos luchan debido a sus diferencias en estilos de aprendizaje y el
ritmo, pero hay que destacar que la exposicion frecuente al idioma es beneficioso para sus logros

de aprendizaje.

Por otra parte, los estudiantes deben estar expuestos a una introduccion previa frente a la
clase o lectura a trabajar, ellos deben conocer los objetivos de aprendizaje, asi como el
vocabulario que se trabajara durante la leccion, esto facilita la comprensién de textos y
situaciones en lengua extranjera asi como el uso de tecnologia en el aula, ya que permite asociar
las imagenes con las palabras y esto logra un incremento de vocabulario en los estudiantes, asi

como la comprensidn de situaciones.

Con respecto a los niveles de comprension lectora, se espera que una vez que los
estudiantes haya avanzados en la comprension de lectura literal con el uso de estrategias de

lectura explicitas, puedan pasar a niveles mas altos, mejorando su razonamiento y estimulando el
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uso de otras estrategias de lectura. Los educadores e investigadores sefialan la necesidad de
probar y ensefiar como minimo dos niveles de comprension lectora, literal e inferencial (Pettit y

Cockriel, 1974).

A partir de los conocimientos adquiridos durante la intervencion realizada en este
estudio, se recomienda reforzar en los estudiantes habitos de escucha y lectura para hacer un uso
mas eficaz de la tecnologia. La eficacia para que la tecnologia pueda mejorar el aprendizaje, se
puede evidenciar si existe autorregulacion y disposicion para concentrarse en la tarea y practicar
habitos saludables de escucha y lectura; puesto que la mayoria de las sesiones fueron online por
causa de la pandemia, es primordial que los estudiantes sean conscientes de su aprendizaje. De

lo contrario, las ventajas de la tecnologia para el aprendizaje del inglés podrian desperdiciarse.

6.4. Limitaciones de la investigacion en el presente estudio

La implementacion de un estudio apoyado en la ensefianza previa de vocabulario para la
comprension lectora a menudo exige una cuidadosa planificacion para seleccionar el vocabulario
mas apropiado. Anderson y Nagy (1991) afirmaron que los nifios pueden necesitar conocer
palabras especificas para comprender lecciones particulares. En este estudio, hubo limitaciones
en cuanto al tiempo, ya que, por causa de la pandemia las sesiones se realizaron contra jornada,
utilizando la plataforma MEET. Aunque, los participantes fueron constantes en asistir a cada una
de las sesiones planeadas, no estuvieron exentos de inconsistencias respecto a la conectividad y
esto fue un limitante, al igual que poder cubrir con mas profundidad un rango méas amplio de

vocabulario sobre las historias.
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Es importante que los estudiantes estén expuestos a una gran variedad de input que en
este caso era el vocabulario que se trabajaba antes de realizar los quizzes de comprensién y que
los estudiantes esperaban que se trabajara antes de tomar el test. Los estudiantes deben tener
suficientes oportunidades de exposicion a las palabras para aprenderlas. Stahl (2005) enfatizo
que la instruccion de vocabulario deberia brindar a los estudiantes oportunidades para encontrar
palabras repetidamente. Sin embargo, no siempre hubo suficiente tiempo durante la investigacion

para proporcionar a los estudiantes una exposicion méas prolongada a las palabras ensefiadas.

Otro limitante fue, el nimero de poblacion seleccionada, ya que se cont6 con la
participacion de diez estudiantes debido a la pandemia, puesto que no todos los estudiantes
contaban con las herramientas tales como; un computador o Tablet para conectarse a los

encuentros. Se pretendia impactar mas estudiantes a través de esta investigacion.

Sin embargo, este estudio se tomé como un pilotaje para poder crear en un futuro un plan
de lectura a nivel institucional y asi poder impactar toda la poblacién desde grado sexto a grado

undécimo para asi ver resultados mas significativos en la prueba saber 11.

6.5. Futuras investigaciones

Aunque, medir el nivel de lectura literal a través de examenes de lectura es considerado un
método tradicional, fue un buen mecanismo para identificar que tanto vocabulario los estudiantes
adquirieron durante las lecturas. Sin embargo, existen otro tipo de instrumentos diferente a los
examenes para poder identificar el grado de comprension de los estudiantes y es recomendable
probarlos en un contexto presencial. Creo que, aunque fue un buen instrumento de recoleccion de

datos durante la pandemia, se puede pedir a los estudiantes que realicen un informe sobre un texto
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como estrategia para evaluar las habilidades de comprension lectora, incluso la fluidez en la lectura

oral es otro método confiable.

También se recomienda para un estudio futuro sobre comprension lectora, considerar los
intereses y las expectativas de los estudiantes para la seleccion de material, ya que podria ser
positivo aumentar el compromiso y motivacion hacia la lectura (Johnson & Blair, 2003). En este
estudio se seleccionaron historias adaptadas de obras literarias complejas tales como obras de
William Shakespeare, algunos cuentos fantasticos y biografias de personajes que marcaron el
rumbo de la historia. Sin embargo, se cree que el aumento motivacional por parte de los estudiantes
podria incrementar si se tiene en cuenta los intereses de los estudiantes. Aunque, las historias
fueron bien percibidas por los participantes segun la entrevista realizada, es bueno utilizar otro tipo
de literatura o textos mas consultados por los estudiantes estilo Harry Potter u otras historias que

se han llevado al cine.

6.6. Conclusiones

A traveés de este estudio se pudo analizar como el uso de actividades previas a la lectura,
tales como la ensefianza de vocabulario previo, asi como la modelacion del vocablo a través de
gjercicios de escucha y repeticion de ese mismo, permitio un avance en el desarrollo de lectura
literal. Del mismo modo, el uso de las TICs, en la implementacion y el desarrollo de las sesiones
de lectura ya que fue un motivante en el aprendizaje de una lengua extranjera. Puesto que, los
estudiantes se sintieron motivados cuando el profesor usé tecnologia en el aula de clase,

obteniendo buenos resultados en las pruebas de comprension.
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Por otra parte, el cuento infantil fue una buena herramienta para trabajar el vocabulario en
lengua extranjera, ya que, es un material adaptado, con un lenguaje sencillo y facil de interpretar.
Fue facil para los estudiantes comprender historias complejas tales como; Hamlet y otras historias
de Shakespeare que en su version original son dificiles de comprender incluso para los hablantes
nativos. El uso de imagenes, voces y el mismo texto permitieron una comprension satisfactoria por

parte de los estudiantes en cada una de las historias trabajadas.

Las historias generaron motivacion y fueron percibidas de manera positiva por parte de los
estudiantes, tanto asi que se generaron nuevos discursos y un buen uso de estructura gramatical,
esto se evidencio n la actividad, donde los estudiantes tuvieron que cambiar el final de las historias

seleccionadas por ellos mismos usando el tercer condicional.

El uso de historias cortas en linea, generaron en los estudiantes un acercamiento al contexto
de la historia y a sus propias vivencias, en especial las historias basadas en hechos reales donde se
evidencid que algunos estudiantes las tomaron como modelo a seguir e incluso generaron una
reflexion personal sobre su conducta. También generaron el incremento de vocabulario en lengua

extranjera en los estudiantes.

Por otra parte, la implementacion de las TICs jugd un papel importante en el aprendizaje
de un idioma extranjero, Genclter (2015) indica que las actividades de aprendizaje mediadas por
las TICs proporcionan informacion rapida a los estudiantes y materiales apropiados. Del mismo
modo, menciona que los materiales digitales motivan a los estudiantes a aprender mas. Ademas,
Larsen-Freeman y Anderson (2011) consideran que la tecnologia proporciona recursos de

ensefianza, brindando una experiencia de aprendizaje dindmica a los estudiantes. Mediante el uso
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de la tecnologia, los estudiantes pudieron sumergirse en un ambiente natural donde los materiales

auténticos fueron utilizados de una manera atractiva, vivenciando el lenguaje de forma natural.

En otras palabras, el uso de tecnologia acelera el aprendizaje y la adquisicion de una lengua
extranjera debido a que provee mayor “input “a los estudiantes, la inclusioén de estas herramientas
como recurso de aprendizaje, a través de lecturas multimedia permite maximizar la manera como
los estudiantes leen, ya que promueve una completa comprension de los textos en ambos modos e

idiomas; escrito y oral, en lengua materna y lengua extranjera.

Ademas, el uso de las aplicaciones “quizziz”, generd interés en los estudiantes, esta
aplicacion permitié un trabajo mas autonomo en los estudiantes, y dio acceso a la visualizacién
del proceso de los estudiantes de una manera mas rigurosa, en cuanto a su comprension de lectura.
Por otro lado, la aplicacion padlet, que se utilizé en algunas clases para afianzar el vocabulario,
también fue una herramienta que contribuy6 en el aprendizaje de una lengua extranjera, esa
mediacion de las TICs en el proceso de ensefianza hace que éste esté mas centrado en quien
aprende y no en quien ensefia, pues promueve la autonomia del estudiante y lo ayuda a sentirse

mas seguro, incrementando asi su motivacion para aprender efectivamente un idioma extranjero.

Por otra parte, los cuentos cortos permitieron que los estudiantes abordaran la lectura de
obras literarias clasicas en un lenguaje sencillo accediendo a un acercamiento literario frente a
obras clasicas, también generaron expectativas en cuanto a la comprension de las mismas, que a
partir de la mediacion docente pone en funcionamiento las habilidades para leer, imaginar e

interpretar de manera significativa.



128

Finalmente, estos resultados muestran que el vocabulario juega un papel importante en el
desarrollo de la comprension de oraciones en una historia, de igual modo, el uso de herramientas
tecnoldgicas multifacéticas, ya que, son un potencial para el desarrollo de nuevas alfabetizaciones.
El docente debe preocuparse y garantizar la ensefianza de vocabulario a través de tecnologias
digitales que involucren experiencias multimodales, existen diferentes aplicaciones que

enriquecen el aprendizaje, el uso de la aplicacion “quizizz” fue una de ellas.
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Anexo A: Screenshot -Formato de Analisis de necesidades

Example: If based on your observation you natice that students need more interactions,
ask questions like: Is Student-Student interaction the aspect that needs improving?
Your turn:

1. Does the technology allow more students to participate at a level that is suitable for them?

Q2. What I the best way to provoke and fzcilitate the use of the target language (English) as 2 way of
commmumication?

Q3. How can we empower our students to develop self confidence in order to maximize classroom
participation? How can we Improve the Affective Filters i the classroom?

STEP 2 - INSIGHTS

3.1 Based on the previous reflection and analysis, write 3 insights

Follow this structure: Students need...+ in order to... (why they need it, result).

Example: .

» ..They need to recerve more mput specially vocabulary to be used during the sessions to promote oral
communication
... They need to understand the ideas of the code to have a successful leaming.
¢ .. They are sometimes physically present but mentzlly absent”, so they need to be volved in the

class, and that must be infrinsic motivation, they need to be conscious about the importance of
leammg a foreign language nowadays.

3.2 Finally, talk to your students to see how they feel about their fzarning experience in
your class and compare it to your initial insights in exercise 3.1. Use the form below to
guide an interview with your students (select maximum 3 interviewees). Listen carefully
and take specific notes, then check your insights and prepare to share your results with
your gestor.
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Anexo B: Prueba Diagnostica

*READING COMPREHENSION DIAGNOSTIC TEST

Name:

ISAAC NEWTON

Isaac Newton was born in Lincolnshire, England in 1643, where he grew up on a farm.
When he was a boy, he made lots of brilliant inventions like a windmill to grind corn, a water
clock and a sundial. However, Isaac didn’t get brilliant marks at school. When he was 18, Isaac
went to study at Cambridge University. He was very interested in physics, mathematics and
astronomy. But in 1665 the Great Plague, which was a terrible disease, spread in England, and
Cambridge University had to close down. Isaac returned home to the farm. Isaac continued
studying and experimenting at home. One day he was drinking a cup of tea in the garden. He saw
an apple fall from a tree. “Why do apples fall down instead of up?’ From this, he formed the
theory of gravity. Gravity is an invisible force which pulls objects towards the Earth and keeps
the planets moving around the Sun. Isaac was fascinated by light. He discovered that white light
is in fact made up of all the colours of the rainbow. Isaac also invented a special reflecting
telescope, using mirrors. It was much more powerful than other telescopes. Isaac made another
very important discovery, which he called his ‘Three Laws of Motion’. These laws explain how
objects move. Isaac’s laws are still used today for sending rockets into space. Thanks to his
discoveries, Isaac became rich and famous. However, he had a bad temper and often argued with

other scientists. “You stole my discovery!” Sir [saac Newton died in 1727 aged 85. He was

4 Test adapted from a reading Comprehension test in British Council LearnEnglish Kids | Free online games, songs,
stories and activities for children



https://learnenglishkids.britishcouncil.org/
https://learnenglishkids.britishcouncil.org/
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buried along with English kings and queens in Westminster Abbey in London. He was one of the

greatest scientists and mathematicians who has ever lived

e Answer the following questions:

True or false? Choose true or false for these sentences.

1) When he was a boy, he invented a windmill, a water clock and a sundial. True False
2) He was very interested in physics, mathematics and astronomy. True False

3) Cambridge University closed down because of a party. True False

4) He formed the theory of gravity after he saw an orange fall from a tree. True False
5) Gravity is an invisible force which pulls objects towards the Earth. True False

6) He found that white light is made up of all the colors of the sky. True False

7) His telescope was more powerful than other telescopes. True False

8) His ‘Three Laws of Motion’ explain how objects work. True False

9) He often danced with other scientists. True False

10) He was one of the greatest scientists and mathematicians who has ever lived. True False
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Anexo C: Cronograma de Lecturas

) E C 0
TIMELINE FOR PEDAGOGICAL INTERVA STORY DATES LINK DE CONEXIGN
N g THURSDAYS -FRIDAYS SEPTEMBER 02-SEPTEMBER 24 11:00-

12:00 pm | 11:00- 12:15 pm | 2-00 pm -3:00 pm

Aplic.ation of reading Camprehensian
diagriostic test and analysis of results

Diagriastic test English Lavel
Peading comprehension test

September Znd

meet goagle. comikzi-kit-ggy

Reading Lesson 1

& midsummer right s dream

September Jrd

meet google. combkzi-kit-gge

September 3TH [Thursday]

Reading Lesson 2 Florence Hightingale meet. goagle.comikzi-kt-gg
Reading Lesson 3 Fomera and Julizth el llitcy) meet google. combkzi-kit-gge
Reading Lesson 4 Hamlet el e ) meet google. combkzi-kit-gge
Reading Lesson 5 Emmeline Pankurst sl ) meet, google.comikzi-kit-ggy
September 21t [ Tuesday)
Reading Leszon 6 Batriv Patter meat.gaagle comikzi-kt-ggu
e deER2T
Reading Lesson 7 The lior and the mouse meet google. combkzi-kit-gge
) - . . . ) TR
1 ga - - Z52h0Fsblse powerpoint ppt prezentatio




)_UIZIZZ Q  Search

® N

=
'en Rodriguez
ic account '. 5
Upgrade to Super & A
[© Create ~ L. ..Il -
Explore

y
My library & A

I A
Reports ﬂ
Classes -

YBEATRIX

Settings POTTER
More

My library (10)

WilldF SRREEPERRE T

ROMEOQ- JULIET

Anexo D: Screenshot quizizz app

@ UdyailILdTUUTIgUE LS © S menms 220

Quiz
Final diagnostic test

iZ 8Qs [E 10thgrade [> Played Otimes

“’i dayanitarodriguez4 « 2 montns azn

qQuiz
The lion and the mouse-Lesson 7

i 7Qs [E 10thgrade [> Played 8times

“’i dayanitarodriguezd « 2 months g0

qQuiz
Beatrix Potter- Lesson 6

= 9Qs [E 10thgrade [» Played 4times
."’dayamtarndrigueyl 2 menths ago
Quiz

Emmeline Pankhurst- Lesson3

iZ10Qs [E 10thgrade [> Played 6 times

“’ dayanitarodriguez4 * 3 mentns ago

Order:

QuIZ

Emmeline Pankhurst- Lesson5

i 10Qs [E 10th grade

Maost recent

woine

D Like

& Like

) Like

) Like

-

@ dayanitarodriguezd « z months ago

QuIZ

Hamlet -Reading Lesson 4

i 10Qs [E 10th grade

a dayanitarodriguezd = Z mon

QuIZ

Romeo and Julieth Reading Lesson 3
i= 10Qs [ 10thgrade [» Played 7 times
@ dayanitarodriguezd = 2 months ago

o save

O save

0O save

0O save

0O save

> Played 6 times

> Played 3 times

Quizizz library v

9 Questions

Q1. 1.When was Beatrix Potter born?

Q2. 2.What pets did she have?

147

=
<0

Enter Code =

Q3.3.What did she like drawing most?

Q4. 4. What did she study?

Q5. 5. Why did she start drawing cards?

Q6. 6. When was her first book published?

7 Like

7 Like

7 Like

[J Save

[0 Save

[0 Save



148

Anexo E: Carta de consentimiento para el rector

Bogot4, 20 de agosto del 2021

Sefiora:

Elizabeth Vivas Ricaurte
Rectora del Colegio San Bernardino IED

Por medio de la presente yo Karen Dayana Rodriguez Aguirre, docente de inglés intensificado,
JORNADA MANANA, me permito solicitar permiso para llevar a cabo la parte preliminar de una
investigacion en la misma institucion con los estudiantes de grado 10-02, llamada;
IMPLEMENTACION DE CUENTOS CORTOS EN LINEA PARA EL DESARROLLO DE
LECTURA LITERAL EN LENGUA EXTRANJERA El objetivo general de esta investigacion es
evaluar como el uso de la tecnologia y el Internet dentro y fuera del aula, pueden beneficiar el desarrollo y

potencializar las habilidades de los estudiantes para la comprension lectora en inglés.

Esta investigacién hace parte de los requerimientos académicos para obtener el grado de magister
en la Universidad Distrital Francisco José de Caldas. Cabe aclarar que tanto los datos recogidos, como su
andlisis y posterior resultado son de caracter confidencial y netamente académicos, conservando la

anonimidad de quienes participaran en la investigacion. Agradezco la atencién y colaboracion prestada.

Atentamente;

Karen Dayana Rodriguez Aguirre



149

Anexo F: Carta de consentimiento informado

Por medio de la presente solicito su permiso para llevar a cabo una investigacion con sus
hijos acerca del “Fortalecimiento de las habilidades lectoras en inglés a través del uso de las
Tics”, con el fin de mejorar sus niveles de comprension lectora en el area de inglés. Esta
investigacion hace parte de la maestria en Comunicacion y Educacion de la Universidad Distrital

Francisco José de Caldas en la cual estoy inscrita.

Para la presente investigacion solicito que respondan este cuestionario, el cual esta
orientado a conocer sus percepciones sobre el uso de las Tics como forma de fortalecer el
aprendizaje del inglés en los estudiantes, tema en el cual se fundamentara mi proyecto de
investigacion. Los estudiantes tendran la oportunidad de poder mejorar sus habilidades de

comprension lectora para obtener mejores resultados en la prueba saber 11.

Agradezco su ayuda y participacion.

E ENCUESTA PADRES PROYECTO -ANIMATED STORIES [0 v¢

Seccién 1 de 2

CONSENTIMIENTO-PLAN LECTOR =

e o o< IER : @

Preguntas  Respuestas (@  Configuracion

Por medio de la presente solicite su permiso para llevar a cabo una investigacion con sus hijos acerca de el
“Fortalecimiento de las habilidades lectoras en Inglés a través del uso de las Tics", con el fin de mejorar sus
niveles de comprension lectora en el 4rea de Inglés. Esta investigacion hace parte de la maestria en
‘Comunicacion y Educacion de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas en la cual estoy inscrita.

IpB+dme

Para la presente in on salicito que r 1 este cuestionario, el cual esta orientado a conocer sus
percepciones sabre el uso de las Tics como forma de fortalecer el aprendizaje del Inglés en los estudiantes ,
tema en el cual se fundamentara mi proyecto de investigacion. Cabe aclarar gue la participacion de los
estudiantes durante esta investigacién tendrén una nota apreciativa que su identidad serd estrictamente
confidencial. Sin embargo, tendran |a oportunidad de aparecer en una revista de investigacién académica y la
oportunidad de poder mejorar sus habilidades de comprensién lectora para obtener mejores resultados en la
prueba saber 11

Agradezco su ayuda y participacion

Correc ™

Correo valido

Este formulario reqistra los correos. Cambiar confiquracion o
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Anexo G: Diagnostico final

SFROGS IN LOVE: ROMEO AND JULIET

Romeo the frog spent ten years alone in a museum in Bolivia. He is a Sehuencas frog,
and for a long time, scientists at the museum thought that Romeo was the only Sehuencas frog in
the world. A lot of these frogs have died because of deforestation, and a deadly disease has taken
the lives of many others. The scientists wanted to find a mate for Romeo. They even set up a

profile for him on Match.com!

In 2018, some scientists went to the Bolivian forests to look for a partner for Romeo.
They looked in many streams, but they couldn’t find any frogs. They grew tired, wet and
disappointed. They decided to check one more stream before going home. And then, they found
a Sehuencas frog beside a waterfall. This frog was male, but they returned the next day and
found four more frogs, two males and two females. One of the females was the right age to mate.

The conservationists called her Juliet.

The scientists didn’t let Romeo and Juliet meet at first. They needed to check that Juliet
didn’t have a disease. But finally, they put the two frogs together. At first, Romeo seemed
nervous, but soon he swam to Juliet and then he did a funny dance, shaking his toes. Then he put

his arms and legs around her and made a really loud call.

5 Test adapted from a reading Comprehension test in Frogs in love: Romeo and Juliet — Reading test - English online
tests.



https://englishonlinetests.com/frogs-in-love-romeo-and-juliet-reading-test/#:~:text=Frogs%20in%20love%3A%20Romeo%20and%20Juliet%20Romeo%20the,disease%20has%20taken%20the%20lives%20of%20many%20others.
https://englishonlinetests.com/frogs-in-love-romeo-and-juliet-reading-test/#:~:text=Frogs%20in%20love%3A%20Romeo%20and%20Juliet%20Romeo%20the,disease%20has%20taken%20the%20lives%20of%20many%20others.
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Juliet hasn’t laid any eggs yet, but scientists hope she will. That way, they can learn more

about these frogs and help to protect them in the forest. But they know it won’t be easy. For

frogs to mate, the temperature and the water quality must be perfect. They also only mate when it

IS raining, so the scientists had to put special rain equipment in their tank. However, the scientists

aren’t too worried if Romeo and Juliet don’t mate, because they have the four other frogs. And

they are happy that Romeo isn’t lonely anymore!

e Answer the following questions :

True or false? Choose true or false for these sentences

. Romeo is the only Sehuencas frog in the world. True False

. Sehueancas frogs are dying for several reasons. True False

. The scientists found four Sehuencas frogs in the forest in total. True False
. Juliet is a female Sehuancas frog which is the right age to mate. True False
. The scientists put Romeo and Juliet together immediately. True False

. Romeo hasn’t touched Juliet yet because he is too nervous. True False

. Frogs only mate when the temperature and weather are right. True  False

o N o o1 BB W N PP

. The other frogs from the forest are too old to mate. True False

3 ©- = Results Final Diagnostic test - Microsoft Excel
I

ArcHivo [INTeTe] INSERTAR DISERIO DE PAGINA FORMULAS DATOS REVISAR  VISTA

General | - = e %n:. ;E('x =2t 3 Autosuma -
= - -
on

[¥] Rellenar ~
inary centrar - § - 9% o0 % Jf e

N
. Quizizz: Final diagnostic test
z Quiz started on: Thu 30, Sep 08:48 PM Total Attendance: 9 Average Score: 4912
:
Class Level Player |

Questions LAURA PIAMBA Nicolas Trejos

# Correct #lncorrect | # Unattempted Pedreros Cristian Dilan Vargas Daniela
1002* Baquero

False False True False False

True True True True Faise

& 15°C Lluvialigera




Anexo H: Extracto de notas de campo

Intervencion pedagogica -sesion 1

Septiembre 3-2021

Comencé a hacer la sesion de prelectura de mi primera sesion. Para esta sesion realice una
presentacion del vocabulario que los estudiantes encontrarian en la primera historia, utilicé un
conjunto de tarjetas didacticas y una presentacion en power point. Durante esta sesion, la mayoria
de los estudiantes mostro interés en las actividades, les gusté las imagenes mostradas en las
flashcards y los estudiantes estaban dispuestos a practicar sefialando vocabulario y luego
diciéndolo. Durante la clasificacion de palabras, tuve que trabajar en cuatro categorias (objetos,
acciones, lugares y personas), les gusté esta actividad y a algunos les result6 facil clasificar el
vocabulario,

Luego los estudiantes tuvieron que ingresar a la pagina del british council; Short stories for Kids
LearnEnglish Kids - British Council, en la parte de preparacion, alli los estudiantes unieron el
vocabulario con la imagen y el sonido, practicando la pronunciacion de cada palabra.

A Midsummer Night's Dream

Match the word to the picture

12 items remaining

- N

Captura de pantalla 1. El British Council. (2012). Contribucién de © Cambridge English Online. A
Midsummer Night’s Dream. Recuperado de; A Midsummer Night's Dream | LearnEnglish Kids | British
Council

Antes de las actividades de lectura, les pedi a los estudiantes que mencionaran palabras trabajadas
en la sesién, y pude ver su participacién activa porque recordaron todas las palabras ensefiadas. Lo
que se puede evidenciar que el uso de tarjetas didacticas fue una buena estrategia para aprender
vocabulario nuevo...
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https://learnenglishkids.britishcouncil.org/short-stories
https://learnenglishkids.britishcouncil.org/short-stories
https://learnenglishkids.britishcouncil.org/short-stories/midsummer-nights-dream
https://learnenglishkids.britishcouncil.org/short-stories/midsummer-nights-dream
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Anexo I: Cuestionario a padres

1. ¢Qué comentarios hace su hijo sobre la clase? Escriba uno o varios comentarios.

2. ¢Ha percibido que su hijo se encuentra interesado en buscar recursos para aprender

inglés?

3. ¢Su hijo busca paginas de Internet que contengan actividades para practicar inglés como

videos 0 juegos?

4. ¢ Qué tanto lee su hijo?

5. ¢En casa hay hébitos de lectura?

6. ¢ Qué piensa acerca de las lecturas que se implementaron en estas sesiones?

7. ¢ Qué propuesta daria al investigador para fortalecer el habito de lectura en sus hijos?

8. ¢Creen que las lecturas implementadas durante estas sesiones sirvieron para fortalecer

el vocabulario y la comprension lectora de sus hijos?

Questionnaire to Parants (respuestas) % B @ ~ g o .
Archivo Editar Ver Inserftar Formato Datos Herramientas Extensiones Ayuda
AP R £ % 0 0018 Pedtemi. v 0 - B I%i ¢ B Sl BWY-I- !
BS . yaneths91@hotmail.com
A B C D E F G H

Marca temporal Direccion de correo elect 1. ; Qué comentarios hac 2. ;Ha percibido que sul3. ;Su hijo busca pagina 4. ; Que tanto lee su hije 5. ; En casa hay habitos 6. ; Qué piensa acercad 7., Qt
2 29/09/202116:06:10 florgonzalez1466@gmail EI me dice que aprende 1 El no esta muy interesad No Muy de vez en cuando.  Muy poco s lee enla ca Mihijo sole pudo entrar £ Sequi
3 29/09/202116:11:25 maruchaguz18@gmail.c Que aprendid nusvas pa Si busca textos en inglés A veces. Mucho , lee textos de Ga Sitodos los viemes mi hi Que fueron agradables d Ver ¢
4 29/09/202116:15:55 julieth.najar@sanbamo.c Le qusta asistir a las clas Si de echo tizne una aphi Si mira videos en inglés « No le gusta leer solo lea No realmente no tenemo Son muy interesantes y £ Cons
5 300092021 17:17:22 Mque le parece muy divert si 5 ella no ha empezado a e i muy buenas quee

=
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Anexo J: Entrevista a estudiantes

1. ¢Qué importancia le da al idioma (inglés) dentro del proceso ensefianza -aprendizaje

obligatorio?

2. ¢Crees que con la implementacion de estas lecturas has aprendido mas inglés?

3. ¢Me gusta prestar atencion en las clases en las que hemos visto las historias animadas?

A) Siempre  B) A veces C) Casi hunca

4. ¢ Cual fue la historia que mas te gusto? ¢Por qué?

5. ¢Como te has sentido en las clases de inglés en las que has visto las historias animadas,

emocionado, con ganas de aprender, o un poco aburrido?

6. ¢Qué es lo que menos les gusta hacer en clase? ¢Por qué?

7. ¢Hubo algo que no te gusto de estas clases?

8. ¢ Crees que estas lecturas te serviran para el futuro? ;De qué manera?

9. ¢Has mirado las historias en casa nuevamente?

10. ¢ Te gustaria mirar de nuevo las historias en la casa?

11. ;Qué tanto les gusta leer? (Razones, por qué si 0 por qué no)
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12. Cuando leen, prefieren textos cortos, imagenes, caricaturas, dibujos o qué otros

elementos. (Presentacion de diferentes formatos de lectura para que ellos hablen sobre cada uno)

13. ¢ Aplican algunas estrategias para leer y entender un texto? (orientacion de algunos

métodos o técnicas de lectura que pueden emplear)

14. ;Como hacen para entender lo que leen?

15. ¢Les gustaria que se siguieran implementando historias animadas para el aprendizaje

de una lengua extranjera?

Students' interview (respuestas) ¢ B @

Archivo Editar Ver Insertar Formato Datos Herramientas Extensiones Ayuda  Ultima modificacion hace 2 minutos

oo @ P OW0% v € % 0 00 123

5
cn -
A B
Marca temporal Direccidn de correo electrdnice

2 29/09/2021 15:55:56 leidyariza039@gmail.com
3 29/09/2021 15:59:00 wilmer.forero@sanbemo.com.co

s 8 @

Predetermi. ~ 10 + B T & A & H

c D

Sol-leyr o @B@ Y3

F G

1. ;Qué importancia le d 2. j Crees que conla im| 3. ;Me gusta prestar atel 4.; Cual fue la historia q1 5. ; Cdmo te has sentida |

Porque asi nos permite t Si, porque el vocabulario A) Siempre

Me gusto muche Romeo Me he sentido con ganas|

Para mi es importante ap Yo he entrado a una sola Yo e estado solo enuna La historia de Emmeline Estuve en una y me pare|

4 29/09/2021 16:02:47 cristian.pedreros@sanberno.com.co Le doy una gran atencior Si, aunque creo que apre A) Siempre

29/09/2021 16:03:08 laura.piamba@sanbemo.com.co

29/09/2021 16:06:18 andrealiseth540@gmail.com
7 29/09/2021 16:09:23 julieth.najar@sanberno.com co

29/09/2021 16:56:46 nicolas.frejos@sanbemo.com.co

porque nos permite a me si. porque me ha permiti A) Siempre

Hoy en dia el idioma del Si, a medida que hemos A) Siempre
La importancia del inglés Un poco ya que no pued: A) Siempre

Me parece muy importan Desde luego, considero « A) Siempre

Me gusta la historia de E Con ganas de aprender,

florence nightingale.porg con muchas ganas de ag |

|
La historia que mas me ¢ Emocionado y con much .

Hamlet Con ganas de aprenderr|

La tnica historia que me
La historia que mas me ¢ '



156

Anexo K: Matriz prueba de comprension

BH S & - FLORAMCE LESSON 2 - Microsoft Excel ? E - 8 X
INICIO | INSERTAR  DISENODEPAGINA  FORMULAS ~ DATOS  REVISAR  VISTA Iniciar sesién H
. — - - .
= % o o ¥ B @ &= 3 [F vy i
- [¥] Rellenar ~
Pegr N K 5+ ombinary centrar = - 9 ow ) J§  Formato  Darformsto Estilosde Insertar Eliminar Formato Ordenary  Buscary
- h condicional ~ comotabla~ celdar - - - LBorrar- filtrar~ seleccionar -
Portapapeles Fuente & Alineacién n Nimero n Estilos Celdas Modificar ~
AL7 v F | Whywas it special for her to get the Order of Merit medal? v
A B c o 3 3 I H | J K =
i Quizizz: Florence Nightingale-Lesson 2
& Quiz started on: Thu 08, Sep 05:12 PM Total Attendance: 7 Average Score: 8714
3
R Player Level
Questions. . - .
# Correct # Unattempted Dilan Vargas L""hr;;""“h T Pedreros Cristian DanielaNajar Laura piamba 1002 Maria José Neuta
5 (LEED
6
i 3 . -
‘what did Florence want tobe Didn'twantiotogo Horesponse
6 0 1 [t
ffoy it hier panents want her to be 2 nurse? R ) ' Maresponse
ffnp il she gato Germany? s ) ' Maresponse
I
iy did lots of men die in the army hospitals? Moresponse
w it o w hospits & o ; P Ll
How did she improve the haspital?
" " 7 0 0
2
How did she help the soldiers? Mo response
" [ 0 1 i
i
Wihywas she ealled The lady with the lamp"? B ) ' Thesoldiers thek i Ha esponse
" | B B B i
‘what did she get from Queen Vietoria? 5 0 f Horesponse
5
‘what did she do when she retumned to Britain? 5 o 3 Horesponse

Horesponse

gt vz tspesial for e to get the Drder of Merit |
medal?

Class Level | Player Level | @)

LISTO

P Escribe aqui para buscar & 12°C Luvial

H 9 @ - Results lesson 3 -1002 - Microsoft Excel T @\ - x
INICIO INSERTAR  DISENODEPAGINA  FORMULAS ~ DATOS  REVISAR  VISTA Iniciar sesion H
= fr— .
Kx = CTR— B O P B o Ay
H o BlRellenar- _Z
NK S -~ - B A 5= B Combinarycentrar = § + 9 o &3 %  Formato  Darformato Estilosde Insertar Eliminar Formato Ordenary  Buscary
s condicional - comotabla~ celda~ - - - Lporarr filtrar = seleccionar
Portapapeles Fuente ] Alineacion ] nimera [ Estilos Celdas Madificar -~
H19 M £ |8 v
A 8 c o 3 F s H (4]
. Quizizz: Romeo and Julieth Reading Lesson 3
2 |Quiz started on: Fri 10, Sep 05:28 PM Total Attendance: & Average Score: 6421
3
. Player Level
Questions A
" Trejos Baquero _ Liseth Pefiaranda -
#Unattempted ~ Pedreros Cristian n Dilan Vargas Leidy Arizi
. 2 Nicolas = 1002 b
&
7
The Capulet family and the Montague family don't like True True True True [
each other s 1 o
Romeo meets Juliet ata Montague party. False False
2 4 [
9
Romeo and Juliet get married in secret True True True True True
5 [ o
10
Tybalt kills Mercutio, then Romeo kills Juliet False False
4 2 [
1
The Prince of Verona is very happy and sends Romeo False False
auay. 3 3 [
12
Friar Lawrence gives Juliet a drink to make her sleep. True True True True True
5 [ [
12
Friar Lawrence sends Romeo a letter o tell him the plan True True True True True =

Class Level | Player Level ‘ ® HE | ] [+]

L Escribe aqui para buscar 1 & 12°C Uuvia
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Anexo L: Flashcards Sample for the story Romeo and Juliet

; - TR TT—
1. What's the words }

Write the word under the pictures.

farmily fight love angry get married drink

sleep wake up letter dead poison knife

&£ o) = iﬂ‘-\
-~ P—5 |

n i'%\""" - L — :;., = =
: h\ig e L f

7~y ———— Bl oo

Captura de pantalla 2. El British Council. (2012). Contribucion de © Cambridge English

Online. Romeo and Juliet. Recuperado de; Romeo and Juliet | LearnEnglish Kids | British

Council

William and Anne have three I !

children together (Susanna W n rl r] n F

Hamnet, and Judith) Shakespeare left his family in
G a 1591 to pursue writing in London

i | B U UL B

e August 1596: young
Hamnet died at the

= age of eleven. The

Susanna

Hamnet

cause of his death is [ 8 ; Judith £,
unknown



https://learnenglishkids.britishcouncil.org/short-stories/romeo-and-juliet
https://learnenglishkids.britishcouncil.org/short-stories/romeo-and-juliet
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Anexo M: Screenshot story Romeo and Juliet

W DN LiIonn

@@ COUNCIL

Il 2511321 % O

Captura de pantalla 3. El British Council. (2012). Contribucion de © Cambridge English

Online. Romeo and Juliet. Recuperado de; Romeo and Juliet | LearnEnglish Kids | British

Council

P o) 2407/10245



https://learnenglishkids.britishcouncil.org/short-stories/romeo-and-juliet
https://learnenglishkids.britishcouncil.org/short-stories/romeo-and-juliet

Anexo N: Comprehension test sample quizizz app

Reading Test

Quizizz: Hamlet -Reading Lesson 4

Write true or false in front of the sentences:

8.

9.

Hamlet’s mother gets married to his father’s brother, Claudius.
Hamlet sees the ghost of his friend.

The ghost says that Claudius killed him with a knife.

Hamlet is confused and doesn’t know what to do

When Claudius watches the play he is very happy.

Hamlet knows that Claudius killed his father.

Hamlet knows that Claudius killed his father.

Hamlet and Laertes dance.

Hamlet’s mother sleeps from the poisoned drink.

10. Finally, Hamlet knows he must stop Claudius.

A B [ D E E G H
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Quizizz: Hamlet -Reading Lesson 4

7 |Quiz started on: Mon 20, Sep 08:26 PM Total Attendance: 5 Average Score: 7569
3

4 Class Level Player Level
Quesins Hicolas Trejos . \ ., .
#Comect | #Incomect  # Unattempted Leidy Anza Lisath Pefiaranda Leidy Anza
: Baquero
§
i
Hamlet's mather gets married to his father's brother, True Falze True True
" 4 1 0
Clzudivs.
B
Hamlet sees the ghost of his friend False Falze True True
1 3 0
3
The ghost s3y5 that Clzudius killed him with 2 knife. False True False True
] 3 0
i
Hamletis confused 2nd doesn't know whatto do Trug Trug Trug Trug

True

True

Trug

Trug

Daniela Najar
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Anexo N: Screenshot quizziz app

lez Q Search

driguez

t _ e & 8
’ B Florence Nightingale-Lesson 2

@ 100% average accuracy « [> 2 plays

m t o

@ TKaEIj_??dng'IE: o [ Save & Share Edit
re -
rary a INSTRUCTOR-LED SESSION

Start a live quiz
s
es .
=10 questmns @ Show answers P Preview

1gs

= 1. Open-ended © 3 minutes

Q.What did Florence want to be?

= 2. Open-snded (© 3 minutes

Wk Aidn't har narantc wiant har taha 3 nnorea?

Reading Comprehension (2021-09-02 at 09:20 GMT-7)

o o o o o
Boton de reproduccion (k)

P o) 43:43/57:09

Captura de pantalla 4. Sesion plataforma MEET
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Anexo O: Matriz de muestra de analisis de datos

E13 - % Multiple choice
A (] c 3 E F G H ! J K
1
2
3 Level Low. Intermediate High

The student has poor ability to
recognize the meaning of words,
Description of performancethus, the meaning of complate
statements, in order to recall
what is stated in the stories

The student is able to
recognize the meaning of
some words within
complete statements, but
still has difficulty to recall
what is stated in the

The studentis able to
understand most of the
words in the
statements, recslling
accurately what is
stated in the stories.

4 stories
5

Number of correct answers

[Tests, which were true

[false and multiple choice |From 1to 3 From4to 6 From7to 9

were no more than 9

quUEesTions or statements)
6
7
8 |DiagnosticTest B 2 0 Total Estudiantes ESL pets reading
% Reading Lesson 1 1 5 4 True or False A midsummer night's dream
10 Reading Lesson 2 0 3 7 open questions Florence Nightingale
11 Reading Lesson 3 o 3 7 True or False Romeo and Julieth
12 Reading Lesson 4 o 4 6 True or False Hamlet
13 [Reading Lesson 5 0 4 5 WMultiple choice lemmetine Panknurst

0 3 7 open questions Bestrix Potter
15 Reading Lesson 7 0 3 7 |Mixed questions The lien and the mouse
16 |Final diagnostic test | 0 4 3 |Final diagnostic test Frogs in love: Romeo and Juliet
Hojal 4

LisTO B m

Captura de pantalla. Matriz inicial de andlisis de datos, rubrica pruebas de comprension.

PREGUNTAS si |no (un poco
2. é Crees gue con la implementacion de estas lecturas has aprendido mas inglés? B| 0 2
9. & Has mirado las historias en casa nuevamente? 9| 1 1]
8. éCrees que estas lecturas te serviran para el futuro? éDe que manera? 10| 0 1]
10. ¢Te gustaria mirar de nuevo las historias en la casa? 10| O [1]
[ O O
+
10
] o
2 rF
7
[
s b d
4 Serie "si" Punto "2. ; Crees que con la implementacion de estas lect...”
g Valor: 8
(o) L L4 L L [o]

2. i Crees que

conla

implementacion
de estas lecturas

9. Has mirado B. iCreesgque  10. ;Te gustaria
las historias en  estas lecturaste mirar de nuevo

has aprendido
mas inglés?

casa servirdn para el las historias en la
nuevamente? futuro? i De gue casa?
manera?
Hsi Eno  Hun poco

Fa
U

Captura de pantalla. Matriz inicial de andlisis de datos



162

Anexo P: Ejemplos de codificacion abierta (capturas de pantalla)

g4 = s

Septiembre 3- field notes - Microsoft Word

E INICIC INSERTAR DISERIO DISERIO DE PAGINA REFEREMCIAS CORRESPONDENCIA REVISAR VISTA

Cortar -
Times NewRo ~ |10 | A

X
¥ Copiar formato K8 - abex, X

‘ortapapeles [F} Fuente

- b ZLiTLNs. == B o
Aa =-iE- €% N9 | aasbeene aseboene AaBbCe AsBboet AQBI asebecr acsbeen A
N a

A-%-A-

TNormal ~ TSinespa..  Titulo 1 Titulo 2 Puesto Subtitulo  Enfasis sutil | B
4

] Parrafo F] Estilos ]

Septiembre 3-2021

Comencé 2 hacer la sesion de prelectura de mi primera sesion. Para esta sesion realice una
presentacién del vocabulario que los estudiantes encontrarian en la primera historia, utilicé un
conjunio de tarjetas didacticas y una presentacion en power point. Durante esta sesion, la mayoria
de los estudiantes mostrd interés en las actividades. les gusto las imagenes mostradas en las
flashcards y los estudiantes estaban dispuestos a practicar sefialando vocabulario y luego
diciéndolo. Durante la clasificacién de palabras, tuve que trabajar en cuatro categorias (objetos,
acciones_ lugares y personas), [ESIBHBHG esta actividad y a algunos les resulté facil clasificar el
vocabulario, Luego los estudiantes tuvieron que ingresar a la pagina del british council; Short
stories for Kids LearnEnglish Kids - British Council. en la parte de preparacidn, alli los estudiantes
unieron el vocabulario con la imagen y el sonido, practicando la pronunciacién de cada palabra.

Antes de las actividades de lectura, les pedi a los estudiantes que mencionaran palabras trabajadas
en la sesi6n. y pude ver su participacién activa porque recordaron todas las palabras ensefiadas. Lo

que se puede evidenciar que el uso de tarjetas didacticas fue una buena estrategia para aprender
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Captura de pantalla. Codificacion con colores en notas de campo

B2 - 5 leidyariza039@gmail.com

A B c D E F G H |
1 |Marca temporal Direccién de correo electr 1. ¢ Qué importancia le d22 ;, Crees que con la implermr 3. ;Me gusta prestar ater 4 ; Cual fue Ia historia qu 5. ;Cémo te has sentido 6 ;Qué es lo que menos 7. ;Hubo algo
2 9/29/2021 1S:SS:EEIIe\dvar\zaﬂ}g@qmawl,cnrrlpnrque asf nos permite te Si, porque el vocabulario que A) Siempre Me gusto mucho Romeo 1Me he sentido con ganas No sabria en éstos mome No, en realidad
3 9/29/2021 15:59:00 wilmer.forero@sanberno.c Para mi es importante api Yo he entrade a una sola clasYo e estado solo en una «La historia de Emmeline F Estuve en una y me parecHacer actividades largas : Todo me gusto
4 9/29/2021 16:02:47 cristian_pedreros@sanber Le doy una gran atencidn Si, aunque creo que aprendi 1 A} Siempre Me gusta |a historia de E1 Con ganas de aprender, oTal vez lo que me gusta h Mo, pienso que
5 9/29/2021 16:03:08 laura piamba@sanberno c porque nos permite a mej si. porque me ha permitido a A) Siempre lightir _porgu| con muchas ganas de apila verdad a mi me gusta tiLa verdad a mi
6 9/29/2021 16:06:18 andrealiseth540@gmail.ciHoy en dia el idioma del i1 Si, a medida que hemos ido | A) Siempre La historia que mas me g Emocionado y con muchz EscribirAungue la escritur No
T 9/29/2021 16:09:23 julieth_najar@sanberno.ccLa importancia del inglés Un poco ya que no puede entA) Siempre Hamlet Con ganas de aprender m Leer porque los textos so No solo lo malc

no me gusto mucho o

8 9/29/2021 16:56:46 nicolas trejos@sanberno.-Me parece muy important Desde luego. considero que | A} Siempre La historia gue mas me g me llego aburrir un poco  Aunque es necesario. se De por si casit
9
10 Mamero de preguntas
11 | Posibles Eatmnes
12 |El inglés visto como oportunidad para su desarrollo profesional y laboral 1 interpretacion experiencia modelo de vida / se identifican con los
13 |Fortalecimiento de vocabulario e historia 2
14 |Motivacidn por parte de los estudiantes cuando se presentan las historias aniimadas. 3
15 |Entre las lecturas preferidas por parte de los estudiantes se encontraron |a historia de Florence y Emmeline 4
16 |"Las relacionan como experiencia de vida o modelo a seguir”

17
18
19
20
21
2

[N

La historia que mas me gustd fue FLORENCE NIGHTINGALE., porque me identifiqué mucho con ella. ya que al igual que FLORENCE.
La implementacidn de historias animadas le genero motivicidn, interes v factores afectivos 5
Me he sentido con ganas de aprender mas, principalmente saber mas del idioma.

con muchas ganas de aprender y me siento muy feliz porque me motiva a no rendirme y a seguir mis suefios.

Les gusta leer acompafiade de ayudas visuales, no textos muy largos 6
Respuestas de formulario 1 (O]
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Captura de pantalla. Notas de margen en entrevistas a

. me gusta ayudar a los demas

estudiantes



