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área del lenguaje. Recurre a la producción fotográfica y la 

creación de textos auténticos como estrategia pedagógica 

que promueve el trabajo colaborativo, la creatividad, la 

autonomía, la crítica y la reflexión.  

 

 

 

 

 

 

Contenidos 

Este documento se presenta organizado de la siguiente 

manera. Como primera instancia se realiza una introducción 

seguido la definición del problema, justificación, objetivo 

general, objetivos específicos, delimitación y 

contextualización, hasta el momento todos estos aspectos 

desarrollan la idea central en torno a la necesidad educativa 

hallada en el grupo focal Furia Positiva. 

Seguido de esto se presenta el marco referencial, el cual 

contempla los antecedentes, marco teórico como 

fundamento, marco conceptual, el cual se desarrolla 

alrededor de la importancia de la concepción de lectura y 

escritura crítica y reflexiva a través de la relación existente 

entre imagen-texto.  

En tercer lugar, se presenta la metodología, organización del 

proyecto y la descripción de la estrategia pedagógica. 

Posteriormente se dan a conocer los resultados y reflexiones 

a la propuesta investigativa. 

Finalmente se desarrollan las conclusiones y anexos dan 

cuenta de los alcances de la investigación.    
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Metodología  El presente proyecto de investigación responde a un trabajo 

cualitativo orientado bajo la modalidad de investigación 

acción educativa.  

 

 

 

 

Conclusiones 

La tarea actual del docente se centra en la capacidad de 

establecer las rutas educativas que mayor impacto traigan a 

las problemáticas con relación en los procesos de enseñanza-

aprendizaje. Las estrategias pedagógicas implementadas en 

espacios de educación no formal influyen directamente en la 

concepción que los chicos y chicas construyen de sus 

saberes; es por esta razón, que la acción pedagógica debe 

centrarse en la cotidianidad de los niños y niñas como ruta 

de trabajo. Durante mucho tiempo los procesos de lectura y 

escritura se han visto afectados por las prácticas culturales, 

los medios de comunicación, métodos educativos, entre 

otras. A partir de esta problemática surge la necesidad de 

potenciar el trabajo de los chicos y chicas relacionado con su 

concepción de lectura y escritura para la vida. El objetivo se 

centró en lograr que los niños y niñas fueran escritores y 

lectores críticos- reflexivos por gusto y no por obligación.  
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INTRODUCCIÓN 

El siguiente texto surge de la investigación acerca de los procesos de lectura y escritura que 

llevaron a cabo los integrantes del grupo focal Furia Positiva de la fundación Hogares Club 

Michín. Este trabajo se ha desarrollado en el marco del espacio seminario de investigación 

(III y IV ) el cual hace parte de la línea de profundización   Lenguaje, creación y 

comunicación del proyecto curricular de licenciatura en Pedagogía Infantil de la 

Universidad Distrital Francisco José de Caldas. Teniendo en cuenta el objetivo de este 

espacio académico enfocado en la realización de aportes significativos en la acción docente 

a partir de tres aspectos fundamentales como lo son el lenguaje, la creación y la 

comunicación, se orienta la investigación en las necesidades educativas en el área del  

lenguaje halladas en el grupo focal furia positiva el cual estuvo conformado  por  niños y 

niñas entre los  10 y 15 años de edad que frecuentaban diariamente la fundación Hogares 

Club Michín, espacio de educación no formal que busca defender los derechos de los niños 

y niñas brindando a esta comunidad un espacio pedagógico que les permita ocupar su 

tiempo libre en actividades que promueven la sana convivencia, el respeto  y  la 

creatividad.  

La investigación surgió a partir del diagnóstico realizado en las intervenciones con el grupo 

Furia Positiva, en los cuales se logró identificar una dificultad en el lenguaje oral y escrito.  

A la gran mayoría de los chicos y chicas que componen este grupo, no les gustaba leer ni 

escribir, sentían apatía por estos dos procesos, lo cual generó una falta de apropiación 

crítica y reflexiva en las actividades relacionadas con   lectura y escritura; dado que su 
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participación en estos encuentros fue mínima, y se les dificultaba realizar reflexiones frente 

a los textos leídos y compartidos. Una vez hallada la situación problema en el grupo focal, 

se cuestionan las metodologías implementadas en los espacios educativos que frecuentaban 

los chicos y chicas, de esta manera se piensa en una propuesta pedagógica que fortalezca 

dichos procesos.  

El trabajo realizado  desde las prácticas formativas  III y IV  permitió reconocer algunos 

factores que influían en la problemática mencionada con anterioridad, debido a que, el 

dialogo con los chicos y chicas, las entrevistas realizadas y la observación y análisis de 

algunos espacios pedagógicos que brindaba la fundación a todos los niños y niñas,  dieron a 

conocer la metodología de trabajo en los  procesos  de lectura y escritura que llevaban  los 

chicos y chicas dentro y fuera de la fundación. Las largas planas, los extensos textos 

obligados a leer, los talleres con preguntas que no entendían, las tareas sobre búsqueda y 

escritura de mitos y leyendas, entre otras cosas, eran actividades aburridas y sin sentido 

para estos chicos, era evidente el desagrado hacia los procesos de lectura y escritura; puesto 

que, no se tenía en cuenta la opinión y gustos de los niños y niñas. De esta manera surgió 

un interés por brindarle a este grupo una experiencia enriquecedora y significativa, capaz de 

incentivar el hábito de la lectura y escritura y del mismo modo, fortalecer estos dos 

procesos.    

Por ello se procedió a implementar una estrategia pedagógica centrada en fortalecer la 

apropiación crítica y reflexiva en los procesos de lectura y escritura a través del uso de la 

fotografía como medio de expresión y la redacción de textos auténticos, textos escritos por 

los mismos participantes como reconocimiento de sí mismos y del contexto en el que viven 

los chicos y chicas del grupo focal furia positiva.  
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Ahora bien, ¿por qué la fotografía y la redacción de textos auténticos? En primera 

instancia, se piensa en la fotografía como proceso crítico y reflexivo. El uso de la 

fotografía surge a partir del trabajo por Rincones de aprendizaje, espacios que se 

crearon con el fin de potenciar las diversas habilidades de los niños y niñas a partir de la 

música, las artes plásticas, la literatura, el arte visual, el juego y el trabajo corporal. Con 

respecto al rincón de arte visual se implementó el trabajo de fotografía el cual llamó la 

atención de muchos estudiantes; debido a que, el hecho de tener la posibilidad de tomar 

en sus manos una cámara, y ser autores de fotografías, les daba la seguridad que más 

adelante fue indispensable en este proyecto de investigación. La experiencia en este 

espacio dio paso al descubrimiento de algunas prácticas culturales de los chicos y 

chicas, debido a que se desarrolló un proceso de redacción de textos auténticos basados 

en el material visual que cada uno había construido, siendo autores de las fotografías 

que daban cuenta de las dinámicas, sueños, y reflexiones acerca de su cotidianidad.  

Surge entonces, un espacio de escritura a partir de los intereses de los chicos y las 

reflexiones que tenían frente a diferentes aspectos del contexto que los rodeaba. El objetivo 

de esta experiencia se centró en el fortalecimiento de los procesos de lectura y escritura a 

partir de la creación de textos variados (Poemas, textos narrativos, cuentos, reflexiones, 

entre otros.) que dan cuenta de las problemáticas, sueños, y vivencias de los participantes. 

La propuesta pedagógica que se implementó en este escenario tuvo en cuenta las ayudas 

educativas que brindaba la fundación en cuanto a materiales, espacios, como sala de 

sistemas, salones de lectura, salones de talleres, entre otros.  A continuación, se expone en 

este documento, todo el proceso de la investigación de manera detallada. 
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1. DEFINICIÓN DEL PROBLEMA 

Los procesos de lectura y escritura siempre han sido tema de discusión y preocupación en 

la escuela y fuera de ella. Como lo mencionan Teberosky & Ferreiro, (1979) “La lecto-

escritura ha ocupado un lugar importante en la preocupación de los educadores” (p.12).   Es 

evidente que una buena parte de los niños, niñas y adolescentes leen y escriben por 

obligación siendo inconscientes de este proceso sensible que va más allá de la codificación 

y decodificación de signos. Lerner, (2001) plantea que: “Si la escuela enseña a leer y 

escribir con el único propósito de que los alumnos aprendan a hacerlo, ellos no aprenderán 

a escribir para cumplir otras finalidades” (p.29).  El problema no es la ausencia de la 

escritura o la mala ortografía, la problemática   reside en el desinterés.  No hay pasión por 

leer o escribir, cuando no existe un gusto o un deseo, no hay frutos suficientes que 

satisfagan al espíritu del conocimiento. Ahora bien, ¿Por qué no les gusta leer y escribir? Si 

se analiza desde una perspectiva de sentido común, podría decir que la familia, el hogar, los 

medios de comunicación y la cotidianidad influyen en esta problemática; no obstante, desde 

mi interés por cuestionar las dinámicas educativas, como maestra en formación, puedo 

pensar que esto es consecuencia, posiblemente en la mayoría de los casos por los diversos 

métodos empleados en la enseñanza y aprendizaje de la lectura y escritura en la escuela y 

en otros espacios. En palabras de Teberosky & Ferreiro, (1979) “Tradicionalmente, desde 

la perspectiva pedagógica, el problema del aprendizaje de la lectura ha sido planteado como 

una cuestión de métodos. (p. 17)   

Teniendo en cuenta lo anterior, el encuentro en mi intervención pedagógica en un espacio 

no formal Fundación Hogares Club Michín específicamente con el grupo focal Furia 
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Positiva, conformado por   niños y niñas entre los 10 y 15 años, me permitió evidenciar las 

diversas problemáticas en las prácticas de lectura y escritura que poseen los chicos y chicas. 

Existe un desinterés y apatía por leer y escribir, que tiene relación con la falta de 

apropiación crítica y reflexiva en la construcción de saber. Esto es visible en las diversas 

dinámicas que se desarrollaban en la fundación, como lo son, la realización de tareas, las 

intervenciones en los momentos de lectura y la participación en los distintos proyectos 

pedagógicos que se llevaban   a cabo en el lugar. 

Retomando la importancia que tiene el espacio en el cual se desenvuelve toda la 

investigación es pertinente mencionar algunas características particulares de la educación 

en espacios no formales; para esto, quiero hacer énfasis en el aporte hecho por Brembeck & 

Grandstaff (1973) con respecto a este concepto, quien define la educación no formal  como 

“ actividad que se realiza fuera del sistema educativo formalmente organizado y que tiene 

como objetivo educar con fines específicos con el respaldo de una persona, grupo u 

organización identificable. (p.130) En este sentido la educación no formal está ligada a la 

implementación de metodologías pedagógicas que intentan suplir alguna dificultad dentro 

de un grupo específico; es decir, que es diferente a la estructura pedagógica que propone el 

Estado. 

A partir de esta característica fundamental de la educación no formal, puedo decir que 

siendo el espacio de investigación un escenario de educación no formal, las prácticas que se 

llevan a cabo allí no están ajenas a procesos escolarizados como lo son la apropiación de la 

lectura y escritura; puesto que, los niños, niñas y adolescentes que recurren a estos espacios 

escriben y leen en la mayoría de las actividades que se desarrollan en el lugar. Un ejemplo 

de esto es la realización de tareas, la primera actividad que ejecutan al llegar, en este 
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momento he podido percibir la manera en que producen textos. Aquí son evidentes las 

muestras de gusto o apatía por la escritura. Posteriormente se desarrolla   un momento de 

lectura en voz alta de algún texto que propone la maestra. Esta lectura es   dirigida a todos 

los participantes incluyendo maestras y trabajadores, la actividad es voluntaria, de los 

cincuenta niños y niñas que asisten al lugar, tres o cuatro levantan la mano como símbolo 

de interés por realizar la lectura. ¿Qué sucede con los otros niños, niñas y adolescentes? 

Posiblemente sientan miedo, pereza, apatía, disgusto o desinterés por realizar la lectura.   

Por otro lado, este escenario cuenta con una estructura de acción pedagógica que tiene 

relación con los modelos organizacionales que se desarrollan en las escuelas. Por un lado, 

cuentan con el acompañamiento de una profesional en el campo de la docencia, quien guía 

la realización de tareas. Esta actividad se desarrolla en un salón amplio donde podemos 

encontrar cierta cantidad de mesas y sillas. Los niños, niñas y adolescentes son organizados 

en estas mesas, según el interés de la docente, por lograr la atención y buen 

comportamiento de los chicos y chicas. El lugar donde permanece la profesora está a la 

vista de todos los participantes del lugar, es evidente que la maestra tiene el control y puede 

desde este lugar vigilar la acción de los chicos y chicas.  

Esta dinámica de trabajo generó algunas problemáticas en los procesos de lectura y 

escritura, debido a que los trabajos en estos procesos se estaban inclinando hacia 

actividades mecánicas. Teberosky & Ferreiro, (1979) mencionan que “inicialmente, el 

aprendizaje de la lectura y escritura es una cuestión mecánica; se trata de adquirir la técnica 

del descifrado del texto. (p. 19) Tradicionalmente se pensaba la escritura como proceso 

sistemático en el cual se necesitaba tener conocimiento acerca de las estructuras 

fundamentales para poder producir un texto realmente significativo; agregado a esto, el 
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papel del docente era el de transmisor, el maestro y el saber eran el centro de los procesos 

de enseñanza-aprendizaje.  

En consecuencia, a estas prácticas escolares y no escolares, fue necesario una acción 

docente centrada en los sujetos y su construcción de saber frente a los procesos de lectura y 

escritura, como lo señalan Teberosky & Ferreiro, (1979) “no se trata de transmitir un 

conocimiento que el sujeto no tendría fuera de este acto de transmisión, sino de hacerle 

cobrar conciencia de un conocimiento que el sujeto posee, pero sin ser consciente de 

poseerlo”. (p. 26) no se puede pensar la lectura y escritura como proceso ajeno a la 

sensibilidad del ser.  

Este panorama generó en mí, un interés por fortalecer estas prácticas de lectura y escritura, 

a partir de una estrategia pedagógica que contemple la cotidianidad de los estudiantes y   

nuevos lenguajes para la formación de lectores y escritores críticos y reflexivos. De este 

modo, surge la siguiente pregunta de investigación.  

¿Cómo generar una estrategia pedagógica que fortalezca la apropiación crítica y reflexiva 

en los procesos de lectura y escritura en los chicos y chicas del grupo focal furia positiva de 

la Fundación Hogares club Michín (Diana Turbay, JT), a través de la producción de 

fotografías y creación de textos auténticos?   
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2. JUSTIFICACIÓN  

La preocupación  que circula  actualmente en los numerosos debates sobre educación, se 

fundamenta en  las prácticas de lectura y escritura que poseen los niños, jóvenes y adultos,  

como lo menciona  Collazos, (2007) “Existe una crisis en la escritura que está relacionada 

con la crisis de la lectura y  que a su vez es la crisis de sus métodos de enseñanza, dicho de 

otra manera,  las y los estudiantes escriben cada vez peor, y las formas de comunicación y 

relación entre estudiantes, maestros y entorno son una problemática que subyace  en esta 

crisis”. (P. 10) 

 Podría pensarse que las   metodologías aplicadas en el aprendizaje y enseñanza de la 

lectura y escritura   desconocen la realidad en que viven los niños, niñas y adolescentes, 

esto usualmente genera en los chicos y chicas desinterés por estos procesos.   

Para esclarecer y desarrollar   esta hipótesis, fue necesario realizar un seguimiento a las 

diversas actividades de lectoescritura que realizaban los chicos y chicas en espacios fuera y 

dentro de la institución.  

Cuando tuve la oportunidad de intervenir con el grupo focal Furia Positiva, tenía un interés 

educativo, una idea de lo que podría llegar hacer en estos escenarios y con esta población. 

Una vez experimentado el encuentro con el grupo y a medida que pasaban los días en 

constantes sesiones de diálogo, me di cuenta del error que cometía al querer fomentar la 

importancia de leer y escribir de manera correcta por medio de actividades esquemáticas, 

rigurosas, de análisis escritural, de ortografía, entre otras. Era evidente que a los 

participantes no les llamaba la atención realizar estos ejercicios, no leían, no escribían y 

peor aún, no socializaban con el otro. Lo poco que murmuraban mientras yo les daba la 
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espalda, eran palabras ofensivas, lo único que expresaban con su cuerpo era el deseo de 

hacerle daño físicamente al otro y cuando se generaban espacios de socialización de 

saberes, emergía una marejada de problemas familiares, sociales, afectivos, económicos y 

culturales, que vivían diariamente cada uno de esos niños y niñas a quienes yo pretendía 

acercar a la lectura y escritura.  

¿Por qué razón a estos niños y a estas niñas no les gustaba leer y escribir?  ¿Es a causa de 

las metodologías utilizadas en sus ámbitos escolares? ¿El problema está en leer y escribir 

mal o en hacer leer y escribir sin sentido?  En ese momento no tenía la respuesta, sin 

embargo, era pertinente actuar frente a esta situación.  Este dilema me llevó a pensar en 

promover una nueva forma de leer y escribir que cautivara, apasionara y les permitiera a los 

chicos y chicas ser creativos y seguros en la creación de textos.   

Como licenciada en formación considero que este asunto requiere de una nueva acción 

docente en los diversos espacios formativos, y no precisamente cualquier acción que se 

pueda llegar a confundir con activismo, en otras palabras, hacer por hacer.  Es por esto que 

surgió el interés de fortalecer las prácticas de lectura y escritura a través de una estrategia 

pedagógica centrada en la cotidianidad y la realidad de los niños y las niñas, en sus 

intereses y necesidades, una estrategia que se articulara con otros espacios de socialización 

que influyen en el proceso escolar, social y afectivo de los niños, niñas y adolescentes, 

como lo son la familia y el barrio. Así mismo, que fomentara la creatividad, imaginación, 

expresión y creación, a partir de la exploración de lenguajes alternativos como lo es la 

fotografía para motivar a la construcción de textos auténticos y socialización de estos.   
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La estrategia pedagógica consistió en tomar como base las experiencias significativas de los 

estudiantes, que se dan en espacios determinados, en este caso la familia, el barrio, la 

escuela y el escenario en el cual se desarrolló la investigación, la Fundación Hogares Club 

Michín Diana Turbay, JT. A partir de allí se elaboró un trabajo de exploración y creación 

fotográfica centrada en la cotidianidad y las representaciones sociales de los participantes, a 

partir de estas creaciones fotográficas se dio paso a la producción de textos auténticos 

variados (cuentos, poemas, canciones, cartas, entre otras.) todos enfocados en la realidad 

que viven y en lo que ellos desean tomar de ella.  Como lo menciona Halbwachs, (2003) 

“debemos descubrir y explicar la naturaleza de los seres con los que hemos vivido, a la luz 

de toda nuestra experiencia” (p.3).  En este sentido, el barrio y la familia tienen un lugar 

significativo en la vida de los chicos, es por ello, que no se puede pensar la lectura y 

escritura de signos, sin antes profundizar en un proceso, crítico y reflexivo de lectura social 

y escritura sensible. 

Fue necesario generar espacios de socialización, creación  y reflexión en donde el  uso de la 

fotografía como  medio de expresión fue la herramienta fundamental para llamar la 

atención y el gusto por el trabajo a desarrollar; agregado a esto, generó confianza en los 

chicos y chicas, puesto que  eran autores de registros fotográficos que podían ser apreciados 

y escritos por ellos mismos, para ellos no había tema más importante de que hablar y 

escribir, que de sus sueños, aspiraciones, retos, desilusiones y vivencias.  

 Otro factor fundamental de esta estrategia fue sin duda alguna, la socialización de saberes 

escritos; es decir, espacios en los cuales los chicos y chicas podían compartir con sus 

compañeros su saber a partir de sus textos escritos   representados en fotografías. Estos 

espacios fomentaban el hábito de leer para sí mismo y para el otro, del mismo modo 
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permitía a los participantes, escuchar, y comprender de manera respetuosa las diversas 

maneras de sentir el mundo.  

Es necesario que se les dé la oportunidad de escribir libremente textos narrativos, liricos, 

escénicos, entre otros. Es importante que estas creaciones se puedan compartir con el resto 

de sus compañeros, docentes y padres de familia, porque vincular a la familia en estos 

procesos es motivar el hábito de leer y escribir por gusto, disfrute y aprendizaje.  

3. OBJETIVOS  

 

3.1 General  

Fortalecer la apropiación crítica y reflexiva en los procesos de lectura y escritura de los 

niños y niñas del grupo focal furia positiva de la Fundación Hogares Club Michín (Diana 

Turbay, JT), a través de la fotografía como medio de expresión y la creación de textos 

auténticos como reconocimiento de sí mismo y del medio en el que viven. 

3.2 Específicos 

• Promover espacios de creación visual y textual a partir de actividades pedagógicas 

centradas en las prácticas culturales de los participantes, que permita a los chicos y chicas 

expresarse libremente frente a su realidad, sintiéndose autores reales de relatos y textos 

diversos.  

• Fomentar el hábito de la lectura y la escritura, por medio de la libre elección de temas y 

textos para leer y escribir.  

• Contribuir a la sana convivencia a través del trabajo colectivo en la creación y 

socialización de textos auténticos.   
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4. DELIMITACIÓN Y CONTEXTUALIZACIÓN DEL AMBITO DE ESTUDIO 

 

4. 1 Fundación Hogares Club Michín –Sede Diana Turbay  

La intervención pedagógica en la cual he desarrollado la investigación en el marco de las 

prácticas formativas en los años 2015-2 y 2016-1 en la Fundación Hogares Club Michín 

Sede Diana Turbay, ubicado exactamente en la dirección Carrera 1 A este #49ª 80 sur 

localidad Rafael Uribe Uribe en el barrio Diana Turbay.  Hogares Club Michín es una 

Organización no Gubernamental sin ánimo de lucro, sin afiliación política ni religiosa, 

orientada a los sectores menos favorecidos de la sociedad colombiana, que ofrece a su 

comunidad diferentes programas para garantizar el derecho de la infancia, y a la vez busca 

integrar su familia y su contexto. 

“Este Programa, a través de la prevención busca ofrecer a los niños, niñas, adolescentes, 

sus familias y la comunidad una propuesta basada en la atención psicosocial y 

pedagógica, la orientación en tareas y la promoción artística, cultural y deportiva, dándole 

significado a la utilización del tiempo libre, apropiándose de los ámbitos comunitarios y 

locales, generando identidad hacia su territorio”.  

(M. Ochoa, comunicación personal, 09 de septiembre de 2015)  

Este espacio de educación no formal cuenta con jornada mañana de 8:00 am a 11:00 am y 

jornada tarde de 1:00 pm a 4:00pm. Se realiza el trabajo pedagógico con niños y jóvenes 

entre los 4 y 15 años, estos chicos y chicas están organizados por grupos etarios y cuentan 

con un nombre que los identifica, en primer lugar, los niños de 4 a 9 años “Rayos de luz” y 

los chicos y chicas de 10 a 15 años “Furia Positiva”.  Esta investigación se desarrolló en la 

jornada tarde con el grupo Furia Positiva.  Es importante resaltar las dinámicas de trabajo 
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en esta jornada. Como primera instancia se dividían  en dos momentos fundamentales, 

primero la realización de tareas en el cual las maestras realizaban el apoyo correspondiente, 

puesto que todos los integrantes de esta fundación se encuentran escolarizados y realizan 

refuerzos de tareas en esta institución, una vez hayan terminado con todas sus tareas dan 

paso al segundo momento en el cual se desarrollaban  diversas actividades pedagógicas  a 

partir de la metodología del trabajo por rincones de aprendizaje enfocados en  la música, las 

artes plásticas, la literatura, artes visuales y trabajo corporal. En cuestiones de 

infraestructura, la fundación cuenta con espacios, amplios y bien organizados en los cuales 

se puede trabajar con gusto. Además de esto, cuenta con material audiovisual, el cual ha 

sido de gran ayuda para el desarrollo de esta investigación.  A continuación, la descripción 

detallada de las dinámicas de trabajo y   funcionamiento:  

4.1.2 Dinámicas y funcionamiento 

La información detallada que se presenta a continuación ha sido tomada del trabajo grupal 

realizado por todas las docentes en formación de las prácticas formativas III – IV.  

» A la 1:00 pm los niños y niñas llegaban al lugar, se organizaban dejando sus maletas en el 

lugar que corresponde. 

 » Teniendo en cuenta que los estudiantes se encontraban divididos en dos grupos: Rayos 

de luz y Furia Positiva, se disponía el espacio en dos momentos. En el primero realizaban 

sus tareas los niños y niñas del grupo Furia Positiva, en ese momento el grupo Rayos de 

Luz desarrollaban   otro tipo de actividades en la sala de sistemas, después del refrigerio, 

los grupos cambiaban de espacio.  
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» Antes del refrigerio se realiza un momento de lectura, aquí se encuentran todos los niños 

en el comedor, y la lectura es dirigida por los niños. Para esto se toman aproximadamente 

10 minutos.  

» Después de la lectura se daba paso al refrigerio, la profesora encargada repartía las onces 

y daba inicio a una oración. Luego de comer los niños y niñas del grupo Furia Positiva 

cambiaban de espacio porque ya han terminado sus tareas y suben a la sala de sistemas a 

disfrutar de otras actividades. El grupo Rayos de Luz bajan al comedor a realizar sus tareas. 

 » Cuando los niños y niñas no tenían tarea o ya la habían hecho, tenían que buscar una 

carpeta 33 que se encontraba marcada con su nombre y desarrollar algunas guías que se 

encuentran dentro.  

» El comedor era el espacio en el cual tomaban onces y además realizan sus tareas, en este 

lugar siempre había una profesora que estaba a cargo del grupo que realizaba tareas, los 

guiaba, organizaba y dirigía. Esta persona era también la encargada de la puerta; es decir, 

era quien recibía y entregaba a los niños y niñas.  

» Cuando terminaban las tareas los dos grupos, siendo las 4:00 pm, debían ayudar a 

organizar el comedor, y también organizaban sus cosas, hacían la fila y esperaban que 

llegaran sus familiares.   

» En la segunda planta estaba la oficina de la jefe y la coordinadora del área pedagógica 

Los niños y niñas acudían a la oficina de la jefe cuando tenían alguna dificultad o duda, 

sabían que debían avisarle a la jefe cualquier suceso que interfiera en su proceso.  
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» En este lugar se contaba con un buzón de sugerencias, que usaban los niños y niñas, para 

dar a conocer sus inquietudes. Este buzón se encontraba en el centro del comedor. 

4.1.3 Infraestructura 

En cuanto a los espacios de intervención, la fundación cuenta con los siguientes escenarios:  

• Comedor: Espacio situado en el primer piso en el cual se llevaban a cabo la realización 

de tareas y talleres, en ese momento contaba con 10 mesas de madera, una biblioteca con 

todo el material requerido para diversas actividades, un tablero en grande en el cual se 

dejaba siempre información acerca de las actividades semanales, contaba también con un 

buzón de sugerencias, baños y lava manos. Era un lugar amplio con bastante material 

pedagógico para desarrollar actividades lúdicas.  

• Sala de sistemas: Se encontraba ubicada en el segundo piso, cuenta con 12 computadores 

con acceso a internet. Era el escenario de preferencia de los niños y niñas, allí podían 

realizar actividades libres o con algún objetivo planteado por los docentes.   

• Aula taller: En ese momento se encontraba ubicado en el segundo piso. Era el escenario 

en el cual se llevaban a cabo lecturas, trabajo pedagógico, reproducción de películas. Este 

lugar era el indicado para trabajar la sensibilidad, proyectos pedagógicos artísticos, entre 

otros.  

• Terraza: Único espacio al aire libre el cual se encontraba en el tercer piso. Se hacía uso 

de él para el desarrollo de actividades en las cuales los participantes se pudieran desplazar 

sin dificultad. 
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4.1.4 Población.   

La comunidad que hacía parte de la Fundación Hogares Club Michín eran niños, niñas y 

adolescentes integrantes de familias en situación de vulneración, madres cabeza de familia, 

padres desempleados y otros factores sociales y económicos que sin duda alguna han 

influido en el desarrollo de cada uno de estos niños y niñas, debido a que el tiempo que 

pueden compartir con sus padres y familiares es corto y no cuentan con un apoyo 

incondicional en sus procesos educativos. Es por esta razón que los padres recurren a esta 

fundación, con el fin de lograr un apoyo fundamental en los procesos de aprendizaje de sus 

hijos y del mismo modo puedan estar seguros de su bienestar en un ambiente pedagógico 

que brindaba apoyo escolar y trabajaba fuertemente por la protección de los derechos de los 

niños y niñas.  

Es importante mencionar que a FHCM asistían aproximadamente 54 niños, niñas y 

adolescentes entre los 4 y 15 años, quienes se encuentraban distribuidos en dos grupos. El 

grupo focal con el cual se desarrolló esta investigación fue el grupo furia positiva 

conformado por un estimado de 10 niños y niñas entre los 9 y 15 años. 

4.2 Problemáticas educativas     

 

Las prácticas formativas y de investigación permiten a los docentes en formación explorar 

y aprender de los diversos espacios en los cuales se llevan a cabo procesos educativos en 

escenarios formales y no formales. En mi caso, teniendo en cuenta mi rol como maestra en 

formación adelantando un proceso de investigación formativa, emprendí un reto al trabajar 

con esta población debido a que, fue necesario tomar minuciosamente atención a cada 

momento de interacción con los chicos y chicas. En mi intervención como docente de 
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apoyo de tareas, (Actividad inicial en la jornada tarde) pude notar algunas problemáticas y 

dificultades en el área del lenguaje, lo cual generó en mi gran preocupación. Por otro lado, 

las tareas de las asignaturas relacionadas con el lenguaje me ayudaron a comprender 

algunas dinámicas que llevaban a cabo los chicos y chicas en sus colegios; del mismo 

modo, noté un desinterés y apatía por los procesos de lectura y escritura generando 

dificultades en la redacción de textos, comprensión de lectura, reflexión textual en la 

lectura de textos diversos, entre otras.  

La baja participación en los espacios de lectura, sus cortos argumentos frente a textos 

leídos, la mala ortografía en los textos que producían casi obligados, las entrevistas 

realizadas a los chicos y chicas fueron acciones que dieron cuenta de esta problemática y 

del mismo modo fue el indicio para crear esta propuesta investigativa. Las tareas que les 

dejaban en el colegio eran siempre las mismas con distintas dinámicas, planas, creación de 

oraciones simples, transcripción de cuentos, lectura de textos extensos y elegidos siempre 

por los maestros. Estas actividades impuestas por los profesores generaban pereza y 

desagrado por parte de los chicos y chicas.  

Por otra instancia, al dialogar con varios padres de familia, pude fijarme de la ausencia del 

hábito de la lectura y escritura en los hogares de los participantes de esta investigación, esto 

debido al poco tiempo que pueden compartir en familia por factores laborales y el bajo 

gusto por estos procesos.  Teniendo en cuenta lo mencionado con anterioridad, era evidente 

que las metodologías para la enseñanza y aprendizaje de la lectura y la escritura 

implementadas en la escuela, en la fundación y en los hogares, no estaban logrando una 

aceptación por parte de estos chicos y chicas. 
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4.3 Contextualización del lugar – Barrio Diana Turbay  

 

El escenario donde se llevó a cabo este proceso investigativo fue el barrio Diana Turbay 

ubicado en la localidad Rafael Uribe Uribe.  El barrio Diana Turbay fue fundado en el año 

de 1982 y debe su nombre a la hija de Julio Cesar Turbay. Este barrio es reconocido por la 

famosa “Piedra del Amor” localizada en el mirador.  

“en ella se dan cita los enamorados para pintar sobre su superficie corazones entrelazados 

y juramentos, se hizo famosa cuando el fundador del barrio Alfredo Guerrero Estrada 

ordeno limpiarla, pues quería hacer una casa sobre ésta, que nunca se construyó” 

(Anónimo, 2012, noviembre 26, recuperado de www.bogota.gov.co) 

La investigación siempre estuvo centrada en la cotidianidad de los participantes, por esta 

razón fue de vital importancia realizar un análisis del contexto que los rodeaba. El barrio 

diana Turbay tiene una historia bastante interesante debido al conflicto que da lugar al 

nombre del barrio, acontecimiento histórico que da cuenta de los conflictos políticos de la 

época y que deja historia para los habitantes del barrio.  Este lugar   cuenta con amplio 

campo comercial, zonas escolares y zonas de recreación como espacios verdes y parques. 

En cuanto al aspecto socioeconómico, se encuentra ubicado en estrato uno y dos. Es visible 

la presencia de niños y jóvenes en las calles, parques y establecimientos del lugar.  

4.4 Problemática social  

En las sesiones desarrolladas en torno a la construcción de memoria colectiva para la 

realización de textos auténticos, se llevaron a cabo visitas a estabelecimientos cercanos a la 

fundación, y del mismo modo los chicos y chicas realizaron entrevistas a vecinos, 
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empleados y desempleados, madres de familia, jóvenes y niños que frecuentan el lugar. Allí 

se pudo establecer que existen problemáticas sociales relacionadas con la drogadicción, 

delincuencia, maltrato infantil, maltrato a la mujer y discriminación. Agregado a esto se 

están naturalizando estas actitudes y son los niños y jóvenes los más afectados, es la 

realidad que se les está ofreciendo y lo que viven a diario. Por lo general las familias no 

cuentan con el tiempo suficiente para dedicarle a sus hijos, las jornadas laborales son 

extensas lo cual impide en muchos de los casos, una relación en la cual se refleje el respeto 

y el dialogo.  

La fundación Hogares Club Michín, realiza minuciosamente un seguimiento a cada niño y 

niñas que frecuentan el lugar, logrando identificar varias dificultades económicas y de 

convivencia, en algunos de los casos se encuentran niños y niñas victimas del 

desplazamiento forzado, víctimas de violencia sexual, madres cabeza de familia 

desempleadas, maltado infantil; entre otras, es por esta razón que la fundación busca 

proteger a los niños y niñas con sus espacios pedagógicos pensados siempre en los derechos 

de cada uno de los niños y jóvenes pertenecientes al programa.  

5. MARCO REFERENCIAL 

 

5.1 Antecedentes  

Para llevar a cabo esta investigación fue necesario revisar y tener en cuenta algunos 

proyectos que tienen relación y se acercan a la temática de mi proceso investigativo. A 

continuación, algunos antecedentes primordiales.  
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● Promoción de lectura y escritura en espacios no convencionales Alternativa de acceso a 

la cultura escrita. 

● cantando y contando: relatos personales e invenciones de las niñas del colectivo The 

Scorpions de la fundación hogares club Michín. 

● Ciudadanos críticos leyendo en contexto. Diseño de una propuesta didáctica orientada a 

potenciar la formación ciudadana desde la lectura crítica. 

● Círculos de lectura en dos entornos colombianos: experiencias lectoras a través de la 

producción de libro álbum.   

● Los círculos de lectura literaria. Un espacio de reconocimiento de sí y del otro.  

● La lectura crítica: un camino para desarrollar habilidades del pensamiento.  

.  

5.1.1 Promoción de lectura y escritura en espacios no convencionales Alternativa de 

acceso a la cultura escrita 

 (Loaiza 2016) 

Universidad Distrital Francisco José de Caldas  

 Este trabajo de investigación surge a partir de una minuciosa indagación acerca de las 

prácticas de promoción de lectura y escritura en diversos proyectos voluntarios y laborales 

en los cuales la autora pudo interactuar con personas escolarizadas y desescolarizadas en 

espacios no convencionales  contando con la participación  en el proyecto Paradero 

Paralibros Paraparques (PPP), ejecutado por Fundalectura, debido a que este proyecto  se 

ha enfocado en fortalecer los procesos de lectura y escritura convirtiéndola en práctica 

cultural que contribuye al desarrollo social.     

El objetivo general de esta investigación fue Sistematizar experiencias de promoción de 

lectura y escritura en espacios no convencionales desde la perspectiva del acceso a la 
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cultura escrita. Agregado a esto Loaiza (2016) buscó determinar los efectos que tiene la 

promoción de lectura y escritura en espacios no convencionales como una alternativa de 

acceso a la cultura escrita logrando evidenciar la manera en que la promoción de lectura y 

escritura en espacios no convencionales garantizan los derechos culturales en las personas. 

La autora de esta investigación consideró el trabajo en espacios no formales una 

herramienta fundamental para el acercamiento sensible con los procesos de lectura y 

escritura  en padres, jóvenes, niños y niñas; debido a que, siempre se ha pensado que la 

escuela es el mayor ente educativo y en el cual se supone se llevan a cabo las mejores 

metodologías  de aprendizaje y enseñanza de la lectura y escritura; sin embargo, cabe 

resaltar la importancia que tiene el trabajo en espacios donde no se obliga a la comunidad a 

participar, lo cual permite que los niños y niñas proyecten su autonomía participativa 

enriquecedora en sus procesos de lectura y escritura.  

Este proyecto investigativo tuvo como objeto central contribuir en el fortalecimiento de los 

procesos de lectura y escritura a través del uso de textos literarios que lograban dar sentido 

a la cotidianidad de los participantes dando importancia al contexto familiar como eje 

fundamental para el aprendizaje. Es precisamente esta la relación que encuentro con mi 

investigación; puesto que,  es importante romper con los paradigmas educativos que se 

centran en reconocer la escuela como único y mayor ambiente educativo, en la actualidad 

en investigaciones como la de Loaiza (2016) se ha podido evidenciar que existen otros 

espacios en los cuales se aprende, se lee, se escribe y se construyen saberes y es 

precisamente allí donde el docente debe pensar en todas las estrategias posibles teniendo en 

cuenta la diversidad de escenarios, contextos y poblaciones.  
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5.1.2 cantando y contando: relatos personales e invenciones de las niñas del colectivo 

The Scorpions de la fundación hogares club Michín. 

(Leudo, Ramos 2016)   

Este proyecto investigativo surgió a partir del hallazgo de una problemática educativa que 

estaba afectando los procesos de lectura y escritura de los niños y niñas de 9 y 13 años que 

hacían parte del colectivo The Scorpions de la Fundación Hogares Club Michín, espacio de 

educación no formal. Las autoras de este documento afirman que una de las grandes causas 

de dichas problemáticas en la enseñanza y aprendizaje de la lectura y la escritura radica en 

la falta de reconocimiento de los relatos cotidianos de los niños y niñas, la menara en qué 

ellos cuentan sus relatos y sus representaciones frente al mundo que los rodea.  Teniendo en 

cuenta que esta investigación se llevó a cabo en un espacio de educación no formal, las 

dinámicas de trabajo eran totalmente diferentes a lo visto en la escuela, debido a que, en el 

primer escenario, se trabajaba fuertemente por fortalecer las expresiones artísticas y se 

contaba con tiempo y espacio para desarrollar diversos trabajos en torno al arte.   

 

Fue a partir de las primeras sesiones de trabajo, las entrevistas realizadas y los diálogos 

libres con los chicos y chicas, que Leudo y Ramos (2016) lograron identificar un gusto 

común por la música como expresión artística y es allí donde se cuestionan frente a la 

música como ente de aprendizaje. De este modo surge un interés por articular la música y 

las narraciones cotidianas de los participantes como estrategia pedagógica que promueve 

las expresiones significativas del contexto que los rodea, y para lograrlo dieron total 

importancia a la creación de relatos personales que dieran a conocer las diversas 

situaciones, vivencias, practicas, gustos y sueños de cada uno de los participantes para 

luego transformarlas en canciones que ellos mismo cantaban y de esta manera lograran 
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enriquecer sus practicas lectoras y de escritura a partir de sus intereses. Esta acción 

investigativa tiene relación con mi investigación en cuanto a la importancia que hemos 

centrado en la cotidianidad de los participantes, juntas investigaciones se centraron en 

diseñar una estrategia pedagógica teniendo en cuenta las motivaciones de los participantes, 

sus historias y sus prácticas; agregado a esto, considero  fundamental concebir el arte como 

constructora y posibilitadora de aprendizajes y ambientes agradables y propicios para el 

fortalecimiento de diversas habilidades.  

 

Actualmente la acción docente se ve obligada a encontrar la manera más efectiva para 

lograr que los chicos y chicas aprendan; sin embargo, por querer buscar la mejor 

metodología, la más innovadora, estamos dejando de lado las cosas más simples pero más 

significativas, la cotidianidad del estudiante, la cotidianidad en el aula ya sea en espacios 

formales o no formales, y pensar en la música como un estilo de vida que surge de 

emociones y experiencias y que esta acción se pueda emplear en el ámbito educativo, es sin 

duda alguna en mi opinión, una buena manera de pensar en otra manera más significativa 

de enseñar y aprender. 

5.1.3 Ciudadanos críticos leyendo en contexto. Diseño de una propuesta didáctica 

orientada a potenciar la formación ciudadana desde la lectura crítica.  

(Sandoval 2012) 

Pontificia Universidad Javeriana  

Este trabajo de investigación está centrado en el diseño e implementación de una estrategia 

para potenciar la educación ciudadana desde la lectura crítica, entendiéndola como lectura 

de textos, contextos y todo aquello que nos rodea. El proyecto investigativo surge a partir 

de una problemática encontrada en los grados de bachillerato; puesto que estos chicos y 
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chicas no están recibiendo una educación ciudadana y sus procesos de lectura crítica están 

mediadas por actividades de análisis de textos ocasionales en la asignatura de lengua 

castellana. De esta manera se da inicio al diseño de una estrategia que permita a estos 

estudiantes comprender de manera reflexiva y analítica algunas situaciones cotidianas que 

ellos enfrentan.   

 

Considero fundamental el interés por crear espacios que fomenten la acción crítica frente a 

situaciones cotidianas, y la lectura es una de ellas. Este trabajo de investigación ha llamado 

mi atención en cuanto a la importancia que se le da a formar estudiantes críticos de si, del 

otro y del mundo que lo rodea, a partir de la comprensión textual desde un punto de vista 

analítico y reflexivo en donde el maestro diseña estrategias en pro del buen desempeño en 

actividades que fortalecen el desarrollo de sus estudiantes desde todo aspecto.  

 

 

 

5.1.4 Círculos de lectura en dos entornos colombianos: experiencias lectoras a través 

de la producción de libro álbum.   

(Álzate 2016) 

Pontificia Universidad Javeriana  

 

Esta investigación busca establecer tipos de experiencias que generan los círculos de lectura 

con libros álbum. En este proyecto la literatura y los círculos de lectura se muestran como 

escenarios de encuentro donde la circulación de la palabra de convierte en generadora de 

sentido. El fin con el que se llevan a cabo estos espacios es lograr que los estudiantes 
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comprendan y entiendan la realidad en la que se vive a partir de la literatura. La fantasía de 

los textos y las lecciones que estos quedan son parte de este proceso de lectura compartida 

y en voz alta. Este trabajo permite a los estudiantes socializar con el otro y conocer diversas 

formas de entender el mundo a partir del libro álbum como herramienta de lectura.   

 

En este proyecto de investigación encuentro una similitud en mi intención por retomar los 

espacios de lectura colectiva para generar así experiencias enriquecedoras de 

empoderamiento a partir de diversas herramientas, en este caso es el libro álbum quien 

cumple la función más importante, llamar la atención y gusto de los participantes por hacer 

uso de la lectura como medio de expresión en su vida cotidiana.   

 

Uno de los objetivos de este trabajo de investigación estaba centrado en reconocer la lectura 

de imágenes como un instrumento para el aprendizaje, teniendo en cuenta que las imágenes 

cuentan historias y esto llama la atención de los estudiantes y los motiva a crear, a descifrar 

y proponer desde diversas perspectivas.  

 

5.1.5 Los círculos de lectura literaria. Un espacio de reconocimiento de sí y del otro. 

(Cortes 2015) 

Pontificia Universidad Javeriana  

 

Esta investigación se desarrolla en dinámicas parecidas a la mencionada con anterioridad; 

sin embargo, presenta un criterio fuerte sobre la importancia de involucrar en los procesos 

de lectura literaria el reconocimiento de si y del otro. Se desarrolla en zona rural y surge a 

partir de una problemática que no es ajena a la gran mayoría de investigaciones 
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contempladas como antecedentes de mi investigación, y es la apatía por los procesos de 

lectura y escritura. El autor de esa investigación ha encontrado en su intervención 

pedagógica un disgusto de los niños y niñas hacia la lectura y a través de diversas 

entrevistas y el análisis de cada sesión pudo dar cuenta del porqué de esta apatía. Este 

grupo de estudiantes asocian los procesos de lectura como castigos; debido a que, cuando 

no realizaban alguna tarea los maestros les solicitaban leer ciertos textos y escribir lo que 

ellos entendían de este. Este acto hizo que los niños y niñas interpretaran la lectura y 

escritura como una obligación lo cual no permitía que trabajaran de manera alegre, 

dedicada y con toda la seguridad.  

 

Agregado a esto, el maestro investigador descubre una falta de reconocimiento, aceptación 

y encuentro consigo mismo y con el otro, que genera inseguridades, disgustos, indiferencias 

y falta de comunicación en el grupo. Por esta razón trabajó en torno a la lectura colectiva y 

con sentido e implemento actividades en las cuales el trabajo en equipo logro construir 

lazos de comunicación y de confianza lo cual hizo más acertada la investigación.  

 

5.1.6 La lectura crítica: un camino para desarrollar habilidades del pensamiento. 

(Marín 2015)  

Universidad Libre  

Esta monografía está enfocada en el diseño e implementación de talleres de comprensión 

lectora para fortalecer el pensamiento crítico   en estudiantes de grado 602 del colegio 

distrital San José Norte a través de la lectura.  La metodología se centra en una 

investigación cualitativa y busca describir, comprender y explicar los fenómenos sociales 

en torno a la construcción de pensamiento crítico en la escuela.  Las autoras de esta 
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investigación toman la lectura como herramienta para promover el pensamiento crítico y 

llevarlo más allá de la escuela; es decir, buscan estimular las habilidades mentales dentro y 

fuera del aula, con el fin de lograr sujetos reflexivos, críticos, argumentativos capaces de 

llevar una autonomía frente a los diversos discursos de la vida cotidiana.  

 

Esta investigación surge a partir de una observación detallada de las actividades relacionada 

con los procesos de lectura, allí se pudo evidenciar las dinámicas de trabajo en las 

asignaturas de lengua castellana, las cuales estaban centradas en la memorización y lectura 

superficial de textos   bibliográficos. En este orden de ideas se están cuestionando las 

metodologías implementadas en la escuela para llevar a cabo la enseñanza y aprendizaje de 

la lectura y escritura. Como lo mencionan las autoras de este documento 

 

Este proceso se aleja de las categorías para el análisis de la comprensión lectora 

que se plantean en los lineamientos curriculares de lengua castellana páginas 112-

113 (Nivel a: nivel literal, nivel b: nivel inferencia, nivel c: critico-intertextual), se 

enfocan únicamente en el aspecto memorístico y se piden datos específicos que no 

involucran ningún proceso de comprensión. (Pág. 13)  

 En consecuencia, a esto, surge un interés por modificar algunas prácticas de lectura que 

permita a los estudiantes, ir más allá de la codificación y decodificación y centrarse en las 

habilidades mentales que pueden desarrollar los chicos y chicas a través de la lectura con 

sentido, aquella de la cual se pueden generar espacios de socialización y reflexión 

colectiva.  
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Con relación a mi trabajo de investigación es fundamental que los espacios de formación se 

preocupen y se esfuercen por desarrollar habilidades de pensamiento crítico en los chicos y 

chicas; puesto que, ser crítico se refiere a tomar una postura frente a la vida, a saber, tomar 

decisiones para el bien propio y de los demás, a contribuir de manera argumentativa en 

diversos aspectos de la vida cotidiana. Cabe resaltar que el proceso crítico puede tornarse 

complejo teniendo en cuenta la edad de los chicos y chicas, sin embargo, es necesario desde 

edades cortas involucrarlos en estos procesos y la lectura puede ser una herramienta para 

lograr esto.  

.  

6. Referentes teóricos   

Las categorías de conceptos abordadas en esta investigación fueron: Lectura y escritura, 

lectura crítica y reflexiva, textos auténticos y fotografía.  

6.1   Procesos de Lectura y escritura: Problemática en  las metodologías de enseñanza-

aprendizaje. 

Partiendo de la problemática acerca de los procesos de lectura y escritura que se vio 

reflejada en los niños, niñas y adolescentes del grupo focal furia positiva de FHCM, surge 

la necesidad de hallar las posibles razones por las cuales a estos chicos y chicas no les 

agrada leer ni escribir y de esta manera actuar frente a ello. Las entrevistas y el análisis en 

la realización de sus tareas fueron estrategias que aportaron a la hipótesis de la 

implementación de métodos tradicionales en los procesos de enseñanza y aprendizaje de la 

lectura y la escritura como influencia en esta problemática. A pesar de contar con un 

conocimiento acerca de la escritura y la lectura; puesto que identificaban el sistema 

alfabético y hacían uso de el en la creación de textos, era evidente una falta de apropiación 

de estos procesos agregado a la apatía que sentían por leer y escribir, en este sentido, cabe 
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resaltar la importancia que tiene el primer contacto con la lectura y escritura, la forma en 

que se aprende a leer y a escribir desde un inicio es la clave para el desarrollo de ciertas 

habilidades que surgen con el pasar de los años.  

 Es por esta razón, que recurrí a dos autoras fundamentales para esta investigación, debido a 

que han realizado aportes significativos en la educación gracias a sus trabajos enfocados en 

las nuevas perspectivas de los procesos de lectura y escritura. Ana Teberosky y Emilia 

Ferreiro, dos grandes licenciadas y autoras de obras como los sistemas de escritura en el 

desarrollo del niño y Nuevas perspectivas sobre los procesos de lectura y escritura (1979) 

fueron mi guía de estudio de este campo tan amplio y complejo como lo es el aprendizaje y 

la enseñanza de la lectura y la escritura.  

Aprender a leer y a escribir ha sido siempre uno de los retos más complejos que han tenido 

los diversos espacios de formación y al mismo tiempo ha sido centro de enumeradas 

investigaciones debido al impacto social que ha traído. En el afán por encontrar la forma 

más acertada de formar lectores y escritores capaces de comunicarse con el otro, se ha 

caído en el error de enseñar a leer y a escribir porque sí, como lo expresa Lerner (2001) “se 

lee solo para aprender a leer y se escribe solo para aprender a escribir” (p. 50) 

Para Teberosky y Ferreiro (1979) la enseñanza y el aprendizaje de la lectura y la escritura 

ha sido un asunto mecánico “se trata de adquirir la técnica del descifrado del texto” (p.19) 

Tradicionalmente se han implementado métodos sintéticos fundamentados en la enseñanza 

y el aprendizaje de los elementos mínimos (letras) y las reglas de sonorización de la 

escritura; es decir procesos de grafema y fonema.  El conocimiento de las diversas letras, 

silabas, conformación de palabras, los sonidos de estas y las conjugaciones que  se pueden 
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realizar, ha sido el tema central de la enseñanza tradicional, sin tener en cuenta el 

aprendizaje ya adquirido desde el hogar, como lo plantean Teberosky y Ferreiro (1979) 

“aparece un niño que trata activamente de comprender la naturaleza del lenguaje que se 

habla a su alrededor, y que tratando de comprenderlo, formula hipótesis, busca 

regularidades, pone a prueba sus anticipaciones y se forja su propia gramática” (p.22) en 

consecuencia a esto la enseñanza tradicional ha forzado a estos  niños y niñas a reaprender 

a producir los sonidos del habla, en primera instancia debido a la importancia que los 

espacios de formación le dan a los procesos de decodificación más que a la naturalidad y 

cotidianidad de los niños y niñas, y en segundo lugar por insistir en un sistema alfabético 

aislado al sentido de practica social y cultural partiendo del porqué de su importancia.  

Estos métodos de enseñanza han estado presentes en los espacios de formación durante 

muchos años  y a pesar de las nuevas metodologías, los nuevos aportes desde el 

constructivismo y otras corrientes pedagógicas,  es muy común encontrarnos con espacios 

centrados en esta práctica mecánica y sistemática en el aprendizaje de la lectura y la 

escritura debido a que, causa nerviosismo el implementar nuevas estrategias, esto lo afirma 

Lerner (2001) “lo nuevo preocupa por el simple hecho de ser nuevo-no hace falta saber si 

está bien fundamentado- lo viejo tranquiliza por el solo hecho de ser conocido” (p.66) es 

por esta razón que a pesar de existir un gran interés por modificar aquellos métodos de 

enseñanza, existe también un miedo al fracaso. Mi interés no estuvo centrado en satanizar 

algún método en específico, todo lo contrario, recurrí a la variedad para encontrar diversas 

maneras de promover la lectura y la escritura a partir de los intereses de los niños y niñas.  

Teniendo en cuenta esta característica de enseñar a leer y a escribir de manera sistemática 

alejada de los procesos sociales, se puede pensar que esta ha influenciado  en el disgusto 
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que existe actualmente en los niños y niñas por leer y escribir, puesto que, este método se 

ha obstinado en transmitir un conocimiento, dando prioridad a la adquisición de saber 

alfabético, enfocándose en la cantidad de letras que el niño puede llegar a reconocer y el 

uso adecuado que este haga en el grafema y fonema. Si bien es importante tener un 

conocimiento acerca de la composición de palabras y oraciones, es también fundamental 

centrar el saber del niño a partir de lo que ha experimentado, acercándolo   a la realidad que 

vive, generando espacios agradables para ellos, proporcionando experiencias de 

socialización en los cuales puedan incluso partir de la imaginación leyendo imágenes, 

personas, situaciones y reflexionando frente a ellas.   En palabras de Teberosky y Ferreiro 

(1979) “no se trata de transmitir un conocimiento que el sujeto no tendría fuera de este acto 

de transmisión, sino de hacerle cobrar conciencia de un conocimiento que el sujeto posee, 

pero sin ser consciente de poseerlo” (p.26) se enseña a leer y a escribir porque es 

fundamental comunicarse con el mundo, pero no se tiene en cuenta que el mundo puede 

leerse y escribirse de diversas maneras y con distintos sentidos.  

Es así como al investigar acerca de la influencia del aprendizaje y enseñanza en los 

procesos de lectura y escritura en la falta de interés por leer y escribir en niños y niñas,  se 

encuentra  lugar a la propuesta pedagógica del presente documento; en consecuencia  a que  

una vez los niños y niñas han logrado reconocer algunos significados en la lectura y 

escritura y están en toda la capacidad para leer y producir textos se enfrentan a nuevos 

obstáculos, como la comprensión, el sentido, el significado, la reflexión de lo leído y lo 

escrito, y es precisamente allí donde se puede intervenir con el fin de potenciar esas 

habilidades. 
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6.2 Lectura crítica y reflexiva: 

 Si la enseñanza y aprendizaje de la lectura y la escritura siempre ha sido un tema tedioso, 

enseñar y aprender a comprender y significar lo leído y lo escrito es  aún más arduo cuando 

se ha enseñado a leer y a escribir con la única intención de que los niños y  niñas aprendan 

a hacerlo, en relación a esto  Lerner (2001) afirma “ellos no aprenderán a escribir para 

cumplir otras finalidades” (p.29) Leer y escribir se ha convertido en una obligación para el 

hombre, la escritura y la lectura están relacionadas con la gran mayoría de las  áreas del 

conocimiento, se lee y se escribe en matemáticas, ciencias, historia, música, entre otras, y 

todo con el fin de hacer posible la comunicación oral y escrita entre pares. Ahora bien, 

¿basta con conocer el sistema de escritura y hacerlo práctica cotidiana? Leer va más allá de 

una buena pronunciación de palabras, para Teberosky y Ferreiro (1979) “la escritura se 

concibe como la transcripción grafica del lenguaje oral…. Leer equivale a decodificar lo 

escrito en sonido” (p.19). Esta idea se ha modificado en cuanto a lo que significa leer; pues, 

esta acción  es  todo un proceso interpretativo personal y social, como lo expresa  Colomer 

(1993) “Leer es un acto interpretativo que consiste en saber guiar una serie de 

razonamientos hacia la construcción de una interpretación del mensaje escrito a partir de la 

información que proporciona el texto como de los conocimientos del lector” (p.4)  y 

adquirir una lectura crítica y reflexiva es todo un procedimiento social, cultural y personal, 

en  el cual debe existir una interrelación de tres factores, el lector, el texto y el contexto.  

Cuando en los espacios de formación se trabaja en torno a la lectura como simple acto 

decodificador, difícilmente se puede esperar de los niños y niñas una práctica más rigurosa 

y significativa, es por esta razón que en algunos apartados de este documento me he 

centrado en la idea de pensar la enseñanza y aprendizaje de la lectura y la escritura a partir 
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de la cotidianidad y el saber de los chicos y chicas. En mis primeras intervenciones en este 

espacio de formación pude notar que las actividades enfocadas en la lectura estaban 

dirigidas por docentes, todo el trabajo era un instructivo realizado por profesoras de la 

fundación y los maestros de los colegios a los cuales asistían en horas de la mañana, no 

existía la posibilidad de darle libertad a los niños y  niñas de explorar diversos textos según 

sus gustos,  para Colomer (1993) “la lectura escolar ha sido tradicionalmente una lectura 

guiada y programada que se contrapone a la idea de una lectura exploratoria y autónoma 

por parte de los alumnos” (p.10). Leer se ha convertido entonces, en una obligación, una 

tarea exclusivamente para la escuela, para los niños y niñas leer no es un hábito 

significativo, es una actividad impuesta por los adultos. Cuando tuve la oportunidad de 

llevar a cabo ejercicios de lectura grupal, en voz alta, lectura compartida y lectura reflexiva, 

me encontré con que les daba pena leer, no querían compartir sus ideas, no les interesaba 

reflexionar y dialogar en torno a lo leído y se les dificultaba comprender el texto.  

En mi interés por fortalecer la lectura crítica y reflexiva en este grupo de niños y niñas, 

consideré conveniente tener en cuenta los aportes de dos autores que se han encargo de 

establecer criterios frente a la lectura reflexiva en el aula. Delia Lerner (2001) y Daniel 

Cassany (2006) contribuyeron de forma significativa a esta investigación a partir de sus 

ideas centradas en la lectura crítica a través de la lectura del mundo en contextos sociales.  

Al respecto, Lerner (2001) afirma:  

Participar en la cultura escrita supone apropiarse de una tradición de lectura y escritura, 

supone asumir una herencia cultural que involucra el ejercicio de diversas operaciones con 

los textos y la puesta en acción de conocimientos sobre las relaciones entre los textos; entre 

ellos y sus autores. (p.25)  
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Leer conscientemente hace referencia a la apropiación de significado dentro de un contexto 

social; es decir, los procesos lingüísticos son tanto personales como sociales, como lo 

plantea Colomer (1993) “la condición fundamental para una buena enseñanza de la lectura 

es la de otorgarle el sentido de practica social y cultural que posee” (p.10) en este sentido 

los espacios de formación deben centrar los procesos de enseñanza- aprendizaje de la 

lectura en el fortalecimiento de habilidades críticas y apropiación reflexiva frente a diversas 

situaciones de la vida real y cotidiana de los chicos y chicas y asumir la escritura como un 

proceso personal ligado a la exploración de entornos, como lo afirma Cassany (2006) “ la 

escritura está estrechamente relacionada con el yo y con el nosotros: con mi mente, con mi 

imagen social, con la comunidad a la cual pertenezco” (p.18).  Ahora bien, ¿cómo lograr 

que los niños y niñas del grupo de estudio de esta investigación se apropien crítica y 

reflexivamente de los textos leídos y construidos? Asumiendo el desafío de abandonar las 

actividades mecánicas y sistemáticas para alejarlos de la idea de leer por obligación y 

contribuir a la consideración de una lectura que apasione y que interese a los chicos y 

chicas partiendo de lo expresado por Lerner (2001):  

El desafío es formar practicantes de lectura y escritura y ya no solo sujetos que puedan 

descifrar el sistema de escritura… es formar lectores que sabrán el material escrito 

adecuado para buscar la solución a sus problemas que deben enfrentar. (p.40)  

El reto está en lograr que los niños y niñas puedan ser productores de lengua escrita 

conscientes de la importancia que tiene el expresar cierto tipo de mensajes, en este caso  la 

escritura toma un papel fundamental, como lo afirma Lerner (2001) “ la escritura como 

instrumento de reflexión” (p.41) Escribir acerca de lo que somos como sujetos inmersos en 
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un contexto social conlleva a la reflexión frente a las diversas formas de sentir el mundo y a 

las enumeradas situaciones a las cuales nos enfrentamos diariamente.  

Leer críticamente y reflexionar en el aula es un desafío para el docente, y una necesidad 

para los chicos y chicas. Para llevar a cabo estos procesos críticos en la lectura, es necesario 

realizar algunas modificaciones en el espacio de formación, las metodologías 

implementadas y en el papel del docente. Es conveniente generar espacios de socialización 

que posibiliten el dialogo, la reflexión, la discusión, la comparación, la argumentación y 

otros procesos ligados al razonamiento y a la construcción de discursos, como lo plantea 

Lerner (2001) “resulta evidente la necesidad imperiosa de promover el trabajo en equipo, 

de abrir en cada escuela, espacios de discusión que permitan confrontar experiencias” 

(p.64).  

Cuando se trabaja en torno a vivencias propias y cercanas, se le da la posibilidad a los niños 

y niñas de comentar frente a estas situaciones y esto genera diversidad de ideas, 

pensamientos y argumentos, a tal punto de llegar a la adquisición de saberes nuevos que 

han encontrado de manera colectiva y en constante dialogo con el otro y consigo mismo, 

leer y comentar lo que el otro quiere expresar indica que existe un  interés por participar de 

diversas lecturas, en palabras de Cassany (2006) “ La actividad de comentar un texto o un 

discurso requiere de varias habilidades lingüísticas y procesos cognitivos: la recepción y 

comprensión del texto, la construcción de interpretaciones, y opiniones, la expresión de 

juicios…” (p. 61). Es de vital importancia resaltar algunos aspectos fundamentales para 

poder fomentar la acción crítica y reflexiva en los procesos de lectura en chicos y chicas, y 

que fueron de gran ayuda para el desarrollo de esta investigación. En primer lugar, el papel 

de docente como un guía que establece dialogo con los participantes, dando la oportunidad 
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de ser autónomos en la elección de actividades por realizar, tener en cuenta las opiniones de 

los chicos y chicas los motiva a participar. Un docente que genera espacios de socialización 

siempre pensando en la cotidianidad de los chicos y chicas, un docente que lee y que 

comenta y reflexiona frente a sus lecturas. Por otro lado, y como segundo aspecto, es 

necesario lograr que los niños y niñas no solo lean críticamente, también se debe incentivar 

a la escritura crítica, aquella en la cual pueden expresar sus interpretaciones del mundo que 

los rodea y compartir con los demás aquellas experiencias significativas que han marcado 

sus vidas.  

El tercer y último aspecto, consiste en considerar la escritura y la lectura como procesos 

heterogéneos, diversos, como lo expone Colomer (1993) “La escritura nunca es uniforme. 

Cada disciplina, cada grupo humano, cada momento histórico y cada situación 

comunicativa produce sus propios escritos” (p.21).  Cada niño es un mundo distinto, un 

texto nuevo por leer y una historia significativa por escribir, cuando se llega a la realidad en 

la que viven los niños y niñas posiblemente podemos hallar allí el instrumento para 

conseguir el trabajo crítico.  

6.3 Escritura de textos auténticos: 

En vista del alto grado de desinterés    que pude evidenciar en los procesos de escritura en 

el grupo focal Furia Positiva, nació una iniciativa por fomentar la escritura significativa a 

partir de la redacción de textos auténticos, textos creados por los chicos y chicas centrados 

en la cotidianidad de los participantes. Para abordar el concepto de textos auténticos tomé 

como referente a las docentes e investigadoras, Josette Jolibert y Jeannette Jacob (1998) 

quienes a partir de su experiencia en el aula en torno al aprendizaje de la lectura y escritura   

plantean algunos aspectos fundamentales en el desarrollo de la escritura a partir de la 
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cotidianidad y creatividad de los niños y niñas. Como lo definen en su obra Interrogar y 

producir textos auténticos: vivencias en el aula Jolibert y Jacob (1998) “Los textos 

auténticos son textos producidos por los propios alumnos…. Pueden ser textos individuales 

o colectivos. Según el momento pueden ser historietas, chistes, cuentos, poemas, informes, 

etcétera” (p. 27)  en este sentido la creatividad, cotidianidad y saber de cada niño y niña 

juegan un papel fundamental en este proceso de creación autónoma en el cual el maestro 

toma un papel distinto, en palabras de  Josette y  Jacob (1998) “de simple transmisor de 

contenidos se transforma en mediador y facilitador de procesos de aprendizaje” (p.13) es el 

maestro el encargado de buscar la estrategia más acertada para llevar a cabo procesos de 

aprendizaje.   Estas estrategias deben estar a disposición de los chicos y chicas dando la 

oportunidad de ser partícipes en su elaboración e   implementación; puesto que para ellos es 

de gran valor contar con sus opiniones, dudas, preguntas, y propuestas.  

La escritura siempre ha estado relacionada con la capacidad de expresar un mensaje a 

través del buen uso de códigos, y es precisamente por esta razón que durante mucho tiempo 

la enseñanza y aprendizaje de esta ha estado centrada en el saber decodificador, es decir, se 

escribe bien cuando se conoce el sonido, símbolo y conjugación adecuada. Para Jolibert y 

Jacob (1998) esta percepción de la enseñanza de la escritura debe transformarse, es 

necesario modificar las estrategias implementadas para lograr una experiencia sensible que 

genere interés por parte de los chicos y chicas y que a su vez promueva la práctica de la 

escritura en espacios de educación y fuera de ellos. Para esto proponen 9 aspectos 

fundamentales para lograr una experiencia enriquecedora en el fortalecimiento de los 

procesos de lectura y escritura y que fueron de gran ayuda para el desarrollo de esta 

investigación:  
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● Reorganización de las salas de clase: El salón de clases es el espacio en el cual se llevan a 

cabo procesos de enseñanza-aprendizaje y agregado a esto es el escenario en donde se 

generan diversas relaciones entre estudiantes, participantes y maestros. Es de suma 

importancia considerar este lugar como sala de comunicación, como lo plantean Jolibert y 

Jacob (1998) “una sala de clases como lugar de comunicación afectiva entre los niños, entre 

ellos y el docente” (p. 22) si se logra una buena comunicación en el aula, seguramente será 

más fácil llevar a cabo diversos procesos de enseñanza-aprendizaje. Por otro lado, el salón 

de clases debe explorarse en su totalidad, para esto es de vital importancia el uso completo 

y diferente aprovechando cada recurso, desde la posición de las sillas y mesas de trabajo, 

hasta el uso del tablero, paredes, ventanas, entre otras.  

● La necesidad de la presencia de múltiples textos en múltiples formas: Este aspecto hace 

referencia a la presencia de una sala textualizada en el cual se puedan realizar actividades 

de lectura libre de diversos textos como cuentos, poemas, textos de aprendizaje, textos para 

comunicarse con la comunidad y las creaciones escritas de los niños y niñas.  

● Implementación de una pedagogía por proyectos:  Para Jolibert y Jacob (1998) el trabajo 

por proyectos enfocado en los intereses de los niños y niñas es necesario y llamativo para 

los chicos, y para llevar a cabo estos proyectos es fundamental preguntarles a los 

estudiantes qué quieren hacer y qué quieren aprender.  

Los docentes tienen muchas dudas referentes a las capacidades de los alumnos, se piensa 

que ellos llegan a la escuela “sin saber nada”, que no tienen expectativas de aprendizajes y 

que el docente tiene que enseñarlo todo.  (Jolibert y Jacob 1998) 
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A lo anterior se le puede sumar la falta de autonomía que se les brinda a los niños y niñas 

en la planeación de clases por miedo al fracaso y por conservar la imagen del docente 

poseedor de todo conocimiento.  El éxito de poner en práctica la pedagogía por proyectos 

en el aula se ve reflejado, en primer lugar, en la organización; puesto que   ellos aprenden a 

organizarse en su espacio de aprendizaje, también actúan con más responsabilidad 

individual y colectivamente, en tercer lugar, adquieren la capacidad de evaluarse a sí 

mismos y a sus compañeros, por último, afrontan situaciones reales en las que requieren 

leer un texto por placer y no por imposición. En cuanto a los procesos de lectura y escritura 

emerge la necesidad de promover la importancia de la comunicación oral, como lo afirman 

Jolibert y Jacob (1998) “los alumnos proponen, discuten, argumentan, contrargumentan, 

relacionan…. Generando relaciones sociales que se establecen entre alumnos y profesor y 

entre alumnos y alumnos” (p.53) en este sentido la comunicación oral genera encuentros de 

reflexión que enriquece la producción de textos; debido a que, la posibilidad de dar a 

conocer las opiniones, argumentos y criticas frentes a diversos textos y situaciones que se 

presentan en el aula, les inspira y les motiva a la realización de textos auténticos basados en 

sus saberes y experiencias.  

● Sistematización metacognitiva y metalingüística: Para Jolibert y Jacob (1998) “Es 

necesario llevar a cabo sesiones en las cuales se manejen algunos conceptos lingüísticos” 

(p.173) si el grupo desea escribir cuentos, el docente debe llevar al aula cuentos, leerlos, 

enseñarlos y entre todos construir un conocimiento acerca de lo que significa escribir un 

cuento, y de esta manera con todos los tipos de textos que se quieran trabajan en clase.    

● Cambio en la concepción del aprendizaje: El constructivismo como base fundamental del 

proceso de aprendizaje. Para estas dos autoras, la concepción del aprendizaje se transforma 
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en la medida que no se puede pensar el aprendizaje como un saber trasmitido por el 

docente, puesto que el estudiante aprende haciendo y resolviendo problemas, en este 

sentido, el aprendizaje es un proceso significativo, activo, interactivo social y reflexivo.  

Significativo- cuando la enseñanza nueva tiene sentido para la vida del estudiante Activo - 

cuando el aprendiz busca respuestas a sus interacciones con el mundo. Interactivo social- 

Los niños aprenden interactuando con sus compañeros, con su familia y con su comunidad. 

Reflexivo- Cuando se aprende lo reflexionando sobre lo aprendido.  

● Cambio en la representación de los niños y sus posibilidades: La concepción que durante 

mucho tiempo se mantuvo presente en la educación se ha visto obligada a transformarse, la 

imagen de los niños y niñas como sujetos sin experiencia, vacíos de conocimiento debe ser 

suprimida en los espacios de formación.  Con la llegada del constructivismo la 

representación de los niños y sus posibilidades se ha modificado, como lo aseguran Jolibert 

y Jacob (1998) los niños deben ser vistos “como seres inteligentes, activos, curiosos, llenos 

de iniciativas, responsables, sociables, capaces de hacer y aprender…” (p.205)    

● Cambio en la concepción del mismo lenguaje escrito y en su unidad:  En el lenguaje 

escrito el TEXTO es la unidad de funcionamiento, en él se relacionan todas las demás 

estructuras. Jolibert y Jacob consideran fundamental trabajar en el aula los diversos TIPOS 

de textos, aquellos que corresponden a situaciones reales de uso (recetas, cuentos, poemas, 

etc.). Los textos escolares descontextualizados no logran obtener toda la atención y 

disposición de trabajo; debido a que, para los niños y niñas su cotidianidad es mucho más 

importante que cualquier otra cosa.  
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● Cambio en la concepción de lo que es leer y escribir: Como se ha mencionado en algunos 

apartados de este documento, la concepción de lectura durante mucho tiempo se centró en 

la capacidad de pronunciar correctamente los códigos reconociendo la estructura de 

diversos textos. Para Jolibert y Jacob, (1998) leer es el acto de búsqueda constante del 

significado de un texto en función de las necesidades del lector, en este sentido, “aprender a 

leer es aprender a buscar significado a textos completos encontrados en situaciones reales 

de uso y desear, es decir tener la necesidad de elaborar su sentido” (p.205).   

● Nuevo rol del docente: La nueva tarea de los docentes debe centrarse en la creación de 

condiciones que favorezcan los auto-socio-aprendizajes de los niños y niñas a partir de la 

interacción cotidiana. Un docente debe crear las condiciones necesarias para un 

aprendizaje, facilitar diversas situaciones de intercambio, estimular una práctica afectiva y 

cotidiana, un docente tiene la labor de suscitar actividades regulares de metacognición, de 

sistematización y de evaluación.  

A partir de los aportes hechos por Jolibert y Jacob se puede considerar la escritura de textos 

auténticos como la representación de la cotidianidad del mundo a través del lenguaje 

escrito, son textos escritos por niños y niñas en un contexto transformado por el docente, en 

el cual la relación con el otro y con el mundo generan aprendizajes y enseñanzas 

significativas para la vida de los participantes.  En este sentido es importante resaltar la 

importancia de contemplar la cotidianidad de los chicos y chicas en los procesos de lectura 

y escritura; si bien es cierto que a la gran mayoría de chicos y chicas no les gusta escribir y 

cuentan con algunas dificultades para apropiarse de estos procesos, el docente debe crear 

las condiciones necesarias para facilitar  el aprendizaje con la implementación de 
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estrategias pedagógicas que susciten diversas actividades de interés para todos los 

participantes.  

6.4 La fotografía como estrategia pedagógica:  

La orientación pedagógica implementada en esta investigación se fundamenta en la 

fotografía como estrategia para la apropiación crítica y reflexiva en los procesos de lectura 

y escritura. Para abordar el concepto de fotografía tomé como referente a  Vilem Flusser 

(1990) quien a partir de su texto “Hacia una Filosofía de la fotografía” pretende analizar la 

función real de la fotografía y el acto de fotografiar en un contexto social, definiendo la 

fotografía como concepto del mundo. Para Flusser (1990) la fotografía es una imagen de 

conceptos que es producida por el hombre a través de la cámara como herramienta en su 

relación con el mundo.  Flusser (1990) plantea que las imágenes “significan algo “externo” 

y tienen como finalidad hacer que ese “algo” se vuelva imaginable para nosotros”. (p.11) 

Las imágenes tienen dos intenciones, en primer lugar, la manifiesta en la imagen misma, y 

por otro lado la manifiesta en el observador; en este sentido, las imágenes son susceptibles 

de interpretación.  

A diario nos encontramos con diversas imágenes, en la calle, la televisión, en la escuela, la 

casa, y cada persona es capaz de significar estas imágenes a partir de la relación que ésta 

encuentre con el mundo, la intención misma de la imagen, la finalidad del autor (fotógrafo) 

y su interpretación personal basada en sus saberes y sus prácticas culturales. Como lo 

menciona Flusser (1990) “las imágenes son mediaciones entre el hombre y el mundo… las 

imágenes tienen la finalidad de hacer que el mundo sea accesible e imaginable para el 

hombre. (p.12) Toda imagen tiene un significado, y el observador puede o no, establecer las 

relaciones entre los elementos de la imagen, esto depende del tipo de observador.  El 
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hombre vive en función de las imágenes que él mismo ha creado; debido a que, éstas en 

lugar de presentar el mundo al hombre, lo re-presenta, se colocan en lugar del mundo.  El 

hombre actúa frente a la imagen que percibe del mundo a través   de una fotografía en un 

periódico, en una valla publicitaria, en una propaganda de televisión, en la foto de perfil de 

cualquiera de sus redes sociales virtuales, en pendones comerciales, entre otras.  Ahora 

bien, ¿qué relación tiene la fotografía con los procesos de lectura y escritura? ¿Por qué usar 

la fotografía en un contexto educativo? 

En otros tiempos dominaban los textos, actualmente dominan las imágenes. En palabras de 

Flusser (1990) “en tiempos anteriores los textos explicaban las imágenes; ahora, sucede a la 

inversa: las fotografías ilustran los artículos…” (p.56)  La fotografía y los textos escritos 

tienen una gran relación y se complementan entre sí, una explicación para ello es la manera 

en que una fotografía y un texto se pueden codificar y decodificar a tal punto de concebir el 

acto de fotografiar como producción textual; es decir que, quien toma una fotografía está 

produciendo un texto que puede ser interpretado, significado y sustentado. Una fotografía 

puede ser codificada en tanto que el observador reúne los conocimientos en su 

interpretación y los organiza para dar paso a la decodificación, en la cual el observador 

reconoce y transforma los signos de la imagen en lenguaje oral. De la misma manera 

sucede en los procesos de lectura y escritura. Agregado a esto, una fotografía y un texto 

pueden ser leídos, en el caso de la imagen se puede leer denotativamente, como una lectura 

superficial, y connotativamente, una lectura profunda, en la cual se logra interpretar la 

intención de la imagen en sí misma, la finalidad del fotógrafo y se establecen relaciones 

entre el lector y el mundo.  
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Pensar la fotografía como herramienta para la apropiación crítica y reflexiva en los 

procesos de lectura y escritura, es básicamente hallar la relación existente entre el acto de 

tomar una fotografía y el acto de escribir un texto a partir de la interpretación misma del 

mundo; es decir, si queremos que los niños y niñas escriban bien un texto es pertinente 

lograr que del mismo modo sean capaces de leer, interpretar y sustentar una imagen, en esta 

caso una fotografía. En los dos casos se llevan a cabo procesos claves para el 

fortalecimiento de la crítica y la reflexión frente a situaciones reales y cotidianas.  

La explicación frente a la relación existente entre la fotografía,  la lectura y la escritura 

radica en que,  tanto el acto de fotografiar como el acto de escribir y leer un texto, se llevan 

a cabo bajo un proceso significativo en el cual los saberes, las ideas,  las prácticas 

culturales, la imaginación, la creatividad y el juicio de valor de los chicos y chicas permiten 

una completa interpretación de situaciones reales, generando de esta manera  una 

apropiación crítica y reflexiva frente al acto de leer y escribir el mundo.   

La fotografía como herramienta en el aula de clases surge en esta investigación a partir de 

las observaciones realizadas en las primeras sesiones de intervención; debido a que, pude 

identificar un interés común en los participantes por tomar registros fotográficos.  A los 

chicos y chicas del grupo focal furia positiva les gustaba tomar fotografías a sus 

compañeros, a sus profesoras, a diversos objetos, entre otras; agregado a esto, el espacio 

que más frecuentaban en las instalaciones era la sala de sistemas, donde a través de sus 

redes sociales compartían imágenes y videos de temas de interés.  A partir de este 

descubrimiento, opté por contemplar los gustos de los chicos y chicas con el fin de llamar 

su atención y lograr un interés por participar activamente en cada una de las sesiones. De 

esta manera se conforma un espacio denominado “rincón de la fotografía”, escenario en el 
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cual se desarrolló un taller de fotografía enfocado en el registro de imágenes como 

herramienta que fortalece la crítica y la reflexión en los procesos de lectura y escritura. 

Durante mucho tiempo en el campo educativo nos hemos esforzado por comprender las 

diversas dinámicas, estrategias y estructuras en el proceso de enseñanza-aprendizaje de la 

lectura y la escritura. Aprender a leer y escribir ha sido siempre una tarea compleja; sin 

embargo, considero que su enseñanza  es quizás aún más difícil, en tanto que la persona que  

pretende enseñar debe ser consciente de  las diversas dinámicas sociales, culturales, 

políticas y económicas que influyen en el campo educativo, esto quiere decir que la persona 

que tiene como intención enseñar a leer y  a escribir a niños y niñas tiene la tarea de buscar 

la manera más acertada para llevar a cabo este proceso,  teniendo en cuenta  el contexto, los 

intereses y la cotidianidad de los chicos y chicas.  

En mi empeño  por encontrar una estrategia pedagógica que disminuyera en un alto grado 

aquellas dificultades educativas discriminadas en el área de lenguaje, específicamente en la 

problemática acerca  de la manera en que los chicos y chicas del grupo focal furia positiva 

concebían la lectura y escritura en su cotidianidad, encontré en la práctica de lectura de 

imágenes, una relación muy fuerte con la lectura y escritura de textos. No es la primera vez 

que se piensa en la imagen como recurso para el aprendizaje de la lectura y escritura, un 

ejemplo de esto, es el método de alfabetización del pedagogo Paulo Freire quien considera 

la imagen como estructura de pensamiento que conecta un proceso lector con la acción de 

escribir a partir de la interpretación de imágenes ligadas a la cotidianidad y saber de las 

personas. Por otro lado, las estrategias utilizadas en la enseñanza y aprendizaje de la lengua 

extranjera inglés en niños y niñas, se centran en la relación imagen-palabra, imagen-texto. 

Como lo menciona Flusser (1990) “ahora se utilizan imágenes para enseñar a los niños” 
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(p.56). El componente más significativo de esta investigación es la fotografía en relación 

con la creación de textos auténticos. En el transcurso de la implementación de esta 

estrategia pedagógica, nos encontramos con que, en definitiva, la fotografía juega un papel 

importante en el contexto educativo y su relación con los procesos de lectura debe ser 

reconocida. Los resultados y la aplicación de esta estrategia pedagógica se verán expuestos 

más adelante en este documento.  

 

7. DISEÑO METODOLÓGICO  

 

7.1 Enfoque:  

 

Teniendo en cuenta que este trabajo de investigación se desarrolló bajo las necesidades 

educativas encontradas en el grupo focal Furia Positiva a partir de intervenciones 

pedagógicas en un espacio de educación no formal, el enfoque de esta investigación fue 

cualitativo. Como lo plantean   Hernández, Fernández y Baptista (2006) “En la búsqueda 

cualitativa, en lugar de iniciar con una teoría particular y luego “voltear” al mundo 

empírico para confirmar si la teoría es apoyada por los hechos, el investigador comienza 

examinando el mundo social y en este proceso desarrolla: una teoría “consistente” con lo 

que observa que ocurre –con frecuencia denominada “teoría fundamentada”. (p. 30.)   

7.2 Orientación investigativa:  

 

Considerando las características del enfoque de esta investigación, la orientación 

investigativa de este proyecto se llevó a cabo bajo la modalidad de Investigación Acción 

Educativa. Elliot (2000) afirma que “la investigación-acción se relaciona con los problemas 
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prácticos cotidianos experimentados por los profesores, en vez de con los "problemas 

teóricos" definidos por los investigadores puros en el entorno de una disciplina del saber”. 

(p.24) En este sentido, toda necesidad educativa que surge en el ejercicio práctico educativo 

puede determinarse como investigación acción educativa si el docente recurre a la acción 

pedagógica frente a la situación. La intervención con el grupo de chicos y chicas con 

quienes se desarrolló esta investigación, permitió el reconocimiento de la problemática que 

aborda todo este trabajo investigativo con respecto a los procesos de lectura y escritura de 

estos niños y niñas,  y es a partir de esta necesidad que surge mi interés por actuar de 

manera colectiva con todos los participantes de la investigación; tal como lo plantea Elliot 

(2000) “La investigación-acción implica necesariamente a los participantes en la 

autorreflexión sobre su situación, en cuanto compañeros activos en la investigación”. (p. 

25).  

7.3 Estrategias e instrumentos para la recolección de la información:  

 

7.3.1 Diario de campo: Este instrumento fue indispensable en la investigación puesto que, 

allí pude registrar cada una de las intervenciones con el grupo. Como lo menciona Sandoval 

(2002) el diario de campo “es un registro continuo y acumulativo de todo lo acontecido 

durante la vida del proyecto de investigación”. (p.140) El diario de campo es una 

herramienta que permite recoger los datos más significativos de la acción investigativa. A 

partir del material recogido en el diario de campo pude identificar las sesiones más 

importantes del proceso y así mismo me facilitó el análisis de la información.  

7.3.2 Observación participante: La observación participante se diferencia a las demás 

debido a que esta se centra en la mirada desde “adentro” de la realidad y no como un simple 
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observador externo a la situación.  Sandoval (2002) contempla una fuerte relación entre la 

observación participante y el diario de campo; puesto que, en este segundo se realiza el 

registro de la observación hecha durante cada sesión. Es a partir de esta observación que se 

pueden establecer las rutas de acción frente a la problemática encontrada. Durante cada 

sesión de esta investigación logré identificar diversas dinámicas de trabajo que se llevaban 

a cabo dentro de la fundación a través de la observación participante que consistió en 

realizar un escrito al finalizar cada sesión en donde yo pudiera dar cuenta de los aspectos 

mas relevantes y situaciones importantes que se presentaron durante la intervención con los 

participantes, este material fue de gran ayuda para el análisis de información.   

7.3.3 Entrevista de grupo focal: La entrevista de grupo focal consiste en el desarrollo de 

una entrevista semiestructurada de manera colectiva, en la cual se discuten los temas más 

importantes de la investigación   en cada una de las sesiones. Para Sandoval (2002) la 

entrevista de grupo focal es fundamental en los procesos cualitativos debido a que 

enriquece y orienta la investigación conforme avanza el proceso.  Este procedimiento de 

recolección de información fue de gran ayuda para esta investigación; puesto que, trabajar 

de manera colectiva generó una buena comunicación entre los participantes. 

7.3.4 Taller: A partir de la problemática hallada en las primeras sesiones de intervención 

con el grupo focal, surge la necesidad de actuar frente a esta dificultad a partir de la 

implementación del “taller de fotografía” como estrategia pedagógica que incentivó el 

interés y el trabajo de los participantes.  Sandoval (2002) resalta la importancia del taller 

investigativo porque permite una perspectiva integral y participativa de situaciones sociales 

que requieren de cambio.  Desarrollar un taller en una investigación acción educativa, 

permite establecer un orden de intervención a partir de los resultados y reflexiones de cada 
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sesión, para esto fue necesario crear una unidad didáctica que me permitiera organizar la 

estructura del taller teniendo en cuenta los avances que en cada encuentro obtenía con la 

ayuda de los participantes.  

 

             8.  Participantes 

Los agentes que hicieron parte de esta investigación fueron:  

» Niños y niñas de 10 a 15 años  

» Practicante: Natalia Andrea Arias Sánchez  

» Docentes de práctica III Y IV: Gina Paola Gamboa y Gary Gari Muriel  

» Docente Seminario de investigación: Gary Gari Muriel 

9. Requerimientos  

 

Para el desarrollo de esta propuesta investigativa fue necesario contar con las siguientes 

herramientas y espacios:  

» Herramientas: Cámara fotográfica, Computadores, material audiovisual, material diverso 

(hojas, colores, marcadores, pintura, lápices, etc.)  

» Espacios: Salón de sistemas, salón de taller pedagógico, espacios al aire libre, espacios 

fuera de la institución. (Siempre con la presencia de un docente encargado).  
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10. Cronograma  

 

CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES 2015-III a 2016 I. Fundación 

Hogares Club Michín. 

FECHA MOMENTO AVANCE 

 

Septiembre 2015 

Experiencia inicial  Reconocimiento del contexto y del grupo 

focal. Identificación de la problemática.  

Octubre-

Noviembre 2015 

Diseño y ejecución de 

estrategia pedagógica  

Se aborda la categoría de fotografía. Se 

obtiene material audiovisual creado por los 

participantes.  

Marzo 2016 Desarrollo de 

estrategia pedagógica.  

Se trabaja en torno a la elaboración de textos 

auténticos.  

Abril-Mayo 2016  Sesión  de reflexión y 

muestra final taller de 

fotografía  

Se logró una reflexión colectiva acerca del 

proceso y se llevó a cabo la presentación del 

trabajo realizado durante todo el taller.  

 

11. Resultados y Análisis: Materialización de la propuesta.  

 

11.1 Estrategia pedagógica: Foto-Historias. Taller de fotografía y creación de textos 

auténticos.    

A partir de las primeras sesiones de intervención pedagógica con el grupo focal Furia 

Positiva de Hogares Club Michín, surge la necesidad de implementar una estrategia 

pedagógica que contribuya al fortalecimiento de la crítica y la reflexión en los procesos de 
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lectura y escritura; debido a que, se encontraron diversas dificultades en estos procesos. 

Como docente en formación me tomé la tarea de analizar la situación y buscar posibles 

soluciones a partir de los intereses de los niños y niñas, mis propósitos y la ayuda externa 

en cuento al contexto en el cual se desarrolló la investigación. En esta etapa de diseño y 

elaboración de la estrategia pedagógica pude identificar un gusto común en los 

participantes por la fotografía.  Era una práctica cotidiana para ellos tomar registro 

fotográfico con sus celulares a sus amigos, maestros o sucesos agradables, agregado a esto, 

el escenario que frecuentaban   la mayor parte de su tiempo era en la sala de sistemas, 

viendo videos, escuchando música, descargando y compartiendo imágenes.  

Teniendo en cuenta este hallazgo, opté por considerar la fotografía como eje principal de la 

investigación en torno a su fuerte relación con los procesos de lectura y escritura.  El taller 

de fotografía y creación de textos auténticos se llevó a cabo en dos momentos 

fundamentales:  

» Primer momento: Sensibilización -  Rincón de la fotografía  

Este primer momento se centró en el reconocimiento de los aspectos más importantes de la 

fotografía,  para esto tomé como referente  los aportes hechos por Vilem Flusser (1990) 

acerca de la importancia de una filosofía de la fotografía que permita identificar las 

finalidades de la fotografía en la relación hombre-mundo. Se crea un espacio denominado 

“rincón de la fotografía” en el cual se llevaron a cabo sesiones de sensibilización frente al 

acto de fotografiar y sus implicaciones en los procesos de lectura.  Las herramientas que 

hicieron posible llevar a cabo este primer momento fueron indudablemente aparatos 

tecnológicos. Los chicos y chicas tuvieron la oportunidad de usar una cámara de fotografía 
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para realizar registros fotográficos. La acción de tomar fotografías puede ser o no un 

proceso crítico y reflexivo, todo influye en la intención que tenga la persona que realiza la 

acción. En este caso, el trabajo centrado en la fotografía siempre tuvo la finalidad de ir más 

allá del registro de imágenes tradicionales (significan fenómenos) y lograr la construcción 

de imágenes técnicas, aquellas que según Flusser (1990) significan conceptos. Para lograr 

esto fue necesario trabajar con los chicos y chicas, en primer lugar, la imagen, qué es y 

cómo influye en la sociedad, seguido de esto reconocer todo el proceso del acto de 

fotografiar, sus actores, finalidades y su relación con los procesos de lectura y escritura.  El 

resultado de en este primer momento fue bastante significativo, debido a que, los chicos y 

chicas no solo lograron conocer el proceso que implica tomar un registro fotográfico, 

también tomaron fotografías que de manera colectiva fueron apreciadas e interpretadas y 

finalmente sustentadas, esta última se llevó a cabo en el segundo momento. 

» Segundo Momento: Creación de textos auténticos.  

Una vez realizado el taller de fotografía, se dio paso al segundo momento del taller en el 

cual se pudo establecer finalmente una fuerte relación entre la fotografía (imagen), la 

lectura y escritura. La finalidad de este momento fue fortalecer la apropiación crítica y 

reflexiva en los procesos de lectura y escritura a través de la relación fotografía-texto. Para 

lograrlo fue necesario realizar un trabajo de creación de textos auténticos (Historias, 

cuentos, poemas, entre otros.) como sustentación de las fotografías registradas en el rincón 

de fotografía.   Las sesiones que conformaron este segundo momento estuvieron enfocadas 

en la lectura e interpretación de fotografías (imágenes) y la sustentación de estas a partir de 

la creación de textos auténticos.  En el proceso de creación de textos auténticos, fue 

necesario trabajar en el aula la diversidad textual, sus estructuras, componentes, factores, y 
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en sesiones de lectura y escritura colectiva se trabajó en torno a la ortografía y a la 

redacción; sin embargo, todo este proceso estuvo completamente relacionado con las 

fotografías tomadas en el primer momento, siempre se mantuvo la relación, fotografía-

texto. Finalmente, se procedió a compartir el trabajo realizado con los demás grupos de la 

fundación.   

11.2 La fotografía como estrategia pedagógica que fortalece la apropiación crítica y 

reflexiva en los procesos de lectura y escritura.  

 

11.2.1 Fotografía.  

El taller de fotografía que se desarrolló en el espacio denominado “rincón de la fotografía” 

fue la ruta de trabajo para el desarrollo de toda la investigación. El escenario fue nombrado 

de esa manera debido a que su principal interés fue lograr que los chicos y chicas del grupo 

focal furia positiva reconocieran el acto de fotografiar como proceso crítico y reflexivo que 

se complementa paralelamente con los procesos de lectura y escritura. En las primeras 

sesiones se realizaron actividades de sensibilización en las cuales los niños y niñas 

establecieron una relación entre la función del sentido de la vista y el lente de una cámara 

de fotografía. Para Flusser (1990) “las herramientas, en cuanto tales, son prolongaciones de 

los órganos humanos.) (p.25) una cámara de fotografía es una herramienta (máquina) que 

cuenta con un programa de funcionamiento que le permite al hombre establecer diversas 

formas de tomar un registro fotográfico, y aunque pareciera que los hombres tienen la 

libertad total de elegir cómo tomar una fotografía, es la maquina la que ofrece algunas 

funciones entre las cuales el hombre decide. En el taller de fotografía los chicos y chicas 

tuvieron la oportunidad de identificar las funciones de la cámara fotográfica con la cual se 

realizó todo el proceso, fueron creativos a la hora de experimentar el acto de fotografiar en 
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la búsqueda de las mejores funciones de la herramienta. Para esto, tomaron fotografías 

instantáneas, imágenes de algún acontecimiento u objeto que fue capturado sin intención 

alguna. En este ejercicio los chicos y chicas conformaron grupos de trabajo colectivo, se 

tomaron fotos los unos a los otros y finalmente se socializó la experiencia entre el grupo. 

La siguiente imagen es un registro fotográfico que hace parte de una de las primeras 

sesiones.  

Una vez experimentado el acto de fotografiar imágenes instantáneas, se dio paso al trabajo 

alrededor de la interpretación y lectura de imágenes. Para esto se llevaron a cabo sesiones 

en las cuales los participantes hicieron uso de los equipos (computadores) que se 

encontraban en la sala de sistemas. Allí de manera colectiva buscaron imágenes, las 

analizaban y las escogían para finalmente ser presentadas al resto del grupo, estas imágenes 

estaban ligadas a un tema libre.  De la misma manera tomaron registros fotográficos que 

representaran la problemática social, o tema de preferencia elegido por ellos. Este ejercicio 

permitió fortalecer dos aspectos fundamentales en la investigación, en primer lugar, el 

trabajo colectivo, los chicos y chicas del grupo focal furia positiva al iniciar el proceso 

difícilmente lograban trabajar colaborativamente, en ocasiones se presenciaban escenas de 

fuertes discusiones; debido a la falta de comunicación y compromiso. Con el trabajo en 

torno a la interpretación y lectura de imágenes los participantes de la investigación 

comprendieron la importancia de trabajar en equipo, de manera autónoma se asignaban 

roles de trabajo teniendo en cuenta el grado de importancia de cada uno de los cargos que 

iban a desempeñar para lograr finalizar cada una de las actividades. Por otro lado, el 

fortalecimiento en los procesos críticos y reflexivos.  
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La imagen presentada con anterioridad es el registro fotográfico de la sesión número 8, en 

la cual los grupos de trabajo se encontraban analizando las imágenes que iban a socializar 

con el resto del grupo. Los temas que de manera autónoma escogieron los chicos y chicas 

estuvieron enfocados en las diversas problemáticas sociales que se veían cotidianamente en 

el barrio Diana Turbay Cultivos, la drogadicción, la violencia familiar y el abuso de poder 

fueron algunos de los temas sobresalientes en cada una de las sesiones. Luego de escoger el 

tema sobre el cual se iba a buscar el material de lectura y con el cual se iba a realizar el 

registro fotográfico, cada grupo tenía la tarea de indagar en las diferentes redes sociales las 

imágenes que según el criterio de los chicos y chicas representara la problemática social 

elegida; agregado a esto tenían que tomar fotografías que expresaran dicha problemática. 

En este sentido debían leer cada una de las imágenes que encontraran, interpretar su 

significado, la intención del fotógrafo y hallar los elementos conceptuales que conformaban 

las imágenes hasta lograr identificar la imagen que mayor relación tenía con el tema 

elegido. Trabajar la fotografía en relación con los procesos de lectura y escritura es todo un 

proceso crítico y reflexivo; debido a que tanto el acto de fotografiar como el acto de 

descifrar una fotografía comprende unas dinámicas, agentes y factores que en su acción se 

puede presenciar la interiorización de conocimientos y la exteriorización de saber. En el 

Taller de fotografía sesión #8 2015  



56 
 

acto de fotografiar el fotógrafo decide qué quiere registrar, cómo, porqué, con qué intención 

y para qué público. Como lo menciona Flusser (1990) “no es posible un acto de fotografiar 

ingenuo o concebido. Una fotografía es una imagen de conceptos” (p.35) Estos conceptos 

son construidos por la persona que toma la fotografía, la misma imagen en sí y la persona 

quien describe e interpreta la imagen.  En este sentido, en la acción de fotografiar se 

encuentran implicados cuatro agentes fundamentales que se relacionan entre sí, sin ellos no 

es posible hablar de registros fotográficos significativos. El fotógrafo, el fenómeno a 

fotografiar, la cámara como herramienta y el interpretador de la imagen, son los agentes 

que logran en el acto de fotografiar producir un texto. Se habla de un proceso crítico y 

reflexivo en la acción de fotografiar debido a que, como lo plantea Flusser (1990) para 

lograr esta acción es necesario tener en cuenta 4 aspectos a desarrollar. En primer lugar, 

cuando los chicos y chicas deciden tomar un registro fotográfico lo que realmente realizan 

es codificar el concepto que tienen del mundo, transformando estos conceptos en imágenes. 

Esto se pudo evidenciar en cada una de las sesiones en las cuales los participantes tomaron 

roles de trabajo y en su acción de fotografiar contemplaban el verdadero significado de 

aquello que querían producir. Estas producciones estaban estrechamente relacionadas con 

la cotidianidad de los chicos y chicas.  

 

 

 

 

Tomada por: Camilo Hernández/ 15 años 
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La anterior imagen hace parte del registro fotográfico de Camilo Hernández un chico de 15 

años que en el taller de fotografía decidió fotografiar a su amigo, quien realizaba una 

muestra deportiva. Cuando Camilo intentaba tomar este registro observaba con mucho 

cuidado a su compañero, probaba diferentes ángulos y filtros, tardó mucho para lograr 

captar este momento. En la socialización de producciones Camilo comentó el porqué de su 

fotografía, dando a conocer su gusto por el futbol y su gran sueño de ser futbolista, es por 

esta razón que al ver a su compañero demostrando su talento con el balón decidió tomarle 

una fotografía de su jugada favorita. En esta acción Camilo transformó su sueño, su gusto 

por el futbol, sus intereses en una imagen.  

El segundo aspecto que menciona Flusser (1990) tiene que ver con la intención de utilizar 

la cámara para lograr su fin. En este sentido se puede pensar la cámara como herramienta 

que posibilita la producción, y para esto es fundamental que la persona que desee tomar un 

registro fotográfico comprenda el uso adecuado de su herramienta y reconozca el valor que 

este tiene sobre su producto final. Las primeras sesiones del taller de fotografía estaban 

enfocadas en el reconocimiento de herramientas para el registro fotográfico, es de esta 

manera que se generan espacios de experimentación en los cuales los chicos y chicas 

tuvieron la posibilidad de tomar fotografías libres, jugando con la creatividad en el uso de 

su herramienta. Los chicos y chicas nunca habían tenido contacto con una herramienta 

como esta, lo cual fue un aspecto positivo para la investigación; debido a que, logró captar 

su atención generando una alta participación en cada uno de los encuentros.  

Un tercer aspecto primordial para lograr un proceso más significativo en el acto de 

fotografiar está completamente relacionado con la socialización de saberes. En palabras de 

Flusser (1990) una intención en el acto de fotografiar es “mostrar a otros las imágenes así 



58 
 

producidas, para que las imágenes lleguen a ser modelos de las experiencias, del 

conocimiento, de los valores y de las acciones de otras personas. (p.42) A partir de los 

espacios de socialización de producciones, los chicos y chicas se sentían más seguros de 

expresar sus ideas a través de sus imágenes, ellos creían que su imagen hablaba por sí sola, 

su tarea ahora era sustentar el porqué de su producción. En ese momento se evidenció una 

fuerte participación de los chicos y chicas por socializar ante el grupo sus opiniones y sus 

críticas frente a los temas de diálogo y debate que surgían en cada fotografía.  Muchos se 

preguntarán ¿para qué tomar un registro fotográfico a un suceso cotidiano? Y es 

precisamente ese el cuarto aspecto para lograr un registro fotográfico crítico y reflexivo. 

Intentar en lo posible que esos conceptos de modelos de vida trasformados en imágenes 

perduren el tiempo que sea necesario hasta ser interiorizado para cada persona que decida 

descifrarlas, apreciarlas e interpretarlas. 

La intención de esta investigación no se centró en formar niñas y niños fotógrafos, tampoco 

se trabajó la fotografía alrededor de su función en las artes visuales, el interés profundo de 

este proceso estuvo en función de concebir la fotografía como proceso crítico y reflexivo en 

relación con los procesos de lectura y escritura. Es por esta razón que, en el siguiente 

aspecto de la investigación, la fotografía sigue presente como pilar fundamental de la 

experiencia.  

11.2.2 Producción de textos auténticos: proceso crítico y reflexivo.   

Una vez terminado el taller de fotografía se dio inicio a la creación de textos auténticos, 

momento de la investigación centrado en el fortalecimiento de la apropiación crítica y 

reflexiva frente al acto de leer y escribir. Cabe mencionar que durante toda la investigación 

el proceso de fotografía estuvo presente; puesto que, uno de los resultados más 



59 
 

significativos de este proceso investigativo fue hallar la fuerte relación que existe entre el 

acto de fotografiar, interpretar una imagen y el acto de leer y escribir un texto.  Como se ha 

mencionado en repetidas ocasiones en este documento, los procesos de lectura y escritura 

se han visto afectados por diversos cambios en el afán de encontrar los métodos más 

acertados para lograr formar niños y jóvenes lectores y escritores en la escuela; sin 

embargo, no ha sido tarea fácil para los docentes. A partir de las entrevistas realizadas a los 

participantes de la investigación y gracias al ejercicio de acompañamiento en la resolución 

de tareas, pude identificar una fuerte presencia de los modelos de enseñanza tradicionales 

en el campo del lenguaje.  La tarea más común tenía que ver con planas, transcripción de 

mitos y leyendas, elaboración de frases cortas a partir de palabras impuestas por el docente, 

entre otras. Para los chicos y chicas era más importante lograr obtener una buena ortografía 

más que estar en la capacidad de producir y significar un texto. El trabajo desarrollado en la 

creación de textos auténticos fortaleció la apropiación crítica y reflexiva de los chicos y 

chicas frente al acto de leer y escribir para la vida.  Cuando inició esta investigación, los 

participantes del grupo furia positiva, no querían realizar actividades en las cuales tuvieran 

que escribir o leer, ellos esperaban una clase en la sala de sistemas, para poder hacer uso de 

los equipos e ingresar a sus redes sociales. La apatía por los procesos de lectura y escritura 

era cada vez más fuerte; agregado a esto, pude identificar la dificultad que tenían para leer 

y escribir un texto. Problema que iba más allá de la fonética y la ortografía.  

Para Teberosky (1982) “los procesos lingüísticos son tanto personales como sociales” 

(p.16) deben ser comprensibles para los demás. Esto indica que los espacios en los cuales 

se llevan a cabo procesos de lectura y escritura, las relaciones sociales de los chicos y 

chicas deben ser pilar fundamental. El lugar en el cual se llevó a cabo esta investigación es 
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un espacio de educación no formal y aunque las dinámicas sean totalmente diferentes a las 

de escenarios de educación formal, se pueden evidenciar prácticas cotidianas de lectura y 

escritura que acompañan y guían el proceso académico. En mi interés por actuar frente a la 

problemática educativa hallada en el grupo de niños y niñas, me tomé la tarea de 

reflexionar acerca de las estrategias que la institución implementaba en relación con la 

promoción de la lectura y escritura. Allí pude identificar algunos aspectos particulares, en 

primer lugar, en este espacio académico estaba sucediendo exactamente lo mencionado por 

Lerner (2001) con respecto al interés de la escuela por enseñar a leer y escribir con el único 

propósito de que los niños y niñas aprendan hacerlo. La lectura estaba siendo vista como 

medio para lograr el control sobre el comportamiento de los niños y niñas. La profesora 

escogía cualquier cuento de la biblioteca, lo leía para todos en voz alta, y el niño que 

permaneciera mayor tiempo en silencio podía continuar con la lectura. Muy rara vez se 

ofrecían los chicos de manera voluntaria para proceder a la lectura. Por otro lado, la 

práctica en torno a la escritura estaba centrada en la realización de tareas, no se contaba con 

un espacio enfocado en este proceso.  

Con lo anterior cabe resaltar la importancia de cuestionar las metodologías implementadas 

en la acción pedagógica. De esta manera consideré la necesidad de trabajar en torno a 

nuevas estrategias que lograran fortalecer la acción de leer y escribir. Mi estrategia para 

lograrlo se centró en la cotidianidad de los chicos y chicas, sus ideas, propuestas, 

sentimientos, sucesos, todo aquello único de ellos. Esta idea surgió gracias a las entrevistas 

realizadas en los primeros encuentros, en las cuales pude identificar que los chicos y chicas 

se sentían mejor cuando las preguntas hechas tenían que ver con aspectos personales. Sus 

respuestas eran más fluidas, argumentaban con mayor seguridad y se cuestionaban como 
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acto de reflexión. Luego de esto, noté otras acciones de los chicos y chicas que me 

ayudaron a establecer la ruta a seguir para contribuir a la participación crítica y reflexiva en 

los procesos de lectura y escritura. La fotografía y la creación de textos auténticos como 

procesos significativos en la acción leer-escribir. En el apartado anterior se mencionó el 

trabajo realizado alrededor de la fotografía como acto crítico y reflexivo, a partir de la 

descripción, interpretación y lectura de imágenes. Ahora mencionaré los aspectos más 

relevantes en torno al proceso de producción textual.  

Todo el trabajo desarrollado en la práctica de lectura y escritura tuvo en cuenta los aportes 

hechos por Jolibert y Jacob (1998) centrados en las nuevas concepciones del rol del 

docente, de los procesos de lectura y escritura, del aprendizaje y de la representación de los 

niños y sus posibilidades. Los espacios que se generaron para leer y producir textos 

escritos, tenían como finalidad brindarles a los participantes una experiencia significativa y 

enriquecedora para la vida. Como lo sustentan Jolibert y Jacob (1998) los niños y niñas 

tienen conocimientos que no son tomados en cuenta, y el docente ya no es quien trasmite 

conocimientos, el maestro es ahora el encargado de construir las condiciones más 

favorecedoras para los procesos de enseñanza-aprendizaje.  

A partir de estos aportes, la intención del trabajo realizado en el taller de producción de 

textos auténticos se fundamentó en la importancia de lograr que los chicos y chicas 

concibieran el acto de leer y escribir como proceso crítico y reflexivo. Para esto se llevaron 

cabo actividades de exploración en la diversidad textual, esto quiere decir que, en las 

primeras sesiones se trabajó en torno al reconocimiento de diversos textos (cuentos, 

poemas, recetas, entre otros.) siendo los cuentos el texto que más llamó la atención. Estas 

intervenciones contribuyeron a la investigación en tanto que me permitieron identificar que 
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los niños y niñas no contemplaban la lectura y escritura como acto significativo en su 

realidad. No frecuentaban espacios de lectura y escritura y en sus hogares no se practicaba 

la lectura compartida, para los participantes escribir y leer era tarea de la escuela. Los 

docentes tenemos la misión de lograr que los conceptos que se desarrollen en cada una de 

las clases le sirvan a los niños y niñas para la vida, si no es de este modo, hemos fracasado.  

En el taller de creación de textos auténticos los chicos y chicas construyeron textos escritos 

que sustentaron la producción de fotografías. Cada uno de los niños eligió entre sus 

producciones fotográficas, las que más se acercaban a sus intereses por representar el 

mundo que los rodeaba y luego procedieron a la redacción de textos escritos que explicaran 

de manera más clara el significado de cada fotografía.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Creación literaria.  Autor. Cristian Chávez  

Fotografía por Cristian Chávez.  
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EL QUISO SER NIÑA 

Un día un niño de 15 años descubrió que le gustaba jugar con muñecas. Sus amigas del 

colegio lo invitaban a jugar y el por miedo no iba. Un día su mamá le regaló un carro de 

cumpleaños y se puso a llorar porque él había pedido un micrófono para cantar. Pablo, 

lloraba todas las noches y nadie sabía por qué lloraba de esa manera. Sus amigos dejaron 

de jugar con él, su familia ya no lo entendía y prefirieron no juntarse más con él. Pablo se 

sentía solo, triste y desesperado. El 31 de octubre para la fiesta de Halloween el 

sorprendió a todos con su disfraz, pues solo llevaba una máscara de mujer, tenía pelo 

rubio y una larga sonrisa. Nadie podía creerlo, pablo era una niña. Esa noche después de 

recibir el desprecio de sus amigos, profesores y familiares, después de sentirse burlado, lo 

encontraron muerto en su habitación, con su máscara puesta y una nota de adiós. Su carta 

finalizaba con un lindo mensaje, si no respetamos y amamos estamos destinados a 

perdernos. 

Cuento elaborado por Cristian Chávez. 

Como se puede observar en el ejemplo anterior, Cristian escogió su registro fotográfico y 

para lograr que los lectores describieran su registro fotográfico de una manera más 

significativa recurrió al cuento para realizar una lectura crítica y reflexiva de su producto 

fotográfico; esto indica que, los textos que surgieron de cada una de las fotografías son la 

representación misma del mundo a través del lenguaje escrito. Usaron la imagen y el texto 

como complemento para su completa interpretación, y para lograrlo fue necesario analizar, 

detallar, interpretar y descifrar. Como lo menciona Flusser (1990) “Descifrar textos es 
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descubrir a qué imágenes se refieren, el propósito de los textos es el de explicar las 

imágenes, de transcodificar los elementos de las imágenes y las ideas en conceptos.” (p.13) 

Si regresamos a la fotografía tomada por Cristian a simple vista se puede observar un sujeto 

enmascarado tras unas cortinas, pero esta fotografía tiene un significado realmente 

importante para su autor. Cristian habló de su fotografía en frente de todos sus compañeros, 

explicando lo que hizo para lograr captar esta imagen. Sus compañeros realizaron una 

lectura detallada de su fotografía; sin embargo, la interpretación que ellos hicieron 

reafirmaban otros aspectos ajenos a la intención del autor de la imagen, esto no estuvo mal, 

el hecho que los chicos y chicas interpretaran las imágenes de cierta manera alejados al 

concepto real del autor, solo demostraba que la lectura de imágenes está estrechamente 

relacionada con los saberes y experiencias de quien lee y paralelamente afirmaban que el 

texto escrito justifica, complementa y sustenta una imagen. Con lo anterior se pudo acertar 

en considerar que tomar una fotografía es producir un texto.  

Ahora bien, ¿por qué pensar la fotografía y la creación de textos auténticos como procesos 

críticos reflexivos? La respuesta a esta pregunta se sustenta en el ejercicio de tomar un 

registro fotográfico, apreciarlo, entenderlo, descifrarlo, sustentarlo y explicarlo. Y escribir 

crítica y reflexivamente equivale a transformar los elementos de una imagen en conceptos. 

El resultado más satisfactorio de esta investigación fue lograr que los chicos y chicas fueran 

conscientes del acto de leer y escribir y su importancia para la vida.  

Esta investigación no se desarrolló en torno a la enseñanza y aprendizaje de la lectura y la 

escritura. En ninguna de las sesiones se les enseñó a leer y a escribir, ellos ya sabían 

hacerlo. El proceso siempre estuvo enfocado en el fortalecimiento de las prácticas de 

lectura y escritura crítica y reflexiva.  
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           12. CONCLUSIONES. 

 

12.1 Espacios de educación no formal.  

 

Cada una de las sesiones desarrolladas en esta investigación aportó de manera significativa  

en los resultados obtenidos, y del mismo modo permitieron  cuestionar mi acción docente 

frente a los procesos de lectura y escritura en diversos contextos. Cuando inicie este 

proceso investigativo el primer ejercicio que llevé a cabo fue analizar el contexto y la 

población para poder identificar una problemática educativa; pero, nunca imaginé ser parte 

de la problemática y ese fue mi reto. Durante mucho tiempo los procesos de enseñanza-

aprendizaje han sido cuestionados con el fin de hallar la mejor manera de enseñar en la 

escuela; sin embargo, es importante resaltar las dinámicas educativas que se llevan a cabo 

en espacios de educación no formal como lo es la Fundación Hogares Club Michin. En   mi 

proceso académico tuve la oportunidad de realizar prácticas formativas en diferentes 

espacios de educación  formal,  lo cual me permitió explorar, reconocer  y cuestionar 

algunas dinámicas de trabajo fundamentales en los procesos de aprendizaje de estos 

escenarios, allí pude identificar algunas problemáticas  educativas que durante mucho 

tiempo se han relacionado exclusivamente con la escuela dejando de lado los espacios de 

educación no formal que del mismo modo se enfrentan a procesos de enseñanza – 

aprendizaje,  influyendo de manera directa en el desarrollo personal y educativo de niños y 

jóvenes. En mi intervención investigativa en la Fundación Hogares Club Michín, logré 

reconocer el ejercicio pedagógico que brindan a los niños, niñas y jóvenes que asisten a este 

escenario, dinámicas que se encuentran relacionadas con el proceso escolar de los 

participantes, un ejemplo de esto es la realización de tareas, actividad en la cual los 
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docentes encargados tienen como objetivo guiar y apoyar en la resolución de tareas y 

fortalecer saberes a través de diversos trabajos artísticos. Esto me llevó a pensar los 

espacios de educación no formal como entes de socialización en los cuales están presentes 

algunas prácticas escolares que del mismo modo deben ser reconocidas, cuestionadas y 

fortalecidas. 

Uno de los logros alcanzados en esta investigación tiene relación   con lo mencionando 

anteriormente; debido a que, además de explorar y significar un espacio que muchos 

desconocen, también logré reconocer, cuestionar y evaluar mi trabajo en este contexto.  

Cuando realicé las primeras intervenciones con los chicos y chicas del grupo focal Furia 

Positiva, noté un alto grado de desinterés por los procesos de lectura y escritura, de esta 

apatía surgieron otras problemáticas como la falta de apropiación crítica en la lectura del 

mundo, dificultades que pude evidenciar en otros contextos con otras poblaciones, lo cual 

me llevó a pensar que quizás una de las causas de esta problemática radicaba en las 

metodologías de enseñanza incluyendo la mía. La tarea más difícil para el docente es quizás 

autoevaluarse, nos basta con que algunos de los niños hayan aprendido. Pude entender que 

debía reflexionar frente a mi acción pedagógica gracias a los diarios de campo, los análisis 

de registros fotográficos y de video tomados en las primeras sesiones de trabajo, en los 

cuales logré identificar mi intención por mejorar la ortografía a través de actividades sin 

sentido y de poco interés para los participantes. Es por esta razón que tomé la decisión de 

modificar mi metodología de trabajo diseñando y elaborando una estrategia pedagógica que 

realmente fortaleciera los procesos críticos y reflexivos en las prácticas de lectura y 

escritura de estos chicos y chicas. En este sentido, esta investigación fue también un 

proceso de autoevaluación docente y una acción recíproca entre docente y participantes; 
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puesto que, a medida en que ellos fortalecían sus procesos de lectura y escritura yo 

comprendía la importancia de planear, cuestionar, diseñar, evaluar y reflexionar. No 

podemos exigir a los estudiantes o participantes que reflexionen y sea críticos si nosotros 

como docentes no estamos en la capacidad de cuestionar nuestras acciones en el aula.   

12.2 Estrategias pedagógicas- procesos críticos y reflexivos.  

 

En el escenario educativo los docentes nos encontramos constantemente con diversos 

contextos y poblaciones, un grupo de trabajo nunca será igual a otro y si el docente no logra 

identificar esas diferencias posiblemente sus estrategias pedagógicas no consigan el éxito 

esperado. Muchas veces los docentes fallamos en implementar la misma estrategia 

pedagógica para todos los grupos y esta investigación me dio la posibilidad de pensar en 

una nueva metodología centrada en los  intereses de los chicos y chicas del grupo focal 

furia positiva. Cuando noté en las primeras sesiones, que las conversaciones casuales de 

temas allegados a sus experiencias cotidianas  lograban una alta participación y un interés  

por contar historias, anécdotas y un agrado por compartir y comentar situaciones, 

comprendí que no podía seguir realizando actividades de ortografía, tenía que vincular el 

espacio de diálogo y de esta manera generar escenarios de socialización de experiencias en 

las cuales cada uno de los participantes tuviera la posibilidad de narrar  a sus compañeros 

vivencias significativas las cuales serían  comentadas, cuestionadas y reflexionadas por el 

grupo de trabajo.  

El objetivo principal de esta investigación se centró en el fortalecimiento de  la apropiación 

crítica y reflexiva en los procesos de lectura y escritura de estos chicos y chicas, y 

considerando la lectura crítica como  interpretación del mundo, los espacios de 
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socialización de experiencias contribuyeron en la construcción de sujetos críticos; debido a 

que, interpretar la historia de vida de otros, asociarla con diversos  acontecimientos, 

identificando de esta manera  lugares, personajes, emociones, sentimientos, problemáticas y 

comentar  reflexivamente en relación con opiniones personales, fortalece la crítica y la 

reflexión de contextos, en este sentido y retomando lo planteado por Colomer (1993) es 

necesario pensar la lectura como practica social y cultural esto quiere decir que leer 

conscientemente tiene relación con  la apropiación de significado dentro de un contexto 

social, para lograr que los niños y niñas lean críticamente un texto es fundamental que antes 

de esto interpreten, cuestionen y reflexiones frente  al mundo que los rodea.  

12.3  Procesos de lectura y escritura- Historias de vida 

 

Las tareas escolares son una evidencia del trabajo en clase y demuestran también la 

metodología implementada por los docentes.  Apoyar la realización de tareas me permitió 

identificar algunas dinámicas de trabajo que ejercían los niños y niñas  en las  escuelas. 

Cuando inicié este proceso investigativo recuerdo haber subestimado  mucho el momento 

de tareas porque consideraba que no era tan importante como la realización del taller, luego 

de sentarme con cada uno de los niños, ver sus cuadernos, conocer las diversas maneras en 

las que comprendían sus tareas, desde cómo usaban sus materiales de trabajo y cómo 

preferían iniciar con las actividades  que según ellos eran las más fáciles de hacer, hasta el 

cuidado que cada uno tenía de sus útiles escolares y la concepción que ellos tenían del 

orden. En este momento ellos demostraban y comentaban experiencias  que vivían en sus 

colegios, en sus casas, recuerdo que una niña de 8 años narró la manera en la cual su mamá 

le enseño a pasar las páginas del cuaderno  para no sacarle orejas a los bordes de las hojas. 
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Normalmente los niños y niñas asocian las tareas como castigo del mismo modo en  que 

consideran la lectura y escritura como actividad mecánica exclusiva de la escuela. Los 

niños mencionaban que sus maestros les dejaban de tarea realizar planas cuando no se 

comportaban de la mejor manera, agregado a esto, me encontré con tareas en las cuales 

ellos debían buscar un texto cualquiera y transcribirlo en el cuaderno, también les enviaban 

una fotocopia de un texto que el docente elegía para que ellos leyeran y resolvieran algunas 

preguntas. Era evidente que luego de hacer planas y transcripciones textuales, lo que menos 

querían hacer los niños era seguir leyendo y escribiendo.  

En mi búsqueda por hallar la manera en que estos chicos y chicas concibieran la lectura y 

escritura como un proceso significativo y en relación con el trabajo de socialización de 

experiencias y prácticas cotidianas encontré pertinente darles la posibilidad de ser autores 

de textos sensibles en los cuales podían contar al mundo lo que sentían, pensaban, percibían 

e interpretaban del contexto en el cual se encontraban inmersos. A los niños les gusta ser 

escuchados, y en muchas ocasiones se sienten invisibles ante nosotros los adultos que en el 

afán por querer que aprendan a escribir y hablar “correctamente” pasamos por alto todo lo 

que tienen por contar.  Un participante del taller luego de escribir un cuento en el cual 

narraba el acontecimiento donde   a un niño le robaron el dinero de sus onces dijo: “profe 

les voy a decir a mis papás que lean este cuento, de pronto por fin entiendan que yo no me 

gasté la plata en maquinitas”.  Transcribir un texto es fácil, escribir sobre nuestra vida 

personal es  un proceso crítico y reflexivo, seleccionar una experiencia en especial para 

contarla a otros es identificar que día a día aprendemos de las situaciones a las cuales nos 

enfrentamos; agregado a esto, escribir un texto que narre un suceso en especial significa 

clasificar, reflexionar, analizar, hacer uso de memoria, reconocer tiempo, espacio, 
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personajes, entre otras dinámicas que ejecutamos al interpretar el mundo y  al leer 

contextos.  

De esta experiencia puedo decir que me ha quedado claro que la tarea no es una excusa 

para ocupar el tiempo de los niños y la enseñanza de la lectura y escritura no puede ser 

concebida como actividad mecánica y sistemática alejada de la cotidianidad de los 

estudiantes; por el contrario,  el docente debe ser creativo, arriesgado, perseverante y sobre 

todo  coherente con sus acciones, con esto quiero decir que el maestro que desee  fortalecer 

la lectura y la escritura de sus estudiantes debe estar preparado para fortalecer su capacidad 

creativa para estar en la constate búsqueda de la mejor manera de lograr experiencias 

realmente significativas.  

12.4 El arte visual en contextos educativos.  

 

Uno de los grandes aportes de esta investigación fue reconocer el arte de fotografiar como 

estrategia pedagógica que impulsa y fortalece los procesos de lectura y escritura. En 

ocasiones los docentes tardamos horas pensando en cómo lograr un aprendizaje 

significativo, de esta experiencia aprendí que las respuestas siempre están ahí, en esas 

pequeñas cosas que vemos a diario, en aquellos usos que le damos a diversos objetos y en 

el valor que le damos a todo aquello que nos llama la atención. Recordemos que hace 

mucho tiempo la fotografía era un acto exclusivo para fotógrafos y artistas, actualmente 

cualquier persona puede tomar un registro fotográfico, lo interesante de esta acción es 

pensar en la razón por la cual las personas tomamos fotografías, y en espacial preguntarnos 

¿qué fotografían los niños y niñas y por qué?   
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Lo primero que aprendemos a leer son imágenes, incluso en las escuelas los docentes 

usamos la imagen para facilitar el proceso de lectura de textos y palabras, y esto tiene una 

razón muy importante; puesto que,  la imagen debe concebirse como un texto que puede ser 

interpretado y la fotografía como imagen del mundo es, de la misma manera un texto que se 

puede  apreciar  crítica y reflexivamente; en cuanto a que, el proceso de un fotografía 

requiere de un autor que piensa en qué fotografiar, cómo, para qué, para quien, y por otro 

lado en la interpretación de esta fotografía esta un lector que interactúa con esa imagen, 

realiza juicios de valor, compara, analiza, admira, comenta y reflexiona frente a esta.  

El taller de fotografía generó un espacio de socialización en el cual cada uno de los 

participantes logró conectarse con las fotografías tomadas por ellos, que además de ser 

imagen, eran textos en los cuales cada autor describía la esencia de su fotografía. En 

conclusión, puedo decir que las problemáticas educativas están presentes en diversos 

contextos y seguirán estado allí porque de no encontrarnos con estas dificultades el docente 

dejaría de reflexionar, crear, cuestionar, implementar y aprender. El reto consiste entonces, 

en considerar  la enseñanza- aprendizaje como proceso significativo que definitivamente 

debe considerar aspectos específicos y propios de cada grupo de trabajo, cada contexto y 

cada situación, en este orden de ideas,  el docente debe  siempre innovar e investigar.  

 

13. Recomendaciones.  

 

13.1 Fundación Hogares Club Michín  

En primera instancia, agradezco a la Fundación Hogares Club Michín por permitirme 

desarrollar esta experiencia tan significativa como docente en formación y como ser 

humano, el ejercicio desarrollado en este escenario generó en mi muchos aprendizajes en 

especial aportó en mi acción docente debido a que, pude conocer otros espacios en los 
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cuales el docente está presente y del mismo modo que en la escuela está allí con el fin de 

guiar y fortalecer el proceso educativo y personal de niños y niñas. Para esta institución 

tengo algunas recomendaciones, las cuales surgen en el desarrollo de la investigación.  

Con respecto a las recomendaciones, considero importante que en este escenario se sigan 

llevando a cabo procesos interdisciplinarios en los cuales cada uno de los participantes 

entre niños, niñas, jóvenes, y docentes tengan la posibilidad de enriquecer su procesos 

personal y académico a través de diversas formas de sentir el mundo. Por otro lado, creo 

pertinente visibilizar con mucho más rigor este escenario, es importante que la comunidad 

se familiarice con este espacio, conozcan las dinámicas que se llevan a cabo y de esta 

manera el trabajo tan maravilloso que ustedes realizan pueda ser valorado y significado, 

para esto pueden hacer uso de las redes sociales o sitios web.  

Es fundamental que todos los docentes y profesionales que realizan trabajo pedagógico en 

este lugar, aprovechen cada uno de los espacios con los cuenta la Fundación, un ejemplo de 

esto es la sala de sistemas, en el cual se pueden llevar a cabo ejercicios realmente 

significativos si sabemos hacer uso consiente de la tecnología.  

Una recomendación que está totalmente relacionada como mi  proceso investigativo es que 

el momento de lectura se trabaje la  diversidad textual,  la Fundación trabajo distintos 

grupos etarios y por esta razón es importante que se elijan textos que todos puedan trabajar, 

interpretar y sobre todo que llame la atención de todo el grupo; agregado a esto, es 

pertinente que los niños tengan la posibilidad de elegir lo que quieren leer. 

Por último, teniendo en cuenta el tiempo, el espacio y la cantidad de niños y niñas que 

frecuentan la fundación, el trabajo por rincones de aprendizaje es una muy buena estrategia. 
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Se pueden modificar con el fin de que los chicos no se aburran y no permitir que el trabajo 

por rincones de convierta en un proceso monótono.  

13.2 Licenciatura en Pedagogía Infantil.  

 

En primera instancia agradezco a la Licenciatura en Pedagogía infantil por permitirme 

explorar diversos espacios educativos, gracias a esto, he logrado fortalecer mi acción 

docente en el área investigativa, y ha sido un proceso realmente significante para mí.  

En cuanto a las recomendaciones que encuentro pertinentes para la licenciatura, debo 

mencionar que a pesar de ser la única licenciatura de la facultad que ofrece a sus 

estudiantes prácticas formativas desde segundo semestre, considero pertinente que se logre 

establecer practicas intensivas, debido a que, contamos con poco tiempo de intervención y 

esto lo veo como una dificultad porque la realidad en el aula va más allá de dos horas de 

clase.   

En otra instancia y para finalizar con las recomendaciones, pienso que en ocasiones a los 

profesores directores de trabajo de grado se les dificulta llevar tantos procesos 

investigativos  al tiempo, La licenciatura cuenta con un grupo de docentes altamente 

calificados para participar en los procesos de investigación, sería pertinente que se le diera 

la oportunidad de ser directores de trabajo de grado y jurados a docentes que no sean de 

planta. 
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15. Anexos  

A continuación, se presenta algunos registros fotográficos del proceso desarrollado y las 

producciones finales de los chicos y chicas del grupo focal furia positiva.  

● Taller de fotografía .  

                 Sensibilización                                              El acto de fotografiar 

 

● Procesos de lectura y escritura 
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● Trabajo colectivo. 

 

 

 

 

 

 

● Espacios de socialización, debate de saberes.  
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● Foto-Historia: Algunos productos finales. 

 

Autor: Juan David Mosquera 

Edad: 14 años 

Nombre: El diferente  

Texto: Reflexión. 

 

 

El diferente 

Todos van al colegio, todos juegan en el parque, todos comen arroz, todos se peinan, todos 

escuchan la misma música, todos corren por las calles, todos quieren plata, todos pelean, 

besan y lloran. Todos quieren ser iguales, todos quieren ser los mejores, a todos les 

importa el qué dirán, todos quieren ser Messi, todos quieren ser juanes, todos parecen 

ganado que camina para el mismo lado. Cuando todos caminan para un mismo lado y 

alguien se detiene, gira y cambia de rumbo, a ese alguien llaman diferente. Todos quieren 

ser ricos, yo quiero ser diferente. 
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Autor: Camila Castaño 

Edad: 13 años 

Nombre: La esencia  

Texto: Poema  

 

 

 

 

La esencia 

Es un lugar distinto a los demás 

Tiene las casas con formas y colores diversos 

La gente saluda sin miedo  

La esquina me huele a pan fresco 

Entre más subo mejora la vista 

Y aunque a muchos les de miedo  

Mi barrio es la esencia, mis memorias y mi ser. 
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Autor: Joshua Mateus 

Edad: 13 años 

Nombre: Mi gente 

Texto: Cuento Corto  

 

 

Mi gente 

La señora Gloria tiene la tienda más rica del mundo, vende chocolates, dulces azucarados 

y mucho pan. Todos la llaman, doña glori porque atiende con mucho cariño. Una mañana 

doña glori gritaba desesperada corriendo por la calle. Un ladrón se llevó su dinero, la 

acorraló le pidió los billetes de la caja y salió corriendo sin miedo. Mientras doña glori 

gritaba los vecinos salieron a ayudarla, eran más de 15 personas corriendo tras aquel 

hombre malvado. En una esquina sin salida, aquel hombre se derrumbó, no tenía más 

salida que el castigo. Doña glori recuperó su dinero y agradeció a sus vecinos por tanta 

valentía. Desde ese día, cada 5 de marzo la señora glori se reúne con sus vecinos y les 

invita un pan con chocolate caliente. 

 

 

 


