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RESUMEN

Esta trabajo de investigacion se desarrolla con apoyo de la Maestria en Pedagogia
de la Lengua Materna, enfocada en la linea Pedagogia de las actividades discursivas de
la lengua, enmarcada en la sublinea de investigacion Pedagogia de las actividades
discursivas de la lengua, de la Modalidad Escrita de la Lengua (MEL) con el fin de
fortalecer la capacidad de lectura intertextual de los estudiantes de séptimo grado
mediante una estrategia pedagodgica centrada en el uso de la tira cdmica, en dos
instituciones de la Localidad Cuarta San Cristobal. Tuvo un enfoque de corte cualitativo
basado en el paradigma Interpretativo con un disefio metodoldgico de Investigacion-

Accidn y cuya estrategia didactica fue el taller pedagaogico.

Palabras claves: Lectura, comprension de lectura, intertextualidad, tira cOmica, estrategia

didactica

ABSTRACT

This research work is carried out with the support of the Master in Pedagogy of the
Mother Language, focused on the Pedagogy line of discursive activities of the language,
framed in the subline of research Pedagogy of the discursive activities of the language,
of the Writing Language Modality (MEL) in order to strengthen the intertextual reading
ability of seventh grade students through a pedagogical strategy centered on the use of
the comic strip in two institutions of the Fourth Local San Cristobal. It had a qualitative
approach based on the Interpretative paradigm with a methodological design of Action

Research and whose didactic strategy was the pedagogical workshop.

Key words: Reading, comprehension reading, intertextuality, comic strip, didactic strategy
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Introduccién

Este proyecto investigativo se desarrolla con apoyo de la Maestria en Pedagogia de
la Lengua Materna, enfocada hacia la linea de investigacion en Pedagogia de las
Actividades Discursivas de la Lengua, enmarcada en la sublinea Actividades Discursivas
de la Lengua, de la Modalidad Escrita de la Lengua MEL con el fin de mejorar la
comprension de lectura intertextual mediante la tira cdmica en dos grupos de 20
estudiantes cada uno, de grado séptimo de los colegios Juana Escobar (C1) y José Félix
Restrepo (C2), ubicados en la Localidad Cuarta, San Cristobal.

El proyecto nace de las probleméticas que surgen en la educacién colombiana como
es el bajo resultado de los estudiantes no sélo en las pruebas externas sino en sus
resultados académicos, debido a las dificultades que presentan en la comprension
lectora. Teniendo en cuenta que el texto que ofrecen las pruebas estd combinado entre
lo linglistico y lo iconico nace la inquietud por disefiar un proyecto usando como
estrategia didactica el taller pedagdgico que permita mejorar los procesos lectores
involucrando los distintos niveles de lectura.

Esta investigacion se organiza en cinco capitulos, el primero adelanta la Lectura
Etnogréfica del Contexto de ambas instituciones e identifica la problematica relacionada
con la ensefianza aprendizaje en lectura intertextual, se revisd en un primer momento
las Politicas Educativas Colombianas como Lineamientos Curriculares de Lengua
Castellana (1998), Estandares Béasicos de Competencias del Lenguaje (2005) y los
Referentes para la Didactica del Lenguaje en el Tercer Ciclo (2012); segundo, las
Politicas Publicas y los Documentos Institucionales de los colegios, como el PEI y el
Proyecto LEO; tercero, se realizd la Lectura Etnografica del Contexto aplicando
encuestas a docentes y estudiantes con el fin de conocer las concepciones que tenian
sobre la lectura, por ultimo se observaron las practicas de ensefianza en el aula. De igual
forma se exponen los antecedentes investigativos, las preguntas y objetivos de la
investigacion. A partir de esta Lectura Etnografica del Contexto se identifico que el
problema para abordar radica en que los estudiantes de grado séptimo de los colegios
Juana Escobar (C1) y José Félix Restrepo (C2) presentaron dificultades en comprension

de lectura porque desconocen la lectura como un proceso psicolinguistico y las



estrategias de reconocimiento de la intertextualidad, dificultando asi la lectura que se
deben aplicar en su cotidianidad y en su proceso académico.

El segundo capitulo muestra los referentes tedricos que fundamentan las categorias:
lectura, intertextualidad, lectura de imagen; y las subcategorias de esta investigacion:
comprension de lectura, cita, alusion, plagio y tira comica, respectivamente.
Comenzando con el campo de la psicolinglistica se aborda la primera categoria
concerniente a la lectura para explicar la comprension de lectura. Dentro de este marco
se referencia a los autores Rosenblatt (1983), Smith y Goodman (citados en Dubois,
1991). Posteriormente se retoma a Cassany (2006) y Solé (2011), quienes precisan el
concepto de qué es leer. Por ultimo, refiere a Jurado & Bustamante (2002) para ampliar
el concepto de comprension lectora con sus respectivos niveles y Sdnchez (2010) quien
da una valoracion concerniente a la evaluacién de comprension de lectura en el aula.

En relacidon con la segunda categoria, la intertextualidad, Kristeva (1997) define el
término intertextualidad basado en el concepto de dialogismo dado por Bajtin (1988) para
mostrar la relacion de un texto con otros textos anteriores relacionados con él. También
aparecen las definiciones dadas por Beaugrande & Dressler (1997) quienes definen la
intertextualidad como el hecho que la interpretacion de un texto depende del
conocimiento que se tiene de textos anteriores, por ultimo, la teoria de Genette (1989),
para explicar la intertextualidad y las categorias que se desprenden de ella como son la
cita, la alusion y el plagio.

Bajo la perspectiva semidtica se remite a Barthes (1993) para referir a la lectura de
imagenes demostrando gue esta es una forma de texto, a Eco (1993) para contextualizar
los medios audiovisuales, graficos y editoriales en la cultura de masas, que entre ellos
se encuentra la tira cdmica. En cuanto al comic se destacan autores como Gubern (1974)
guien da a conocer los elementos sus elementos para lograr una mejor comprension,
Barbieri (1993) quien establece la relacion que tiene las tiras comicas con otras formas
artisticas como el cine, la fotografia, entre otras, y Lomas & Osorio (1998) para enmarcar
el enfoque semiotico, la tira cOmica y su aplicacion en el aula.

El tercer capitulo presenta el marco metodoldgico de la investigacion, para ello se
inicia con las definiciones del paradigma interpretativo, el enfoque cualitativo y el disefio

Investigacion-accion (IA) que dirigen este proyecto; posteriormente se presenta el



contexto que caracteriza la poblacion de estudio. En segunda instancia se sefalan las
fases que componen la intervencion, los instrumentos para la recoleccién de informacion
y por ultimo se describen las categorias, subcategorias y unidades de analisis que
emergieron del marco tedrico, como son la lectura (comprension de lectura), la
intertextualidad (cita, plagio y alusiéon) y la lectura de imagenes (tira cOmica) previstas
para mejorar la lectura intertextual a partir de la tira coOmica.

El cuarto capitulo muestra los resultados arrojados por la implementacién, en la cual
se anexan algunas transcripciones de las respuestas que dieron los estudiantes en los
diferentes talleres basados en la lectura de las tiras cOmicas utilizadas en cada uno de
ellos con el fin de contextualizar al lector. Ademas, presenta algunas tiras comicas
disefiadas por los estudiantes mostrando como realizan intertextualidad entre los
conocimientos previos y la experiencia propia.

Por ultimo, estan las conclusiones las cuales presentan la sintesis de los resultados
obtenidos respecto a la pregunta de investigacion y a los objetivos propuestos en la
misma, asimismo existen reflexiones frente al quehacer pedagdgico y su resignificacion,

con algunas sugerencias para futuros investigadores.



1. Problema de Investigacion

Para identificar la problematica relacionada con la ensefianza aprendizaje en lectura
intertextual se adelantaron las siguientes actividades de la Lectura Etnogréfica del
Contexto (LEC) en C1 y C2: En primer lugar se revisaron las Politicas Educativas
Colombianas como Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana (1998), Estandares
Basicos de Competencias del Lenguaje (2005) y los Referentes para la Didactica del
Lenguaje en el Tercer Ciclo (2012), posteriormente se hizo una comparacion entre las
Politicas Publicas y los Documentos Institucionales de los dos colegios como son el PEI
y el Proyecto LEO, y por ultimo se realiz6 la Lectura Etnografica del contexto a través de
encuestas a docentes y estudiantes de los dos colegios para conocer sus concepciones
sobre la lectura, por ultimo se hicieron observaciones de las practicas de ensefianza en

el aula.

1.1 Planteamiento del problema

Una de las problematicas que se presenta en el pais en la formacion basica es la
baja calidad académica en las instituciones asociada con la dificultad que presentan los
estudiantes en la comprension de lectura, para corroborar esta afirmacion se realizé una
consulta a la pagina web del Plan Nacional Decenal de Educacion (PNDE) en la cual,
fundamentados en los resultados de las pruebas SABER 11°, expresan de manera

textual, a través de un boletin del 17 de diciembre de 2014 que

En calidad estamos mucho peor de lo que cree la gente, y més grave ain, no hemos mejorado
en los Ultimos catorce afios. Estamos creando asi una sociedad cada vez mas desigual, y se
estan ahondando las brechas entre un grupo de estudiantes de estratos medios y altos cuyos
colegios privados brindan mas calidad, y la mayoria de estratos bajos que padecen una
educacion publica estancada y con muy bajos niveles de claridad, reflexion pedagoégica y

modificacion.

Otro aspecto que sefal6 el Plan Nacional Decenal de Educacion tiene que ver con
calidad de la educacion no mejoro y los niveles de comprension lectora y desarrollo del



pensamiento son muy bajos y se pone como ejemplo de forma textual “en lenguaje solo
un 3% de los alumnos logra niveles altos en argumentacion, interpretacion o
competencias propositivas después de doce afos de educacion”. Lo cual indica que solo
un grupo muy pequefio de estudiantes recibe educacion de calidad, afiadiendo ademas
gue la democracia debe permitir que los jévenes se superen sin importar su origen social,
género, region o etnia.

Frente a esta percepcion de democratizacion de la educacion, Parodi; Peronard &
Ibafiez (2013) refiere la lectura como: “un medio de acceso democratico a la informacion
y al conocimiento y, por ende, a la libertad e independencia; también se dice que pueblos
y estados con mayores niveles lectores conllevan a sociedades mas desarrolladas desde
el punto de vista econdmico” (p.19). Como sefialan los autores la lectura y su
comprension tienen una gran incidencia no solo en los resultados de los estudiantes en
las aulas y en las pruebas SABER, sino también en la calidad de vida y el progreso de la
sociedad.

Sin embargo, es necesario que los docentes responsables de la formacién en lectura
se pregunten dentro del proceso lector de los estudiantes qué es lo que leen, como
pueden interpretar esa lectura, el impacto que tienen las imagenes de su contexto,
medios tecnoldgicos utilizados y cdmo comprenden su sentido, ademas precisar las
directrices de las politicas educativas sobre la lectura, lo que ofrecen las instituciones
en lectura y establecer como se evalla desde el Estado, pruebas SABER, hasta la
evaluacion institucional; para generar las estrategias didacticas necesarias que mejoren
las dificultades, ya que en la actualidad la imagen es la forma privilegiada de transmitir

informacién como comerciales, redes sociales, video juegos, cémic, etc.

1.1.1 Politicas Educativas en Colombia relacionadas con la lectura.

Con el fin de revisar las directrices emanadas del Ministerio de Educacion Nacional y de
la Secretaria de Educacion Distrital se analizaron las diferentes Politicas Educativas

establecidas desde finales del siglo pasado hasta el presente en Colombia.



Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana.

Frente al concepto de lectura los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana
(1998) mencionan que implica una serie de procesos cognitivos, pragméaticos que lleven
al lector a encontrar un sentido en lo que lee “Leer es un proceso de construccion de
significados a partir de la interaccion entre el texto, el contexto y el lector. El significado,
a diferencia de lo que sostenia el modelo perceptivo motriz de la lectura, no esta sélo en
el texto, tampoco en el contexto ni en el lector, sino en la interaccion de los tres factores,
gue son los que, juntos, determinan la comprension” (p.47).

Es de entender que al hacer alusion de la lectura, el Ministerio de Educacion Nacional
establece una interaccion entre la triada texto, contexto y lector, que implica una realidad
del texto y una del lector que deben ser interrelacionadas para lograr su sentido, que el
lector pueda dar cuenta de éste y lograr una objetividad frente al texto a través de la
lectura y la relectura. Este proceso no sélo debe hacerse con el cédigo escrito sino
también con otros sistemas de significacion como el cine, el comic, la pintura, la musica.
Ante esto Solé (2011) refiere “leer es un proceso de interaccion entre el lector y el texto,
proceso mediante el cual el primero intenta satisfacer [obtener una informacion pertinente
para] los objetivos que guian su lectura” (p.17), esto implica que el lector procesa el texto
con una finalidad y, por lo tanto, conlleva a acciones de pensamiento.

En cuanto a la propuesta curricular en los Lineamientos Curriculares de Lengua
Castellana (1998), refiere un eje en relaciébn con los procesos de interpretacion y
produccion de textos, definiendo para ello tres clases de procesos: el del nivel
intratextual, relacionado con las micro-estructuras y macro-estructuras, el intertextual y
el extra-textual, que se asocia con la pragmatica de la lengua. Con el fin de ampliar el
concepto de lo intertextual, los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana (1998)

lo definen en relacidon con

Los procesos referidos al nivel intertextual que tienen que ver con la posibilidad de reconocer
las relaciones existentes entre el texto y otros textos: presencia de diferentes voces en el
texto, referencias a épocas y culturas diversas, citas literales, referencias indirectas, formas
tomadas de épocas o de otros autores. En el trabajo sobre este nivel se ponen en juego,

principalmente, las competencias enciclopédica y literaria. (p. 36).



Los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana (1998) abordan el concepto de
intertextualidad desde autores como Baijtin (citado en Kristeva 1997, p. 53) de quien cita
‘lo interno no se basta por si mismo, esta vuelto hacia lo exterior, esta dialogizado”,
también de Kristeva (1997) que refiere “el significado poético remite a significados
discursivos distintos, de suerte que en el enunciado poético resulta legibles otros varios
discursos... tornado de la intertextualidad, el enunciado poético es un subconjunto de un
conjunto mayor que es el espacio de los textos aplicados a nuestro conjunto...” (p. 53).

Al instaurar una relacion entre estos autores se dice que la intertextualidad es el
didlogo que existe entre un texto y otros textos que se relacionan entre si, a través de
este proceso se conoce cudles son los saberes previos del estudiante y como los
relaciona con los nuevos por medio de la escritura y de la imagen, como lo mencionan
los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana (1998) “La insercién de los medios
de comunicacién masiva en el aula” (p. 85) como por ejemplo la tira cdmica que es
intertextual y permite una lectura multimodal ya que establece relacidbn con otros

lenguajes comunicativos como el cine, la pintura, la fotografia, etc.

Estandares Basicos de Competencias del lenguaje.

En cuanto a los Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje (2005) hace
referencia a tres campos fundamentales en la formacion en lenguaje que son: Pedagogia
de la Lengua Castellana, Pedagogia de la Literatura y Pedagogia de Otros Sistemas
Simbdlicos, los cuales tienen que ver con lo verbal y lo no verbal, al cual pertenece la
caricatura, el cine, el video, la musica, la pintura, la historieta la cual fue abordada en
este trabajo investigativo.

Los Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje (2005) mencionan cinco
ejes, entre ellos el de los procesos de interpretacion y produccion de textos, en el cual
para grados sexto y séptimo refiere a “Comprendo e interpreto diversos tipos de texto,
para establecer relaciones internas y su clasificaciéon en una tipologia textual” (p.36) de
este se desprenden unos subprocesos como el proponer hipotesis de interpretacion,
identificar las caracteristicas formales del texto, realizar intertextualidad, establecer

relaciones de semejanza y diferencia entre ellos; aqui se puede evidenciar como la



lectura pasa por los tres niveles de los que hablan los Lineamientos curriculares: el literal,
el inferencial y el critico-intertextual, también mencionados en los Referentes para la

Didactica del Lenguaje en el Tercer Ciclo (2012).

Referentes para la didactica del lenguaje en el tercer ciclo.

En este ultimo documento se cita a Jolibert (1995) define el acto de leer asi “leer, es
leer escritos verdaderos, que van desde un nombre de calle en un letrero, a un libro,
pasando por un afiche, un embalaje, un diario, un panfleto, etc.” (p.27). A este respecto,
se puede afirmar que la lectura es un acto social y cultural que se realiza todo el tiempo
a lo largo de la vida y que no so6lo es una actividad correspondiente al aula de clase.

Los Referentes para la Didactica del Lenguaje en el Tercer Ciclo (2012) también citan
los niveles de comprension de lectura parafraseado asi: el literal, el cual se ocupa del
significado de los términos en un texto y de la funciéon que cumplen dentro de una oracién
o un parrafo. El inferencial va hacia la comprension global que subyace en el texto, sin
dejar de lado los pre-saberes del lector y la identificacion del tipo de texto; el nivel critico
va hacia la intencion de los textos y el reconocer elementos politicos e ideoldgicos, por
ultimo, el intertextual, que refiere a caracteristicas implicitas de un texto con otro u otros.
Tiene que ver con el reconocimiento de las caracteristicas del contexto y de como se
relaciona con el contenido.

Por otro lado, Jurado & Bustamante (2002) sefialan que la evaluacion de la
comprensiéon lectora es poner a prueba las competencias que tiene el lector para
interpretar un texto desde diferentes niveles clasificados de la siguiente manera: Primero,
las lecturas de caracter literal-primario, en el cual se trata de identificar las frases y
palabras que se consideran claves en el texto. Segundo, las lecturas de caracter literal-
en modo de parafrasis en la que refieren a un nivel mayor de cualificacion porque implica
explicar con otras palabras lo que el texto manifiesta en su base, es decir, parafrasearlo
o resumirlo. Tercero, las lecturas de caracter inferencial, donde el lector construye
inferencias cuando comprende por medio de relaciones y asociaciones de significado, es
decir, deducen y presuponen. Por Uultimo, estan las lecturas de caracter critico-

intertextual, estas lecturas refieren a las valoraciones y juicios elaborados a partir del



texto leido y su relacién con otros textos. También se explota la competencia conjetural
del lector, en donde pone en actividad la enciclopedia o la competencia intelectual, que
va desde la reconstruccion del esquema textual hasta llegar a los puntos de vista del

enunciador textual.

Alineacion del examen SABER 11°.

Por otro lado, en el afio 2013 el Instituto Colombiana para el Fomento de la Educacion
Superior (ICFES) redactdé el documento Alineacion del examen SABER 11° para
aplicarse a partir del segundo semestre del afio 2014, en este se realizé cambios en la
prueba de estado donde unificé algunas que existian, entre ellas la de lectura critica,
compuesta por Lengua Castellana y Filosofia. En ella se busca evaluar la competencia
de leer criticamente asumiendo distancia hacia el texto y evaluar sus contenidos. Entre
las competencias que ahora evalta el ICFES estan la identificacion y comprension de
los explicitos del texto, la articulacion del texto para darle sentido global, y la capacidad
para reflexionar sobre el texto y evaluar su contenido. Para evaluar las diferentes
competencias de lectura critica, el ICFES (2013) divide los textos en dos categorias “(1)
continuos, que se leen de forma lineal y se organizan en oraciones y parrafos; y (2)
discontinuos, que no se leen de forma lineal y se organizan en matrices, cuatros, tablas,
entre otros” (p.42).

Estas Politicas Educativas sefialan la lectura como un proceso que tiene en cuenta las
relaciones que se establecen entre el lector, el contexto, el texto, para comprenderla y
dar sentido, que consta de niveles para su comprension, pero que no solo la lectura de
aula se realiza en textos verbales, sino que las imagenes dadas por los medios de
comunicacion son otra forma de lectura en el aula para su analisis linguistico y

semiolégico.

1.1.2 Laevaluaciéon externa de la lectura.

Los procesos de lectura y escritura de los estudiantes se evaluan desde dos
instancias, una externa (pruebas SABER, PISA, etc.) y otra interna (tareas de asignadas

por los docentes a los estudiantes, exdmenes parciales y finales, etc.). Para evaluar la
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lectura critica en las pruebas SABER 11° el ICFES tiene en cuenta: la identificacion de
posturas ideologicas, el contrastar ideas en un texto con los conocimientos que tiene de
otras asignaturas, asumir posturas criticas, identificar textos argumentativos y sus
elementos, generar hipotesis, ubica informacion en textos discontinuos. En este apartado
se da a conocer los resultados en lectura intertextual de las pruebas SABER 11° de los
afios 2014 y 2015, estos datos fueron facilitados por las coordinaciones académicas de
los colegios; luego se tabularon y realizaron las graficas correspondientes para poder
determinar el promedio de los estudiantes.

La siguiente imagen muestra los resultados obtenidos por los estudiantes de grado
11° 2014, del C2 en la prueba de Lectura Critica. La grafica indica que los estudiantes
presentaron dificultades en la comprension de lectura, teniendo en cuenta lo que evalla
el ICFES. De un grupo de 100 estudiantes, 81 quedaron en el nivel Minimo, ninguno
paso al nivel Satisfactorio. Un resultado asi invita a replantear las técnicas de lectura que

se estan implementando en el colegio para mejorar la calidad educativa.

Grafica N°1 Pruebas SABER 11°. 2014.

RESULTADOS PRUEBAS SABER 11°
2014 JFR

. > =

D-40 41-68 69-80 E1-100

INSUFICIENTE MINIMO SATISFACTORIO AVANZADOD

Fuente: Colegio José Félix Restrepo

Asi mismo, al contrastar la Grafica 1 y 2 del C2 en las pruebas de Lectura Critica en
SABER 11° del 2015, se evidencia que los bajos resultados contindan. A pesar que la
prueba fue aplicada a un grupo mas pequefio (46 estudiantes) no lograron pasar al nivel
Satisfactorio, siendo por resultados de colegios uno de los ultimos en la tabla segun

informe que se dio en reunion docente.
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Gréfica N°2 Pruebas SABER 11°. 2015

RESULTADOS PRUEBAS SABER 11°

2015 JFR
=
n
= 4 °
0-40 41-68 69-80 81-100
INSUFICIENTE MINIMO SATISFACTORIO AVANZADO

Fuente: Colegio José Félix Restrepo

Por otro lado, en el C1, en el afio 2014 presentaron la prueba en Lectura Critica 48
estudiantes, como muestra la grafica la mayoria de los estudiantes estan en un Nivel
Minimo, aunque a diferencia del C2, de este grupo cuatro estudiantes obtuvieron el Nivel
Satisfactorio en la prueba. Como se ha afirmado el grupo poblacional de las dos
instituciones tienen caracteristicas similares en el rendimiento académico como lo es el

resultado obtenido en las Pruebas de Estado.

Gréfica N°3 Pruebas SABER 11°. 2014

RESULTADOS PRUEBAS SABER 11°

2014
JE
-
e
-
- =
0-40 41-68 69-80 81-100
INSUFICIENTE MINIMO SATISFACTORIO AVANZADO

Fuente: Colegio Juana Escobar
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De igual forma la gréafica No. 4 de las pruebas en Lectura Critica SABER 11° del 2015
del C1 demuestra los bajos porcentajes en este examen mostrando que los estudiantes
sacan el mayor porcentaje en el Nivel Medio, hay solo tres estudiantes en el siguiente
promedio en la comprension de lectura. Aunque se menciond que las instituciones crean
mecanismos y buscan los medios para mejorar los niveles de comprensioén lectora aun
no se ven reflejados en los resultados de estos procesos, pues contindan dentro del

promedio basico para aprobarlo.

Grafica N°4 Pruebas SABER 11°. 2015

RESULTADOS PRUEBAS SABER 11°

2015 JE
2
@ ”
== = e
0-40 41-68 69-380 81-100
INSUFICIENTE MINIMO SATISFACTORIO AVANZADO

Fuente: Colegio Juana Escobar

Al contrastar los resultados de los afios 2014 y 2015 de las dos instituciones sefalan
gue la poblacién escolar presenta dificultades académicas en las diferentes asignaturas
qgue imparten los colegios debido a los niveles minimos en comprension lectora dando

como resultado los bajos promedios y pérdida del afio para muchos estudiantes.
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1.1.3 Documentos Institucionales sobre lectura.

Se toman como referentes de los colegios los Proyectos Educativos Institucionales
(PEI) y Proyectos PILEO con la intencion de revisar el impacto que tiene la lectura dentro

de las instituciones.

Proyecto Educativo Institucional (PEI).

Con respecto a los documentos institucionales se escogiéo como punto de partida el
PEI de cada una de las instituciones. El PEI del C2 no tiene un documento fisico,
actualmente esta en reestructuracion, sin embargo, en una socializacién sobre sus
avances se conoce que entre sus fundamentos esta la concepcion humanista y social,
se relaciona con el paradigma interpretativo hacia el cual se dirige esta investigacion,
pero no hace énfasis en la importancia de la lectura para el proceso académico.

Por otro lado, el PEI del C1 lleva por nombre “Juana Escobar un espacio abierto para
el desarrollo humano, la Formacion Integral y la excelencia”, centra su concepcion
pedagdgica en un modelo constructivista Social y Cognitivo, cuyo principio orientador
supone que el conocimiento no es una copia de la realidad, sino una construccion del ser
humano. El modelo pedagdgico privilegia el enfoque de Aprendizaje Significativo, tiene
inclusibn de elementos de la Didactica Problémica y de la Ensefianza para la
Comprension, por ello se fundamenta en el ser humano.

El equipo de gestion de la institucion C1 plantea entre los objetivos generales del PEI
identificar los diferentes cédigos, signos, simbolos y la semidtica en general empleados
en el lenguaje como medios de comunicacion. Entre las metas institucionales se propone
implementar, desarrollar, evaluar constantemente las estrategias para alcanzar un alto
nivel en los resultados de las pruebas externas e internas, como parte de las
Competencias institucionales, de igual forma desarrollar la habilidad para comprender y
utilizar las diferentes formas de comunicacion escrita, iconica, audiovisual, quinésica;
desde diferentes saberes como medio de expresion, reflexién y critica social para

transformar su entorno.
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Proyecto institucional de lectura, escrituray oralidad (PILEO).

De la misma forma que el PEI esta en restructuracion en el C2, el proyecto lector esta
en proceso de actualizacion y solo se tiene conocimiento de la presentacion en
diapositivas que se expone en las socializaciones de la institucion. A partir de esto el
PILEO 2015 orienta la lectura en los momentos a los que refiere Solé (2011) para realizar

el proceso lector:

Tabla N° 1 Proyecto Lector

MODELO PARA LA COMPRENSION DE TEXTO

Antes de la lectura:

¢Para qué voy a leer? (Determinar los objetivos de la lectura)
¢, Qué sé de este texto (Autor, contexto)? (Activar el conocimiento previo)
¢,De qué tratara este texto? (Hacer predicciones sobre el texto)

Durante la lectura

. Formular y hacer predicciones sobre el texto

. Plantear preguntas sobre lo leido

. Aclarar posibles dudas acerca del texto

. Sintetizar el texto

. Releer partes confusas

. Consultar el diccionario

. Pensar en voz alta para asegurar la comprension

00 N O O b~ W DN PR

. Crear imagenes mentales para visualizar descripciones.

Después de la lectura:

1. Hacer resimenes

2 Formular y responder preguntas

3. Recontar

4. Utilizar organizadores graficos (Mapas conceptuales, mentefactos, etc.)”

Fuente: Colegio José Félix Restrepo. (2014)

En el C1 el PILEO tiene por nombre “Un espacio abierto para interactuar con la
cultura y la imaginacién, a través de diferentes y nuevas narrativas”, hace parte del
proyecto del Area de Humanidades, es transversal, implementado en la mayoria de las

areas a partir de diversas actividades que apoyan todos los procesos de ensefianza-
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aprendizaje de los estudiantes. Tiene como misién buscar en los jovenes el manejo
competente de sus habilidades comunicativas (hablar, escuchar, escribir, leer) hacia la
construccion de significados a través de la realizacion de précticas pedagdgicas que
dinamizan estas habilidades, cuyo objetivo general es promover practicas y habitos en
los estudiantes, que desarrollen el deseo, el gusto por la lectura, la produccién escrita y
el discurso de diferentes tipos de narrativas que posibiliten alcanzar competencias en el
nivel interpretativo, argumentativo, propositivo y critico con el apoyo de los padres de
familia. Dentro de sus objetivos especificos se encuentran:

e Comprender e interpretar diversos tipos de textos.

e Incentivar en los estudiantes el gusto por la lectura.

El PILEO considera que leer es hoy un acto complejo, que no se limita solo al libro;
hay que capacitar al lector para que sepa interpretar, ser critico con todos los mensajes,
tiene como objetivo general cultivar el deseo y el gusto por la lectura, formando a los
estudiantes en interpretacion critica de textos, para que sean capaces de discriminar y
seleccionar los diferentes tipos de informacion; tiene como objetivo especifico,
desarrollar la imaginacion y la creatividad a través de la lectura.

Se evidencia que el proyecto lector de cada uno de los colegios, tiene una perspectiva
psicolinguistica enfocando los diferentes niveles de comprension lectora de caracter
literal-primario, literal-en modo de parafrasis y al nivel inferencial e intertextual, asume la
lectura como proceso desde la perspectiva de Solé (2011) respecto a los momentos, el
antes, el durante y el después de la lectura. Se pretende con esta investigacion actualizar
y mejorar los PILEO de los colegios a intervenir.

Con base en los documentos anteriores de PEI y PILEO se denota la importancia que
tiene la lectura en las instituciones, especialmente en el C1 donde presentan documentos
constituidos y claros frente a los procesos lectores mientras que en el C2 no hay

documentacion que soporte los procesos que se desarrollan en el aula frente a la lectura.
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Respecto al plan de estudios de Lengua Castellana del C2 esta en proceso de

elaboracién como documento institucional para implementar el PEI, no obstante, estos

ajustes se disefian en cuadros como se observa en las imagenes que corresponden al

formato que resume el plan de estudios de grado sexto y séptimo del afio 2015.

llustracion N°. 1 Plan de estudios. Lengua Castellana. Grados sexto y séptimo.

COLEGIO JOSE FELIX RESTREPO IED
LENGUA CASTELLANA -GRADO SEXTO — ANO 2015

COMUNICACION

Normas de etiqueta en las
redes sociales.

Lenguaje verbal y no
verbal.

territorio y accion
transformadora de los
mismos.

EJE PRIMER PERIODO SEGUNDO PERIODO TERCERPERIODO CUARTO PERIODO
Medios de comunicacion: Centro literario (competencia
radio, carta. el correo . Elementos y procesos de ciudadania)
ETICA DE LA electronico. la comunicacion Lectura critica del contexto y

Monélogo

MITO

LABORATORIO
LECTOR: LEYENDA

ADJETIVO
LABORATORIO LECTOR:
TEXTO PERIODISTICO

PAPEL DE LA Género narrativo, lirico, Literatura didactica: Literatura tradicional oral: Literatura ciencia ficcién:
LITERATURA dramatico, generalidades fabula copla, refran, retahila cuentos
Oracioén: concepto,
Superestructura o elementos, clases. Diario personal. Normas
Tipologia textual: cotidiano, esquemas textuales: la FUNCION DE LAS ICONTEC, APA
INTERPRETACION Y noticias, mensajes, tarjetas narracion. PALABRAS EN LA
PRODUCCION DE Concordancia: género y ORACION: SUSTANTIVO, DESCRIPCION
TEXTOS LABORATORIO LECTOR: namero VERBO, ADVERBIO,

LABORATORIO
LECTOR: HISTORIETA

CONSTRUCCION DE
SISTEMAS DE
SIGNIFICACION

Lenguaje, lengua, habla,
dialecto. Lenguas indigenas

Produccién de la voz

Palabra: concepto, clases

Usos b-v, j-g, c-s-z, y-Il, h
La fotografia

DESARROLLO DE
PENSAMIENTO

Lectura: concepto, clases

Lectura: evaluacion visual

Comprension textural:
recuento en forma oral

Interaccion narracion

COLEGIO JOSE FELIX RESTREPO
LENGUA CASTELLANA — ARO 2015

GRADO SEPTIMO

Normas de etiqueta en las
redes sociales.

accion transformadora de
los mismos.

EJE PRIMER PERIODO SEGUNDO PERIODO TERCER PERIODO CUARTO PERIODO
Centro literario
Medios de comunicacién: (competencia ciudadania)
ETICA DE LA TeIeV|5|oirr1],s§:aarrt:nf1amlIlar, el Caodigos st;tzzl:ssi:aformula de Co&]etg;l:ga crtlg;:riodrie; Didlogo
COMUNICACION gram. Yy Y Monélogo

PAPEL DE LA
LITERATURA

Género lirico: concepto,
caracteristicas, figuras

Género dramatico

Género narrativo

Literatura de aventuras y
terror: cuentos

INTERPRETACION Y
PRODUCCION DE
TEXTOS

Tipologia textual: instructivo,
recetas, manuales

LABORATORIO LECTOR:
cuentos de ciencia ficcion

Superestructura o esquemas
textuales: La descripcion.
Funcién de las palabras en
la oracién: sustantivo, verbo
(TIEMPOS VERBALES),
adverbio,
PREPOSICIONES,
CONJUNCIONES
LABORATORIO LECTOR:
fabulas

Oracién simple: concepto,
elementos, clases.

LABORATORIO
LECTOR: poemas

Toma de notas. Normas
ICONTEC, APA

LABORATORIO
LECTOR: caricaturas

CONSTRUCCION DE
SISTEMAS DE
SIGNIFICACION

Origen y evolucién del
lenguaje oral y escrito

Aparato fonador.
Funcionamiento

Antonimia y sinonimia

Voces monosilabas: té,
tu, mi, él, mas, ain. Uso
de mayusculas.

La pintura

Fuente: Colegio José Félix Restrepo.
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Dentro de la asignaciéon académica en Lengua Castellana existe un bloque de clase
denominado Laboratorio Lector en el cual se adjudica un tema para cada periodo y cada
grado, por ejemplo para grado sexto se aborda la historieta y en séptimo la caricatura,
pero no se han determinado los aspectos a desarrollar sobre cada tema, ni los logros
gue se esperan del proceso, se asume como un tema mas que compone la clase de
Lengua Castellana, evaluada con un porcentaje para la asignatura, por esta razon el
docente desarrolla y dirige estos procesos de diferentes maneras quedando a la
concepcién que él/ella tenga sobre el tema ya que la clase es cada quince dias, como
se observa en la imagen que contiene el horario ésta clase esta programada para la
semana uno y no se da todas las veces por cruces con actividades o dias festivos, lo que

interfiere para que el proceso sea continuo y arroje unos resultados.

1.1.4 Lectura Etnografica del contexto

Concepciones de los docentes.

Para determinar las concepciones docentes sobre la lectura, se aplicaron entre
septiembre y octubre de 2015 en los C1 y C2, 8 encuestas para identificar ¢como
conciben la lectura?, ¢qué opinan sobre el proceso de lectura de los estudiantes? y
¢cudles son las estrategias utilizadas en el aula? (Anexo N° 4). Como resultado de las
encuestas se encontré que para ellos la lectura es una habilidad, la capacidad del ser
humano para identificar, comprender ideas principales y secundarias, el propoésito del
autor, infiriendo lo explicito y lo implicito del texto, relacionando su contenido con otros
textos asumiendo una posicién critica frente a lo leido. También lo refirieron como un
proceso creativo en el que el lector y el texto aportan para la reconstruccion dando un
nuevo sentido del mismo.

Del mismo modo arrojaron como resultado las encuestas que las estrategias
didacticas mas utilizadas por los docentes para promover la lectura se relacionan con
sus conocimientos previos, desarrollan actividades con los estudiantes tales como
identificar ideas principales, secundarias, propésito del autor, parafraseo, elaboracién de

mapas conceptuales y otros esquemas graficos, solucion de cuestionarios, subrayados,
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generacion de hipotesis, realizacion de sintesis y abstraccion relevante del texto;
elaboracion de conceptos, explicaciones o proposiciones de forma oral, narracion de
historias leidas; andlisis de peliculas, libros, historias contadas por los abuelos, noticias,
lluvia de ideas, y disefio de esquemas gréaficos y videos; algunos docentes mencionan la
intertextualidad pero no describen como la aplican. A través de este analisis se puede
afirmar que no se hace claridad en la intencionalidad pedagdgica de los textos
propuestos en clase, ni se aclara a los estudiantes en qué consiste cada nivel de lectura
a evaluar.

Los docentes sefialan que los estudiantes presentan dificultades en la comprension
de lectura porgue carecen de conocimientos léxicos, no identifican la idea principal de un
texto, no realizan resumenes correctamente, no reconocen la estructura ni la tipologia
textual, la intencion del autor, afiaden ademas que la lectura no es utilizada por los
estudiantes como herramienta para mejorar sus conocimientos. Con las respuestas de
los docentes se puede concluir que ellos utilizan el texto escrito y la imagen como por
ejemplo peliculas y edicion de videos, para desarrollar la comprensién lectora, pero
ninguno menciono tener entre sus actividades el uso de tira comica como mediador de

la misma.

Encuestas a los estudiantes.

Entre septiembre y octubre de 2015 se tomd una muestra de 22 estudiantes (11
hombres y 11 mujeres) de grado séptimo de los C1 y C2 en edades entre los 14 y los 16
afos, ubicados en la localidad cuarta, a quienes se aplicé una encuesta para identificar
sus habitos lectores y el tipo de lectura que les interesa. (Anexo N° 2)

Al revisar los resultados de las encuestas se obtuvo que la gran mayoria de los
estudiantes no encuentran la lectura como una actividad placentera, diariamente no
realizan lecturas, pocos asisten a bibliotecas y los libros que poseen en la casa oscilan
entre tres y cinco, para ellos la lectura es mas una obligatoriedad escolar que un proceso
por iniciativa, los libros que leen son los que asigna el profesor, por iniciativa propia

prefieren leer historietas.
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Los estudiantes frente a la comprension de textos iconicos.

En el contexto del aula se ven reflejadas las dificultades que tienen los estudiantes en
comprension de lectura, ellos se limitan a contestar en los talleres los puntos que tienen
la respuesta en lo explicito del texto, como personajes, lugares, lo que responde algun
personaje, mientras lo que requiere de inferencia no lo contestan, se les dificulta describir
la intencion del personaje a partir de su expresion corporal, al indagar sobre un tema
determinado sus respuestas no concuerdan con la pregunta, por ejemplo, si se refiere a
la problemética social del pais ellos contestan sobre los recursos minerales.
Probablemente esta situacién se da porque a los estudiantes se les ha acondicionado
para responder test, talleres y actividades lectoras que indagan sobre lo explicito del

texto, a lo que Jurado & Bustamante (2002) refieren

No es raro encontrar en las evaluaciones que se realizan en los campos de lenguaje
y de la literatura, para ingresar a la educacion secundaria e inclusive para ingresar a
la universidad, preguntas como las que siguen.... Uno de los puntos de vista
subyacente en las cuatro preguntas es el de que la respuesta esta ya hecha en algun
lado y de alli hay que tomarla; se trata no de responder de acuerdo con la reflexién,
con un raciocinio conceptual y analitico, sino de responder desde una habilidad

nemotécnica, es decir tal como se dijo en el libro del texto (pp. 41- 43).

Evaluacion interna bimestral en Lengua Castellana.

En C1l y C2 aplicaron la prueba bimestral de Lengua Castellana para el segundo
periodo en junio de 2015, la mayoria de los estudiantes presentaron dificultades en sus
respuestas por lo cual no la aprobaron. La siguiente imagen corresponde a la prueba
bimestral, contenia un texto iconico y un texto lingtistico, para evaluar los niveles de
lectura literal, inferencial e intertextual. Las respuestas de los dos textos no fueron
acertadas en la mayoria de los casos porque contestaron al azar ya que resolvieron la
prueba en un promedio de 2 a 4 minutos por lo que se conjeturé que no tienen la

conciencia de realizar la lectura como un proceso.
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Fuente: Estudiante de grado séptimo. C2

Ademas de la prueba sefialada se desarrollé en los colegios una actividad durante la

tercera semana de octubre del 2015, basado en una tira comica de Mafalda para evaluar

los diferentes niveles de comprensién lectora. Para la fecha de aplicacion se acercaban

elecciones y el tema del comic estaba relacionado con este suceso, al revisar la solucion

de la actividad se evidencié que pocos estudiantes realizaron la actividad y no todas las

preguntas no fueron resueltas. La siguiente imagen es el ejemplo mas completo y

organizado, los otros estudiantes solo organizaron la historieta y dejaron de lado las

demas preguntas.




Registro de clase N° 1. Octubre 2015.
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Fuente: Estudiante de grado séptimo. C2
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Transcripcion de registro de clase, octubre 2015

2. Tiene cara de necesidad

4. Libertad

5. Libertad

Erase una vez una Mafalda que se fue a vivir donde su abuelo con Pedro. Iban a su casa del
drbol secreta y alli se dedicaban a jugar y hacer manualidades. Un dia Mafalda encontraba un
pollito mal herido y fue a casa de la abuela de Pedro y alli la abuela de Pedro le dijo ve y busca
una planta llamada coliflor para salvar al pequeiio pollito fue y la busco y cayo de una
montafia de ahi su madre se la llevo de la casa del abuelo y fin.

6. Tiene el pelo corto, es un poco gordita, siempre usa un vestido color rojo y es como
representacion de la politica y la corrupcion y de los derechos humanos como la libertad.

Es un nifio un poco bajito con camisa negra y con cabello largo y esta triste por su papd
libertad.

7. porque no escogio el candidato que él queria.

8. pues se puede relacionar en un caso que por ejemplo sea la libertad al estudiar al trabajar
en caso de un abuso de mandato.

9. no corrupcidn no falsos contratos

10. yo no porque no cumplio ningun acuerdo.

Fuente: Elaboracion propia

Al revisar las respuestas de los estudiantes se observan lo siguiente: no hay
coherencia en la organizacion de la tira cOmica, falto creatividad al proponer sus vifietas
de inicio y final de la historia al no realizar el disefio de ellas, no hace transferencia de
significado a la frase que se le propone, no identifica cual es el tema de la historia, no
hay manejo de micro-estructura y macro-estructura en el cuento y no guarda relacion con
la tematica propuesta en la historieta, no reconoce los personajes como género femenino
ni identifica a Libertad como un personaje, no realiza inferencia ni argumenta sus

respuestas, no realiza intertextualidad con el contexto escolar ni el de su entorno.

Hallazgos emanados de las pruebas de lectura.

De acuerdo con el analisis de los textos sefialados, se concluye que:

v Los estudiantes presentan dificultades en la comprension lectora tanto de textos
escritos como de textos iconicos, la interpretacion no supera el nivel literal en la
mayoria de los casos.

v' Cuando se les solicita parafrasear la tematica de la tira comica, los educandos lo

hacen con referencia a un tema diferente al propuesto, y al recrearlo en un cuento
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s6lo mencionan a los personajes, pero el tema no lo desarrollan en la actividad,
muestra de la escases de conocimiento sobre este.

v En el nivel inferencial, no comprendieron lo implicito del texto respecto al
inconformismo con el candidato, que aunque lo eligié no lo consideraba aun el
mas adecuado.

v" Por ultimo, el nivel intertextual no se desarrolla con éxito, pues no se relaciona la
tematica de la tira coOmica con la realidad que se presentaba en la ciudad respecto
a las elecciones de alcalde, ni lo relaciona con su gobierno escolar, por lo tanto,

no se logran obtener los objetivos propuestos.

Aunque estos son los primeros acercamientos sobre la lectura de tiras coOmicas con
talleres, se espera que con el proceso mejoren sus niveles de comprensién y motive el
interés hacia la lectura.

De lo anterior se afirma que al tener que dar razén de un texto lo hace a nivel literal
segun Jurado & Bustamante (2002), el cual est4 en dos niveles, uno de carécter literal-
primario que refiere “a identificar frases y palabras que se consideran como claves
tematicas del texto” (p.91), es decir que el estudiante reconoce las palabras acorde al
significado del diccionario. El otro nivel es de caracter literal-en modo de parafrasis que
lo define como “traducciones semanticas y discursivas reguladas por la comprension de
base; dicho de otro modo, se trata aqui de explicar con otras palabras lo que el texto
enuncia en su estructura base; es, entonces, parafrasear el texto, glosarlo y, de cierto
modo, resumirlo” (p. 92). Esto se evidencia cuando el estudiante es capaz de decir con
sus propias palabras lo que el texto expresa.

Como se observa en la siguiente imagen del dia 11 de marzo de 2015, el estudiante
realiza la parte de actividad donde saca informacion explicita, pero en donde debe
realizar paréafrasis no lo realiza, esta es la situacién de muchos estudiantes de grado

séptimo, la cual se transcribe de forma natural.



Registro de clase N° 2. Marzo de 2015.

Fuente: Estudiante de grado séptimo. C1

Transcripcion de registro de clase. Marzo de 2015

Cuento: Juanito
Personajes: Juanito, Andrés, Anciana
Tiempo: pasado
Lugar: supermercado, zonas fuera del pais
Que no hay que juzgar a la gente sin saber sobre ellos
Partes: Inicio:
Nudo:
Desenlace

Fuente: Elaboracion propia
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Los estudiantes de grado séptimo del C1 y C2 al confrontar el texto o relacionarlo con

el contexto se les dificulta inferir los implicitos del mismo, es decir no comprenden la

globalidad del texto, por lo tanto no realizan presuposiciones ni deducen para

relacionarlos con los conocimientos adquiridos en las demas asignaturas, es decir que

no alcanzan los niveles inferencial y menos el critico de los que hace mencién Jurado &

Bustamante (2002), al inferencial como “el lector construye inferencias cuando

comprende por medio de relaciones y asociaciones de significado”, es decir que puede

conjeturar, generar hipoétesis, predecir, deducir, etc., y al nivel critico-intertextual como

“Aqui se esperan lecturas que referencien valoraciones y juicios y, en consecuencia,

puedan movilizar otros textos que entran en red con el texto leido”(pp. 93-94), es decir,
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establecer las conexiones que se pueden establecer entre textos ya sea por temas,
tiempo, etc.

Para ello se puede evidenciar en las actividades de nivelacion aplicada a los
estudiantes hacia mitad de afio, la gran mayoria no la presentaron y entre los pocos que
lo hicieron no desarrollaron los puntos donde se preguntaba sobre textos de manera
literal, resolvieron las actividades de forma incompleta, y donde debian justificar el
porqué de sus respuestas no dan una explicacion légica y argumentada, como es el caso
de la imagen correspondiente a prueba bimestral del dia 2 de junio de 2015, que esta a

continuacion:

Registro de clase N° 3. Actividad de nivelacién. Junio 2015.
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Otro ejemplo sobre la opinion critica de los estudiantes fue la actividad situacion del

dia 7 de octubre de 2015: se les pidi6 el punto de vista frente a la situacion politica,

econOmicay social del pais y lo que contestaron tiene relacién con lo que se les pregunto,

como lo muestra la siguiente imagen.

Registro de clase N° 4. Octubre 2015
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Fuente: Estudiante de grado séptimo. C1

Transcripcion de Registro de clase. Octubre 2015

Ivan Camargo
Juana Escobar 703 JT

corruptos.

Creo que el pais no me gusta por sus politicas, pero me gusta por su fauna por
sus cuidados. Medellin con el metro, metro cable, Bogota con el Transmilenio
ayuda mucho a este pais. El campo donde dan toda la comida el Amazonas
por sus animales no me gustan los politicos porque se roban la plata y muy

Fuente: Elaboracion propia

Vale la pena recordar que la lectura critica estad enfocada hacia el reconocimiento de

los elementos politicos e ideolégicos, aqui se establecen conjeturas que ayudan a

establecer las relaciones entre el texto, otros textos y el conocimiento previo. Esto se

puede dar por varias razones, entre ellas esta el poco conocimiento en conceptos
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académicos que poseen los estudiantes, para ellos es mas facil contestar un cuestionario
donde el mismo texto les de las respuestas.

En la siguiente imagen del 5 de noviembre de 2015, el estudiante contesto mal dos
preguntas en las cuales se evaluaban conceptos previos que no estan explicitos en el

texto.

llustraciéon N° 3. Prueba bimestral.
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Ademas de las historietas y caricaturas, los estudiantes se encuentran con anuncios
publicitarios, el cine y otros medios de comunicacion en donde la escuela no desarrolla
estrategias suficientes para leer este tipo de contenido, a pesar que en los Lineamientos
Curriculares de Lengua Castellana (1998) y demas Politicas Educativas involucran los
medios de comunicacion en la ensefianza de Lengua Castellana para encontrar su
significado y sentido en lo implicito, ya que tiene gran importancia lo que observa el lector,
la intencién del autor y el medio técnico con que lo produce para realizar de manera
consciente la intertextualidad y demas procesos que se requieran.

Por ello desde grado sexto se implemento en el plan de estudios de C2, el Laboratorio
Lector, como ya se menciond anteriormente, involucrando lectura de imagenes como la
historieta y la caricatura, a través de ésta aprenden los estudiantes a identificar aspectos
como clases de vifietas, clases de globos, gesticulacion de los personajes, metaforas
visualizadas, onomatopeyas, planos y angulos de vision. En el aula para realizar una
buena lectura de imagen, especialmente y para este trabajo el de tira cdmica, se tiene
en cuenta los aspectos antes indicados ademas el espacio representado, el manejo de
los colores, si es en blanco y negro, los efectos que le colocan a estos mostrando brillos
0 tonos opacos, el simbolismo que se representa a partir de la problematica politica,
social, o tema que se trate, por ultimo, como se representa la realidad a través de esa
imagen.

Respecto a lo anterior, en la Revista Online La lectura, Camba (2010) afirma “Las
imagenes son siempre signos de algo ajeno que incorporan diversos codigos
comunicativos, algunos muy especificos, como el cédigo grafico o el de relacion
compositiva entre los elementos que forman la imagen. Para leer de forma comprensiva
y critica las imagenes es necesario conocer estos codigos” (sp). También propone unos
pasos para la lectura critica de las imagenes como que se tiene una vision de conjunto,
se analizan objetos que la componen y su relacién interna, se interpreta su significado
(teniendo en cuenta que son portadoras de simbolos visuales y de mensajes y pueden
generar diferentes significados).

Frente a la lectura de la imagen, que hoy dia rodea a los estudiantes, se hace
necesario reconocer lo basico de ésta para saber qué representan los diferentes

elementos que la componen y cual es la relacion que tiene con el texto escrito, ademas
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de la organizacion que tienen para darle sentido. En la prueba bimestral del tercer periodo
de grado séptimo se realizo basada en caricaturas y la mayoria la reprobaron.

Al realizar la retroalimentacion y preguntarles porque no obtuvieron los resultados
esperados contestaron que no identificaron los personajes y el papel que ocupaban en
la imagen, saber entender como fijarse en los detalles, dejaron de lado elementos
relevantes para su comprension.

Por eso es importante iniciar un proceso desde las bases hacia un nuevo concepto
de lectura, dirigirlos a una lectura mas contemporanea, donde no se dé prioridad a esta
Ccomo un proceso cognitivo, como el realizar una lectura de todo el texto para tener una
idea global de lo que habla, a partir de titulos y subtitulos, y sino a la funcionalidad, o
sea, al texto como interaccion social, es decir pasar del nivel literal que segun los

Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana (1998) refieren

En la literalidad, en el modo de la parafrasis, el sujeto desborda la mera transcripcién
grafematica y frasica, para hacer una traduccién semantica en donde palabras semejantes a
las del texto leido ayudan a retener el sentido. Se trata del ‘reconocimiento del primer nivel de
significado del mensaje’, segun Eco se realiza cuando el lector parafrasea, glosa o resume lo
que lee”. (pp. 74- 75)

Para esta transicidn debe entenderse que en este sentido la literalidad refiere al
componente semantico, reconstruir lo que el texto dice con sus propias palabras para
lograr llegar a la lectura inferencial en la cual el lector debe reconocer lo implicito que
contiene el texto para llevarlos a que infieran, creen hipoétesis, analicen y reflexionen
sobre el texto, contrastar las ideas del texto con el conocimiento previo. También lograr
gue determinen las intenciones ideoldgicas y lo que subyace en el discurso enfocandolos
a la relacion que pueden establecer con otros textos y su contexto. Es decir, que pasen
de lo literal, a los niveles inferencial y critico-intertextual.

De esta manera se busca que la lectura sea el centro de los talleres pedagdgicos y
por lo tanto se convierta también en un objeto de estudio Gtil, para que los estudiantes
tengan mayor participacién en conseguir un resultado también Gtil para aplicarlo para si

mismo y para todo tipo de situacion.
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Pruebas bimestrales internas.

De igual manera las pruebas internas tipo SABER aplicadas a los estudiantes de grado
séptimo en lengua castellana, en los diferentes periodos, arroja un gran porcentaje de

pérdida, representado en las siguientes gréficas:

Gréficas No. 5. Resultados de Pruebas Bimestrales Primer y Segundo Periodo 2015. C2.

Prueba bimestral grado 7
Lengua Castellana Periodo 2

Prueba bimestral 7°

Lengua Castellana Periodo 1

m APROBARON
M NO APROB.

» APROBARON = NO APROB

Fuente: Colegio José Félix Restrepo

Durante el primer periodo hubo 82 estudiantes en grado séptimo entre los cuales la
gran mayoria mostraron dificultades en la solucién de la prueba bimestral, estas pruebas
contenian preguntas de nivel literal en comprension lectora, sin embargo, para obtener
una pérdida alta se infiere que los jovenes respondieron errGneamente aquellas
preguntas por dos razones: una que no leen con detenimiento o la segunda que
contestan al azar las pruebas.

En el segundo periodo se increment6 a 92 el numero de estudiantes de los cuales
s6lo 13 lo aprobaron con nivel Basico, esta segunda prueba fue disefiada con textos
iconicos y lingliisticos buscando que los estudiantes generaran inferencias a partir de la
imagen, no logrado por ellos. Al indagar por las dificultades que tuvieron con la lectura
de imagenes, ellos expresaron que no tuvieron en cuenta los detalles mostrados alli, se

fijaron mas en el personaje que en lo demas que contenia la ilustracion.
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Gréfica No.6 Resultados Pruebas Bimestrales Tercer Periodo 2015. C2

PRUEBAS BIMESTRALES TERCER PERIODO
COLEGIO JOSE FELIX RESTREPO 2015

Fuente: Colegio José Félix Restrepo

En el tercer periodo los resultados fueron similares a los anteriores, a pesar de las
retroalimentaciones en cada una de las evaluaciones para que observaran detalles y
leyeran con mas conciencia, los estudiantes continuaron con las en la comprension
lectora, no identificaron cada uno de los niveles por tanto identificar cual debia ser la
respuesta se hizo dificil. Dentro del nivel literal presentaron dificultades por
desconocimiento de algunos términos, mientras que en el nivel inferencial e intertextual
se les dificulté porque no encontraron las respuestas directamente en el texto.

Después de revisar las Politicas Educativas de Colombia se concluye que refieren al
proceso lector como un proceso de significacion e interpretacion, de igual forma toman
otro aspecto como son los niveles de lectura y la relacién e interaccion que ellos tienen
entre texto, contexto y lector, para construir significados, coincidiendo todos en este
mismo aspecto, definiendo cada nivel de lectura y evidenciando la necesidad de evaluar

a los estudiantes en cada uno de ellos.

Evaluaciones en el aula.

En el trabajo de aula, la docente 1 (D1) ha aplicado la historieta usando los conceptos
basicos de vifieta, algunas clases de globos o bocadillos y otros elementos basicos para
su interpretacion, mientras que la docente 2 (D2) ha venido trabajando desde el 2012

con lectura de historietas tomando todos los recursos utilizados en el lenguaje del comic,
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no solo vifieta y bocadillos, sino también metaforas visualizadas, onomatopeyas, signos
cinéticos, gestualidad, encuadre, tipos de planos, angulos de vision, estructura de los
comics y recursos para conexion de los mismos como las fusiones o fundidos, las
cartelas, entre otros, basada en la teoria de Barbieri (1993), con el fin de retomar estos
conocimientos y aplicar la mayor cantidad posible de estos recursos en la lectura de las
caricaturas.

Hasta la fecha no ha sido posible llevar una secuencia en el trabajo para lograr medir
los resultados de una manera adecuada ya que cada afio cambian los grupos y se debe

iniciar el proceso de reconocimiento de las imagenes desde el inicio.

1.2 Antecedentes investigativos

La revision se hace en diferentes trabajos de grado: primero, se abordan siete tesis
doctorales entre los afios 2001 y 2015 que abordan las categorias de intertextualidad y
cémic, segundo, se estudian nueve trabajos de grado de maestria entre el 2003 vy el
2016. Tercero, se revisaron diez articulos de investigacion desde los afios 1997 al 2014

La revision de estos trabajos investigativos se presentan en tres grupos que son:
trabajos relacionados con la lectura y comprensién de lectura; trabajos investigativos
basados en la intertextualidad y trabajos relacionados con el comic.

1.2.1 Revisién de trabajos investigativos sobre lecturay comprension de
lectura.

El trabajo de grado de maestria de Angulo (2011) titulada “Volver a leer y escribir en
la escuela: principales dificultades en las aulas de primeras letras y aceleracion del
colegio distrital Débora Arango Pérez School” incorpora un trabajo a través de talleres,
valiéndose de la promocion de la lectura y escritura de relatos inventados por nifios de
7 a 12 aios, quienes asisten frecuentemente a las actividades sabatinas de la Biblioteca
Chicala y se apoya en estrategias propias de los modelos psicolinglisticos de la
produccion textual. Este trabajo esta basado en la perspectiva psicolinglistica, se
encauza por el Plan Nacional de lectura y escritura, que refiere muy acertadamente:

“Leer y escribir se convierten cada vez mas en requisitos para la participacion ciudadana
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y para el desarrollo de una sociedad democratica e igualitaria”. Una persona que se ha
formado como lectora y escritora, alcanza mayores niveles de desarrollo intelectual y un
mejor conocimiento del mundo; por lo tanto, tiene mejores oportunidades laborales,
puede aspirar a mejores ingresos, tiene una mayor posibilidad de participar en la vida
social y cultural de su comunidad.

Concluye que los nifios pueden aprender mas acerca de la lectura y la escritura en
un espacio diferente como es una biblioteca que le brinda herramientas que van de
acuerdo a sus intereses, encuentran personas calificadas para orientarlas, fomentarles
habitos y gustos por la lectura y la escritura.

En el trabajo “Ver para leer” Propuesta para fortalecer la lectura inferencial de textos
icénicos” de Chivata (2015) que tiene por objetivo disefiar e implementar una propuesta
didactica para el fortalecimiento de la comprension de lectura inferencial de textos
iconicos; trabajo que se desarrollé con nifios de quinto de primaria en una institucion
educativa distrital de Bogota. Se baso bajo en una perspectiva socio-semidtica.

Se ocupd de reconocer los textos iconicos de transito masivo y los llevo al aula, para
gue los estudiantes tuvieran una preparacion y desarrollaran habilidades cognitivas que
les permitieran comprender estos textos a un nivel mas alla del literal, llegando a construir
hipétesis que enriquecieron y afianzaron los sentidos para llevarlos al nivel inferencial.
De esta forma fortalecié la lectura inferencial de textos iconicos que facilité6 acercar al
estudiante a aquellos sentidos ocultos en el texto que requerian de un lector intrépido y
agil que los pudiera descifrar para lograr construir otra interpretacion del mismo.

A partir de los articulos de investigacion, Lozano (2002) en “La lectura y la escritura:
una aproximacion desde la teoria de la actividad” basa su articulo en la teoria de la
actividad de Leontiev o método en el cual el hombre se relaciona con el mundo, lo
representa y recrea, a la vez es la consecuencia de un proceso dado en un contexto de
relaciones sociales o circunstancias particulares; a partir de esto toma a la lectura y la
escritura como una actividad, como objeto para que se dé ese proceso que presenta de
forma social o particular. Por lo tanto, leer y escribir dan cuenta de la necesidad de
interpretar o producir un texto.

Por lo tanto, organiza las acciones bajo operaciones cognitivas, linglisticas y

socioculturales en el proceso de comprension y produccion, para sustentarlo se basa en
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autores como Cassany, Neisser, y concluye que el proceso de aprendizaje de la lectura
y la escritura involucra la apropiacion y el dominio de un sistema, el cual el nifio utiliza
para construir de manera colectiva diferentes contextos.

Por otro lado, en el articulo “Leer para entender y transformar el mundo”, Lomas
(2003) sefiala que leer y escribir son trabajos usuales dados en el aula de clase, siendo
alli donde se produce el acto de leer, de comprender y escribir, de adquirir conocimiento,
de solucionar problemas, de aplicar y desarrollar actividades, de comentar textos;
estableciendo como actividades que se hacen a diario en todas y cada una de las areas
del conocimiento y asi de esta forma los nifios aprenden a usar el lenguaje escrito, a
construir su conocimiento, a compatrtirlo y socializarlo.

De igual forma hace alusion a la inter-relacion entre lectura, lector, textoy contexto
en donde el lector al leer, incorporar los preconceptos de lo que es y lo que da cuenta
acerca del mundo, sin dejar de lado la intencién del autor, el contenido de lo que trata,
la forma en que se estructura el tema del mismo; el contexto, muestra las condiciones de
la lectura, tanto las estrictamente individuales (intencion del lector, interés por el texto,
efectos de la lectura del texto en el horizonte de expectativas del lector...) como las
sociales (en el caso de la lectura escolar, si la lectura es compartida o no, el tiempo que
se le destina en las aulas, el contraste entre las diversas interpretaciones del texto....).
La relacién entre lector, texto y contexto se hace significativa en la medida en que permite
comprender un texto, siempre y cuando estas actividades sean ligadas a las actividades
escolares.

Otro articulo, de la revista Enunciacion, es de Mantilla (2007), titulado “El sentido
semiolinguistico de Mafalda”. En este articulo pone en dialogo los actos de habla con el
sentido de signo desde la semidtica, establece un ejercicio de aplicacién e interpretacion
de los elementos que conforman el lenguaje del comic en esta tira comica.

Este estudio se cimenta en la teoria de Charaudeau sobre semiolingiistica “una
sociologia del lenguaje en la medida en que busca dar cuenta de los fendmenos del
lenguaje como resultado en la puesta en escena de un sujeto que a la vez es un ser
sociolégico y un ser social”. (p.81). A qué se establece la interaccion que hay entre el

autor comunicante y el lector que lo interpreta.
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Dentro de los elementos utilizados del leguaje utilizados en esta tira coOmica estan la
brevedad, la ambigiiedad, la interpretabilidad, la traslacion del significado, la metafora y
la metonimia. También especifica los marcos referenciales desde la interpretacion
linguistica, el marco semioldgico y el marco ideoldgico (creencias, opiniones diferentes
interpretaciones).

Concluye con la relacion de mundo real, mundo imaginado y mundo posible a través
de la literatura y de los cémics, confluyendo en un mundo objetivo y en un mundo
subjetivo. Referente al campo semiolégico considera que se debe describir primero el

espacio y la configuracion de la tira comica al igual que cada una de las graficas.

1.2.2 Revision de trabajos investigativos sobre la intertextualidad.

En esta primera parte se abordan los trabajos investigativos de analisis comparativo
entre obras literarias. Dentro de los trabajos de grado doctorales y partir de este analisis
comparativo el trabajo investigativo “Intertextualidad y génesis en los textos mexicanos
de Manuel Puig. Novelas, guiones, comedias musicales (1974-1978)” la autora Goldchluk
(2003), presenta una revision y analisis de documentos, ella realiza una exploracién de
lo que sucedié con la produccion escrita del autor argentino Manuel Puig, durante sus
primeros afios de exilio, con contextos entre salir de Argentina y llegar a México y Nueva
York. Este estudio muestra la vida de Manuel Puig reflejada en sus obras, aborda los
textos de él como novelas, comedias musicales y guiones cinematograficos mexicanos
para establecer relaciones de contenido frente a la problemética del exilio que se
presenta por la situacion politica del momento y reconstruye algunas de las relaciones
personales que mantuvo con diferentes grupos de exiliados, asi como su participacion
oblicua en la polémica sobre este tema. Aunque su titulo menciona la intertextualidad no
hace una explicacion tedrica en qué consiste la misma, sino que la realiza en medio de
las relaciones establecidas a partir del exilio que se mueve en “libreto” de sus obras, es
mas un trabajo de tipo comparativo, que recorre la vida de Puig a partir de sus textos.

Otro analisis similar de comparar obras del mismo autor lo hace Montesdeoca (2003)
en su trabajo investigativo “La intertextualidad en Peter Ackroyd”, propone un analisis

documental donde realiza una descripcion de las teorias existentes sobre intertextualidad
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para establecer relaciones entre tres novelas del escritor britanico Peter Ackroyd: The
Great Fire of London, The Last Testament Of Oscar Wilde y English Music, en estas
obras encuentra la presencia de la intertextualidad a través de citas, alusiones y la
interfiguralidad. A partir de este andlisis concluye que la intertextualidad no est4 dada
solo por los pasajes que se dan en la obra sino por la intencion que tiene el autor de
mostrar su admiracion por ciertos escritores, reflejada en cada una de sus obras.

Por otro lado, “Universalidad e Intertextualidad en Gaston Baquero” de Aradas (2014)
realizo su trabajo investigativo en torno a la intertextualidad que se presenta en la obra
de Gastdén Baquero y la relacion con autores de los diferentes movimientos literarios,
para ello tuvo en cuenta obras de Espafia, Cuba e Hispanoamérica anteriores y
posteriores, de diferentes autores y épocas de la literatura, desde el periodo medieval
hasta la poesia de los 50. Su principal objetivo era mostrar las clases intertextuales en
los versos y estrofas de las obras anteriores y posteriores a la obra de Gastén Baquero.
Este trabajo investigativo es de tipo comparativo, no presenta un disefio didactico que
pueda ser aplicado en el aula, es mas una revision de las obras a lo largo de la historia
comparando tematicas con las obras de un autor especifico.

Desde una enfoque similar, Arrieta (2015) en su investigacion “Intertextualidad,
dialogismo y poético cognitiva en la novela contemporanea: Bernardo Carvalho, Eduardo
Lago y Mario Bellatin®, fundamenta su estudio en un trabajo comparativo entre cuatro
obras literarias de tres escritores a través de los cuales muestra las diferentes
conexiones que existen en sus campos literarios, para ello profundiza en cuatro temas:
hipotextos o intertextos, los debates ideoldgicos de los cuatro textos, la participacion
activa del lector y sus conocimientos previos. Esta comparacion no la hace entre los
cuatro textos como tal, sino que toma dos textos para cada comparacion, la relacion la
establece entre identidad, cultura, mundos ficcionales y literatura. Estas comparaciones
parten de la teoria Bajtiniana sobre dialogismo, plurilinglismo, cronotropo Yy
carnavalizacion.

Respecto a los trabajos de grado de maestria, Martinez (2003) en su trabajo “La novela
virtual: Intertextualidad y Posmodernismo La Cita Neobarroca” analiza una obra literaria
de Sainz y presenta la intertextualidad de una forma mas especifica, la cita durante el

desarrollo de la novela, para ello se basa en las teorias de Bajtin, de quien retoma los
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conceptos de polifonia, dialogismo y carnavalesco para estructurar su obra, de Genette
(1989) el concepto de cita y alusion, pues la novela de Sainz las muestra de manera
directa o indirecta en el trayecto de su relato, mas en forma de mondlogo, los dialogos
son escasos ya que se establece una relacion virtual entre un viejo escritor-profesor y
una joven universitaria, para lo cual recurre a las citas de diferentes obras y escritores
gue le permiten establecer un intertexto en el texto de la novela. La obra propone una
serie de criterios para definir, delimitar e identificar esas caracteristicas literarias que la
hacen una novela posmoderna a través del analisis de sus elementos.

La intertextualidad la acerca a la cita neobarroca que se da en la novela y las relaciones
gue establece de architexto segun la teoria de Genette. En esta investigacion se presenta
un analisis de la obra de Sainz de tipo comparativo, no hay aplicacion en el aula. Esta
investigacion es valiosa en la medida que puede servir de insumo e inspiracién a los
estudiantes en la creacion de sus propios textos, valiéndose de citas llamativas y
relacionadas con el mensaje que quieran emitir.

De igual manera, Mora (2012) en su trabajo “Intertexto y poder en Averno, de Gabriel
Jiménez Eman” realiza un andlisis sobre las relaciones intertextuales en la configuracion
del averno/infierno presentes en la novela “Averno” del escritor venezolano Gabriel
Jiménez Eméan, ademas propone reconocer los elementos que muestran las relaciones
de poder y las tipologias propuestas por Michael Foucault y otros autores, a través de la
historia, se basa en obras histérico-culturales de occidente, para construir la trama
narrativa de la novela de manera critica hacer una valoracién tanto del autor como de
su significado en la narraciébn venezolana. Este trabajo relaciona la novela “Averno”
desde los diferentes tedricos que plantean el concepto de intertextualidad relaciona la
obra con otras anteriores como la de Dante. Busca las relaciones de citacion o mencién
entre las obras y sefialar como el hipertexto refiere al descenso de los personajes griegos
al infierno.

Referente a los articulos de investigacion “Intertextualidad e interpretaciéon del
discurso”, el autor Luzon (1997) elabora una revision teorica para relacionar el concepto
de la intertextualidad con los aspectos sociales y cognitivos de los procesos de
produccion e interpretacion, para revisar las referencias intertextuales de los textos y

teniendo en cuenta los conocimientos previos del lector que hace que realice una
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interpretacion coherente de dicho texto. La forma como se percibe la intertextualidad de
un texto depende de la interpretacion que cada lector hace del mismo. La intertextualidad
se ve en la forma como se incluye un texto de un fragmento de un pretexto y la forma
como se incorporan convenciones de otras clases de textos De igual forma estudia el
concepto de intertextualidad visto desde el punto de vista del receptor quien hace una
interpretacion coherente del texto. Se traza como objetivo analizar las diferentes formas
en que un texto incorpora otros textos (o pre-textos) al igual examina la manera como el
receptor interpreta la relacion entre los diferentes elementos del texto. Revisa
brevemente los conceptos de intertextualidad y coherencia, su relacidbn con las
referencias interdiscursivas.

Por altimo, “Intertextualidad y traduccién: La alusion como elemento primordial en la
traduccidon de los textos literarios del arabe al espafiol”, Barrada (2007) en su articulo
investigativo inicia con un recorrido conceptual del término intertextualidad, retoma a
Kristeva como la relacidon que tiene un texto con textos previos. También se basa en
Hatim y Mason para declarar la importancia de la intertextualidad (alusiones) en la
traduccion. Ademas, remite a Bajtin, Beaugrande and Dressler, Bengoechea, y otros
autores. Muestra la importancia del conocimiento previo del lector en el momento de la
traduccion para no perder la intencion del autor. Toma las novelas "El juego del olvido"
del escritor Marroqui Mohammed Barrada, "De la nifiez", de Abdelmayid Benyellin, y "El
loco del poder" de Salem Himmich para mostrar que el conocimiento historico, las
creencias de una cultura, hacer alusion a los aspectos importantes de la cultura, el tiempo
y el espacio son vitales para realizar una transcripcion que conserve la intencién del
autor. Sin embargo, en los ejemplos usados no explicita todas las alusiones utilizadas.
Aunque esta investigacion no es propiamente pedagodgica sirve para reflexionar y aplicar
en el aula, no tanto desde la traduccién, pero si para realizar intertextualidad desde
contenidos y situaciones histérico-temporales y buscar la manera mas apropiada de
hacer llegar el mensaje o intencion del autor con vocabulario mas asequible a partir de
las alusiones.

En esta primera revision, los trabajos mencionados estan fundamentados, en su gran
mayoria en analisis comparativos de obras literarias basadas en el dialogismo de Bajtin.

Las relaciones intertextuales que se pueden hallar en estos trabajos estan relacionados
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con las obras que se dieron antes y después de las obras estudiadas, aunque no hay un
aporte directo a la educacion, se pueden aprovechar las relaciones intertextuales que se
presentan entre: comparacion de vivencias, movimientos artisticos, cultura, etc., para
involucrar a los estudiantes en la realizacion de una lectura intertextual a partir de la
comparacion que se hace en las obras expuestas en las diferentes investigaciones.

En esta segunda parte de la pesquisa se abordaron estudios proponen estrategias
didacticas para la aplicacion de la intertextualidad en el aula de clase.

Se presenta el estudio de doctorado en Espafa “Literatura y musica. Un modelo
didactico de interpretacién intertextual en Educacion Secundaria”, Escobar (2010)
motivada por el desinterés que presentan sus estudiantes en el proceso de aprendizaje
y los resultados negativas en Lengua castellana, desarrolla un modelo did4ctico para la
interpretacion lecto-literaria, el cual se fundamenta en la interdisciplinariedad entre
musica Yy literatura, dentro del disefio de interaccion accién, Lo anterior lo hace
estableciendo una interdisciplinariedad en la praxis para fomentar motivacion, la
curiosidad y la interaccion en el aula para generar un gusto lector, propone tareas
musico-literarias a través de talleres donde relaciona la musica, la literatura y el contexto.
Al hacer una revision de este documento no puntualiza las relaciones intertextuales que
utiliza para su desarrollo y se concibe mas clara la idea de una interdisciplinariedad no
s6lo con la musica sino con otras disciplinas.

Entre tanto en Colombia, en el trabajo de maestria de Romero (2010) “Estética e
intertextualidad de la literatura. Una invitacion a reconocer la voz del lector en el aula” se
realiza una propuesta didactica para abordar la intertextualidad en el aula. Su
investigacion la estructura en tres capitulos entre los cuales se encuentra la
fundamentacién tedrica sobre texto, intertextualidad, lectura y literatura, para ello parte
de las teorias de Kristeva, Genette, Riffaterre y Bajtin desde los conceptos de dialogismo,
polifonia y pluridiscurisividad para establecer las relaciones de texto, contexto y lector,
también refiere a la estética de la recepcion clasificada en tres momentos: interpretacion,
didlogo directo y cuando la interpretacion toma cuerpo. El segundo capitulo es una
invitacion a reconocer las concepciones sobre lectura de las instituciones y los
estudiantes, a identificar el aula de clase como un espacio de didlogo y al estudiante

como lector que vive su lectura gracias a un contexto particular que configura su
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experiencia particular con la obra literaria. En el dltimo capitulo propone y aplica una
secuencia didactica en tres fases, una diagnostica, una de formulacion y una de
aplicacion. Retoma la obra de Stevenson “El Dr. Jeckyll y Mr. Hyde” para relacionarlo
con otras obras literarias y con los programas que se transmiten en television y son
llamativos para los estudiantes como Bugs Bunny y Silvestre. Este trabajo invita a
transformar las practicas educativas desde los planes de estudio hasta la metodologia
utilizada por los docentes replanteando la ensefianza del lenguaje hacia la formacion de
lectores criticos. En esta investigacion se da la intertextualidad con una resignificacion al
concepto de texto, donde el texto puede ser cualquier forma de comunicacion. La
invitacion a observar y relacionar los programas que a los estudiantes les gustan con
obras literarias clasicas es una estrategia llamativa y con posibilidad de crear lectores.
Por su parte Caicedo & Enciso (2015) en su trabajo de investigacion “La
intertextualidad en la formacion de lectores” desarrolla una propuesta a partir de
secuencia didactica para que los estudiantes de ciclo IV reconozcan y utilicen la
intertextualidad. Plantea como problema en su trabajo que los estudiantes no reconocen
la intertextualidad ni la usan, ademas que no se proponen estrategias para ensefar la
lectura intertextual. Como muchos de los trabajos de la Maestria en Pedagogia de la
Lengua Materna inician haciendo un paneo de los resultados de los colegios intervenidos
en las pruebas PISA y en las pruebas SABER. Se plantean la pregunta ¢ Cémo formar
lectores capaces de realizar lectura intertextual en el ciclo IV de educacion basica
secundaria? Para ello hacen una pesquisa teorica sobre las distintas teorias relacionadas
con la metacognicion y la intertextualidad; mencionan los niveles de lectura propuestos
por el profesor Fabio Jurado; sobre la intertextualidad retoma los conceptos de Baijtin,
Kristeva, Genette, Riffaterre. Luego sefalan la metodologia interaccidén accién aplicada
en la investigacion e invitan implicitamente a hacer una reflexion sobre los procesos de
enseflanza en la lectura; como estrategia didactica utilizan la secuencia didactica y la
organizan en las fases propuestas por Camps: presentacion, comprension, practica y
transferencia. Concluyen que cuando los estudiantes son conscientes de los procesos
pueden tener una mejor comprension lectora, que las estrategias metacognitivas

contribuyen a que los estudiantes construyan sentidos de texto y por ultimo que desde la
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practica docente se deben modificar la ensefianza de la lectura haciéndola consiente en
los jovenes.

Otro estudio es “El periddico virtual y la intertextualidad estrategia didactica para la
producciéon de textos informativos” de Pico (2015) quien propone como objetivo
implementar una secuencia didactica para desarrollar en los estudiantes de grado quinto
de primaria el concepto de texto informativo a partir de la redaccion y edicion de noticias
con el apoyo del computador. Respecto a la escritura revisa teorias de Fayol, Hayes y
Flower, Roussey, Castelld, Bafiales y Vega, también presenta teorias sobre secuencia
didactica, el uso de tecnologias en el aula, el texto informativo, la noticia y la
intertextualidad para la cual cita a Zavala, Kristeva y Todorov concluyendo que la
intertextualidad es la interaccion de saberes que posibilita el aprendizaje desde
diferentes perspectivas. Es una investigacion de corte cualitativo, disefio investigacién
accion. La secuencia didactica estd compuesta por cuatro fases enfocadas a la escritura
para la construccion del texto informativo (la noticia).

Dentro de todo el documento hace un andlisis de la problemética relacionada con el
uso de herramientas tecnoldgicas que contribuyan a los procesos de escritura, siendo
esta una forma de mostrar la transformacion de las practicas pedagdgicas y la manera
como se implementan estrategias didacticas. Parte aclarando que los procesos de
escritura son muy importantes en todas las etapas de adquisicion de conocimiento pero
hace mayor énfasis en la culminacion de la primaria en donde un estudiante debe cumplir
con los minimos de acuerdo a los Estandares Basicos de Comprensién del Lenguaje
(2005) y de como por la falta de tener o utilizar herramientas tecnoldgicas en el aula
como el computador, el conocimiento no es creativo. Por tal razén el peridédico se
convierte en un recurso didactico para fortalecer procesos de ensefianza y aprendizaje
y asi desarrollar habilidades comunicativas, creando textos informativos a partir de la
interaccién entre la herramienta tecnolégica y la practica del proceso de escritura,
aumentando la creatividad, imaginacion, participacion, habilidad escritural, de los nifios
de quinto afo escolar. Como conclusiones tiene que al emplear la investigacion accion
en el aula permite la reflexién de la practica pedagdgica, la escritura es un proceso que
se en el desarrollo de todas las asignaturas. Aunque presenta en el titulo el término

intertextualidad y lo desarrolla en una parte del marco teérico no especifica durante su
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implementacion la relevancia que tiene la intertextualidad en el proceso de escritura de
un texto informativo, ni como aporta en los procesos de aprendizaje de los estudiantes.

En el estudio “Estudio de las relaciones de la intertextualidad con el desarrollo de
competencias literarias en estudiantes de ciclo IlI” de Martinez & Guerrero (2016)
desarrollaron una propuesta pedagodgica para fortalecer el desarrollo de la competencia
literaria y la competencia intertextual en estudiantes del ciclo Il a partir de mitos, cuentos
y leyendas heroicas. Para su desarrollo iniciaron con la revision documental sobre los
conceptos de intertextualidad, competencia lectora, competencia literaria, competencia
intertextual y héroe, se fundamentaron en autores como Fabio Jurado, Gerard Genette y
Joseph Campbell, entre otros. Asi mismo definen las categorias de analisis (categorias
transtextuales y niveles de competencia lectora), se establecié una microestructura de
intervencion didactica (la unidad didactica) y un eje vinculante (el héroe). Con estos
elementos y la pregunta problema ¢como poner en relacion los elementos de la
intertextualidad con el desarrollo de las competencias literaria e intertextual?

Por su parte, Pifieros & Mayorga (2016) en “La intertextualidad en la narrativa oral en
nifios de preescolar” plantean como objetivo analizar las probabilidades didacticas que
ofrecen el intertexto y el intertexto narrativo para el desarrollo de la competencia literaria
en el ciclo inicial (preescolar). Inicia con el planteamiento tedrico sobre lectura,
intertextualidad y recepcion literaria. Durante el recorrido tedrico se fundamenta en
Mendoza Fillola, Eagleton para reflexionar sobre la lectura y la intertextualidad,
especialmente sobre el intertexto lector aplicado a partir de la lectura que ellos hacen
desde la oralidad o lo iconico que les rodea en su contexto. El hecho que los nifios de
preescolar se relacionan con la literatura a través de experiencias de lectura mediadas
por adultos y desde la exploracion de diversos lenguajes, que han dotado a los nifios de
elementos y conocimientos literarios desde los cuales en el ciclo inicial se puede trabajar
para el desarrollo de la competencia literaria y el gusto por leer en relacién con el contexto
sociocultural del nifio lector; centran su ensefianza en el codigo alfabético y la formacion
literaria, delimitando la perspectiva intertextual en relacion con la creacion narrativa.
Terminan concluyendo que el intertexto narrativo juega un papel importante en la
comprension e interpretaciéon de la lectura literaria en los nifios de preescolar. La

estrategia pedagogica que proponen las autoras es la secuencia didactica conformada
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por tres etapas: el antes (8 sesiones), el durante (6 sesiones) y el después (4 sesiones).
Concluye que el intertexto lector de los nifios se ve reflejado en el analisis que hacen
desde su contexto sociocultural para construir su posicion critica.

En los articulos de investigacion se encuentra a Gonzélez (2012) en su investigacion
“Intertextualidad y desarrollo de competencias comunicativas y narrativas” conceptualiza
la intertextualidad desde diversos autores, por otro lado retoma la teoria de Genette para
referirse a la cita, ademas menciona a Barthes para enmarcar la intertextualidad desde
diferentes codigos, por ultimo nombra a Eco para aludir la alta cultura que se necesita
para la lectura de la ironia. Del mismo modo relaciona la intertextualidad con la
pedagogia para mostrar la influencia que tiene el contexto en la interaccion con el texto.
Se basa en investigacidn abierta, para ello busca analizar como interactia un grupo a
quienes les dan secuencias didacticas y la lectura es abordada desde la discusion, tiene
en cuenta los conocimientos previos de los estudiantes para el desarrollo de
competencias comunicativas. Para el proceso de comprension de lectura presenta dos
momentos: el primero describe el texto teniendo en cuenta todos los detalles como
sonidos, colores, etc., y la reflexiéon sobre el tema. El segundo momento analiza el
contexto basado en las formas de la transmisién de la narracion como peliculas,
videojuegos, entre otros, asumiendo una posicion critica. Este estudio es realizado con
la observacion de un grupo de nifios y la manera como la maestra los incentiva a
reflexionar sobre el texto a partir de preguntas y relacionarlos con sus propias
experiencias. Esta alternativa de trabajo aplicada en el aula, ayuda al estudiante a ser
participativo, observador y a reconocer las diferentes clases de relaciones que hay entre
los textos y el contexto.

Otro articulo investigativo de Montoya, Vasquez & Salinas (2013) “Sistemas
intertextuales transmedia: exploraciones conceptuales y aproximaciones investigativas”
explora en su articulo de investigacion teorias sobre el concepto de transmedia entendida
como la posibilidad de narrar utilizando medios como los videojuegos, la television, etc.
Aprovecha estos medios para que las relaciones intertextuales se establezcan mas facil
respecto a lo histérico, tematica, personajes entre otros. el proceso donde se conecta la
tecnologia con los relatos y la forma de narrar, deteniéndose en particular sobre nociones

clave como las de expansion narrativa y relaciones intertextuales entre obras seminales
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da origen a la narracion y obras nucleo. En los sistemas intertextuales transmedia se
encuentran producciones para cuyo estudio aplican marcos interpretativos
narratolégicos, al punto que es evidente también que se establecen otro tipo de
relaciones de orden paratextual. Aunque no es un trabajo de aplicacién en el aula es un
aporte importante que muestra el aprovechamiento de los recursos audiovisuales y
tecnoldgicos para la comprension de lectura, establecer las relaciones intertextuales en
diferentes asignaturas del conocimiento.

Por otro lado, Valencia, Rodriguez & Caro (2014) basan su articulo “La lectura
intertextual en la universidad. Apuntes didacticos sobre la relacion literatura-comic” en el
estudio de tres novelas para desarrollar una propuesta didactica con estudiantes de
licenciatura en Espafiol y literatura, toman como referencia el modelo del intertexto lector
de Mendoza Fillola con el fin de estimular la lectura literaria relacionandola con el
‘que

estrategias didacticas estimularian la lectura intertextual de las novelas La ley del amor,

lenguaje del comic y otros lenguajes artisticos. Se plantea como pregunta

Perros de paja y El leopardo al sol, a partir de una aproximacion al lenguaje del comic
qgue emerge de ellas? Para cada una de las obras cambia la intencion: en la primera se
vale de la aparicion de comics para identificar los elementos del cdmic y su relacién con
otros lenguajes artisticos, en la segunda obra alude al rol de los superhéroes y una
transcripcion de un capitulo de KALIMAN, y la tercera obra retoma el rol de la mujer
durante la guerra y la caracterizacion de los diferentes personajes.

En ultimo lugar, Aguilar (2012) con su ponencia retoma el concepto de intertextualidad
y lo considera como una propuesta de educacion mediata para conceptualizar, dar
significado y sentido a los mensajes. Plantea un método de trabajo para desarrollar la
competencia comunicativa desde el concepto de intertextualidad dentro del aula de clase
y asi de esta forma mejorar la argumentacion desde el analisis del discurso infantil,
comparado con sus experiencias para identificar significados, favoreciendo el tipo de
analisis que se propone y contribuyendo a una propuesta pedagogica que desarrolle el
pensamiento critico desde la asociacion e interpretacion para construir significados.

Al revisar estas investigaciones se observa que la aplicacion de la intertextualidad no
séblo est4 dirigida a los procesos de ensefianza de la lectura sino también a la oralidad y

la escritura una aplicacion de la ensefianza en lectura intertextual en el aula en diferentes
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ciclos. Todos parten de una teorizacion desde Bajtin, Kristeva, Genette como generalidad
en los autores, aunque nombran mas autores que también han teorizado la
intertextualidad como Riffaterre, Todorov y otros, y que el disefio didactico méas
recurrente es la secuencia didactica, especialmente en los trabajos de la Maestria de

Lengua Materna, teniendo como fuente la propuesta de Anna Camps.

1.2.3 Revision de trabajos investigativos sobre el comic.

)

En relacién con el cémic “El comic: plastica y estética de un arte figurativo y cotidiano’
Cantero (2001) de la facultad de Bellas Artes, enmarcé su investigacion en el Comic, la
estética del lenguaje, evolucion de formas, la estética de la imagen y la sicologia de la
narracion, su objetivo satisfacer su curiosidad por conocer mas sobre los comics. Para
ello inicia su trabajo haciendo una reflexion sobre la estética del lenguaje y la
imposibilidad de separarlo con las diferentes formas que los medios muestran la imagen
resaltando la ventaja del comic frente a los otros (cine, television, etc.) al nutrirse de ellos
y establece las relaciones que presenta con la plastica, destaca la evolucién de las
formas del comic, cuéles son los diferentes elementos que lo componen. Muestra como
la simbologia del cédmic es comprensible por el lector dependiendo del contexto donde
se encuentre la historia. Sin embargo, el comic continGa vigente sin importar la época,
rescata la importancia en la educacion de aprovechar la construccion del comic por su
calidad descriptiva. Plantea que este tipo de imagen debe generar reflexion en los
lectores y termina con la elaboracién de 3 guiones de 4 paginas basados en “monos”.

Otro estudio doctoral es “Tebeo, comic y novela grafica: la influencia de la novela
grafica en la industria del comic en Espana” de Gomez (2013) de la Universidad Ramén
Llull de Barcelona enfoc6 el trabajo investigativo de Ciencias Sociales, hacia la
aportacion del estudio de la industria del comic en Espafia analizando la influencia de la
novela grafica sobre dicha industria a lo largo de la ultima década. Lo desarrolla a partir
de los temas de la novela grafica, los medios de comunicacion, clases y tipos de comic,
su lenguaje, sintaxis y organizacion narrativa. La metodologia que utiliza en este trabajo
es el positivista y el paradigma hermenéutico. Esta constituido por las siguientes fases:

la fase exploratoria donde describe cual es su objeto de estudio explorando diferentes
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documentos sobre la novela gréfica. La siguiente fase es la tedrica, en esta etapa
recolecta toda la informacién sobre el corpus del comic y de la novela grafica, continda
con la fase de investigacion cuantitativa y cualitativa, utiliza la entrevista para recolectar
los datos del muestreo y por ultimo la fase de analisis de resultados. El trabajo contiene
el analisis del comic desde la semiotica y la narratologia, posteriormente utiliza los
elementos del comic en la estructura del relato, continda con la teoria sobre la novela
gréfica, luego hace el analisis de la novela grafica con la industria del coémic, no muestra
una postura pedagogica, es un analisis de tipo econdmico de como la novela gréafica ha
ayudado en la produccion de comics en Espafa.

Por su parte, Arango, Gémez & Gomez (2009) publican un articulo “El comic es cosa
seria. El comic como mediacion para la ensefianza de la educacién superior”en la revista
de la Universidad de Medellin aspectos referentes al uso del comic como mediador para
la ensefianza en la Educacion Superior, este documento refiere a la lectura de la imagen,
la importancia que tiene el sentido del ojo como procesador de la luz para causar los
efectos de luminosidad, color y contraste de la imagen. Otro aspecto mencionado es el
papel que juega el espectador (lector) desde tres relaciones que son: el simbdlico, el
epistémico y el estético. También habla del papel del dispositivo o datos materiales que
tiene relacion con el encuadre y el tiempo detallado desde el tiempo del espectador y el
tiempo de la imagen. En este articulo se define el comic, sus elementos descriptivos y
funcionales, diferencia entre comic y caricatura. Por dltimo, habla del cémic como
mediador para la ensefianza, para ello desarrolla el método utilizado en la investigacion
realizada.

Dentro de este marco son variadas las fuentes que ubican a la tira comica como un
texto que contiene diversas tematicas interesantes y motivadoras para los estudiantes
ya que en todas las edades tienen acercamiento a este género, ademas de ser un texto
corto, divertido, de facil acceso y comprension. A partir de lo revisado en los trabajos de
grado, articulos, y lo anteriormente mencionado se evidencia que no son muchos los
estudios en donde el comic es el objeto de estudio relacionado con la lectura intertextual

Entre tanto, Garcia, Cuadrado, Amor & Argudo (2010), en su articulo “El comic como
recurso didactico para el aprendizaje de las actividades fisicas en el medio natural en el

2° ciclo de la Educacion Primaria Espafiola” muestran la manera como cuatro docentes
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espafoles desarrollan la competencia linglistica con nifios de segundo ciclo en
Educacion Fisica, utilizando como herramienta la tira coOmica; por medio de ella se
pretende optimizar los habitos de ,lectura y poder desarrollar y realizar cada una de las
actividades propuestas durante la clase y ademas mejorar la calidad de los sistemas
educativos. De igual forma se da la importancia que se merece el hecho de realizar una
actividad fisica, pero también a través de ella se pueden desarrollar otros procesos
académicos como es la competencia linglistica. Para lo anterior se utiliza la tira comica
de Bob Esponja mostrando un programa de actividades fisicas en el medio natural (tira
comica) y generando ejercicios de lectura y escritura a la vez. Finalmente concluye que:
e La fantasia y la imaginacién permitieron mejores resultados de ensefianza-
aprendizaje en los nifilos de segundo ciclo, fomentando la lectura y dejando
buenas bases.
e El comic es un buen recurso didactico porque fortalece la competencia linguistica
y ademas se aprovecha para desarrollar los contenidos de la materia de
Educacion Fisica.
e La imagen favorecié en los nifios el trabajo en la materia y en la practica de la
lectura, la narracién de multiples historias con mayor facilidad.
e Incentivo y desarrollo con mayor poder la imaginacion, el interés por la lectura, la
narracion y descripcion de imagenes.

e Lalectura de imagenes genera lectores con actitudes criticas.

1.3 Delimitacién del problema

La investigacion se adelanta con dos grupos de 20 estudiantes cada uno de C1y C2.
Para la delimitaciéon del problema se hizo un contraste entre las diferentes Politicas
Educativas Nacionales como los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana
(1998), Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje (2005) y Referentes para la
Didactica del Lenguaje en el Tercer Ciclo (2012), sobre el concepto de lectura que se
muestra como un proceso en el cual interactian el lector, el texto y el contexto para la
construccion de significados que tiene una finalidad, y lo agrupan en sus diferentes

niveles que son literal, inferencial y critico —intertextual. Posteriormente se triangula los
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Documentos Institucionales de C1 y C2 con las Politicas Educativas, se observa que en
teoria los Documentos Institucionales mantienen los requerimientos del Estado, sin
embargo, también se evidencia que las practicas pedagdgicas de los docentes de las
instituciones no tienen en cuenta lo que plantean las Politicas Educativas y Documentos
Institucionales, lo cual conlleva a que los docentes dirijan los procesos bajos sus
concepciones y expectativas.

Por otro lado las pruebas externas SABER 11° se disefian con la finalidad de evaluar
las habilidades en comprensién de lectura de los estudiantes en varias &reas del
conocimiento, entre ellas la de lectura critica a partir de los textos continuos es decir que
su lectura es secuencial, conservan la estructura de todo texto narrativo o informativo
como son las frases, los parrafos, capitulos, etc., y textos discontinuos que refiere a la
lectura de cuadros, gréficas, tablas, historietas, caricaturas, etc. A pesar que las
instituciones promueven la preparacion para esta prueba a través de los examenes
bimestrales bajo este formato y simulacros de Pre-ICFES, los resultados obtenidos
durante los afios 2014 y 2015 fueron bajos comparados con los esperados por el Estado,
como lo mencioné en un primer momento el Plan Decenal Nacional de Educacion
(PDNE), refiriéndose a la baja calidad académica y de comprension de lectura en el pais,
convertido en los ultimos afios, en un problema en el ambito educativo.

Esta problemética se refleja también en los bajos resultados de los estudiantes en el
promedio de las diferentes asignaturas teniendo como consecuencia el alto indice de
pérdida de afio y por ende la desercion escolar.

En relacién a la probleméatica expuesta, se hizo una Lectura Etnografica del Contexto,
en la que se realizé a los estudiantes una encuesta para conocer sus habitos y gustos
lectores, arrojé que los estudiantes no realizan lectura diaria, pocas veces la disfrutan,
cuando leen lo hacen por una obligacion escolar; leen el texto que el profesor indica y
cuando leen por iniciativa propia prefieren leer en primer lugar historietas, luego novelas
y por ultimo cuentos; respecto a su biblioteca personal, la mayoria no la tienen; pero
tampoco hacen visitas a bibliotecas para realizar lectura o solicitar libros en préstamo.

Frente a las concepciones de los docentes y sus practicas lectoras en el aula se
concluy6 a través de las encuestas que ellos conciben la lectura como un proceso,

reconocen los niveles que la componen, pero las estrategias que aplican para su
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evaluacion en su mayoria estan enfocadas hacia la solucion de cuestionarios,
elaboracion de diferentes esquemas graficos, y pocos son los que trabajan en el nivel
intertextual.

Respecto a las actividades trabajadas en el aula, los estudiantes solucionan lo que
apunta al nivel literal. Al solicitar inferencias, intertextualidad y critica son pocos los
estudiantes contestan y sus respuestas no son coherentes con la pregunta que se hace.
Como resultado de lo anterior, se planteé que el problema para abordar radica en que
los estudiantes de grado séptimo de las instituciones educativas C1 y C2 presentaron
dificultades en comprension de lectura porque desconocen la lectura como un proceso y
las estrategias de reconocimiento de la intertextualidad, dificultando la lectura critica que
deben aplicar en su cotidianidad y en su proceso académico.

Al triangular las pruebas externas SABER 11° y las pruebas internas bimestrales de
las instituciones, se evidencié que los colegios capacitan a los estudiantes para que
obtengan los mejores puntajes en estas pruebas, en ambos colegios se mide la calidad
académica por estos resultados. A pesar de las estrategias por lograr este fin, no se
consiguen los resultados esperados, se considera que la causa de este problema se
debe a los bajos niveles de comprension lectora afectando también los procesos
académicos reflejados en los altos porcentajes de pérdida de afio.

Las causas se originan en que los estudiantes no tienen el habito de leer, poseen
pocos libros, falta iniciativa en realizar lectura de textos escolares, desconocen la lectura
COmO proceso Yy no interconectan referencias entre un texto y otro. Por otra parte, falta
aclaracion de los docentes a los estudiantes sobre los niveles de lectura que existen, el
propésito en cada uno de ellos y cual es la intencionalidad pedagdgica de los textos
propuestos en clase.

Ademas del andlisis documental sefialado, se aplicaron encuestas a 11 estudiantes
del C1y 11 estudiantes del C2 con el propdésito de conocer sus concepciones y practicas
de lectura. Las encuestas sefialaron que el problema de comprensién lectora radica en
gue no tienen habitos de lectura y la consideran como una actividad poco placentera y
de obligatoriedad. Los estudiantes también manifestaron que prefieren leer textos

sencillos como las tiras comicas.
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Asi mismo se aplicaron encuestas a 4 docentes del C1 y 4 docentes del C2 con el
propoésito de identificar las concepciones y sus practicas lectoras en el aula. Se concluyo
gue los docentes conciben la lectura como un proceso, reconocen los niveles que la
componen, pero no la hacen explicita a los estudiantes, las estrategias que aplican para
su evaluacion en su mayoria estan enfocadas hacia la solucién de cuestionarios,
elaboracion de diferentes esquemas graficos, y pocos son los que trabajan en el nivel
intertextual que no lo hacen evidente a los estudiantes, ni les explican que este tiene
categorias como la cita, la alusién y el plagio.

En la aplicacion de actividades se analiz6 que los estudiantes responden
adecuadamente a las preguntas que corresponden al nivel literal, pero si tienen que
hacer parafrasis o sintesis no lo realiza, aquellas preguntas que requieren de inferencias,
generar hipétesis o establecer relaciones entre texto y cotidianidad queda sin resolver.

Con base en la Lectura Etnografica del Contexto se establecieron las siguientes
categorias de analisis: Lectura, de la cual deriva la comprension de lectura;
intertextualidad con sus subcategorias cita, plagio y alusién; lectura de imagenes para
revisar lo concerniente a la tira comica.

Como resultado de lo anterior se planteé que el problema para abordar radica en que
los estudiantes de grado séptimo de las instituciones educativas C1 y C2 presentan
dificultades en comprensién de lectura porque desconocen la lectura como un proceso y
las estrategias de reconocimiento de la intertextualidad, dificultando asi la lectura que se

deben aplicar en su cotidianidad y en su proceso académico.

1.4Pregunta de investigacion

¢ Como fortalecer la capacidad de la lectura intertextual de los estudiantes de séptimo
grado mediante una estrategia didactica centrada en el uso de la tira cOmica?

1.4.1 Sub-preguntas de investigacién
v' ¢ Cémo identificar una perspectiva teérica y pedagégica que potencie la lectura

intertextual a partir de tiras comicas con estudiantes de grado séptimo?
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v ¢De qué manera diseflar talleres pedagdgicos que promuevan el
reconocimiento y uso de la lectura intertextual a partir del andlisis de la tira
comica?

v' ¢ Coémo resignificar las acciones pedagoégicas y didacticas para evaluar los
procesos de ensefianza y aprendizaje del nivel de lectura intertextual a partir

de tiras cOmicas?

1.5Justificacion del problema

Este trabajo investigativo surge del interés que tienen las docentes respecto al tema
para aprovechar la ubicacién de los colegios donde laboran que estan en la misma
localidad, los colegios son cercanos y el tipo de poblacion es similar; con problematicas
socio- econdémicos semejantes, motivos por los cuales se hace mas viable la
socializacion, aplicaciéon y extension del proyecto frente a la comunidad.

Debido a la similitud poblacional se evidencia que los estudiantes de grado séptimo
de los C1 y C2, de la Localidad Cuarta, presentan problemas de comprension lectora
que afecta los resultados en desempefio académico y en las pruebas SABER 11°,
aplicadas en los afios 2014 y 2015, obteniendo en la prueba de lectura critica en el nivel
minimo (puntajes entre los 41 a 68 puntos), siendo estos poco representativos para el
manejo de una lectura a nivel critico-intertextual, teniendo en cuanta que la prueba
evalla textos verbales y textos iconicos, clasificados por el ICFES (2013) como textos
continuos (narrativo e informativos) y textos discontinuos (graficas, tablas, caricatura,
historietas, etc.), los ultimos con menos aplicacion en las actividades de aula de las
diferentes asignaturas en las instituciones. Por esta razén se hace necesario iniciar con
los estudiantes un proceso de lectura intertextual mediante las tiras cdmicas a través la
implementacion de talleres pedagégicos dado que, por su estructura, lenguaje,
visualizacion, y demas elementos que contienen las imagenes lo hace mas llamativo,
facil y practico para este fin.

El uso de la tira coOmica es porque los jovenes estan invadidos por la imagen desde
los medios publicitarios hasta las redes sociales en las que interactian con otros, por ello

uno de los primeros acercamientos que tienen es con el cdmic. De esta manera el cémic
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o tira cdmica se convierte en un instrumento Util y sencillo para llevar al aula y aplicarlo
con el fin de fortalecer los procesos de comprension de lectura en los estudiantes para
inducirlos en el reconocimiento y aplicacibn de la lectura intertextual para que
establezcan relaciones entre el texto verbal y el texto iconico, el contexto del lector, la
progresion e intencion de la narracion a través de las vifietas, reconocimiento del tiempo
y el espacio, sus saberes previos y relacion con la informacién que proporciona la
imagen.

Para este propoésito se busca disefiar e implementar una estrategia didactica con
talleres pedagdgicos que promuevan el reconocimiento y fortalecimiento de la lectura
intertextual haciendo uso de la tira comica donde el educando identifique en las imagenes
el sentido y la intencidn que se halla de manera implicita en el mismo. De igual forma es
un apoyo a nivel personal y sobre todo metodologico para cada una de las docentes,
para ampliar sus conocimientos, hacer metacognicion frente a su labor docente, crear

herramientas especificas y aplicarlas en el aula de clase.

1.60bjetivos de la Investigacion

1.6.1 Objetivo General.

Fortalecer la capacidad de lectura intertextual de los estudiantes de séptimo grado

mediante una estrategia didactica centrada en el uso de la tira comica.

1.6.2 Objetivos Especificos.

v Identificar una perspectiva teérica y pedagdgica que potencie la lectura intertextual
a partir de tiras cOmicas con estudiantes de grado séptimo.

v Disefiar talleres pedagdgicos que promuevan el reconocimiento y uso de la lectura
intertextual a partir del analisis de la tira comica.

v Resignificar las acciones pedagoégicas y didacticas para evaluar los procesos de

ensefianza y aprendizaje del nivel de lectura intertextual a partir de tiras comicas.
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2. Referentes Teéricos

El presente capitulo tiene como objetivo presentar la perspectiva teérica emanada
de las categorias y subcategorias de analisis previstas para mejorar la lectura intertextual
a partir de la tira coOmica y esta dirigido a los estudiantes de grado séptimo. Esta
investigacion se funda en el proceso de interpretacion intertextual, se utiliza como
instrumento la tira cémica y se aborda de manera interdisciplinar bajo las perspectivas
de la psicolinglistica y la semidtica, los cuales se desglosan a lo largo del capitulo para
conceptualizar la lectura, la comprension de lectura, la intertextualidad y la tira comica.

Comenzando con el campo de la psicolingliistica se aborda la primera categoria
concerniente a la lectura para establecer la comprension de lectura. Dentro de este
marco se referencia a los autores Rosenblatt (1983) y Smith (1980) y Goodman (1982)
(citados en Dubois, 1991). Posteriormente se citan a Cassany (2006) y Solé (2011),
guienes precisan el concepto de qué es leer. Por ultimo, refiere al profesor Jurado &
Bustamante (2002) para ampliar el concepto de comprension lectora con sus respectivos
niveles y Sanchez (2010) quien da una valoracidon concerniente a la evaluacion de
comprension de lectura en el aula.

En relacibn con la segunda categoria, Kristeva (1997) define el término
intertextualidad basado en el concepto de dialogismo dado por Bajtin en 1986 para
mostrar la relacién de un texto con otros textos anteriores relacionados con él. También
aparecen las definiciones dadas por Beaugrande & Dressler (1997) quienes definen la
intertextualidad como el hecho que la interpretacion de un texto depende del
conocimiento que se tiene de textos anteriores y de Genette (1989), para explicar la
intertextualidad y las categorias que se desprenden de ella como son la cita, la alusién y
el plagio.

Bajo la perspectiva semiotica se remite a Barthes (1993) para referir a la lectura de
imagenes demostrando que esta es una forma de texto, a Eco (1993) para contextualizar
los medios audiovisuales, graficos y editoriales en la cultura de masas, que entre ellos
se encuentra la tira comica. Para referir el comic se destacan autores como Gubern
(1974) quien da a conocer sus elementos para lograr una mejor comprension, Barbieri

(1993) quien establece la relacion que tiene las tiras comicas con otras formas artisticas
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como el cine, la fotografia, entre otras, y Lomas & Osorio (1998) para enmarcar el

enfoque semidtico, la tira cOmica y su aplicacion en el aula.

2.1 Enfoque psicolinguistico de la lectura

La perspectiva psicolinguistica de la lectura es particularmente sajona, Rosenblatt
(1983) refiere la lectura como “La lectura de cualquier obra literaria es, necesariamente,
un hecho unico e individual que se percibe s6lo en la mente y en las emociones de un
lector en particular” (p. 1), este concepto gira en torno a su teoria transaccional en la que
relaciona la triada texto, contexto y lector, alli se pone en juego lo afectivo, lo cognitivo y
lo sociocultural. También el autor alude que “El proceso de lectura se inicia a partir de lo
emotivo, las expectativas, las ideas que se transforman en un constante proceso de
revision autocritica que guia la seleccion, la sintesis y organizacion por lo que la
transaccion no es lineal, recurrente y autocritica puesto que la percepcion depende de la
seleccién y organizacion de pautas visuales del observador segun sus intereses,
necesidades, expectativas y experiencias” (p.43) es decir la interpretacion de una lectura
varia segun el contexto, los sentimientos, las expectativas, las vivencias y el
conocimiento del lector.

Por su parte, Dubois (1991), se fundamenta en los estudios psicolingiisticos
realizados en los ultimos 50 afios, especifica los cambios en las concepciones sobre
lectura que sefiala en tres teorias: La primera, como conjunto de habilidades, la segunda,
la lectura es el producto de la interaccion entre pensamiento y lenguaje, la tercera
concibe la lectura como un proceso de transaccién entre el lector y el texto. En la primera

teoria, la autora refiere

Esta concepcién proponia el reconocimiento de las palabras como el primer nivel de la lectura
seguido de la comprensién como el segundo nivel, de la reaccion o respuesta emocional en
tercer lugar y de la asimilacion o evaluacion como ultimo nivel (...), la comprension se
consideraba compuesta a su vez por distintos subniveles jerarquicos que incluian,
basicamente, la comprension literal o habilidad para comprender lo explicitamente dicho en
el texto, la inferencia o habilidad para comprender lo que esta implicito y la lectura critica o

habilidad para evaluar la calidad del texto o las ideas o propésito del autor” (p.9)
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La segunda concepcion la sefiala como proceso interactivo entre el pensamiento y el
lenguaje, estudiado por Goodman (citado en Dubois, 1991) quien comenz6 su trabajo
bajo los siguientes supuestos: “1) la lectura es un proceso de lenguaje; 2) los lectores
son usuarios del lenguaje; 3) los conceptos y métodos linguisticos pueden explicar la
lectura y 4) nada de lo que hacen los lectores es accidental, todo es el resultado de la
interaccién con el texto”. (p. 10)

Smith (citado en Dubois, 1991) quien afirma que “en la lectura interactia la
informacién no visual que posee el lector con la informacién visual que proporciona el
texto. En ese proceso de interaccion el lector construye el sentido del texto”. Se concluye
de esta concepcidn que la interaccidon se da en que el sentido del texto no esta en lo que
significan las palabras y oraciones, sino en lo que el lector conoce, a partir de este
conocimiento reconstruye el texto y le da su propio sentido. (p.11)

Para la tercera concepcién como lo es el proceso transaccional entre el lector y el
texto, la autora cita de Rosenblatt (citado en Dubois, 1991) “Mi punto de vista del proceso
de la lectura como “transaccional” afirma que la obra literaria ocurre en la relacion
reciproca entre el lector y el texto. Llamo a esta relacién una transaccion a fin de enfatizar
el circuito dinamico fluido, el proceso reciproco en el tiempo, la interfusion de lector y
texto en una sintesis Unica que constituye el “significado”, ya se trate de un informe
cientifico o un poema”. (p. 16)

A partir de las tres concepciones anteriores se vislumbran los avances dados frente
a la lectura como proceso, inicia el recorrido como un proceso meramente de significado
gramatical, donde el lector es tan solo un receptor del texto; continua con la interaccién
gue se da del texto dada desde la relacion que tiene la lectura como una accién dirigida
por el lector, que hace un proceso de prediccién activando sus conocimientos previos
para lograr la significacién y comprension de un texto, por ultimo la teoria transaccional
en donde intervienen pensamientos, sentimientos, y lo que el lector retiene después de
realizada la lectura.

Por otro lado, Ferreiro & Teberosky (1999) afirman que “la lectura es un proceso de
coordinacion de informaciones de diversa procedencia, particularmente desde el lector y

el texto, cuyo objetivo final es la obtencion de significados” (p.14). Esto quiere decir que
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la lectura debe tener un sentido y un significado, convertirlo en una herramienta que no
sé6lo de informacion, sino que sea de interés para el lector.

Por su parte Cassany (2006) sefala una lectura mas contemporanea, donde “Leer
exige descodificar la prosa y recuperar los implicitos, pero también darse cuenta del
significado que cada comunidad otorga a una palabra” (p.10). Es evidente que para leer
se necesita la relacion del cédigo linguistico con el contexto, los saberes previos, la
capacidad del lector de inferir, pues la pluralidad de significados hace que esta relacion
con el texto sea mas subjetivo y su interpretacion varie, es hacer una lectura profunda
buscando los detalles que no estan a simple vista en el texto.

No obstante, Solé (2011) dice que: “leer es un proceso de interaccidn entre el lector
y el texto, proceso mediante el cual el primero intenta satisfacer [obtener una informacion
pertinente para] los objetivos que guian su lectura” (p.17). Este tipo de lectura es mas de
caracter lineal, el lector busca obtener una informacion determinada por su necesidad y
el contexto no es relevante para la informacion que se desea obtener del texto.

Las afirmaciones anteriores permiten inferir que la lectura ya no es una forma de
alfabetizacién en reconocimiento de signos linguisticos, sino que es un proceso en el
cual es importante reconocer qué, para qué y como se lee. Esta perspectiva, ademas,
propone la activacion de conocimientos previos, el entablar una relacion intima y mutua
con el texto, asimismo tener en cuenta el contexto que lo rodea, despertar en el lector
emociones, sensaciones y sentimientos que le permite crear un nuevo texto, cumpliendo

con el proposito de generar nuevos significados con sentido para el lector.

2.1.1 Comprension lectora.

Desde la perspectiva de Cassany (2006) la comprension lectora emana de los
procesos cognitivos: “Leer es comprender, y para comprender es necesario desarrollar
varias destrezas mentales o procesos cognitivos: anticipar lo que dira un escrito, aportar
nuestros conocimientos previos, hacer hipétesis y verificarlas, elaborar inferencias para
comprender lo que solo se sugiere, construir un significado, etc.” (p.21). De esta forma
el autor traduce la comprension lectora como alfabetizacion funcional, es decir la

aplicabilidad de lo leido, en una mancomunada relacion de la triada texto, lector y
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contexto. Muestra como el lector esta en constante interaccion con la lectura para darle
un sentido que conlleva a transformar lo que sabe y acomodarlo a las nuevas situaciones.

Por otro lado, Jurado & Bustamante (2002) refieren al proceso evaluativo de
comprensién lectora al poner en prueba las competencias que tiene el lector para
interpretar un texto desde tres niveles clasificados de la siguiente manera:

Primero, las lecturas de cardcter literal-primario, en el cual se trata de identificar las
frases y palabras que se consideran claves en el texto, es decir aquel nivel que denota
las respuestas en el mismo texto.

El segundo nivel corresponde a las lecturas de caracter literal-en modo de parafrasis
en la que aluden a un nivel mayor de cualificacion porque implica explicar con otras
palabras lo que el texto manifiesta en su base; es decir, parafrasearlo o resumirlo, en
este nivel el estudiante esta en la capacidad de expresar lo que dice el texto con sus
propias palabras.

Como tercer nivel estan las lecturas de caracter inferencial, donde el lector construye
inferencias cuando comprende por medio de relaciones y asociaciones de significado, es
decir, deduce y presupone, a partir de las inferencias el estudiante puede predecir lo que
dice el texto, crear hipétesis, etc.

Por ultimo, estan las lecturas de caracter critico-intertextual, aqui se esperan lecturas
gue sefalen valoraciones y juicios donde se establezcan relaciones con otros textos y el
texto leido. También se explota la competencia conjetural del lector, en donde pone en
actividad la enciclopedia o la competencia intelectual, que va desde la reconstruccion del
esquema textual hasta llegar a los puntos de vista del enunciador textual. En este uGltimo
nivel el estudiante puede establecer relaciones entre dos 0 mas textos no sélo de caracter
escrito sino también grafico, para ello recurren a los conocimientos previos que posee.
Muestra como la lectura va incrementando su nivel de exigencia en la comprensién en la
medida que el lector adquiere mas conocimientos y experiencia.

Por su parte, frente a este proceso lector Sanchez (2010) cuestiona como se evallan
los logros en el aula respecto a la comprension lectora y la concreta en la forma de una
persona alfabetizada, mas especificamente, “se espera que un alumno sea capaz de
extraer informacion de los textos, de interpretar esa informacion desde sus

conocimientos y metas personales, y de reflexionar sobre los conocimientos elaborados
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o interpretados y sobre el proceso seguido para obtenerlos-entenderlos” (p. 42). Es decir,
la evaluacion de la comprension lectora es la estimulacidn de diferentes procesos
mentales que llevan al lector a activar sus conocimientos previos y relacionarlos con el
texto y el contexto que le rodea para dar una respuesta nueva a partir de la reflexion
elaborada, es volver una lectura aplicable a la cotidianidad que su informacién sea

transformada acorde a las necesidades del lector.

2.2 Intertextualidad

La intertextualidad es la segunda categoria de analisis a la que se hace referencia en
este capitulo. Para ello se presenta un analisis del concepto intertextualidad que permite
conocer de qué manera un lector se enfrenta a un texto y lo comprende, qué
implicaciones tiene el hecho de existir una interrelacion estrecha entre texto y lector,
como desde el nivel intertextual hay un acercamiento més directo para entender que no
hay textos por si solos. Respecto a esta categoria se abordan autores como Bajtin (1988)

utilizé el término dialogismo por primera vez

La réplica de cualquier didlogo importante y profundo es anélogo a la polémica oculta, cada
una de sus palabras dirigida hacia su objeto reacciona al mismo tiempo a la palabra ajena,
contestandola y anticipandola; el momento de respuesta y anticipacion penetra
profundamente en el interior de la palabra dialégicamente intensa, ésta parece absorber las
réplicas ajenas transformandolas inmediatamente. La seméntica de la palabra del dialogo es
muy especial. (Los cambios més sutiles de sentido, que tienen lugar en un dialogismo intenso,

desgraciadamente no han sido estudiados hasta ahora) (p. 275)

Explica como este dialogismo inicia con una reflexion con la conciencia, esto conlleva
a dar diferentes significados y sentidos cuando se toma la palabra de otros por las
transformaciones que sufre la lengua. Cuando existe un dialogo lo que el interlocutor
emite deja registro en el receptor, no recibe el mensaje de forma literal sino que durante
esta interaccion de significados pueden condicionar el resto de sentidos esto para
concluir que los enunciados estan relacionados entre si. A partir de este concepto
Kristeva (1997) relaciona la intertextualidad como “la existencia en un texto de discursos

anteriores como precondicion para el acto de significacion” (p. 31), es decir una relacion
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de un texto con otros textos anteriores relacionados con él. Esta concepcion tiene sus
raices en el dialogismo de Bajtin, la autora usO este concepto para definir la
intertextualidad como “todo texto se construye como mosaico de citas, todo texto es la
absorcién y transformacion de otro. En el lugar de la nocion de subjetivad se instala la
intertextualidad, y el lenguaje poético se lee al menos como doble” (p. 3)

Igualmente, Beaugrande & Dressler (1997) se basan en la teoria de Kristeva y lo
explican como que “indaga en el hecho de que la interpretacién de un texto depende del
conocimiento que se tenia de textos anteriores” (p .45).

Posteriormente surge Genette (1989), quien define la intertextualidad como “Todo
aquello que pone a un texto en relacion manifiesta o secreta con otros textos” (p.10).

Para el autor, el objeto de estudio es el texto denominado la transtextualidad o
trascendencia textual del texto y sefala cinco tipos de relaciones transtextuales:

1. La intertextualidad que la define como “una relacién de copresencia entre dos o
mas textos, es decir, eidéticamente?! y frecuentemente; como la presencia efectiva
de un texto en otro” (p.10). Para Genette, “la cita, como una expresion de la
intertextualidad que sefala de forma literal con o sin referencia precisa, con
comillas; el plagio, que refiere a una copia no declarada pero literal; y la alusién,
es un enunciado donde su comprension esta en la relacion con otro enunciado lo
remite necesariamente tal cual de sus inflexiones”. (p.10). Cada una de estas
formas de intertextualidad relacionan la manera como el autor refiere las palabras
de otros autores. Si es una cita lo hace de manera literal, puede ser de obras de
otros autores o de si mismo; el plagio lo puede hacer literal también con la
diferencia que no nombra el autor, esto conlleva en la actualidad a penas legales
en varios paises, y la alusion es similar al plagio s6lo que para comprenderla se
debe tener conocimiento del texto anterior.

2. El paratexto, el cual define como “Titulo, subtitulo, intertitulos, prefacios, epilogos,
advertencias, prologos, etc.; notas al margen, a pie de pagina, finales; epigrafes;

ilustraciones; fajas, sobrecubierta, y muchos otros tipos de sefiales accesorias,

ldeictico: aquello que guarda la relacién con los conocimientos. Se trata de un término griego (formado a partir de
eidos, o sea “forma”) que se emplea en el ambito filoséfico para describir lo relacionado con la esencia. Por lo tanto,
puede decirse que lo eidético es un concepto opuesto a lo factico y a lo sensible) La palabra también abarca la idea
de aquel individuo que es capaz de proyectar aquellas imagenes o vivencias que vid o imagind con anticipacion.
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autografas y olografas, que procuran un entorno (variable) al texto y a veces un
comentario oficial u oficioso del que el lector mas purista y menos tendente a la
erudicion externa no puede siempre disponer tan facilmente como lo desearia y lo
pretende” (Genette, pp.11-12). Hay que entender que el paratexto puede estar
conformado por los textos anteriores elaborados por el autor como borradores,
esquemas, proyectos también denominados pre-textos. Otra forma es la
correspondiente a los accesorios dentro del texto como son la portada, la
contraportada, titulos, entre otros.

La metatextualidad, a la que refiere “Es la relacién — generalmente denominada
‘comentario”- que une un texto a otro texto que habla de él sin citarlo (convocarlo),
e incluso, en el limite, sin nombrarlo” (p.13). Una de las formas mé&s conocidas de
metatextualidad es el comentario, en el cual se da la opinién o punto de vista de
caracter critico sobre un texto dando como resultado otro texto.

La hipertextualidad, “Entiendo por ello toda relacién que une un texto B (que
llamare intertexto) a un texto anterior A (al que llamare hipotexto) en el que se
injerta de una manera que no es la del comentario” (p.14). Segun Genette (1989)
el hipotexto “También es, desde luego un aspecto universal de la literalidad: no
hay obra literaria que, en algun grado y segun las lecturas, no evoque otra, y, en
este sentido, todas las obras son intertextuales” (p.19), es decir el hipotexto es la
obra original que para el lector en muchas ocasiones puede llegar de forma
implicita; en la que refiere al hipertexto “Es considerado, mas generalmente que
el metatexto como una obra propiamente literaria” (p.15), hace referencia a la
derivacion de un texto que contiene caracteristicas propias debido a las
transformaciones que puede sufrir ya sea por imitaciébn como lo es la caricatura o
por transformacion directa como la parodia.

La architextualidad, “Se trata de una relacion completamente muda que, como
maximo, articula una mansion paratextual [...], de pura pertenencia taxondmica”
(p.13). Esta forma de transtextualidad implica una relacion estrecha entre los
diferentes géneros literarios o tipos de textos a partir de las caracteristicas

comunes acorde a la funcién que cumplen.
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Como se puede concluir la intertextualidad es la relacion que hay entre un texto y otro
texto que pudo ser producido antes o después de este, lo cual indica que no hay un texto
gue sea nuevo, siempre tendra la influencia de otro ya existente, esto se puede dar a

través de citas, plagios o alusiones.

2.3 Enfoque semidtico de la lectura de imagen

La tercera categoria esta relacionada con el aspecto semidtico y la lectura de imagenes
de la cual deriva la tira cOmica. Barthes (1993) inicia su texto refiriéndose al signo, desde
la perspectiva linguistica de Saussure, sin embargo, mas adelante retoma este término

con otro sentido, como lo sefiala en el apartado La cocina del sentido:

Un vestido, un automovil, un plato cocinado, un gesto, una pelicula cinematografica,
una masica, una imagen publicitaria, un mobiliario, un titular de diario, de ahi objetos
en apariencia totalmente heroclitos.

¢, Qué pueden tener en comin? Por lo menos esto: son todos signos. Cuando voy por
la calle — o por la vida- y encuentro estos objetos, les aplico a todos, sin darme cuenta,
una misma actividad, que es la de cierta lectura: el hombre moderno, el hombre de
las ciudades, pasa su tiempo leyendo. Lee, ante todo y sobre todo, imagenes, gestos,

comportamientos (p. 223).

Este ultimo permite interpretarlo como el hecho que un texto no es soélo lo escrito,
respecto al codigo linguistico, sino también lo que rodea al lector, a la existencia de otros
signos no verbales (imagenes, sonidos, olores, etc.) que también admiten realizar una
lectura, en la cual se tiene en cuenta lo que conoce el lector y el contexto que lo rodea.
Barthes (1993) ademas relaciona los valores sociales, morales, ideoldgicos que se
encuentran implicitos en este tipo de “lectura” para reflexionar sisteméaticamente con
base en ellos. A esta reflexion es a lo que el autor denomina semiologia.

El autor también alude al mensaje publicitario, donde el mensaje denotado (texto)
puede evaluar la eficiencia de la publicidad, apoyado en las imagenes que muestran los
temas oniricos de la humanidad, estas contienen el mensaje connotado. Para él, el

lenguaje publicitario contiene criterios de la poesia como figuras retoéricas, metéaforas,



62

juegos de palabras, que, de igual manera, estos criterios entre otros, estan presentes en
la tira comica.

Otro tedrico que hace parte de esta perspectiva es Eco (1993) se refiere a la cultura
de masas que emerge de los medios audiovisuales, gréficos y editoriales, tales como
radio, cine, television, diarios, revistas, best sellers, etc., de los cuales se elaboraran
nuevos modelos éticos y pedagdgicos y definen los sistemas de valores, deja de ser el
texto escrito el Unico medio de lectura. En su texto “Apocalipticos e integrados” menciona
algunas investigaciones universitarias que se han llevado a cabo a partir de los mass
media como son:

1. Una investigacion técnico retdrica sobre los lenguajes tipicos de los medios de
masa, entre ellos los cémics, de los cuales se tienen en cuenta las posibilidades
narrativas, las onomatopeyas, el topoi, y otras formas de sintaxis del lenguaje de
los cémics, la television desde la gramatica y sintaxis de la toma directa,
temporalidad, etc.; y las novelas policiacas o de ciencia ficcion a partir de la
estructura informativa de la trama, recursos a diversos tipos de escritura,
diferencias estilisticas, relacion con otros modelos literarios.

2. Una investigacion critica sobre las modalidades y sobre los éxitos del trasvase de
estilemas desde el nivel superior al nivel medio.

3. Un analisis estético-psicolégico-sociologico de cémo las diferenciaciones de
postura de fruicién pueden influir sobre el valor del producto degustado.

4. Analisis critico-sociolégicos de los casos en que novedades formales, aunque
dignas, actian como simples artificios retoricos y como vehiculo de un sistema de
valores que en realidad nada tiene que ver con ellas. (pp.76-80)

Como se puede analizar, los mass media, en este caso los cémics, pueden ser
empleados como fuentes pedagdgicas, inicialmente en la educacion superior, pero
pueden ser aplicados también en el aula de escuela, aunque su origen haya sido de tipo
periodistico durante el auge del capitalismo industrial.

Al mismo tiempo, Eco (1993) se refiere al comic como una de las expresiones de la
cultura de masas “Por un lado los comics ponen en circulacion formas estilisticas
originales, y bajo este punto se estudia no solo como hecho estético sino también como

modificador de la costumbre, por otro cumplen una accion de homologacion y difusion
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de estilemas, ya sea a titulo de mera depauperacion, ya a titulo de recuperacion.” (p.
163). Ademas, el autor da a conocer como la imagen se hace simbdlica, universal y
representa un modelo en el momento en que es conocida por un grupo de personas,
pero también muestra como esta imagen solo se convierte y es puesta al servicio con un

fin comercial. (Mac Donald y Coca cola).

2.3.1 Tiracémica

El origen del cdmic faculto la integracion del lenguaje literario con el lenguaje icénico
y gracias a la estructura que los cémics poseen, permiten incluirlos en los textos
narrativos, Gubern (1983) en su estudio toma como lenguaje el estudio de los signos
iconicos y lo expone como “un lenguaje es un conjunto de signos plurisituacionales con
significados interpersonales comunes a los miembros de una familia de intérpretes y
susceptibles de ser combinados de ciertos modos y no de otros para formas signos
compuestos” (p.116). Es de entender que como toda lectura la interpretacién del lenguaje
icdnico esté sujeto al contexto y conocimientos del lector, de acuerdo a ello es el tipo de
lenguaje que empleara al replantear el mensaje recibido, aunque a diferencia de la
arbitrariedad del signo linglistico de Saussure, el signo icénico si presenta una gran
semejanza con lo que esta denotado.

Otro aspecto del signo icdnico consiste en que es concreto y representa exactamente
lo que quiere decir, no permite crear ideas o representaciones de lo que se quiere decir,
lo que Gubern (1974) denomina un pictograma “un conjunto de signos icénicos que
representan graficamente el objeto que se trata de designar” (p.108)

Respecto a los coémics especificamente, el autor los define como “una estructura
narrativa formada por la secuencia progresiva de pictogramas, en los cuales pueden
integrarse elementos de escritura fonética” (p.107). Afios mas tarde, Gasca y Gubern
(1994), reforman esta definicion dejandola en “medio escrito-iconico basado en la
narracion mediante secuencias de imagenes fijas que integran en su seno textos
literarios” (p.14). Contienen una concatenacion de palabras o gestos, es decir de la
escritura fonética con el signo iconico como Barbieri (1993) lo expresa en la siguiente

cita “La idea generalmente mas difundida del lenguaje del comic es que se trata de una



64

yuxtaposicion de un lenguaje << de las palabras >> con un << lenguaje de las imagenes
>>" (p. 203).

Este caracter iconico-literario del lenguaje, permite que se relacione con otras formas
de expresién como el teatro, el cine, la novela, la pintura, la fotografia, etc. De la misma
forma lo confirma Barbieri (1993) con la siguiente afirmacion “El lenguaje del cémic forma
parte del lenguaje general de la narrativa, asi como el cine y muchos otros lenguajes que
nos son familiares” (p.14). Aunque el autor no lo especifica, esta relacion que establece
entre el comic y otras formas de lenguaje como el cine, la fotografia, la pintura, entre
otras, es intertextualidad

También senala que “los lenguajes no son solamente instrumentos con los cuales
comunicamos lo que pretendemos: son también y sobre todo, ambientes en los que
vivimos y que en buena parte determinan lo que queremos, ademas de lo que podemos
comunicar” (p.13).

Después de hacer este recorrido se puede enmarcar la tira comica dentro del texto
narrativo, contenedor de significado, sentido propio, poseedor de denotaciones y
connotaciones compuesta de dos elementos: el texto (lo denotado, signo linguistico) y la
imagen que le subyace (lo connotado, signo iconico).

Por ultimo frente al uso de lo icénico y lo verbal en el aula, Lomas & Osorio (1998)
enuncian la necesidad de utilizar los medios de comunicacion masiva en el aula,
propuesta que en los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana es visible y que
él alude a la alfabetidad icono verbal en donde los alumnos deben “construir una
destreza escolar orientada a la lectura comprensiva de los signos verbales y no verbales
de los textos iconograficos y, en consecuencia, al desarrollo de una competencia
comunicativa que conduzca a una clara conciencia de las estrategias discursivas puestas
en juego” (p.107). Asi mismo, Lomas (2011) presenta un capitulo acerca de la lengua y
los medios de comunicacién de masas, donde ensefia los signos, morfologia, sintaxis y
retérica de la imagen para aprender a leer y pensar la imagen, se vale de la prensa, la
radio, el comic, la television y la publicidad, acercando a diversas estrategias didacticas
para abordarlas.

Respecto al cédmic sefiala la importancia de conocer y analizar los codigos iconicos y

los narrativos para llevar al estudiante a asumir posicion critica frente a sus contenidos
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ideologicos relacionandolos con su contexto y otros textos a través del lenguaje oral y
escrito, partiendo de los conocimientos previos, analisis de la secuencia narrativa,
elaboracién del guion y disefio de una tira comica.

El autor también especifica que, en estos discursos, su lectura (tanto de lo verbal
como lo no verbal), conlleva a que el lector haga una imagen de lo real, creando un
estereotipo de la misma para lograr comprenderla. El destinatario hace una integracion
de experiencias, textos verbales y no verbales, cuyas imagenes tienen connotaciones
gue son interpretadas por un colectivo.

A partir de lo anterior se busca que en el aula el lector mantenga una conciencia
lectora frente a la referencia que hace del texto iconoverbal ya que es algo que sucedio
y puede afectar la reproduccion.

No es una novedad traer el comic como instrumento de comprension de lectura al
aula, sin embargo se debe ser cuidadoso al implementarlo como estrategia de
enseflanza, porque como lo menciona Lomas (2011) “las imagenes aparecen ante
nuestros 0jos como textos de naturaleza iconografica, orientados a guiar el intercambio
comunicativo entre un enunciador y un enunciatario mediante instrucciones de uso lector
gue se organizan sobre un plano, en contextos culturales de recepcion concretos y con
arreglo a convenciones perceptivas y a normas sintacticas muy precisas” (p.109).
Asimismo, si se busca una real y mas cercana interpretacion y relacion con otros
conocimientos deben brindarse al estudiante las herramientas necesarias para su lectura
(signos, morfologia, sintaxis y retérica de la imagen) para que la historia de la imagen
sea un complemento de la historia verbal que permita generar inferencias,
intertextualidades y criticas frente a la tematica planteada en la tira cémica.

Finalmente, tras una serie de reflexiones, se concluye que esta revision exhaustiva
del marco tedrico anterior para la investigacion sobre lectura, intertextualidad y tira
cémica, permitié reconocer la importancia de cada uno de los autores y sus teorias que
fundamentan y aclaran conceptos muy especificos como la relacion de la triada texto,
contexto y lector, que la intertextualidad no solo se da en la linea texto-texto, sino que se
genera entre texto y otros lenguajes de comunicacién como la tira cémica, ésta a su vez
establece otras relaciones con mas lenguajes comunicativos (cine, fotografia, teatro,

etc.).
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2.4 Categoria emergente: Produccion escrita

A través de la implementacion emerge como categoria el proceso de la produccién
escrita basado en Flower & Hayes (1996) mencionan que pueden presentarse tres
etapas: la pre-escritura, la escritura y la reescritura, sin embargo, aseguran que esto
puede distorsionar la funcion del proceso. Asi mismo, Sommers (citado por Flower &
Hayes, 1996) quien refiere que la revisibn es una accidon constante del escritor
experimentado que se liga con los procesos de la planificacion y la revision, el fragmentar
este proceso en etapas apuntan al producto final siendo este una descripcion superficial
de lo que se pretende escribir.

Respecto a lo anterior, para los autores, la planificacion es “la representacion interna
del conocimiento que utilizaran durante la escritura” (p.7), es decir, es representar lo que
sabe, puede ser ideas abstractas, imagenes, etc., con la intencion de recuperar esta
informacion a largo plazo, para ello se presentan subprocesos como la organizacion, la
agrupacion de ideas, la categorizacion, el resumen del tema, la presentacion y
ordenamiento del texto sin dejar de lado los objetivos propuestos por el escritor y que
generan nuevas ideas a lo largo de la composicion.

Otra etapa es la traduccion, aqui el escritor compone su texto dando un significado a
lo realizado durante la etapa de la planificacidén, no propiamente lo hace con una sintaxis
lineal sino que establece redes de relaciones organizadas y con las exigencias de la
lengua escrita. Posteriormente esta la revision la cual tiene dos procesos: la evaluacion
y la revision. Durante la revision el texto evaluado presenta cambios que permiten nuevas
planificaciones y traducciones, gracias a ello el escritor controla el proceso y el progreso

hasta obtener el documento final.
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3. Referentes Metodoldgicos

El presente capitulo tiene como objetivo mostrar la metodologia de la investigacion,
inicia con las definiciones del paradigma, el enfoque y disefio que dirigen este proyecto;
posteriormente presenta el contexto que caracteriza la poblacion de estudio a quienes
se aplicara la propuesta de intervencion. El segundo momento sefiala las fases que
componen la intervencion, los instrumentos para la recoleccién de informacion, por
ultimo, describe las categorias, subcategorias y unidades de andlisis, como son la lectura
(comprension de lectura), la intertextualidad (cita, plagio, alusion) y la lectura de
imagenes (tira coOmica) que emergieron del marco tedrico previstas para mejorar la

lectura intertextual a partir de la tira comica dirigido a estudiantes de grado séptimo.

3.1 Paradigma, enfoque y disefio metodoldgico

3.1.1 Paradigma Hermenéutico — interpretativo.

El paradigma en el que se desenvuelve este trabajo investigativo es el hermenéutico-

interpretativo, Martinez (2000) lo define asi

“El enfoque interpretativo el investigador ve al escenario y al objeto de estudio en una
perspectiva holistica, como una totalidad ecoldgica, compleja y contradictoria; el investigador
es sensible a los efectos que ellos mismos provocan en la interpretacion del objeto de estudio;
todas las perspectivas son valiosas; se afirma el caracter humanista de la investigacion, y se

pondera la vision intersubjetiva en el quehacer cientifico” (p.1).

De acuerdo a esto, la investigacion hermenéutica-interpretativa involucra a los
estudiantes en el desarrollo de procesos cognitivos que les permitan operar con la
realidad del aula a partir de sus problematicas las cuales son cambiantes, es decir,
comprender esta realidad desde el significado que le da cada una de las personas que
la comparten teniendo en cuenta lo que creen, lo que los motiva, sus intenciones, pues
no estan fuera de ella para crear conocimiento y estar construyendo constantemente una
interaccion con los demas. Dentro de este paradigma se refuerza la tarea de buscar lo

implicito en lo explicito donde la intersubijetividad tiene sentido en lo interpretado.
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3.1.2 Enfoque Cualitativo

Este trabajo como ya se menciond, se desarrollara bajo el método cualitativo implica
una busqueda desde el aula, Taylor & Bogdan (1987) numeran las caracteristicas de la
investigacion cualitativa entre las cuales esta la induccion, en esta etapa se crean los
conceptos a partir de los datos ya recolectados, el investigador observa el contexto para
estudiar a los sujetos desde las situaciones presentadas e interactda con los sujetos,
puede experimentar la realidad de los otros, toma una posicion objetiva, trabaja con
métodos cualitativos humanistas, se puede conocer al sujeto en lo personal y lo
cotidiano, para el investigador cualitativo todos los seres y todos los espacios son validos
como objeto de estudio.

Por su parte, a este tipo de enfoque Ruedas, Rios & Nieves (2009) definen “La
investigacion cualitativa trasciende a recoger dentro, descubrir hechos, analizar
fendmenos haciendo énfasis en la interpretacion de los mismos en una busqueda
constante de acciones que conduzcan a transformar la realidad dentro de un contexto
especifico “(p. 628). En el aula es donde se encuentran diversos problemas, entre ellos
el referido a la comprension lectora en su nivel critico-intertextual en los textos impartidos
en las actividades de aula entre lo cual se da importancia a la individualidad vy
subjetividad, puesto que aqui se tendra en cuenta a los sujetos actores de este trabajo,
(estudiantes, docentes) partiendo de sus conocimientos previos, con lo cual se trata de
comprender e interpretar cdmo se comportan los estudiantes, como es el lugar donde se
desenvuelven y cOmo actlan, gracias a la flexibilidad de esta metodologia.

Dentro de este proceso, basado en el enfoque cualitativo, se determiné la realidad
de los estudiantes con el fin de detectar cuales son sus problemas en el &mbito educativo
para establecer el marco teérico que permitid la categorizacion del problema que surgio
en este estudio, se consultaron antecedentes investigativos sobre estas categorias,
también se indag6 sobre los habitos de lectura que tienen los estudiantes para reconocer
sus dificultades, ademas de las estrategias que utilizan los docentes en el aula con

respecto a la ensefianza de lengua materna.
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3.1.3 Disefio Investigacion-accién.

Por ultimo, el disefio ser& el de investigacion-accion (IA), pues este tiene como fin
solucionar los problemas que se presentan en la cotidianidad para mejorar las practicas
pedagdgicas y didacticas. En este disefio se busca que la informacion que surja de la
investigacion sirva en la toma de decisiones para mejorar en los procesos. Como

menciona Martinez (2000)

La metodologia de la IA representa un procesos por medio del cual los sujetos investigadores
son auténticos coinvestigadores, participando muy activamente en el planteamiento del
problema a ser investigado (que sera algo que les afecta e interesa profundamente), la
informacion que debe obtenerse al respecto (que determina todo el curso de la investigacion),
los métodos y técnicas a ser utilizados, el analisis e interpretacion de los datos, la decisién de
gué hacer con los resultados y qué acciones se programaran para el futuro. El investigador
actlla como un organizador de las discusiones, como facilitador del proceso, como catalizador
de problemas y conflictos, y, en general, como un técnico y recurso disponible para ser

consultado (p.29).

Por otro lado, Elliot (2000) explicé las caracteristicas de la investigacion accion en la
escuela entre las que se sefiala que este tipo de investigacion permite que las escuelas
analicen las acciones humanas y situaciones sociales experimentadas por los docentes
frente a las problematicas, a lo contingente y lo prescriptivo. También permite el
diagndstico del problema por parte del profesor desde una “postura exploratoria”,
posteriormente esta exploracion es fundamentada en tedricos que permita profundizar
ademas de comprender mejor el problema diagnosticado. Asimismo, conlleva a
interpretar los puntos de vista de lo que ocurre entre los actores del problema, es decir,
docentes y estudiantes. Tras realizar este proceso la IA desde la teoria de Elliot (2000)
propone llevar esta descripcion junto a una explicacion del problema ante los demas con
un lenguaje mas comun para poder establecer un dialogo entre los actores en el cual la
informacion debe fluir de manera libre.

En el proceso de construccion de este proyecto investigativo la investigacion- accion
se marca visiblemente a partir de la observacion de lo que sucede en el aula se sugiere

una problematica que inicia su comprobacién desde de la exploracion, argumentada con
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tedricos que permiten tener mas claras las categorias sobre las que se enmarca el
desarrollo del trabajo y permiten reflexionar sobre las practicas didacticas que como

docentes se emplean en el salon de clase.

3.2 Estrategia didactica: el taller pedagdgico

Llevar una estrategia al aula para dar soporte a esta teoria y afianzar las debilidades
de los estudiantes conlleva a revisar teorias sobre técnicas de intervencion. Para ello se
asume el taller pedagdgico definido por Ander- Egg (1991) asi “Aplicado a la pedagogia
el alcance es el mismo se trata de una forma de ensefiar y, sobre todo, de aprender
mediante la realizacién de “algo” que se lleva a cabo conjuntamente. Es un aprender
haciendo en grupo” (p.10). Este aprender haciendo implica contextualizar los
conocimientos, relacionarlos con una asignatura particular, ponerlos en practica,
experimentar, romper con el esquema de la clase cotidiana en el cual es mas importante
el aprendizaje que la ensefianza; es llevar a los estudiantes a la reflexion tedrica de la

experiencia la cual involucra una investigacion.

Por otro lado, Rodriguez (2012) conceptualiza el taller pedagogico asi

Se concibe como préactica educativa centrada en la realizacion de una actividad especifica
gue se constituye en situacion de aprendizaje asociada al desarrollo de habilidades manuales
0 tareas extraescolares. También se le asume como espacio de relacion entre los
conocimientos escolares y la vida cotidiana de los estudiantes, en la perspectiva de promover

habilidades para la vida, mediante la experimentacién, la creacion y la expresion artistica
(p.13).

De este modo, la autora concibe el taller como un Sistema de Apoyo Pedagdgico
(SAP) que permite el desarrollo de procesos escriturales y orales de los estudiantes,
volviéndose una estrategia didactica para mejorar procesos de ensefianza — aprendizaje
ademas de fortalecer competencias discursivas y escriturales, convirtiéendose asi el taller
en un medio de construccion de destrezas narrativas, argumentativas y explicativas que

se pueden trabajar en el aula de clase.
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De esta manera en un taller se asumen diferentes roles tanto del estudiante como
del docente, en este rol el estudiante al finalizar el taller debe haber logrado el desarrollo
de acciones y aprendizajes significativos, mientras que el docente debe haber hecho
metacognicion de su proceso para revisar cada una de sus estrategias utilizadas,
permitiendo que haya una reflexion al mismo tiempo que una participacion activa de
manera ludica para asi llegar a la construccion de nuevos aprendizajes.

En conclusién un taller es un medio valido para construir dentro del aula de clase
nuevos saberes, parte desde los pre saberes de los estudiantes, descubren relaciones
e interpretaciones del contexto sociocultural en donde se mueven cada uno de los
participantes, desarrolla y mejora cada una de las habilidades comunicativas para
obtener éptimos resultados no solamente en los estudiantes, sino también en los
docentes al aumentar su vision de la realidad escolar igualmente al permitir que él se
apropie de nuevas competencias profesionales.

Acorde a lo anterior se opta por el taller pedagdgico para la realizacién de la
intervencion ya que los estudiantes conocen esta estrategia que facilita el desarrollo de
la intervencion. Con el taller pedagdgico se busca que el estudiante genere nuevos
conocimientos al establecer las relaciones entre el conocimiento previo, el nuevo

conocimiento y la experiencia de la vida cotidiana, es decir el contexto.

3.3 Fases de la intervencion

A continuacioén, se enumeran las fases que permitirdn el desarrollo del trabajo de
investigacion, con el objetivo de analizar, reflexionar, comparar entre la teoria y la praxis
para transformar las practicas de ensefianza-aprendizaje de lengua materna en la
poblacién que interviene en el estudio.

1. Conceptualizacion de categorias y subcategorias. Durante esta fase se indaga
sobre los conocimientos previos que los estudiantes poseen sobre lectura,
comprensién de lectura, niveles de lectura, intertextualidad, cita, plagio, alusion y
tira cOmica. A partir de ello se hace una explicacibn amplia sobre las tematicas
mencionadas anteriormente.

2. Disefio de los talleres para la intervencion. En esta fase se describe el contexto

escolar en el que se desarrolla la practica didactica, por medio de la cual se
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identifican los sujetos que intervienen en la investigacion, el rol que asume cada
uno. Después se propone el fin de la intervencién a partir de los objetivos
planteados. Para este disefio se determina utilizar el taller pedagogico. A
continuacién, se enumeran los instrumentos que permiten el andlisis de la
intervencion.

Aplicacion de los talleres. En esta fase se da inicio a la aplicacion de los talleres
que reunen las categorias, subcategorias y unidades de analisis definidas en el
marco teorico. Por lo tanto se tiene en cuenta las fechas de aplicacién de los
instrumentos disefiados que permiten contrastar los objetivos programados con
los resultados obtenidos, sin dejar de lado una constante metacognicion desde los
procesos de ensefianza y aprendizaje.

Recoleccion de informacion. Durante esta fase se reune la informacion obtenida
a través de los talleres aplicados para ser clasificados acorde a las categorias
propuestas a partir del problema y los objetivos. Esta recoleccion fundamenta la
obtencién de datos para la fase de analisis e interpretacion de la intervencion.
Analisis, interpretacion y resultados de la intervencion. En esta dltima fase se
confrontan la teoria, la praxis con la accién investigadora que permite triangular la
informacion obtenida con los aspectos tedricos y practicos. Esto permite relacionar
la intervencion con las categorias deductivas propuestas en la investigacion para

determinar los elementos afines y opuestos.
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Tabla N° 2. Estructura de las fases

Objetivo general:
Fortalecer la capacidad de lectura intertextual de los estudiantes de séptimo
grado mediante una estrategia centrada en el uso de la tira coOmica

¥

OBJETIVOS ESPECIFICOS DE LA FASESDE LA INTERVENCION
INVESTIGACION

Identificar una perspectiva tedrica que Conceptualizacién de categorias y
potencie la lectura intertextual a partir de subcategorias.

tiras comicas con estudiantes de grado

séptimo.

Disefiar y evaluar talleres pedagégicos que Disefio de los talleres para la
promuevan el reconocimiento y uso de la  intervencion

lectura intertextual para el analisis de la tira = Aplicacion de la intervencion

comica.

Recoleccion de la informacion
Resignificar las acciones pedagogicas y Andlisis y resultados de la
didacticas para evaluar los procesos de intervencion
ensefanza y aprendizaje del nivel de lectura
intertextual a partir de tiras comicas

Elaboracion de conclusiones

Fuente: Elaboracion propia

3.4Contexto

La intervencion se aplica en C1y C2, instituciones educativas distritales ubicadas en
la localidad Cuarta, que son los colegios que tienen sus servicios desde educacion
Preescolar hasta la Media Vocacional, jornadas Mafiana y tarde, en el C2 cuenta con
jornada nocturna. La poblacion de estas dos instituciones son de estrato 1 y 2. El C2
posee jornada completa en Béasica Primaria, en grado sexto y Media Fortalecida
(Intensificacién) en grados décimo y undécimo. En el C1 estan en prueba piloto de Media
fortalecida en convenio con la Universidad Distrital, los estudiantes de décimo y
undécimo asisten dos dias a la semana en contra jornada de manera completa.

Para materializar la investigacion implicé tomar dos grupos de 20 estudiantes en cada
colegio, con edades entre los 12 y 16 afos. El contexto familiar de este grupo esta

compuesto asi: en los dos colegios las familias son mono parentales, hay estudiantes
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gue viven con otro familiar o con un vecino. Hay padres y madres ya fallecidos por
sobredosis o enfermedades terminales. Estos padres tienen edades entre los 30 y 52
afios, cuentan en su gran mayoria con un nivel de escolaridad entre primaria y
bachillerato no concluido. Son pocos los padres que son analfabetas o tienen su
secundaria completa, pocos son profesionales, técnicos o tecnélogos. En cuanto a las
ocupaciones los padres son conductores, aseadores, vigilantes, estilistas, oficios varios,
ventas, entre otros.

En ambos contextos los padres o personas responsables de los jévenes no
permanecen en el dia con ellos por tanto no tienen tiempo para revisar o colaborar con
las tareas, no las realizan lo que conlleva a que los estudiantes presenten dificultades
académicas, faltan habitos de estudio lo que genera que haya poco interés por la
educacion.

Otro aspecto es el de habitos lectores, a pesar que en la localidad existen varias
bibliotecas publicas y los colegios también poseen bibliotecas los estudiantes
frecuentemente no realizan visitas a estos sitios para consultar los temas que les asignan
en las diferentes asignaturas como tareas o para leer textos de interés para ellos, como
se aprecia en la Lectura etnografica del Contexto. En las encuestas aplicadas a los
estudiantes también manifiestan que para ellos la lectura que realizan es poco
placentera, la consideran méas de obligatoriedad ya que son los textos que les imponen
en los colegios, en sus casas poseen pocos libros (2 o 3 libros), que las lecturas mas
realizadas son de cuentos y novelas por obligatoriedad de las instituciones pero por
placer leen mas comics, no les gusta leer textos largos porque les parecen aburridos, no
reconocen la lectura como un proceso ni identifican sus respectivos niveles. (Anexo N°
2)

Frente a esta situacion se trabajé con los estudiantes en el reconocimiento y
fortalecimiento de la capacidad lectora mediante una estrategia pedagogica centrada en

el uso de la tira cOmica.
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3.5 Instrumentos de la intervencién

Los instrumentos empleados para ejecutar, desarrollar y obtener la informacién

necesaria para el proyecto investigativo son los siguientes:

1. Taller Pedagdgico: El proceso inicié con un taller de pilotaje con grupos diferentes
a los de la intervencion, con el resultado obtenido hubo evidencia de preguntas
ambiguas, falté claridad de los niveles de lectura a evaluar y se mezclaron,
creando confusién en los estudiantes. A partir de esto, se disefiaron 10 talleres
gue se clasificaron en tres grupos distribuidos asi: tres talleres de lectura literal,
tres talleres de lectura inferencial, tres talleres de lectura intertextual y un taller de
transposicién. Estos fueron estructurados de esta manera: fase de sensibilizacion,
fase de conceptualizacion, fase de aplicacién y una fase de retroalimentaciéon en
cada uno de ellos. Se escogio el taller pedagdgico por la pertinencia para el tema
de investigacion y la facilidad para la comprension de los estudiantes, ya que han
tenido un acercamiento previo a este tipo de estrategia pedagdgica.

2. Diarios de campo: En ellos aparece el registro de las observaciones de las
docentes respecto a las dificultades y fortalezas que presentaron los estudiantes
durante la aplicacion de cada uno de los talleres, se describe el proceso en que
se desarroll6 cada una de las actividades de manera detallada, organizada y
coherente para relacionarlo con el trabajo investigativo y el problema planteado.

3. Rejillas: Estas permitieron que los estudiantes realizaran la coevaluacion del
trabajo de sus compairieros tratando que fuera objetiva, sin embargo, esto no se
dio. Al momento de aplicar las rejillas los estudiantes evaluaron a sus compafneros
por empatia mas que por los resultados arrojados en los talleres. Fue el primer

acercamiento que tuvieron los estudiantes con este tipo de instrumento.
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3.6Categorias de analisis

Dentro del capitulo de Marco tedrico definimos las categorias de analisis que sirven
como eje y objeto de estudio, orientador de la planeacion, delimitacion del problema,
desarrollo y analisis del presente trabajo. Por medio del planteamiento y delimitacion del
problema emergen las siguientes categorias y subcategorias que se mencionan a

continuacion:

Tabla N° 3. Categorias y subcategorias

Categorias Subcategorias

Lectura Comprension de
lectura

Intertextualidad Cita, plagio y alusion

Lectura de imadgenes Tira cOmica
Fuente: Elaboracion propia

Esta categorizacion permite facilitar la coherencia y cohesion de la clasificacion y
andlisis de los datos arrojados en la intervenciéon. Como ya se mencioné en el Marco
Tedrico emergen las categorias y subcategorias de la investigacion, inicia con la lectura
donde refleja el proceso, los momentos y los niveles que se dan para su comprension.
Como segunda categoria se amplia la conceptualizacion sobre lectura intertextual y las
subcategorias que surgen de ella, por ultimo, aparece la lectura de imagen desde la
perspectiva semiotica sefiala la imagen como un texto mas enfatizando especificamente
en la lectura de tira comica para la cual se hizo una revision sobre el concepto, los
elementos y las relaciones que se pueden establecer con otras formas artisticas.

A continuacién, se presenta la tabla donde se establecen relaciones entre la pregunta
de investigacion, las categorias que emergieron, la definicién, las subcategorias y las

unidades de analisis.
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Tabla N° 4. Categorias, subcategorias tedricas y unidades de andlisis

Pregunta
¢Coémo fortalecer la
capacidad de lectura
intertextual de los
estudiantes de
séptimo grado
mediante una
estrategia
pedagdégica centrada
en el uso de la tira
comica?

Categorias

CT 1 LECTURA

CT 2 INTERTEXTUALIDAD

CT 3 LECTURA DE IMAGENES

Fuente: Elaboracién propia

Definicion operacional
“El proceso de lectura se
inicia a partir de lo emotivo,
las expectativas, las ideas
que se transforman en un
constante proceso de
revisiéon autocritica que guia
la seleccién, la sintesis
organizacion por lo que la
transaccion no es lineal,
recurrente 'y  autocritica
puesto que la percepcion
depende de la seleccion y

organizacion de pautas
visuales del observador
segun sus intereses,

necesidades, expectativas y
experiencias”  (Rosenblatt.
1983, p. 43)

“La existencia en un texto de
discursos anteriores como
precondicion para el acto de
significacion” (Kristeva,
1997, p. 3)

“Una relacion de copresencia
entre dos 0 mas textos, es
decir, eidéticamente y
frecuentemente; como la
presencia efectiva de un
texto en ofro” (Genette,
1989, p.10)

Un vestido, un automévil, un
plato cocinado, un gesto, una
pelicula cinematogréfica,
una musica, una imagen
publicitaria, un mobiliario, un
titular de diario, de ahi
objetos en apariencia
totalmente herdclitos.

¢Qué pueden tener en
comun? Por lo menos esto:
son todos signos. Cuando
voy por la calle — o por la
vida- y encuentro estos
objetos, les aplico a todos,
sin darme cuenta, una
misma actividad, que es la
de cierta lectura: el hombre
moderno, el hombre de las
ciudades, pasa su tiempo
leyendo. Lee, ante todo y
sobre  todo, imagenes,
gestos, comportamientos
(Barthes, 1993, P. 223).

Unidad de andlisis
Conocimientos previos
Semantica
Ideas principales y secundarias.
Tema
Personajes
Paréafrasis

Subcategorias
Comprensién de
lectura literal

Resumen

Inferencial Inferencias semanticas por
contexto
Connotacién
Intencién comunicativa del autor

Genera hipétesis

Establece relaciones tematicas
entre dos textos
Establece relaciones de
hipotexto entre dos textos

Intertextual

Cita Concepto

Caracteristicas
Plagio Concepto
Caracteristicas
Concepto
Caracteristicas

Alusion

Tira cémica nivel Estructura
literal Elementos basicos de la tira
cémica

Planos y angulos de visién
Establecer relaciones
intertextuales entre temay
elementos de la tira coOmica.
Infiere el tema central de la
historieta a partir de las
imégenes.
Reconocer las semejanzas en el
texto y las imagenes de dos tiras
cémicas
Establece relaciones entre las
actitudes de los personajes de
los dos textos
Establece relaciones entre las
figuras literarias utilizadas en
dos tiras comicas.
Establecer relaciones
intertextuales entre tema y
elementos de la tira coOmica.
Infiere el tema central de la
historieta a partir de las
imagenes.
Reconocer las semejanzas en el
texto y las imagenes de dos tiras
cémicas
Establece relaciones entre las
actitudes de los personajes de
los dos textos
Establece relaciones entre las
figuras literarias utilizadas en
dos tiras comicas.

Nivel inferencial

Nivel intertextual

Nivel inferencial

Nivel intertextual
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3.7 Plan de intervencién

El desarrollo de la intervencion inicia con la activacion de conocimientos previos de
los estudiantes a partir de una prueba piloto con dos grupos de grado séptimo de cada
institucion diferente a los intervenidos, para identificar los conceptos, las habilidades y
las dificultades que tienen ellos al realizar intertextualidad entre tiras comicas. Se evalu6
con una rejilla y la retroalimentacion oral de cada una de las preguntas. Con las
respuestas obtenidas en el pilotaje se disefian y aplican diez talleres mas disefiados con
tiras comicas que permiten al estudiante profundizar en los conceptos sobre las
categorias establecidas de manera progresiva, que se emplean en una fase de aplicacion
y asi mejorar sus habilidades lectoras en los diferentes niveles hasta llegar al nivel
intertextual.

Se opta para la intervencion del trabajo de investigacion por el taller pedagogico
porque como lo define Ander-Egg (1991) “El taller es un aprender haciendo en el que los
conocimientos se adquieren a través de una practica sobre un aspecto de la realidad, el
abordaje tiene que ser —necesariamente— globalizante: la realidad nunca se presenta
fragmentada de acuerdo con la clasificacidén de las ciencias o la division de las disciplinas
académicas, sino que todo esta interrelacionado.” (p. 21). En el proceso del taller se
deben tener en cuenta el interés, necesidades y problemas de los estudiantes que puede
ser mejorado a través del taller, para incentivar la creatividad de los participantes,
favorecer la aplicacion de los conocimientos adquiridos en situaciones nuevas de
aprendizaje, permite trabajar con mayor facilidad pues utilizan recursos de uso comun.

Mientras que Rodriguez (2012) indica que el taller es un espacio para relacionar los
conocimientos escolares con la cotidianidad, permite la participacion, lo convierte en una
actividad tedrico-practica y también es un instrumento utilizado por los docentes
investigadores a lo que refiere: “motivan su implementacién para la recoleccion,
interpretacion y sistematizacion de informacion en la investigacion educativa. Existen
razones de caracter investigativo, pedagdgico-didactico y linglistico-comunicativo que
indican su valor como estrategia multifuncional, interactiva y sistematica” (p.13). De
acuerdo a lo anterior la intervencidn se programa con ocho talleres pedagogicos basados

en tiras comicas organizados asi: dos para fortalecimiento y reconocimiento de la
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intertextualidad de manera global, dos para reconocimiento y fortalecimiento de la cita,
dos relacionados con el plagio y los dos ultimos enfocados hacia la alusion.

Para lograr el objetivo propuesto y responder a la pregunta de investigacion
planteada en la tabla anterior se plantearon 11 talleres asi: un taller diagnostico, tres
talleres sobre lectura literal, tres talleres sobre lectura inferencial, tres talleres sobre
lectura intertextual y un taller de transposicion. Cada uno de estos talleres consta de
cuatro fases que son:

1. Fase de sensibilizacion: Esta fase tiene como objetivo activar los conocimientos

previos de los estudiantes.

2. Fase de conceptualizacion: Esta fase propone la fundamentacion teérica que
permite el reconocimiento de los niveles de lectura y los elementos de la tira
comica.

3. Fase de aplicacion: Esta fase permite que el estudiante aplique los conocimientos
adquiridos en la lectura de tiras coOmicas.

4. Fase de reflexion: En esta fase se realiza la reflexion de los aprendizajes
adquiridos por los estudiantes y las dificultades que presentaron.

Tabla N° 5. Cronograma y estructura de la intervencion

Fecha Taller Objetivo Acciones Objetivo Objetivo Categorias
Investigativas pedagégico didactico tedricas
docente estudiante
Agosto Prueba piloto Caracterizar los = Examinar los = Reconocer los = Explorar los Lectura
16 Taller No. 1 saberes tedricos = conocimientos conocimientos conocimientos
“Explorando — y pedag6gicos previos que tienen previos de los @ previos sobre = Comprensién

ando” para el | los estudiantes = estudiantes frente | lectura intertextual de lectura
reconocimiento sobre a la lectura |y los elementos del
de la lectura intertextualidad y @ intertextual y los lenguaje del
intertextual a lectura de elementos del = comic.
través de tiras iméagenes(tira lenguaje del
cémicas en los = cémica) comic.

estudiantes de
grado séptimo.



Agosto
23
Agosto
30
Sept. 6

Sept. 14
Sept. 20

Sept. 28

Octubre
4

Octubre
18

Octubre
26

Octubre
31

Lectura literal
Taller No.
sLeo
Historietas?

2  Disefiar y aplicar
talleres
pedagogicos
que promuevan

Taller No. 3 | el

Recredndome | reconocimiento y
uso de la lectura

Taller No. 4 @ intertextual para

Examino  mi

el andlisis critico

lectura de | de latira comica.
imagen.
Resignificar las
acciones
pedagdgicas Yy
didacticas para
evaluar los
Lectura procesos de
Inferencial ensefianza y
Taller No. 5: aprendizaje del

Infiero causas

nivel de lectura

Taller No. 6 @ intertextual en
¢ Cuestionand | tiras comicas
onos?

Taller No. 7.

iQué dilema!

Lectura

Intertextual

Taller No. 8.

¢Realidad o

ficcion?

Taller No. 9.

¢ Cito 0 evoco?
Taller No. 10.
Comprendiend

0 el mundo

Taller No. 11

llustro mi

realidad

Fuente: elaboracion propia

Fundamentar los
aspectos tedricos
y didacticos lectura

literal y los
elementos de la
tira cémica,

consecuentes a la
intervencion.

Observar e
interpretar los
alcances teéricos y
didacticos

consecuentes a la
implementacién en

lectura literal en
tira comica
Fundamentar los

aspectos tedricos
y didécticos lectura
inferencial y los
elementos de la

tira comica,
consecuentes a la
intervencion.
Observar e
interpretar los
alcances tedricos y
didacticos

consecuentes a la
implementacion en

lectura inferencial
en tira comica
Fundamentar los

aspectos tedricos
y didacticos lectura
intertextual,
consecuentes a la
intervencion.

Observar e
interpretar los
alcances tedricos y
didéacticos

consecuentes a la
implementacion en
lectura intertextual
en tiras comicas

Identificar los
conocimientos

previos del
estudiante en la
realizacion de
lectura literal en

tiras comicas.

Ayudar a la
comprensién  de
lectura literal de
los estudiantes a
través del comic.

Identificar los
conocimientos
previos del
estudiante en la
realizacion de
lectura inferencial
en tiras cémicas

Ayudar a la
comprensién  de
lectura inferencial
de los estudiantes
a través del comic.

Identificar los
conocimientos

previos del
estudiante en la
realizacion de
lectura intertextual

en tiras comicas

Ayudar a la
comprension  de
lectura intertextual
de los estudiantes
a través del comic.

Reconocer las
fortalezas

adquiridas en la
comprension  de
lectura de los
estudiantes a
través de la
creacion de una
tira comica.

Realizar la lectura
de la tira comica a
nivel literal.

Realizar la lectura
de la tira comica a
nivel inferencial.

Realizar la lectura
de la tira comica a
nivel intertextual.

Transponer los
conocimientos

adquiridos  sobre
comprension  de
lectura en la
realizacion de una
tira cémica con
tema la salida
pedagogica.
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Lectura
Lectura literal
Elementos del
cémic

Lectura
inferencial

Lectura
intertextual
Cita
Alusién
Plagio

Macrounidade
s significativas
Microunidades
significativas
del comic.
Caracterizacio
n de
personajes
Guion técnico
del comic
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4. Analisis y Discusion de Resultados

En este apartado se presenta el andlisis de los resultados arrojados en la
intervencion didactica segun la planeacion para mejorar la comprension de lectura a nivel
intertextual con estudiantes de grado séptimo del C1 y el C2, Localidad Cuarta. La
Lectura etnografica del contexto (LEC) permiti6 evidenciar que los estudiantes
desconocen la lectura como un proceso y las estrategias de reconocimiento de la
intertextualidad, lo que dificulta la lectura que los jovenes deben aplicar en su
cotidianidad y en el proceso académico.

Uno de los problemas anteriormente identificados es que los estudiantes no tienen
hébitos lectores, (Anexo N° 2) consideran la lectura como poco placentera y de
obligatoriedad; ademas, los docentes aplican actividades de comprensién lectora como
resuimenes o elaboracidbn de esquemas graficos y no explicitan si se trata de
comprension literal, inferencial e intertextual (Anexo N° 4). Ante esta situacion surgio la
siguiente pregunta de investigacion: ¢Como fortalecer la capacidad de la lectura
intertextual de los estudiantes de séptimo grado mediante una estrategia pedagdgica
centrada en el uso de la tira cOmica? Para responder a este interrogante, inicié este
capitulo con una explicacion sobre la implementacion pedagdgica utilizada y el analisis
de resultados arrojado con base en las categorias y subcategorias de la investigacién
qgue son: lectura, comprension de lectura, intertextualidad, lectura de imagenes y tira
comica.

Tras la problematica presentada fue necesario intervenir los grupos con una
estrategia didactica en el transcurso del segundo semestre del afio 2016, desde agosto
hasta octubre. En consecuencia, se planeé una serie de talleres pedagégicos con el fin
de mejorar las dificultades en comprension de lectura de los estudiantes de los dos
colegios distribuidos en 10 talleres pedagdgicos de 110 minutos (aprox.) cada uno, un
ultimo taller de 220 minutos. El espacio utilizado fue la clase de Lengua Castellana en el
C1ly Laboratorio Lector en el C2,

Esta intervencion buscé fortalecer la capacidad de lectura intertextual de los
estudiantes a través de la lectura de tiras comicas lo cual atrajo el interés de ellos y

permitid un trabajo poco convencional en los dos colegios en el proceso lector y
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académico. Para el disefio de los talleres pedagdgicos la teoria de Ander-Egg (1991)
fundamentd el taller como una forma de ensefiar y aprender haciendo en grupo;
asimismo, de Rodriguez (2012) quien define el taller como una practica educativa a
través del trabajo en equipo para que se interrelacionen la teoria y la practica con el fin
de dar solucion a un problema estudiado y se favorece la experimentacion y la
creatividad. El desarrollo de esta estrategia didactica tuvo en cuenta cuatro momentos:
el primero de activacion de conocimientos, el segundo, momento de fundamentacion, el
tercero, momento de aplicacion y finalmente la retroalimentacion.

Se optd por la lectura de tiras comicas, por dos razones ya explicadas en la LEC,
primera, dado el interés de los estudiantes en este tipo de textos discontinuos y, ademas,
porque estan en los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana (1998) denominado
como “Otros sistemas significacion” y en el documento Alineacion del examen SABER
11°(2013) que aplica el ICFES en la prueba SABER 3°, 5°, 9°y 11°,

El desarrollo de los talleres fue de la siguiente manera: definicion de la finalidad de
cada uno, seleccion de tiras comicas acorde con los objetivos propuestos para la
progresion de la intervencion, estos objetivos fueron socializados con los estudiantes
para concientizarlos de ser los autores del proceso de aprendizaje. Luego, inicio el
proceso de aplicacion en donde los estudiantes construyeron los conceptos de lectura,
sus niveles de comprension y sus elementos en su relacién con la tira cémica. Asimismo,
estuvo la practica en la cual los estudiantes aplicaron la teoria en la lectura de las tiras
cémicas interactuando entre ellos y las docentes
. Por ultimo, encontraron dos preguntas de reflexion frente al desarrollo de la actividad y
los logros obtenidos; estas preguntas fueron: ¢,cuales fueron los nuevos aprendizajes del
dia? ¢Qué dificultades se presentaron en el desarrollo del taller?; entre ellos evaluaron
los talleres mediante una lista de cotejo.

Para la ejecucién de los talleres los jovenes leyeron tiras cdmicas de Mafalda, Calvin
y Hobbes, Condorito, Superman y Gaturro, tomadas de diferentes paginas de Internet a
través del buscador de Google. Con respecto a la construccion del concepto de lectura,
comprensién de lectura y niveles de comprension lectora, tanto las docentes como los
estudiantes consultaron a Jurado & Bustamante (2002), Solé (2011), Kristeva (1997),
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Genette (1989) y los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana (1998) y
Referentes para la Didactica del Lenguaje Tercer Ciclo (2012).

Se partio utilizando una tira comica en los talleres para la comprension de los
estudiantes, inici6 con la lectura literal y continué con el nivel inferencial hasta llegar a la
lectura de dos tiras comicas donde establecieron relaciones intertextuales desde la cita,
la alusion y el plagio; en otras palabras, progresaron desde lo menos complejo a lo mas
complejo.

De la misma forma, en la implementacion de los talleres se plantearon preguntas
como: ¢ Qué es lectura literal?, ¢ Sabes qué son las onomatopeyas, los signos cinéticos?,
¢qué haces cuando no conoces el significado de una palabra?, ¢Qué entiendes por el
término intertextual?, entre otras, que activaron los conocimientos previos de los
estudiantes acorde con la tematica tratada en cada uno de estos. De modo que conllevo
a la transposicion didactica entre la informacion vieja y la nueva, utilizaron estrategias
cognitivas que permitieron fortalecer la comprension de lectura en los diferentes niveles
hasta llegar a la intertextualidad en el analisis de las tiras comicas elegidas. Cada taller
profundizé en la teoria y nivel de complejidad de los textos para el trabajo de comprensién
lectora a través de tres momentos: el antes para activar los conocimientos previos, el
durante para conocer la teoria y afianzarla en la solucion de preguntas propuestas y el
después con preguntas que permitieron al estudiante reflexionar sobre su nuevo
aprendizaje y reconocer las dificultades en el proceso de aprendizaje. La siguiente tabla

muestra las estrategias usadas durante la implementacion pedagogica.

Tabla N° 6. Momentos de implementacién pedagdgica

Adquisicion de nuevos
conocimientos y aplicacion

Momentos Estrategia cognitiva

Antes Realizar preguntas relacionadas con la adquisicion de conceptos
Activacion conocimientos | sobre lectura, comprension de lectura, lectura literal, inferencial,
previos intertextual, y otros referentes a la tira cémica

Durante Realizar lectura oral en voz baja sobre los conceptos

relacionados con la lectura y elementos del cémic.
Solucionar las preguntas planteadas para la lectura de la tira
comica

Después
Retroalimentacion

Reflexionar sobre los conceptos nuevos adquiridos y las
dificultades presentadas durante el desarrollo del taller para
mejorar en la comprension lectora.

Fuente: Elaboracién propia
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4.1Sintesis del primer taller Explorando-ando

A partir de la aplicacion de un primer taller los estudiantes realizaron la activacion de
conocimientos previos lo que permitié identificar los saberes que tienen los estudiantes
sobre la intertextualidad entre tiras comicas. Este taller inicio con la lectura de dos tiras
comicas acompafiadas de 10 preguntas que pretendian el desarrollo de los diferentes
niveles de lectura pero que no fueron explicitos a los estudiantes. Los tres momentos de
la lectura: antes, durante y después a los que refiere Solé (2011) conformaron esta

prueba inicial. A continuacion, aparecen las dos historietas utilizadas en este taller:

llustracion N° 4 Calvin en el colegio

Ml GENERAZION NO ABSORBE LA POR LO MENDS
(STRA INFORMAZION DE ESE MODO NUESTRAS TELEVISIONES

[4
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Nt By Urvesssd Lice

900 Warerson O

W, 410 -

Recuperado de: www.eligeeducar.cl

llustracion N° 5 Manolito confundido

DESDE MARZO
HAGTA AHORA,
/NADA!

"v/"
;g

Recuperado de: https://tiracomica.files.wordpress.com

Al aplicar la prueba, los estudiantes manifestaron que estaba muy extensa, utilizaron
frases como: “profe, esto esta muy largo” y que no contenia la explicaciéon teodrica
requerida para la solucion del taller. Este taller buscé reconocer los niveles de
comprension que los estudiantes desarrollaban durante el proceso lector. Logro

establecer que los estudiantes realizan una lectura literal pues al dar cuenta de lo que


http://www.eligeeducar.cl/
https://tiracomica.files.wordpress.com/
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observan en las tiras coOmicas mencionaron que el lugar es un salon de clases o el colegio
y que los personajes tienen la mano levantada porque no comprenden. Entre las
inferencias que realizaron estd que los personajes no comprenden porque nho
entendieron o estan distraidos.

Una dificultad presentada en los resultados de este taller fue que los estudiantes no
comprendieron el objetivo leido, por lo cual en el momento de la aplicacion no tenian
claro lo que se iban a realizar y tampoco pidieron aclaracion del objetivo ni de lo que se
debia hacer, como quedé registrado en el DC1160816C1 y DC1160819C2.

Registro de clase N°. 5 Diario de Campo C1y C2

DC1160816JFR: Al entregar el taller a cada estudiante lo primero que se escucho fue: “profe, esto esta
muy largo”, a lo que se les invitd que lo iniciaran y midieran el nivel de dificultad en el desarrollo. Se leyo
el objetivo sin aclarar los conceptos asumiendo que ellos comprendian que era intertextualidad. En la
pregunta 1 los estudiantes describen lo que hay en la imagen o copian literal lo que esta entre los globos.
Al llegar al punto donde deben sustentar los argumentos de los personajes, varios estudiantes
manifestaron que no entendian lo que queria decir Calvin y que Manolito no tenia argumentos. Poco
recuerdan los recursos graficos del comic. No reconocen la intencion del personaje. Se les dificulta
relacionar las actitudes de los personajes con su cotidianidad. En la mayoria de las respuestas escriben
lo mismo, que Manolito y Calvin levantan la mano porque no entienden la clase. No realizan mas
comparaciones intertextuales porque al final de la clase manifestaron que no sabian que era
intertextualidad.

DC1160816JE: Los estudiantes al inicio del taller, leen el objetivo propuesto para el taller aunque no se
aclararon los términos desconocidos para ellos como “intertextualidad”, presentan muchas dudas y a
medida del desarrollo del mismo se observa que muchas veces las dudas surgen por el desconocimiento
y no manejo de un amplio vocabulario. Al leer la informacion de la temética, complementan la explicacién
inicial de la docente. Desarrollan el taller, pero a medida que lo hacen, les surgen dudas y siempre estan
preguntando cosas para poder guiarse y resolver el taller. Los estudiantes son muy participativos en la
plenaria que se hace de evaluacién grupal. A pesar de las preguntas de ellos no se obtuvieron los
resultados esperados y se nota la satisfaccién de los estudiantes al conocer un tema nuevo.

Fuente: Elaboracion propia

Con las respuestas obtenidas en este taller, aplicado el 16 de agosto de 2016, en las
dos instituciones, se disefiaron y aplicaron diez talleres mas, planteados con tiras
cémicas en el siguiente orden: tres talleres relacionados con lectura literal, tres de lectura
inferencial, tres de lectura intertextual y uno de produccion escrita, para permitirle a los
estudiantes profundizar en los conceptos sobre las categorias establecidas de manera
progresiva, que emplean en una fase de aplicacion y asi mejorar sus habilidades lectoras
en los diferentes niveles hasta llegar al nivel intertextual. Seguidamente aparece la

sintesis de los talleres posteriores en la implementacion.
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Como se menciono anteriormente, para realizar el analisis se agruparon los talleres
en 3 categorias, lectura literal, lectura inferencial y lectura intertextual, niveles a los que
refiere Jurado & Bustamante (2002) entre los cuales, la intertextualidad es parte del
tercer nivel, designado como critico-intertextual. Sin embargo, los Referentes para la
Didactica del Lenguaje del Tercer Ciclo (2012), menciona cuatro modos de comprension

de lectura siendo la intertextualidad el cuarto modo.

4.2 Anédlisis de resultados de la lectura literal

El siguiente cuadro presenta las convenciones para facilitar la comprensién de los

codigos empleados en este analisis de datos:

Tabla N° 7 Convenciones

Convencién | Significado
T Taller
DC Diario de campo
Cl Colegio Juana Escobar
C2 Colegio José Félix Restrepo
E Estudiante
D1 Docente 1
D2 Docente 2

Fuente: Elaboracion propia

El primer grupo correspondiente a los talleres 72230816, T3300816 y T4060916
abarcé la lectura literal que, de acuerdo con Jurado & Bustamante (2002), presenta dos
niveles: las lecturas de caracter literal-primario y las lecturas de caréacter literal-en modo
de parafrasis. En el primero, “se trata de identificar frases y palabras claves del texto”
(p. 91) es decir la comprension semantica de los términos linguisticos que aparecen en
el texto, reconocer tema, en las imagenes es hacer la descripcion de la misma; y en el
segundo, modo de parafrasis: “se trata aqui de explicar lo que el texto enuncia en su
estructura de base; es, entonces, parafrasear el texto, glosarlo y, de cierto modo,
resumirlo” (p. 92), es decir dar a conocer el contenido del texto con las propias palabras.

De otra parte, acorde con los Lineamientos Curriculares de Lenguaje (1998), en la
literalidad transcriptiva “el lector simplemente reconoce palabras y frases con sus

correspondientes significados de ‘diccionario’ y las asociaciones automaticas con su uso”
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(p.74) y la literalidad en modo de parafrasis “el sujeto desborda la mera transcripcion
grafémica y frastica, para hacer una traduccion semantica en donde las palabras
semejantes a las del texto leido ayudan a retener el sentido” (p.75)

Durante el desarrollo de los talleres, emergieron de los estudiantes una serie de
preguntas enfocadas en estas dos formas de lectura literal basadas en una tira, ellos
confrontaron su competencia enciclopédica y la comprension basica de los textos
sugeridos a partir del reconocimiento de los elementos de la tira comica dados de forma
progresiva y su funcion en la lectura de la historieta.

Los objetivos de estos talleres buscaron fortalecer la comprension de lectura literal,
profundizando en aspectos especificos y teniendo en cuenta los elementos como globos,
onomatopeyas, metaforas visualizadas, signos cinéticos, etc., del comic y el modo de
abordar la lectura literal. A continuacion, estén los objetivos de los talleres y su respectivo

analisis segun implementacién en cada colegio.

Taller No. 2 ¢Leo historietas?

Tabla N° 8 Momento Antes de la lectura. Taller 2

Taller (T2230816) No.2 ¢ Leo historietas? Fecha de aplicacién: 23 de Agosto de 2016
Objetivo: Fortalecer la comprensién lectora a nivel literal respecto a las dificultades que se puedan generar
en los estudiantes en la identificacion de tema, idea principal, idea secundaria, vocabulario a través de la
tira comica.
Antes de la lectura: Los estudiantes activaron los conocimientos previos por medio de dos preguntas
con el fin de saber que conocian teéricamente sobre lectura literal y la estructura de la tira cémica. A
continuacion aparecen algunas de las respuestas que dieron los estudiantes de las dos instituciones:
C1 Cc2

» E1l: es la explicacion de aquello que dice el | E1: Lo que esta explicando en el texto
g IS texto de manera explicita. E2: inicia el recorrido desde el
Q Q E2: es la lectura donde se identifica frases y | conocimiento del significado gramatical.
% 'T_U palabras que se consideran como claves | E3: es aquello que dice el texto en
e = tematicas del texto. manera explicita

8 b E3: es la exploracion de aquello que dice el

o - texto de manera explicativa.

° < El: Personajes, globos de texto, vifietas, | E1: Inicio, nudo y desenlace

c © = efectos de sonido. E2: Inicio, nudo y desenlace

?g " = o © E2: Es un texto narrativo que tiene imagenes, | E3: Mediante las vifietas y los dialogos
e 3 = 2| personajes, efc.

Y 5 o \g E3: Un texto narrativo que comunica de una o

< 9 WS 9| yarios personajes.

Fuente: Estudiantes de grado séptimo
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Respecto a la lectura literal, las respuestas de los jovenes evidenciaron que los
estudiantes del C1 saben que esta guarda relacién con lo explicito del texto. Ellos
establecieron una definicion entre lo explicito, el reconocimiento de la tematica, el
significado de las frases y palabras presentadas en el texto. Por su parte, los jévenes del
C2 no cumplieron el objetivo previsto, tan solo uno relaciond la literalidad con lo explicito
sin argumentar que entiende por explicito, podria inferirse que, por desconocimiento del
término, lo lee mas no lo define.

Frente a la estructura de la tira comica Gubern (1974) la define como “estructura
narrativa formada por una secuencia progresiva de pictogramas o imagenes en los
cuales pueden integrarse elementos de escritura fonética” (p.35), los estudiantes del C1
y C2 no la definieron con estos términos, pero si la reconocieron como un texto narrativo
cuya estructura tiene inicio, nudo y desenlace que esta acompafiada de unas imagenes
y unos elementos como los globos, las vifietas, los personajes, entre otros.

Al contrastar las respuestas de las dos instituciones se infirié6 que conocen lo que es
lectura literal y cudl es la estructura del comic pero no saben expresarlo por escrito,
existen debilidades entre lo que manifiestan de manera oral y lo que escriben.

Ante esta situacion las docentes consultaron a Sommers (citado en Flower y Hayes,
1996), menciona que el escritor experimentado es aquel que constantemente hace una
revision de sus composiciones unido a la planificacién, si se sigue esta pauta se descubre
gue los estudiantes no planean ni corrigen sus producciones convirtiéndose en escritores
inexpertos, simplemente presentan el primer borrador sobre el temay no lo retoman para
complementarlo o refutarlo, razén por la cual las respuestas de cualquier actividad que
realicen quedan incompletas. De manera oral expresan con mas detalle lo que observan
o comprenden de una situacién o texto mientras que en forma escrita dejan las ideas
inconclusas o se remiten a la parte mas estricta de lo solicitado. Este aspecto fue visible

durante el desarrollo del resto del taller.
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A continuacion, se presenta la tabla que muestra las respuestas de los estudiantes

de las dos instituciones en el segundo momento del taller.

Tabla N°9 Momento Durante de la lectura. Taller 2

Taller 2

Durante la lectura: Este momento pretendié que los estudiantes identificaran el tema, los
personajes, de cuantas vifietas estd compuesta la historieta, cual es la funcion del globo
dentro de la historia.

C1

| c2

E 1:- que Mafalda no quiere comer
sopa pero al final se la come.

- la comida.
E 3: - Trata de que Mafalda no

E 1: - El soborno.

E 2:- Que Mafalda no va a vender sus
convicciones pero luego su madre le da
pangueques.

© queria tomar la sopa pero le | E 3:- Mafalda no quiere tomar la sopa.
% mencionaron panqueques y se la
= comio.
- E. 1: - Mafalda. E. 1:- Mafalda
2 " E. 2: - Mafalda. E. 2: - Mafalda.
o @ | E. 3 - Mafalda E 3: - Mafalda.
o'
© E 1: - 4 vifetas. E. 1: - 4 vifietas.
ko E. 2: - 4 vifietas. E. 2: - 4 vifietas.
= E. 3: - 4 vifietas. E. 3: - 4 vifietas.
2 S |E 1: No presenta vocabulario | E 1: No presenta vocabulario desconocido
8 'S | desconocido E 2: convicciones
£ 5 | E2: Vifeta E. 3: No presenta vocabulario desconocido
S & | E 3: Convicciones
()
>




E 1: - El globo con delta hacia la
vifieta es de alguien hablando
lejos.

E 1: -En off: la persona que habla no aparece
en la vifieta.
- De rayos: es de gritos.
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E 2: - cuando esta hablando la otra - Nube: pensativa.
persona pero no la muestran.
- Un sonido.
- Cuando alguien grita.
- Pensamiento. -
E 3: - globo con puntos y delta en -

forma de rayo: grito.

E 2:- dibuja globo con puntas: cuando esta
alegando.

En off: cundo esta dudando.

Delta en circulos: pensando.

- Globo con delta en |E 3:- delta hacia la vifieta: le dialoga otra
circulos: pensamiento. persona.

- Delta hacia la vifieta: - Globo con puntas: es el globo que se
personaje  fuera  del utiliza cundo el personaje grita.
recuadro. - Globo con delta en circulos: cundo el

personaje esta pensando lo que dice el
globo.

Globo

Fuente: Estudiantes de grado séptimo

Durante la lectura los estudiantes del C1 para la identificacién del tema ellos
resumieron en una frase el contenido literal de la historieta, en cambio los estudiantes
del C2, realizaron inferencias sobre lo que muestra la tira comica como es el decir “el
soborno”, o el vender sus convicciones.

En ambas instituciones reconocieron el personaje, el nimero de vifietas que
constituyen la tira cdmica propuesta como parte de la estructura narrativa de este tipo de
texto. De igual modo, coinciden en la palabra desconocida, para ellos es ‘convicciones’,
esto muestra que a nivel literal no poseen la competencia enciclopédica requerida para
comprender la totalidad del texto ya que los estudiantes habitualmente preguntan al
docente y no estan acostumbrados al uso del diccionario. Por altimo, se evidencié que
reconocen la funcién comunicativa del globo, lo describieron en su forma y explicaron

cual era el significado, acorde a las definiciones que da Gubern (1974).



Tabla N° 10 Momento Después de la lectura. Taller 2

Taller 2

C. Después de la lectura: En la tGltima etapa del taller realizaron una retroalimentaciéon sobre los
conocimientos nuevos que adquirieron los estudiantes respecto a la tematica tratada en el mismo.
El siguiente cuadro muestra algunos de los aportes.

|C1

Cc2

Conocimientos nuevos adquiridos

E. 1: Que la lectura literal es lo que se
ve en el texto directamente.

Que la lectura necesita un proceso.
Que el globo es el parlamento de los
personajes.

E 2: Que la lectura es un proceso para
entender un texto.

Que la vifieta es el espacio en donde
aparecen los personajes con sus
dialogos.

E. 3: Que la comprension de lectura se
puede ver como un proceso para
entender cualquier texto.

Que la lectura tiene cuatro niveles y
uno de ellos es el literal.

Que en la tira comica se utilizan varias
clases de globos para expresar los
sentimientos de los personajes.

E 1 La comprension de lectura es un proceso en
donde se tiene en cuenta el entorno y se relaciona
con los conocimientos que aprendemos, lo que
sabemos y las experiencias pueden cambiar la
interpretacion.

Que cada globo sirve para expresar algo distinto
Que en la lectura literal se reconoce el significado
de las palabras, las respuestas de las preguntas se
encuentran directamente en el texto.

E 2: Que la vifieta tiene los lugares y los
personajes y en el globo esta lo que dicen los
personajes.

Que una lectura literal se puede demostrar con un
resumen

E. 3: Que la lectura tiene cuatro niveles: Literal,
inferencial, intertertextual y critico.

Con la lectura literal se contesta sobre personajes,
lugares y fechas.

Que la vifieta es lo mas significativo del comic.

Fuente: Estudiantes de grado séptimo
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Al revisar las respuestas del C1, los estudiantes expresaron que la comprension de

lectura es un proceso mas no lo describen y que la literalidad consiste en lo que refleja
directamente en el texto. Los estudiantes de C2 respondieron que para la comprension
de lectura hay que tener en cuenta el contexto, la relacion entre los conocimientos
adquiridos y los nuevos, asimismo las experiencias afectan la interpretacion en el
proceso de lectura. Ademas, explicaron que la literalidad se hace cuando las preguntas
planteadas tienen su respuesta directamente en el texto. Mencionan cémo la lectura es
un proceso formado por cuatro niveles y definen especificamente el literal.

Con estas respuestas se infiri6 que los estudiantes ampliaron sus conocimientos
frente a los diferentes conceptos después de aplicado el taller y haber recibido la
explicacion tedrica sobre lectura literal, resumen, vifieta, globo, clases de globo, funcion
e intencién comunicativa del mismo. Respecto a la funcion del globo la manifiestan como
la expresion de sentimientos y emociones de los personajes en la tira comica lo cual
ayuda a entender mas facil el texto siendo un primer paso para el avance en mejorar la

comprension de lectura.



Taller No. 3: Recredndome.
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Se explico a los estudiantes que todo lector esta en la capacidad de realizar un

resumen entendiendo este como una macroestructura que permite formar la idea global

del texto partiendo de lo mas general a los mas especifico como lo sefiala Van Dijk (citado

en Solé, 2011), refiere que “los hablantes son capaces de hacer un resumen del texto,

es decir, de producir otro texto que guarde relaciones muy especiales con el texto

original, puesto que reproduce brevemente su contenido” (p. 127) para crear esta

macroestructura del texto sefiala cuatro macrorreglas que son la omisién, la seleccion,

la generalizacion y por ultimo construir o integrar.

Tabla N° 11 Momento Antes de la lectura. Taller 3

Taller (T3300816) No. 3: Recreandome.

Fecha de aplicacién: 30 de agosto de 2016

Obijetivo: Fortalecer la comprension lectora a nivel literal respecto a las dificultades que se puedan generar
en los estudiantes en identificacidon de personajes y significado de algunos elementos de la tira cOmica.

Antes de la lectura: Al iniciar el taller los estudiantes contestaron como realizan un resumen y qué saben
sobre los elementos de la tira cémica como onomatopeya

signo cinético y color.

Activacion de conocimientos previos

C1 Cc2
E1l: Lo describo de diferente manera pero sin | E1: Primero leo y después cojo lo mas
perder la idea. importante.

E2: Solo que se saca resumen pero se debe

E2: Conservo un poco el texto y agrego un poco

E. 3: no porque el color casi nunca sale en
tiras comicas.

G | entender lo mismo. de lo que entiendo y lo mas importante en la
% E3: Un resumen se trata de explicar con las | informacion.
© | propias palabras lo que entendi. E3: Solo se esta aclarando o describiendo lo
o més importante del texto.
o | E1: es el sonido en la tira comica E1: sonidos representados en letras.
% i E2: es la descripcion de un sonido escribiendo | E2: descripcién de algun sonido: ej.: Boom
£ 2 Una series de fonemas E3: descripcion de un sonido de una serie de
2 1E3esla descripcion de un sonido similar a lo | fonemas
O que se escucha en la calle
E1l: son usados para dar sensacién del | E1: Nubes vy lineas que representan
movimiento movimiento.
" 8 E2: son los signos que dan la sensacion de | E2: son signos que se refuercen al movimiento
e % movimiento de los objetos en la historieta
© o E3: signos usados para dar la sensacion de | E3: es para dar sensacion de movimientos.
9 9 movimiento
5 E. 1: da vida y es mas atractiva al ojo humano | E 1: para diferenciar las cosas en el comic.
8 E 2: el color para resaltar algo importante. E. 2: para darle realismo a la imagen.

E. 3: para reconocer las cosas u objetos en la
historieta.

Fuente: Estudiantes de grado séptimo
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Al analizar las respuestas de los estudiantes del C1 se infirié que ellos identifican que
para hacer un resumen se deben conservar lo esencial del contenido del texto. En el C2
los estudiantes refieren a extraer del texto la informacion relevante después de haberlo
leido. Sin embargo, no manifiestan realizar borradores previos a la entrega final.

Respecto al reconocimiento de los elementos de la tira comica como la onomatopeya,
los signos cinéticos y la funcién del color, los estudiantes coinciden que la onomatopeya
es la representacion de los sonidos a traves de letras. Para ellos los signos cinéticos son
la representacion del movimiento, en el C2 un estudiante menciona algunas formas como
las nubes y las lineas de trayectoria. Entre las definiciones sobre el color expresan que
es una forma de darle mas realismo a la historia presentada en la imagen, lo cual

confirma que ellos conocen los conceptos sobre las tematicas propuestas.

llustracion N° 7. El truco de Garfield

Recuperado de: www.todohistorietas.com.ar



Tabla N° 12 Momento Antes de la lectura. Taller 3

Taller 3
Durante la lectura: En lo concerniente al desarrollo del taller sobre lectura literal los estudiantes
respondieron por personajes, elementos de la vifieta, onomatopeyas, signos cinéticos, al final
narraron la historia.
C1 Cc2
o E. 1: Jhon. Y Garfield. E. 1: Garfield - Jhon
§ E 2: Garfield y el duefio. E. 2: Jhon y Garfield
] E. 3: Garfield y el amo. E. 3: Garfield y Jhon.
g
< E. 1: 8 vifietas. E. 1: 8 vifietas.
ke E 2: 8 vifietas. E. 2: 8 vifietas.
= E. 3: 8 vifietas. E. 3: 7 vifietas.
E 1: cuando prende la camara, cuando ya | E 1: chick, doink, clap.
3 esta lista, cuando Garfield se machuca y | E. 2: chick, doink, clap.
§ hace la reverencia y Jhon aplaude. E 3: vifietas, circulo en forma de nubes
9 E 2: cuando se mueve el objeto
g E 3: que Garfield distrajo a su compafiero
e para robarse la comida
O
E 1: - cuando Garfield saca la cabeza, | E 1: Vifieta2: Jhon sacude la caja — lineas
cuando se cambia de pie, se machuca | alrededor de la caja.
hace la reverencia y Jhon aplaude. Vifieta 3: el movimiento de la galleta- linea
E 2: - cuando se mueve el objeto es un | de trayectoria.
signo cinético Vifieta 4 y 5: los golpes que le da Garfield a
E 3: -los movimientos que hace Garfield | la galleta - lineas alrededor de la pierna.
para distraer a Jhon; Vifieta 6: acrobacias que hace Garfield con
Vifieta 4 y 5: Garfield mueve su pie para | la galleta.- lineas de trayectoria.
distraer a Jhon — lineas alrededor del pie | Vifieta 7: aplausos- lineas alrededor de las
de Garfield. manos.
Vifieta 6: Garfield abre la boca para comer | Vifieta 8: pocos aplausos- menos lineas en
la galleta- lineas alrededor del cuerpo. las manos y nubes de trayectoria.
E 2:- lanzamiento, rebote, aplaudir, nube
E 3:- vifieta 1: lineas cinéticas en la caja.
Vifieta 2: lineas cinéticas hacia Garfield
Vifieta 3: lineas cinéticas en pie y en la
pelota
Vifieta 4: lineas cinéticas en el pie de
g Garfield
L Vifieta 5: lineas cinéticas del pie a la boca
2 de Garfield
g Vifieta 6: lineas cinéticas en las manos de
o Jhon
k=) Vifieta 7: lineas cinéticas en las manos y
v nubes.
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E 1: Jhon tenia unas galletas y se las iba a
comer, entonces Garfield también quiere
comer. Echan las galletas a la suerte y
Garfield empieza a hacer trucos con la
moneda, Jhon le aplaude y Garfield sale
corriendo con las galletas.

E. 2: Jhon estd moviendo una caja luego
llega Garfield porque él quiere de lo que
hay en la caja y Jhon le tira un pedazo de
lo que hay en la caja y Garfield hace trucos
con esto, luego se lo come, Jhon comienza
a aplaudir y luego Garfield se va.

E. 1: Que el duefio le lleva comida a Garfield
y le dice murmurando que la huela y Garfield
la huele y la saborea y el duefio le aplaude
a Garfield de lo obediente que es.

E. 2: que el Amo lleva la comia y le dice a
Garfield que si le hace maromas se la da
Garfield las realiza y el amo le aplaude y
supongo que le da su comida.

E. 3: Jhon destapa la comida y Garfield con
una pelota lo empieza a distraer haciendo
movimientos raros hasta hacerlo dormir
para robarse la comida.
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E 3: De que Jhon tiene una caja de galletas
y le dio una a Garfield pero Garfield se
puso a jugar con la galleta para distraer a
Jhon para coger toda la caja y salir
corriendo.

Fuente: Estudiantes de grado séptimo

Narrar la tira cOmica

En esta fase los estudiantes reconocieron los personajes, el numero de vifietas que
componen la historieta, excepto la del titulo. Referente a la onomatopeya los estudiantes
del C1, lo definen como la representacion de los sonidos, pero en la aplicacién no lo
identifican, sefialan lo que interpretan de la imagen, pero en ningin momento sefialan
las onomatopeyas que alli hay, mientras que los estudiantes del C2 reconocieron que
aparecen como representacion de sonidos las onomatopeyas “chick, doink, clap” sin
especifican en que vifieta se ven reflejadas.

Frente a signos cinéticos como lineas de trayectoria, nubes, lineas de
desplazamiento, los estudiantes reconocieron que el signo expresa el movimiento. Los
estudiantes del C1, uno especifica las vifietas en las que estan y el signo que aparece,
mientras que los del C2 son mas especificos en la descripcion de la vifieta con el
movimiento presentado y el signo que lo representa.

Cuando se les pidi6 que narraran la historia, mas que una narracion hicieron una
descripcion de lo presentado a lo largo de la secuencia de vifietas. Probablemente los
conceptos entre narracion y descripcion no estan claros en los jovenes, el narrar exige
afiadir a la historia elementos que permitan la secuencia de la misma. En la descripcion
mostraron que sefialan la accion principal de cada vifieta, pero no existen elementos que

hilen una accién con la otra.



Tabla N° 13 Momento después de la lectura. Taller 3

Taller 3

A. Después de la lectura: En este momento hubo una retroalimentacion acerca de los
conceptos que repasaron Y fortalecieron durante el desarrollo dela actividad.

C1

Cc2

E 1: que las onomatopeyas son
importantes para entender con claridad
los movimientos de un personaje.

Que los signos cinéticos son las rayas
gue se marcan para saber si hay
movimiento o no.

Que un dibujo se puede leer.

E. 2: que una tira cOmica se puede narrar
de forma literal.

Que las onomatopeyas sirven para
describir los sonidos.

Que una tira comica tiene varias vifietas
en donde se narra una historia.

E. 3: Que los signos cinéticos muestran
los efectos de movimiento utilizando
rayas en la parte que se mueve.

Que una tira comica al leerla se puede
hacer también por niveles de lectura.

Conocimientos nuevos adquiridos

E.1l: laimportancia de las onomatopeyas y
los signos cinéticos ya que le dan mayor
entendimiento a la tira comica.

Las imagenes también se pueden leer
también literalmente diciendo lo que se ve.

E: 2 Las onomatopeyas, los signos
cinéticos y las metéforas visualizadas
ayudan a entender el animo de los
personajes.

Al narrar la historieta se hace una lectura
literal

E. 3 Las imagenes tienen varios elementos
que ayudan en su lectura como las
onomatopeyas y las metaforas
visualizadas

Fuente: Estudiantes de grado séptimo
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En este segundo taller (T3300816) de lectura literal a partir de los conocimientos

aplicados en la actividad, los estudiantes empezaron a transformar la manera como

abordan el reconocimiento del uso y funcién de las onomatopeyas, los signos cinéticos,

es decir, lograron hacer una transposicion didactica que define Chevallard (1998) como:

Un contenido de saber que se ha designado como saber a ensefiar, sufre a partir de entonces

un conjunto de transformaciones adaptativas que van a hacerlo apto para ocupar un lugar

entre los objetos de ensefianza. El trabajo que transforma este objeto en un objeto de

ensefianza, es denominado la transposicién didactica. (p. 45)

Una de las formas que los estudiantes demuestran que estan logrando esta

transposicion de conocimientos es cuando manifiestan que al narrar la historia de una

tira comica lo hacen contando de forma literal lo que ven en la imagen, es decir la

descripcion de la misma lo que corresponderia a la lectura literal en el lenguaje icénico.



Taller No. 4: Examino mi lectura de imagen.

Tabla N° 14 Momento Antes de la lectura. Taller 4
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Taller (T4060916) No. 4: Examino mi lectura de

imagen.

Fecha de aplicacién: 6 de septiembre de 2016

Objetivo: Fortalecer la comprensién lectora a nivel literal respecto a las dificultades que se puedan
generar en los estudiantes en la comprension e interpretacion de la tira comica en cuanto: gesticulacion
de personajes, posicion, planos y angulos de vision a través de la lectura de la tira comica.

Antes de la lectura: Al continuar con la indagacion sobre los conocimientos previos de los jévenes
sobre los elementos del cémic respondieron por la gesticulacion y posicién de los personajes, el

encuadre, compuesto por los planos y angulos de vision.

C1

c2

Gesticulacion
y posicion de

E1: por sus gestos o miradas.
E2: respecto a los gestos, los dibujantes

El: se puede determinar por sus
expresiones.

personajes tienen un codigo que permiten conocer | E2: con los gestos de los personajes.
el significado. E3: con los gestos y con las formas del
E 3: la forma de ojos, cejas, labios, | globo.
nariz, dientes, cabello.

Planos El: es algo que permite observar el | E1. general, medio, panoramico,
ambiente o lugar donde se desarrolla la | americano, primer plano, plano medio,
accion y es diferente a todos. plano detalle.

E2: es la forma de recuadro y la forma
como dibujan los personajes.
E3: si son diferentes vifietas.

E2: como se ubica el personaje en la
tira comica.

E3: es la representacion grafica de la
tira cémica para entender mas.

Angulos de
vision

ACTIVACION DE CONOCIMIENTOS PREVIOS

E 1: buscan mostrar una realidad pero
también transmitir el mensaje.
E 2. - angulo medio,
contrapicado, angulo central.
E 3: - son los planos que hay en las tiras
cOmicas.

picado,

E 1. -contrapicado, normal,
medio, etc.

E 2:- normal o angulo, medio, angulo
cenital o picado absoluto, picado,
angulo nadir o angulo contrapicado

E 3:- normal, angulo medio, picado,
contrapicado, angulo absoluto vy
angulo contrapicado absoluto.

plano

Fuente: Estudiantes de grado séptimo

En este taller se evalud los conocimientos de los estudiantes respecto al gestuario

de los personajes, planos y angulos de vision descritos por Gubern (1974) en su obra El
lenguaje de los comics. Con relacién a la lectura literal mide la capacidad de los
estudiantes en realizar la comprensiéon desde la descripcion de los diferentes elementos
gue componen la tira cémica. De las respuestas escritas por los estudiantes
demostraron que no describen en detalle la forma de las cejas, 0jos, boca, etc., para dar
a conocer la gesticulacion del personaje que refuerza la intencién del autor de mostrar el
estado animico de los mismos.

Respecto al encuadre, es decir planos y angulos de vision, iniciaron con el concepto

de plano lo relacionaron con que en la vifieta se muestra el lugar donde ocurre la accion,
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el enfoque que le hacen al personaje en su acercamiento, nombran las clases de planos,
pero no los explican.

Por otro lado, en el C2 los estudiantes enumeraron las diferentes clases de angulos
de visidn que existen, pero tampoco los definieron, por su lado los estudiantes del C1
intentaron conceptualizar el término en lo cual mostraron que confunden angulo de vision

con plano.

llustraciéon N° 8 Magnar vs. Superman
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Recuperado de: www.arkivperu.com



Tabla N° 15 Momento durante de la lectura. Taller 4
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Taller 4

Durante la lectura: La tira comica a leer en este taller fue la siguiente: En esta etapa identificaron
personajes, tema, vifietas que la constituye, plano y angulo de visién que presentado en cada

vifieta.
C1 Cc2
E 1: Superman vy el villano. E 1: Superman — Magnar.
Personajes E 2: Villano y super héroe. E 2: Magmar — superman.
E 3: Super héroe - villano. E 3: Superman y Magnar.
Tema E. 1: que Superman dice que le vaa | E. 1: Que a superman lo derrotan y él no lo
ganar al villano pero el villano gana. | puede creer
E 2: Enfrentarse del uno al otro. E 2: Que el villano quiere derrotar a
E 3: Una pelea. Superman
E 3: que Superman dice que le va a ganar al
villano pero pierde.
Vocabulario E 1. No presenta vocabulario | E. 1: No presenta vocabulario desconocido
desconocido desconocido E 2: No hay ninguna palabra
E 2: ninguno E 3: No hay
E 3: ninguno
Planos y | E 1: - 1: plano Americano E 1: - Vifieta 1: plano americano y frontal
angulos 2: plano primer plano Vifieta 2: primer plano y frontal
3: plano panoramico Vifieta 3: plano panoramico y frontal
4: plano medio Vifieta 4: plano medio y frontal
5: plano picado. Vifieta 5: plano general y aberrante.
E 2: - Medio, picado, detalle y | E 2: - Vifieta 1: plano medio y frontal
panoramico Vifieta 2: plano primero y nadir
E 3: - Americano Vifieta 3: plano americano y cenital
1. Primer plano Vifieta 4: plano general y aberrante
2. Paronimico Vifieta 5: plano detalle y contrapicado.
3. medio E 3: - Frontal
4. Picado 1. Aberrante
2. Contrapicado
3. Frontal
Contrapicado
No. Vifetas E 1: 5 vifietas E. 1: 5 vifietas

E 2: 5 vifietas
E 3: 5 vifietas

E 2: 5 vifietas
E 3: 5 vifletas

Interpretacion
frase “te
venceré con la
fuerza de cien
galaxias
juntas”

E 1. eso quiere decir soy mucho
mas fuerte que ta.

E 2: Que lo vencera con toda su
fuerza

E 3: Que le va a pegar con toda la
fuerza

E 1. que lo va a derrotar con mucha fuerza.
E 2: que le gana y no lo podra vencerlo.

E 3: Trata de decir que lo va a golpear muy
fuerte.
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Gesticulacion
de los
personajes

E 1: - Superman y el villano

En la primera va a pensar que le va
a ganar al villano.

Se cree mucho
confianza.

El villano lo amenaza.
E 2: - Villano quiere destruir la tierra,
superhéroe Quiere salvar la tierra.
E 3: - Superman, el villano, el

con mucha

E 1: - Superman: expresién no tener miedo
y sorprendido

Magnar: cara de aire con mascara Serio y
feliz.

E 2: - Superman se ve confiado pero al final
tiene una cara que no puede se me derroto
Magmar: sebe confiado pero estaba seguro
gue le iba a ganar a superman y le gano

E 3: - Superman — rabia

desfrutamiento de haberlo vencido. | Superman _seriedad
Superman — estrés
Magnar — enojo Superman — enojo

Magnar — ganador Superman — perdedor

Fuente: Estudiantes de grado séptimo

Durante este momento del taller T4060916, los estudiantes reafirmaron su capacidad
para dar informacion de manera literal sobre la identificacion de los personajes, la
composicion de la tira coOmica, refirieron que el tema tiene que ver con una pelea entre
un superhéroe y un villano, esto lo mencionaron apoyados en lo que observaron en la
imagen.

Los estudiantes del C1 sefalaron que cada vifieta estd encuadrada en un plano:
americano, primer plano, panordmico, medio respectivamente, mencionan plano picado,
al contrastar las respuestas de los jéovenes mostraron confusion entre las funciones del
plano con angulo de vision, al referir al plano nombraron clases de planos y angulos sin
discriminacion y dedujeron el aspecto animico de los personajes por observaciéon en la
imagen.

Por su parte los jovenes del C2 sefialaron tanto los planos como los angulos de vision
revelando confusion en la relacion establecida ademas que la posicion de los personajes
dentro de la vifieta no concuerda con lo que ellos escribieron, de igual forma se observo
dificultad al tratar de describir el estado emocional como estrés, enojo, miedo, etc., de
los personajes porque ninguno contd la forma de cejas, 0jos, boca, cabello, etc., que

caracterizan la gesticulacion de cada personaje.



Tabla N° 16 Momento Después de la lectura. Taller 4

Taller 4

Después de la lectura: Los estudiantes expresaron de manera escrita los aprendizajes
nuevos que adquirieron después de aplicado el taller.

C1

C2

Conocimientos
nuevos
adquiridos

E. 1: Que para entender bien lo que dice
una vifieta se necesitan los planos y los
angulos.

Que los personajes se
diferenciar por sus gestos.
Que hay varias clases de planos para
mostrar a un personaje.

E 2: Que los angulos son las maneras
para ver una escena en una vifieta.

Que la expresién de rabia, tristeza o
felicidad se expresa en los personajes a
través de los gestos.

Que en la vifieta se pueden combinar los

pueden

E 1 En las imagenes la lectura
literal se da al mirar la expresion
de la cara, las manos, posicion
del cuerpo.

E 2 Los planos muestran el
espacio donde estan las
acciones. Los angulos de vision
es donde se observa la accion.
E 3 para leer una imagen hay
que ver la posicion de los
personajes, que parte del cuerpo
muestran es decir el plano y
desde donde se mira (el angulo)
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angulos y los planos.

E 3: Que hay varias clases de angulos
para contar la historia de la tira cOmica.
Que la lectura literal muestra palabras
importante para conocer el tema de la
historieta.

Fuente: Estudiantes de grado séptimo

Para los estudiantes del C1 fue dificil explicar qué entienden por lectura literal, cuéles
son los angulos de vision y los planos, ademas de explicar cudl es la importancia de los
gestos en los personajes para transmitir el mensaje. Los estudiantes del C2 fueron mas
asertivos en las respuestas que escribieron pues involucraron aspectos relevantes a
tener en cuenta en la gesticulacion que Gubern (1974) define como “el gestuario
constituye, para los personajes de comics, el modo primordial de expresién junto con los
dialogos” (p.136). También refiere el autor que “en un codigo gestual dado tendremos
gestos y actitudes que seran Unicamente ‘funcionales’. seran efectuados de modo
idéntico por todos los personajes cuando se encuentren comprometidos en la situacion
correspondiente, como tal ve la mimica de la colera, del miedo y de todos los
sentimientos fundamentales” (p.136), a este codigo gestual refiere la forma de los ojos,
la posicion de las cejas, la nariz, la boca, variando la expresion que se quiere manifestar.

Los conceptos de plano y angulo de vision fueron explicados desde la teoria de
Gubern (1974) entendido el plano como “el espacio representado donde toma como
referencia empirica el cuerpo humano” (p.124) por otro lado, un ejemplo del encuadre es
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la angulacion, este término tiene su origen en el cine y refiere al angulo del eje del objetivo
de los personajes, es decir, cual es la posicion de la ‘camara’ para cinematografiar a los
personajes, en la tira comica seria el angulo donde se ubica el lector para leer la
profundidad de los personajes. Esta forma de encuadre y lo que representa la relacién
entre la vifieta, el personaje, el lugar, los estudiantes lo definieron con términos mas
sencillos y comunes que la teoria, pero asertivos en sus conceptos.

A partir de lo anterior se observé que, en la activacion de los conocimientos previos
de los estudiantes, ellos comprendieron en qué consiste la lectura literal pero no supieron

como explicarla al escribir sus respuestas, como lo menciona Maldonado (2016)

Los escritores inexpertos son egocéntricos y apresurados, suponen que la produccién de un
texto no demanda demasiado esfuerzo ni que derive un ejercicio complejo: los inexpertos se
parecen a un nifio en transito a la escritura. Pasan rapidamente del plano de la oralidad y de
las ideas al plano del texto, ocupandose de modo especial en los contenidos y dejando de
lado un problema particular, unos objetivos 0 un trazado previo que denote las ideas

principales de las secundarias (p. 140).

Durante la lectura de los tres talleres los jévenes mostraron avances en el
reconocimiento de los elementos del comic. Al explicarlos acorde a las preguntas, dieron
sus respuestas de manera literal a partir de la observacion que realizaron en las vifietas
de cada historieta.

Sin embargo al hacer el recorrido por la teoria retomada de Jurado & Bustamante
(2002) sobre lo que comprende la lectura literal, los Lineamientos Curriculares de Lengua
Castellana (1998) respecto a lectura literal y uso de otros sistemas simbdlicos y las
preguntas de los talleres definieron, reconocieron y aplicaron los diferentes elementos
de la tiras comicas sugeridas para finalizar haciendo una retroalimentacion de lo
adquirido en el transcurso de los tres talleres de manera progresiva a lo que dieron
respuestas mas precisas y concretas sobre lo que es lectura literal, los modos como se
puede dar este tipo de lectura y el reconocimiento de elementos en la tira comica como
la vifieta, el globo, las onomatopeyas, los signos cinéticos, las metaforas visualizadas y
el encuadre dado en las mismas (angulos de vision y planos) siendo este ultimo el mas

dificil en definir.
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4.3 Anédlisis sobre la lectura inferencial

Con el propésito de lograr una progresion en la comprension de lectura de los
estudiantes, el segundo grupo de talleres enfocd sus preguntas hacia la lectura
inferencial. Este propésito quedd establecido en los talleres T5140916, T6200916 y
T7280916. Para Jurado & Bustamante (2002) “el lector construye inferencias cuando
comprende por medio de ‘relaciones y asociaciones de significado’, lo cual conduce a
identificar en los textos las distintas formas de implicacién, causa, temporalidad,
espacialidad, inclusion, exclusion, etc., inherentes a todo texto. Aqui el lector infiere lo no
dicho, deduce, presupone” (p.92), esta misma definicibn estd en los Lineamientos
Curriculares de Lengua Castellana (1998).

En el documento del Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacién
Superior, ICFES (2007), para definir la lectura inferencial: “En este modo de lectura se
explora la posibilidad de relacionar informacion del texto para dar cuenta de una
informacion que no aparece de manera explicita. Este tipo de lectura supone una
comprensioén parcial y/o global de contenido del texto lo que permite establecer vinculos
(...) entre porciones del texto” (p. 52), esto quiere decir que este nivel de lectura conlleva
a leer entre lineas, a realizar conjeturas, hipétesis, supuestos, deducciones, a
comprender la tematica global del texto, identificar tipos de textos, intenciones del autor,
del texto y del lector, entre otros.

Este grupo de talleres tienen sus objetivos enfocados a fortalecer la comprension de
lectura inferencial. A continuacion, se enumeran los objetivos de los talleres y su

respectivo analisis segun implementacion en cada colegio.



104

Taller No. 5: Infiero causas.

Tabla N° 17 Momento Antes de la lectura. Taller 5

Taller (T5140916) No. 5: Infiero causas. | Fecha de aplicacion: 14 de septiembre de 2016
Objetivo: Fortalecer la comprensién lectora a nivel inferencial respecto a las dificultades que se puedan
generar en los estudiantes en el planeamiento de hipétesis, y establecer relaciones de causa y efecto
sobre las acciones de los personajes en la lectura de la tira comica.
Antes de lalectura: Al inicio del taller, los estudiantes explicaron cdmo determinan las razones o causas
de un suceso en el texto y si ellos plantean hipotesis sobre el contenido del texto a partir del titulo.
C1 Cc2

o Determina E. 1: Si diciendo el por qué de algo. | E. 1: una de las formas es encontrando
© razones E 2. Si, leyendo el texto vy |larespuesta al por qué.

8 | (causas) de un | buscandolas en él. E 2: buscar que origino el problema.

'GSJ suceso en la | E. 3: Si, buscando el origen del | E 3: mirar porque ocurre la accion.

o | lectura suceso.

@ | Plantea E 1: Si, el titulo nos cuenta el tema. | E 1: Un titulo da la idea del contenido

€ | hipotesis de lo | E 2: Si; porque el titulo nombra el | del texto
c o . .
:8 'E | que trata el | tema. E. 2: Con el titulo se pueden dar ideas
S 'g texto a partir | E. 3: Si, por el texto. Contenido de lo | de lo que trata el texto.
55 del titulo que dice en él. E. 3: A partir del titulo se imagina lo que
<o sucede en el texto

Fuente: Estudiantes de grado séptimo

En este taller se busc6 que los estudiantes generaran inferencias al indagar sobre
como se determinan las causas, en la lectura los estudiantes se aproximaron en sus
respuestas al indicar que es importante dar a conocer el porqué de la situacién planteada
en el texto. También infirieron que el titulo da a conocer la idea global del texto y que lo
utilizan para dar a conocer el contenido o tema de la lectura. Esto esté relacionado con
la teoria construccionista sobre las inferencias de caracter global retomados por Chivata
(2015) con el supuesto de la asuncién de explicacién donde el lector trata de dar una

razén de los sucesos que acontecen en el texto.



llustracion N° 9. Volumen
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Recuperado de: www.taringa.net

Tabla N° 18 Momento durante de la lectura. Taller 5

Taller 5

Durante la lectura: En relacién con el trabajo desarrollado durante la lectura realizaron inferencias
basadas en la funcién de las metaforas visualizadas, la intencidn del autor y las causas que originaron
la situacidn problematica del texto

en la vifieta 6.
E 3: cuando condorito llama a su sobrino
en la vifieta terceray seis.

C1 Cc2
Tema E. 1: condorito le pide al sobrino que le | E. 1: El bullying.
traiga el radio ara escuchar el partido. E 2: condorito manda a Coné como si fuera
E. 2: la pereza. un sirviente y a Coné no le gusta.
E 3: condorito le pide al sobrino que le | E. 3: de un tio aprovechandose y al final el
traiga el radio para escuchar el partido y | segundo se venga.
le rompieron la cabeza
Metaforas E 1: cuando Coné piensa y el tio grita | E 1: nube de humo cuando él estd molesto,
visualizadas | gol. signo de admiracioén significado es cuando
(funcién) E 2: cuando condorito llama al sobrino | llaman a Coné y le molesta.

E 2: sorpresa se encuentra en la vifieta 3 y
6, se sorprende que su tio lo coja de
sirviente, y es de rabia: vifieta 4 y 5, siente
rabia de que el tio se aproveche de él.

E 3: vifieta 4 y 7: un signo de exclamacion
es que esta sorprendido.
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Vifieta 5 y 6: un signo negro es que esta
enojado.
Intencion E 1:- par poder entender el |E 1. - para demostrar los gestos y lo que
del autor | pensamiento, habla sonido y lugar. siente.
uso de | E 2: - para dar a saber las soluciones. E 2:- para reforzar el estado emocional del
metaforas E 3: - porque le dice que es rapido y por | personaje.
visualizadas | eso le habla fuerte. E 3:- para dar a entender mas la
gesticulacion del personaje
Causa- E. 1: Coné se disgusta porque el tio esta | E. 1: Coné se disgusta porque le mandan a
efecto de la | sentado y él tiene que hacer todo y a | hacer muchas cosas al tiempo, a condorito
situacion condorito le explota la cabeza porque en | le explota la cabeza porque Coné le subié el
el partido del equipo favorito hace gol. volumen al radio.
E. 2: Coné se disgusta porque condorito | E 2: Coné se disgusta porque Condorito lo
esta pidiendo muchos favores de | coge de sirviente, a condorito le explota la
manera muy prepotente. A condorito se | cabeza porque tenia el volumen muy alto.
le explota la cabeza porque Coné le | E 3: Coné se disgusta porque el tio le manda
sube el volumen y gritan gol. a hacer cosas que él puede, condorito le
E. 3: Coné se disgusta porgue le habla | explota la cabeza porque Coné le sube
fuerte ya condorito se le explota la | mucho el volumen.
cabeza porque gritaron muy fuerte gol.
Sugerir E. 1: condorito y su sobrino. E. 1: la venganza de Coné.
titulo E 2:"relax” E. 2: la explotacion infantil.
E 3: el no hace nada. E 3: condorito y su sobrino.

Fuente: Estudiantes de grado séptimo

Al revisar las respuestas, los estudiantes del C1 reconocieron el tema contando
brevemente la idea global del texto, uno de ellos infiri6 que el tema es la pereza por la
situacion que presentada a través de las imagenes. En el C2 mencionaron como tema el
bullying, y la venganza expresado a través de una idea. Al sugerir el titulo, los estudiantes
sefialaron posibilidades relacionadas con lo que se halla implicito en la tira cémica como:
la venganza, la explotacion infantil y el “relax”.

En el C1 los estudiantes reconocieron en qué vifieta estaban las metaforas
visualizadas sin explicar su funcién, mientras que los estudiantes del C2 ademas de
indicar en qué vifieta se encontraban las metaforas visualizadas, las describieron y
dijeron cual era su funcién, reconocieron que la intension del autor al usarlas ayuda a
reforzar el estado emocional de los personajes. Respecto a identificar las causas de una
situacion, los estudiantes de los dos colegios explicaron el por qué Cine se disgusta, lo
gue hace en contra de su tio y la consecuencia que este sufre.

La metafora visualizada segun Gubern (1974), es “una convencion grafica propia de
los cémics, que expresa el estado psiquico de los personajes, mediante signos iconicos

de caracter metaférico” (p.148) a partir de esta definicion se analizo las respuestas dadas
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por los estudiantes para evaluar ¢ Qué aprendieron? Y ¢ Como lo aplican en la lectura de

imagen?

Tabla N° 19 Momento después de la lectura. Taller 5

Taller 5

Después de la lectura: Posteriormente se realizd
conocimientos nuevos de los estudiantes:

la retroalimentacién para indagar los

C1

c2

Conocimientos
nuevos
adquiridos

E 1: que la lectura inferencial es hacer
diferentes tipos de relaciones. Que las
metaforas visualizadas representan el
pensamiento de los personajes.

E. 2: Que al leer una tira cémica y
observar los personajes y situaciones
se puede nombrar un titulo.

Que las imagenes visualizadas
permiten mostrar lo que se piensa.

E. 1: Que la lectura inferencial se hace
de lo que uno identifica en el texto pero
gue no se ve.

E. 2: las suposiciones que se hacen del
texto es lo que entiendo como lectura
inferencial.

E 3: la inferencia se hace desde el texto
escrito y laimagenes diciendo lo que dice
el texto que no esta a simple vista.

E 3: que inferir es imaginar algo que no
esta pero que puede ser.

Que un personaje en una tira comica
asi no hable puede expresar lo que
piensa por medio de una imagen
visualizada.

Fuente: Estudiantes de grado séptimo

Al indagar sobre la lectura inferencial, los estudiantes mencionaron los diversos
tipos de inferencias que existen, lo definieron como lo que se encuentra en el texto, pero
no se ve a simple vista, refirieron a la suposicion como una forma de inferencia. Esto
permitid evidenciar que los jovenes se acercaron al reconocimiento de realizar una
lectura inferencial de manera consciente.

Por otro lado, respecto a la metéfora visualizada aprendieron que es una manera de
representacion del pensamiento de los personajes, frente a esta respuesta en la
retroalimentacion se les explico que la metafora visualizada cumple como funcién el
mostrar las emociones de los personajes. Para apoyar la explicacion se tomé a Gubern
(1974) quien define “La metafora visualizada se define como una convencion grafica de
los comics, que expresa el estado psiquico de los personajes mediante signos iconicos
de caracter metaférico” (p.148), entre estas metaforas estan las estrellas que
representan el golpe, el serrucho mostrando el sonido del ronquido, el coraz6n como

simbolo de amor, entre otros.



108

Taller (T6200916) No. 6 ¢Cuestiondndonos?

Tabla N° 20 Momento Antes de la lectura. Taller 6
Taller (T6200916) No. 6 ¢ Cuestionandonos? Fecha de aplicacion: 20 de septiembre de 2016

Objetivo: Fortalecer la comprension lectora a nivel inferencial respecto a las dificultades que se puedan
generar en los estudiantes en elaborar conjeturas sobre el significado de términos no explicitos en la
lectura de la tira comica.

Antes de la lectura: En esta primera parte se cuestioné qué hacen los estudiantes cuando desconocen
una palabra.

) C1 Cc2

© g Cuando E. 1. consulto en un | E 1 Cuando no conozco una palabrala
c o desconoce diccionario. busco en el diccionario

?g E | palabra busca en | E. 2: consulto en internet. E 2 la busco en el diccionario

g 82| el diccionario o | E3:Pregunto ala docente. E 3 La busco en el diccionario

S § 2| infiere

<< O o

Fuente: Estudiantes de grado séptimo

En este estadio se buscé conocer sobre los mecanismos que utilizan los estudiantes
cuando desconocen el vocabulario de un texto para lo cual las respuestas escritas por
los estudiantes manifestaron que cuando desconocen una palabra usualmente recurren
al diccionario o consultan con el docente, pero ninguno expreso dar sentido a la palabra
por la idea global del texto, es posible que esto se dé porque su competencia
enciclopédica no es muy amplia por eso se les dificulta inferir el significado de las

palabras en los diferentes textos que reciben en sus asignaturas.

llustracion N° 10. Pichiruchi

;R0 QUE DIARLOS | | NO ENTEND COM aLO SENTIS )| { V.. PUEEES..BU '
“a’NF(A £5A PALA- | 1PODES UDAR \M BONDE2 ) 4EL ALMAT...ES @Zwm
BRA HCMPUO// / LARRA SN ﬁéEn PRt P < ESA COSA QUE LARSIM

PLcAR QU QUERE | FEnEL) £5 UNO...PERO NO FELIDE!

NO 8¢ ExpLCKR) [DECIR. 10 SENTD BN | AALMA) W [€5 un0,Sivo L. U CLARESIMO
D aggxmx? EL ALMA PERD WO /‘—h \ | CLaro’, .£5.2NG?
ARS 1% =)
PARA‘DCHN\R Sl ( £ CLMAE‘" ) EEJ\ ';:\lﬁl' Bg o
&ﬂn.w:/ - ES...ES...
p ’4. 2 \.:;“;0
&
s f cleliate

Recuperado de: tiracomica.files.wordpress.com



Tabla N° 21 Momento durante de la lectura. Taller 6

Taller 6

Durante la lectura: Durante la lectura de este taller nUmero 6, los estudiantes realizaron
inferencias respecto a tema, significado de términos e intensién comunicativa del personaje:

C1

c2

Tema

E 1: Felipe critica a Mafalda porque no
sabe explicar lo que dice y el tampoco.
E. 2: el alma pichiruchi.

E. 3: estaban hablando de unas palabras
que no sabian que significaban.

E 1: la ignorancia

E. 2: descifrar el significado Pichiruchi.
E. 3. Felipe quiere saber qué es
Pichurichi.

Inferencia de
significados
de términos

E 1: Pichiruchi: que es bobo o porque es
una palabra ofensiva como tonto bobo,
inatil. No define el término alma porque
desconoce su significado

E 2: Pichiruchi: como alguien que queda
en duda. No define el término alma
porgue desconoce su significado

E 3: Pichiruchi: como una groseria. No
define el término alma porque
desconoce su significado

E 1: Pichiruchi: el que no sabe nada
No define el término alma porque
desconoce su significado.

E 2: Pichiruchi: quedar como ignorante.
No define el término alma porque no
existe de forma concreta y lo abstracto
es dificil de definir.

E 3: Pichiruchi: como si fuera bobo. No
define el término alma porque
desconoce su significado

Intencién
comunicativa
del
personaje

E 1: saber que significa la palabra
Pichiruchi.

E. 2: dar un significado de alma.

E. 3: entender la palabra Pichiruchi.

E 1: Saber el significado de Pichiruchi.
E. 2: saber el significado de las palabras
que decimos.

E. 3: de que Felipe le quiso explicar a
Mafalda sobre que era el alma.

Fuente: Estudiantes de grado séptimo
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Con las respuestas dadas por los estudiantes sobre el tema que trata la tira cOmica
lo dedujeron por el texto linguistico, es decir, por el mensaje que aparece verbal en los
globos de didlogo, presentado en la tira comica y sefialaron que el tema es la ignorancia
o la dificultad para explicar los términos poco cotidianos para ellos. Realizaron una
aproximacion de definir un término sin necesidad de recurrir al diccionario, sino por el
contexto que frece la lectura. Respecto a la intension comunicativa del personaje,
presentaron dificultad al deducirla, pues sus respuestas intentaron definir lo que significa
la palabra ‘Pichiruchi’ y la palabra ‘alma’, dejando de lado la posibilidad de generar
hipo6tesis o suposiciones frente a la intensién del personaje. En este tipo de inferencias
los estudiantes lograron en cierta forma, lo que Eco (1987) denomina lector modelo, es
decir leer para interpretar lo que dice el texto y lo que no esta alli explicito, es decir los

huecos blancos, deben ser rellenos por el lector.



Tabla N° 22 Momento después de la lectura. Taller 6

Taller 6

estudiantes.

Después de la lectura: La tercera parte de este taller indagé los conocimientos nuevos de los

C1

Cc2

Conocimientos
nuevos
adquiridos

E 1: - que una palabra se puede definir
desde lo que dice el texto.

- Que el tema de un texto asi sea visual
se puede sacar a partir del
conocimiento que se tiene del mismo.
E 2: - que todo texto tiene una intension
para ensefiar.

- Que leyendo imagenes se puede
inferir el tema.

E 3: - que para entender un texto se
necesita entender algunas palabras
desconocidas.

- Que al buscar el significado de las
palabras que no se entienden se
vuelve a leer el texto y se entiende el
mensaje.

E 1: que un significado se puede inferir
por lo que dice el resto de la frase.

Una lectura inferencial permite hacer
suposiciones del texto

E. 2. que al buscar las causas y
consecuencias en un texto se esta
haciendo una inferencia.

E 3: un término se define por la idea
general del texto a eso también se le
puede llamar inferencia.

Fuente: Estudiantes de grado séptimo
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En la fase del después de la lectura, los estudiantes sefialaron que en la adquisicion

de conocimientos nuevos, aprendieron que una palabra se puede definir por el contexto

del texto, que todo texto tiene una intension para ensefiar y que realizar una inferencia

se hace desde la suposicién, el identificar causa - efecto y el hallar la idea global del

texto, también mencionaron que para comprender una lectura es necesario conocer el

significado de las palabras y establecer las relaciones que se puedan dar entre ellos;

reafirmando la teoria de Jurado & Bustamante (2002) al afirmar “El lector construye

inferencias cuando comprende por medio de relaciones y asociaciones de significado, lo

cual conduce a identificar en los textos las distintas formas de implicacion, causa,

temporalidad, espacialidad, inclusion, exclusion, etc., inherentes a todo texto” (p.92).



Taller (T7280916) No. 7. jQué dilema!

Tabla N° 23 Momento Antes de la lectura. Taller 7

Taller (T7280916) No. 7. jQué dilema!

2016

Fecha de aplicacion: 28 de septiembre de

Obijetivo: Fortalecer la comprension lectora a nivel inferencial respecto a las dificultades
que se puedan generar en los estudiantes referente a la comprension global de la situacion
comunicativa a través de la lectura de la tira comica.

Antes de la lectura: En el proceso de activacion de los conocimientos previos posibilitd
saber si los estudiantes comprenden o no una frase que lean o escuchen con una
significacion diferente a la literal como por ejemplo los refranes. Ante lo que contestaron.
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C1 C2
o Interpretacion de | E. 1: No todas las veces. Hay | E. 1: a veces no porque toca
© § frases con otro | cosas que no entiendo. que me expliquen
- | sentido o | E 2: Si es un refran puedo dar | E 2: es facil cuando son por
?g E| significado su significado. ejemplo refranes
g9 E. 3: No es f4cil, se me | E. 3: no es facil porque puedo
S5 dificulta pero con ayuda de | entender mal.
<o alguien lo entiendo mejor.

Fuente: Estudiantes de grado séptimo

A partir de la aplicacion de este taller los estudiantes manifestaron que se les dificulta
comprender una frase con otro significado, es decir que contenga un sentido metaférico
o doble, excepto los refranes que son mas conocidos por ellos. De esta respuesta las
docentes dedujeron que los estudiantes aun no son conscientes de que es una inferencia
y los tipos que hay, ya que en su cotidianidad realizan varias de ellas, en el ambiente
escolar muchas de las frases que emiten son de doble sentido y en ocasiones se
convierten en ofensa para ellos mismos como por ejemplo que les digan “lampara”, no
se inclinan por el sentido literal de la palabra sino por la connotacién que su contexto les
ha ensefnado.

Un aspecto que los jovenes omitieron es que las imagenes también promueven a la
generacion de inferencias, constantemente las ven en centros comerciales, en la calle,
en los parques, los museos o cualquier lugar donde se encuentren. No es necesario que
alguien le diga que significa la sefial para deducir cual es la intencion comunicativa que

ella emite.



llustracion N° 11 El dilema de Calvin

LUELD PENSE, TRAMPEAR
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A NADIE
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Recuperado de: earnestgarcimunoz.blogspot.com.co

Tabla N° 24 Momento durante de la lectura. Taller 7

Taller 7

Durante la lectura: Durante la lectura se les pidi6 a los estudiantes hacer resumenes, inferencias
de términos, identificar el dilema presentado en el texto, identificar la comprension global del texto
y la intensién del autor.

C1

Cc2

Resumen
de la tira
coémica

E. 1: que Calvin no sabia si hacer trampa
0 no en clase de ética.

E. 2: hoy en la escuela trate de hacer
trampa pero no lo hice.

E 3: Calvin estaba hablando con Hobbes
sobre su prueba sobre si no sabia hacer
trampa o no y al final tuvo que entregar
el papel en blanco.

E. 1: que el nifio se complic6 tanto en no
hacer trampa, se quedd tanto tiempo
pensando que le toco entregar una
evaluacion en blanco.

E. 2: Calvin tiene duda si hace trampa o no
en la prueba de ética. Si la hace puede
tener éxito. No presenta la prueba por
estar pensando en si hace o no la trampa
Es 3: de que Calvin estaba pensando en
hacer trampa en la clase de ética pero
también pensaba que estaba mal y a la
final no hizo ninguna de las dos porque se
le acabd el tiempo.

Inferencia
de
términos

E 1: dilema: un problema o algo dificil de
resolver.

E 2: dilema: un problema o duda de una
persona cuando no sabe qué hacer.

E 3: dilema: un problema o algo dificil de
resolver.

E 1: dilema: un problema donde debe
tomar una decision dificil.

E 2: dilema: como si fuera un problema

E 3: dilema: que es un problema.
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Tema
dilema
presentad
0

E 1: el dilema es: que Calvin no sabe si
hacer o no trampa en la prueba.

E 2: - el dilema es: que Calvin no sabia si
hacer o no copia en la evaluacioén.

E 3: - el dilema es: que Calvin no sabe si
hacer trampa o no en la clase.

E 1: el dilema es: que el nifio no sabe si
copiarse o no de la evaluacion.

E 2:- el dilema es: hacer lo correcto y fallar
en la prueba o hacer la trampa y pasar la
prueba.

E 3:- el dilema es: que a Calvin se le acabd
el tiempo para hacer la prueba.

Deducir
significad
0] de
frases.
Compren
sién
global de
la
situacion

E. 1: la frase refiere a: prefieren tener
dinero y éxito aunque tenga que hacer
cosas malas.

E 2: la frase refiere a: que ahora la gente
no le importa hacer trampa siempre en
cuanto gane éxito.

E. 3: la frase refiere a: porque la gente
hace trampa y gana los éxitos.

E. 1: la frase refiere a: “en el mundo real la
gente da mas importancia al éxito que a los
principios”: que la gente no se basa en los
principios de las personas sino que se
enfocan en lo que se hace y lo que gana.
E 2: la frase refiere a: la gente hace lo mas
posible, asi sea lo malo por hacer todo
bien.

E. 3: la frase refiere a: que a la gente le
interesa ser exitosa y fracasada a tener
principios y buena educacion.

Intencién
del autor

E 1: que es mejor no hacer trampa y
aunque a uno le vaya mal tiene que
hacer las cosas bien.

E 2: dar una forma de pensar buena.

E 3: hacer reflexionar a las personas
sobre sus actos.

E. 1: que uno nunca debe hacer trampa en
la escuela.

E. 2: no hacer trampa.

E. 3: dar a entender que no hay que hacer
trampa.

Fuente: Estudiantes de grado séptimo
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El analisis de las respuestas demostrd que los estudiantes resumen el texto teniendo

en cuenta los aspectos mas importantes de la historia. Se evidencio que los jovenes ya

no redactan de manera literal, sino que lo hacen méas desde la globalidad del texto, es

decir, mantienen la informacion importante y la explican con sus propias palabras. Otro

aspecto solicitado fue inferir el significado de la palabra dilema definido como un

problema dificil de resolver, esto mostr6 que los estudiantes iniciaron en el uso de

inferencias para dar un significado a un término o frase a partir de lo presentado en el

texto los muchachos interpretaron que el éxito de muchos depende de las malas obras

gue le hacen a los demés. En cuanto a la intensién del autor asumieron la moraleja “No

se debe hacer trampa”.



Tabla N° 25 Momento después de la lectura. Taller 7

Taller 7

Después de la lectura: Cuando se indag6 por los conocimientos nuevos, esto fue lo que
contestaron.

C1l C2

E 1. - que una tira cOmica se puede
resumir.

- que a partir de la lectura se puede
predecir el significado de ella misma.

E. 2: - Que una tira comica también tiene
una intension comunicativa.

- que para entender lo que no se ve en el
texto se deben hacer inferencias.

E. 3:- que las hipétesis son inferencias.

E. 1. en la tira comica esta la inferencia
desde pensar en las causas y
consecuencias de la decisibn que tome
Calvin.

E 2: la inferencia es tratar de encontrar las
razones y consecuencias en un texto

E 3: lo inferencial es que en un texto se
pueden identificar los tiempos y los espacios
aungque no estén visibles
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- que la lectura inferencial es la que hace
suposiciones.
Fuente: Estudiantes de grado séptimo

Al evaluar lo que aprendieron después del taller se demostré que los estudiantes
reconocieron que la lectura inferencial aborda las hipétesis, suposiciones, causas,
efectos, identificacion de tiempo y espacio no visibles en el texto, mencionadas mas no
definidas por los jovenes. Se pudo inferir que ellos refieren a que no es necesario que en
el texto establezcan fechas o lugares especificos, sino que los infieren por el contenido
del texto, un ejemplo es la tira comica de Olafo, en ninglin momento el texto menciona la
época, pero por el vestuario y las acciones dedujeron que pertenecen a la etapa de los
vikingos.

Antes de iniciar este proceso de lectura en este grupo de talleres de lectura a nivel
inferencial se observo que los estudiantes no eran conscientes de este nivel. Durante el
proceso lector ellos reconocieron que la inferencia existe desde diferentes aspectos
como las hipotesis, las conjeturas, las suposiciones y demas dentro de actividades
practicas y aplicadas, teniendo como resultado al final la capacidad de enumerar y definir
estos aspectos inferenciales. Al finalizar este proceso las docentes constataron la

afirmacion de Eco (citado en Garcia, 2015)

“‘Ensefia que la lectura es un proceso en el que el lector coopera con el texto,
proporcionandole una interpretacion; solo que para llegar a esa interpretacion se vale de su
competencia circunstancial y su enciclopedia, fundamentados por medio de los cuales
actualiza el contenido del texto; es decir completa los espacios en blanco que encuentra
mientras lee (leerstellen), el cual estd plagado de elementos no dichos en la superficie,
ademas de espacios de indeterminacion (unbestimmtheit) que exigen ser actualizados para
llegar al sentido”.(p.133)
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Realizan inferencias de deducir significados de palabras por contexto, para dar
sentido a lo que leen, suponen cual es la intencion del autor y la intencién del mensaje

del texto de acuerdo a sus vivencias y al conocimiento que tienen del tema.

4.4 Analisis de la lectura intertextual

El tercer grupo corresponde a los talleres T8041016, 79181016 y T10261016
comprende la lectura intertextual que, segun Jurado & Bustamante (2002), pertenece al
nivel critico-intertextual, siendo este el nivel mas complejo ya que implica valoraciones y
juicios, respecto a lo intertextual refiere a que “puedan movilizar otros textos que entran
en red con el texto leido” (p. 94) es decir que pueden relacionarse los textos por la
temética, contenidos literales, entre dos 0 mas autores.

Segun Kristeva (1997) la intertextualidad es “la existencia en un texto de discursos
anteriores como precondicion para el acto de significacion” (p. 31), de acuerdo a esto
cada texto contiene rastros de otro u otros textos, no hay textos totalmente originales y
se necesita conocer los anteriores para darle un significado a lo que se esta leyendo.

Por su parte Genette (1989) refiere a “una relacion de copresencia entre dos o mas
textos” (pag. 10) y la presenta en tres formas de expresion que son la cita, la alusion y el
plagio, entendido como la relacion que hay entre los textos cuando un autor cita o
menciona lo que otros han escrito, ya sea reconociendo o no al autor.

En este grupo de talleres los estudiantes encontraron con dos tiras cOmicas en cada
uno, dentro de ellos establecieron relaciones entre los contenidos iconicos y linguisticos
para el reconocimiento de la alusion, la cita y el plagio.

Los objetivos de estos talleres fueron enfocados a fortalecer la comprension de
lectura intertextual, profundizando en categorias especificas como la cita, la alusion y el
plagio. A continuacién se enumeran los objetivos de los talleres y su respectivo analisis

segun implementacion en cada colegio.
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Taller (T8041016) No. 8. ¢Realidad o ficcion?
Tabla N° 26 Momento Antes de la lectura. Taller 8

Taller (T8041016) No. 8. ¢ Realidad o Fecha de aplicacién: 4 de octubre de 2016
ficciéon?
Obijetivo: Fortalecer la comprensidn lectora a nivel intertextual poniendo en diadlogo un texto
con otro texto para crear conexiones y relaciones de sentido respecto a la alusion que se
presenta entre ellos a través de la lectura de la tira coOmica.

Antes de la lectura: Para la activacion de los conocimientos previos los estudiantes definieron
lo que entendian por intertextualidad.

C1 C2
o Definicion E. 1 Relaciones de un texto en | E 1 que se relaciona un texto con
© 5 de otro. otro por temas o personajes
c S intertextual | E 2 La relacién de un texto con | E. 2 es que un texto tiene partes de
CE o otro texto. otro texto
g3 .g E 3 Proceso donde se | E.3 que se parecen dos textos
552 presencia diferentes voces,
<o a épocas y autores.

Fuente: Estudiantes de grado séptimo

Los estudiantes definieron la intertextualidad de acuerdo a la teoria expuesta (Anexo
N° 12) como la relacién de un texto con otro texto, que esta relaciéon se puede dar por
épocas, autores o personajes. A traves de estas respuestas los jovenes mostraron que
comprendieron al identificar la idea principal del tema y tienen claro el concepto de
intertextualidad, aunque les falta especificar las categorias que la conforman.

Por otro lado, los estudiantes del C1 presentaron sus definiciones de manera literal
extraida de la teoria de la guia, mientras que los jovenes del C2 explicaron con sus
propias palabras. Es claro que asi literal o parafraseado ellos reconocieron en qué

consiste la intertextualidad sin mencionar las categorias que se desprenden de ella.

llustracion N° 12 Calvin superhéroe

—
—— Tt

UP UP AND AWAY | MEK! (RUPTONTE!
ATV KRYPTONITE !
PR ey '

- L

Recuperado de: www.vix.com



http://www.vix.com/
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llustraciéon N° 13. Superman

Recuperado de: static.vix.com

Tabla N° 27 Momento durante de la lectura. Taller 8

Taller 8

Durante la lectura: Durante la lectura se le pidi6 a los estudiantes establecer relaciones
intertextuales a partir de los aspectos comunes o similares en tema, actitud de los personajes,
tipologia textual y la alusién que se reflejo en el par de textos presentados.

C1 Cc2
Tema E. 1 La kriptonita. E 1 Es sobre supermany su debilidad es la
E. 2 Super héroes criptonita.

E 3 Super héroes

E 2 “ Que son super héroes”
E. 3 representacion del superhéroe

Actitud de los

E. 1 Que a los dos les afecta la

E 1 Son iguales porque el nifio hace lo que

personajes kryptonite. le pasa a superman.
E 2 A los dos le afecta bastante | E. 2 La debilitacién.
la kriptonita. E 3 que pierden sus poderes al tener
E 3 El dolor. contacto con la criptonita

Tipologia E 1 Informativo. E 1 Narrativa.

textual E. 2 Narrativo. E 2 Tira coOmica — narrativa

E. 3 Es un texto narrativo.

E 3 que los dos son tiras cémicas que son
textos narrativos

Conocimiento
del texto
anterior

E 1: se hace necesario para
conocer el principio y el final del
texto.

E. 2: Para comparar los textos y
ver sus diferencias e igualdades.
E. 3: La historia se conoce mejor
conociendo el texto anterior.

E 1 Asi uno puede conocer mas el texto y
resolviendo mejor los trabajos.

E 2 Para saber las raices de los problemas
0 situaciones que le sucedieron al
personaje, y asi entender mas sobre la
historia.

E 3 al conocer el texto original se entiende
mas facil el otro texto

¢A que hace
alusién?

E. 1: A que el nifio le gusta
superman y lo imita.

E 2: Ha superman porque es un
icono.

E. 3: Se cree super héroe.

E 1: A Superman porque el nifio utiliza una
capa y a lo ultimo dice “no! criptonita”

E 2: A un super héroe porque tiene capa y
cree que puede volar.

E. 3: A superman por que tiene una capay
quiere volar.

Fuente: Estudiantes de grado séptimo
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Al analizar las respuestas de los estudiantes sefalaron que el tema de las dos tiras
comicas alude al superhéroe Superman. Respecto a la actitud de los personajes
mencionaron que el niflo imita los movimientos de lo que le pasa a Superman y en los
dos textos representan el efecto de debilitacion del personaje ante la criptonita. Hasta el
momento los estudiantes realizaron intertextualidad desde la alusion, tuvieron en cuenta
las similitudes presentadas en los personajes de las dos historietas.

Con respecto a la identificacion de la tipologia textual de las lecturas asignadas, los
estudiantes reconocieron que la tira comica es un texto narrativo, pero no argumentaron
su respuesta. Ademas, sefialaron la importancia de conocer el texto anterior u original
para comprender el texto nuevo o hipotexto dando crédito a la teoria expuesta por
Beaugrande & Dressler (1997) donde sefialan que: “la interpretacion de un texto depende
del conocimiento que se tenia de textos anteriores” (p. 8). Por ultimo, establecieron las
caracteristicas de la alusion desde el rol de superhéroe, entre tanto los estudiantes del
C2 mencionaron el uso de la capa, el intento de volar y la reaccion del superhéroe ante

la criptonita.

Tabla N° 28. Momento después de la lectura. Taller 8

Taller 8

Después de la lectura: Se solicité a los estudiantes que escribieran lo que habian aprendido
durante este taller.

C1 Cc2
Conocimientos | E 1: que la alusiéon es nombrar a | E. 1: la alusién es cuando recuerda o
nuevos una persona con caracteristicas | menciona algo ya conocido.
adquiridos similares. E. 2: Una figura literaria que da un

E 2: Que para hacer alusion solo | significado a través de una caracteristica.
se necesita referir a alguien o a | E 3: Es relacionar una persona, lugar o

algo. situacién por caracteristicas comunes que
E. 3: Que la alusién es una figura | ya habian ocurrido.
literaria.

Fuente: Estudiantes de grado séptimo

Los estudiantes explicaron que la alusion es una figura literaria que presenta
caracteristicas similares para nombrar personas, lugares, situaciones, recuerdos, etc.;
desde esta perspectiva, los estudiantes dieron inicio a su primer contacto consciente de

una lectura intertextual.



Taller (T9181016) No. 9. ¢ Cito o evoco?

Tabla N° 29 Momento antes de la lectura. Taller 9
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Taller (T9181016) No. 9. ¢ Cito 0 evoco?

Fecha de aplicacién: 18 de octubre de 2016

través de la tira coOmica.

Obijetivo: Mejorar la comprensién lectora a nivel intertextual estableciendo relaciones de contenidos
a partir de la tipologia textual e intencién comunicativa, identificando las caracteristicas de la cita a

Antes de la lectura: En la activacion de los conocimientos previos del taller nimero 9, se les
pregunto a los estudiantes si mencionaban las fuentes en los trabajos que realzaban.

C1 C2
o Mencién de | E 1 No porque a veces no | E. 1: No, porque creo que no sera
© fuentes de | nos valen sacados de | necesario.
informacién en | internet, o porque no las | E 2: si porque al mencionar la fuente

§ trabajos buscamos. de todo estamos propagando
c 5 E 2 No porque no me parece | informacion a las personas que les
gE , necesatrio. guste la informacion
.g 8 .g E 3No porque algunas veces | E 3: no porque no lo tengo en cuenta.
B850 se me olvida.
< O o

Fuente: Estudiantes de grado séptimo

En las dos instituciones los estudiantes manifestaron que no consideran importante

o necesario referir las fuentes, también dicen que no la remiten porque no les reciben los

trabajos sacados de Internet; una conjetura sobre este comentario es que los docentes

no reciben estos trabajos porque los jévenes estan cometiendo plagio porque no leen la

informacion que bajan de Internet y en ocasiones no cumple con los requisitos solicitados

por los docenes ademas los estudiantes desconocen las sanciones legales que este

conlleva. De acuerdo con estas respuestas se les dio la explicacién tedrica sobre lo que

es el tema y las demas formas de intertextualidad que existen, ademas la diferencia que

hay entre estas categorias.
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llustracion N° 14. Parodia de Hamlet
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Recuperado de: quedateaki.com

Ser 0 no ser... es la primera linea de un soliloquio de la obra de William Shakespeare
Hamlet (escrita alrededor de 1600), en el acto tercero, escena primera. Es una de las citas
més famosas de la literatura universal y la més conocida de esta obra en particular:

Ser 0 no ser, ésa es la cuestion. ¢Cual es mas digna accion del animo, sufrir los tiros
penetrantes de la fortuna injusta, u oponer los brazos a este torrente de calamidades, y
darlas fin con atrevida resistencia? Morir es dormir. ¢ No mas? ¢Y por un suefio, diremos,
las aflicciones se acabaron y los dolores sin namero, patrimonio de nuestra débil
naturaleza?... Este es un término que deberiamos solicitar con ansia. Morir es dormir... y tal
vez sofiar. Si, y ved aqui el grande obstaculo, porque el considerar que suefios podran

ocurrir en el silencio del sepulcro, cuando hayamos abandonado este despojo mortal, es
razon harto poderosa para detenernos.

Recuperado de: es.wikipedia.org

Los textos anteriores son para realizar el proceso de lectura a nivel intertextual sobre
la alusion que se puede hacer entre ellos. En la tira comica el personaje de la comida

representa un fragmento de la obra de Hamlet donde se refleja el monélogo conocido
como Ser 0 no ser.



Tabla N° 30 Momento durante de la lectura. Taller 9

Taller 9
Durante la lectura: Durante la lectura se les solicito a los estudiantes que establecieran
relaciones intertextuales por tipologia textual, contenido, tipo de lector al que se dirigen, etc., para
ello analizaron una tira cémica y un fragmento de la obra de Hamlet de William Shakespeatre.
C1 Cc2
E. 1 narrativo E 1 el primero es tira cémica de texto narrativo
g_ E. 2 es un texto narrativo y el segundo es texto narrativo de una obra
2 § | E3informativo dramatica
o 5 E. 2 narrativo
= E. 3 tira cémica-texto narrativo
T E 1 Si porque el segundo se copia del | E 1 Por que resume lo que dice el texto.
T primero solo que el primero tiene dibujo | E 2 Si porque tratan de lo mismo solo que el 2
25|y el otro no. explica o expresa mejor.
_qc_.) S | E. 2 Porque el 1 es el mismo sino que | E 3 el texto 1 es igual al texto 2 solo que con
E £ | estacon dibujos y el segundo solo esta | palabras mas comunes. Ej. Ser o no ser...
8 2 escrito. morir, dormir.
5 5 E 3 Calvin le da asco comer.
O = | No quiere comer.
E. 1 Porque eltexto 1lomuestraentira | E 1 1. Porque es como una historieta que
cémica y el 2 lo hace de una manera | representa un texto.
oo copiando del primero pero escrito. 2. Porque es un texto del autor.
o E. 2 Porque el texto 1 lo muestra entira | E. 2 el texto 1 representa la obra. El texto 2 es
z‘ cémica y el 2 lo hace de una manera | un fragmento de la obra, esta entre comillas y
9 copiandose del primero pero escrito. nombra el autor.
[2]) . cn
3 E. 3 Le da asco comer y le da asco. E. 3Alusion: porque eta en vifieta.
< Sabe que es algo feo con tocarlo. Cita: esta en cuento y nombra el autor
© E 1 Personas que les gusta el teatro. E 1 A lectores enterados en el tema.
© E 2 Lectores poéticos. E 2 Un lector que le guste las tiras comicas.
o & E 3 Personas que les gusta el teatro. E 3 el primero es para todo mundo y el segundo
.lg- ‘g a los que les gusta la literatura

Fuente: Estudiantes de grado séptimo
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Cuando se hizo la revisién de las respuestas de los estudiantes de los dos colegios,

se encuentra que mencionan que tanto la tira cdmica como el fragmento de Hamlet son

textos narrativos, uno de ellos amplio sefalé que el fragmento de la obra es dramatico.

Respecto al contenido de los textos, mencionaron que los dos tratan de lo mismo con la

diferencia que el primero es con dibujos y el segundo es escrito, es decir utiliza

unicamente el cédigo linguistico.

Al establecer la relacién intertextual entre los dos textos, mencionan que el texto 1

muestra lo que contiene el texto 2 pero a través de la historieta. Que el texto 1 tiene

palabras mas comunes que el fragmento de la obra y un estudiante da ejemplos de

términos iguales en los dos textos: “ser o no ser

morir, dormir”.
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La citay la alusion. Referente a la alusion y a la cita indicaron que la tira cOmica es
una alusion del segundo texto, porque copia el contenido, en el segundo texto sefalaron
gue es una cita porque nombra al autor y de dénde sali6 la informacion, esto indica que
los estudiantes aplicaron correctamente la teoria de Genette (1989) donde sefala las
tres formas de intertextualidad, cita, alusion y plagio, explicadas en el marco teorico. Al
solicitarles que reconocieran el tipo de lector especifico para cada texto, los estudiantes
del C1 escribieron que era para los que les gusta el teatro y la poesia, mientras que los
estudiantes del C2 hicieron referencia a lectores interesados en el tema, el gusto por las
tiras comicas y otro estudiante argumento que el primero es para todo el mundo y el

segundo solo para los que les gusta la literatura.

Tabla N° 31 Momento después de la lectura. Taller 9

Taller 9

Después de la lectura: Los estudiantes manifestaron que los conocimientos nuevos adquiridos
apuntaron hacia la cita y la alusién.

C1 Cc2

E 1: 1. Que la cita tiene varios usos como el de | E. 1 Hoy aprendi que la cita es una forma de
copiar un texto o una nota de la misma forma. intertextualid ad. El texto debe tener comillas
2. Que para que sea cita se deben colocar | y decir el autor, libro o pagina web donde se
comillas. copio

E. 2:1. Que la alusién es hacer referencia a algo | E. 2 la cita es copiar el texto igual diciendo
igual de lo que se tiene. el autor

2. que la cita es importante para reforzar un texto. | E 3 la cita es copiar textualmente y la alusién
E 3: que al hacer una cita, esta argumenta un | es hacer referencia al texto

texto y al hacer una alusién esta evoca otro texto.

Fuente: Estudiantes de grado séptimo

Los jévenes demostraron mayor claridad en lo que es la alusién como un referente
0 evocacion de otro texto y que la cita es una forma de intertextualidad en donde escriben
el texto igual colocandolo ente comillas y mencionando el autor o fuente. Al terminar este
taller los estudiantes demostraron que son mas conscientes de la lectura que realizan y
fueron capaces de realizar relaciones intertextuales entre dos textos con diferente

esquema.
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Taller (T10261016) No. 10. Comprendiendo el mundo.

Tabla N° 32 Momento antes de la lectura. Taller 10

mundo.

Taller (T10261016) No. 10. Comprendiendo el

Fecha de aplicacién: 26 de octubre de 2016

Objetivo: Afianzar la comprension lectora a nivel intertextual a partir de tiras cémicas estableciendo
relaciones de similitud en contenido icénico y lingiistico para reconocer el plagio.

Antes de la lectura: Antes de iniciar la conceptualizacién y la aplicacién los estudiantes definieron
plagio y lo ejemplificaron:

C1

Cc2

© Definicién

T 0 :
o dg plagio.

c o Ejemplo

ol

O.=0m

g8 ¢

= >

= C

(&S]

<8s

E 1 Plagio: es cuando trato de imitar a
alguien y no reconozco su autoria.

E. 2 Plagio: Si es copiar algo de
alguien si son consentimiento

E 3 Plagio: copiar en lo sustancial
obras ajenas dandolas como propias.

E. 1 Plagio: es como mi amigo hace
un cuento y yo lo cojo y lo hago pasar
gue yo lo escribi.

E 2 Plagio: cuando uno se copea de
algo.

E. 3 presentar un texto o informacion
sin mencionar su fuente

Fuente: Estudiantes de grado séptimo

El plagio. En el momento de revisar las respuestas que dieron los estudiantes

demostraron que tienen claro que un plagio es cuando un autor en este caso un

caricaturista imita, copia, o presenta una informacién sin reconocer la autoria o fuente

utilizada. Con esta actividad los estudiantes completaron su aplicacion de las formas de

intertextualidad categorizadas por Genette (1989).

llustracién N° 15 Mafalda Vs. Gaturro. En la playa

Mafalda 1969

(GUILLENENT)
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ii VENT , GATURRIN...
i VAMOS A HACER UN
CASTIlliTo DE ARENA

Recu perado en: www.loseternautas.com



llustracidon N° 16. Analogia

La Nacién 29-08-09
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Recuperado de: eldiario24.com

Tabla N° 33 Momento antes de la lectura. Taller 10
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Taller 10

Durante la lectura: Durante la lectura los estudiantes identificaron el vocabulario desconocido, la
intensidbn comunicativa, establecieron relaciones intertextuales por similitudes, explicaron las
metéforas que se presentan y las consecuencias si se comete plagio.

politico en Argentina donde le daba
prioridad a la economia pero sin
ganancias hasta que el pais quebro.
Metafora tipo de analogia o sucesién de
elementos que comparten una similitud
de significado.

E. 3 misero,

Alegoria: pretende dar una imagen algo
que no tiene imagen para que pueda ser
mejor entendida por la generalidad.
Metafora. Figura poética que comparte
semejanzas entre dos objetos.

C1 Cc2
Vocabulari | E 1 metafora: figura retérica que | E. 1 Kirschnerismo: movimiento politico
o} compara de argentina durante el periodo del
desconocid | Alegoria: cuando unaidea, o frase quiere | presidente Kirschner que dejo ventajas
o en los | decir algo diferente a lo que se escribe. frente a derechos humanos, igualdad,
textos El. 2 kirschnerismo: fue un movimiento | economia entre otros, pero dejé otros

vacios por ejemplo crecio
econémicamente sin crear fondos para
multiplicar el dinero hasta que quedo en
quiebra.

Metafora Relacién de correspondencia
entre un significado y otro

Alegoria: representa una idea valiéndose
de formas humanas, animales o de
objetos cotidianos.

E. 2 metafora es la comparacién de
similitudes entre dos objetos
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E 3 analogia: es una sucesiéon de
metaforas

Intencién
comunicati
va

E 1 Textos 1y 2 el pensamiento del
hombre cambia de acuerdo a situaciones
Textos 3y 4.

Es 2 Textos 1y 2: que los nifios muestran
deseos diferentes a los de los padres
Textos 3 y 4: hace una critica a la
situacion econémica

E. 3 Textos 1 y 2: el pensamiento de
economia es mas grande el de los nifios
que el de los adultos

Textos 3 y 4: la arena representa la
economia

E 1 en el texto 1 y 2 muestra como la
modernidad influye en los nifios.

En los textos 3 y 4 critican situaciones
sociales el kirchnerismo y el sueldo

E. 2 Textos 1 y 2: Muestra como los
intereses de los nifios no son iguales a
los de los adultos

Textos 3y 4: el pufiado de arena muestra
como la economia esta mala

E. 3 Textos 1y 2: los nifios tienen mayor
creatividad que los adultos

Textos 3 y 4: la arena en la mano
representa como el dinero se acaba
rapido

Similitudes
(Descubrim
iento  del
plagio de
parte de los
estudiantes

)

E. 1: Texto 1 y 2: en las dos tiras cOmicas
hay un adulto y un nifio pequefio (en el
texto 1 El papé de guille y guille y en el
texto 2 Gaturro y gaturrin) el personaje
adulto quiere hacer un castillo de arena
en compaifiia del nifio pero ya el nifio
habia hecho 2 torres de apartamentos.
Texto 3y 4: el pufiado de arena que tiene
el personaje en su mano se desvanece.
E. 2: texto 1 y texto2: en ambos textos
aparece un adulto que es padre y un
pequefio que es el hijo. Ambos adultos
ponen cara de alegria al invitar al nifio a
hacer un castillo y cara de aburridos al
ver lo que su hijo ha construido.

Texto 3 y 4: en ambos textos intentan
retener la arena con su mano pero solo
les queda un poco.

E 3: textol y texto 2: los dos nifios son
bebés y llevan chupete, los dos nifios
tienen un balde.

La posicion de los cuerpos de los papas
es similar.

Texto 3 y 4: La cara de desilusion de
Gaturro y su comparacion con la
economia y el grito de desesperacion del
padre a su hija por comparar la arena
con el sueldo.

E. 1. Textos 1 y 2: hay un adulto
acomodando la arena. Llama a un nifio
y lo invita a construir un castillo. El nifio
hizo con la arena dos torres de
apartamentos.

Textos 3 y 4: en cada uno hay un
personaje que toma un pufiado de arena.
Hablan de retener la arena y como se
escapa o0 escurre de la mano hasta
gquedar unos granos. En una menciona la
metéafora y en la otra la alegoria que son
figuras literarias de comparacion.

E. 2: Texto 1: Esta el papa de guille con
la arena, le dice a guille que construyan
un castillo, guille construyo dos torres de
apartamentos

Textos 3 y 4: el contenido de las vifietas
del texto 4 esta en una sola vifieta en el
texto 3. Los personajes se ubican en una
playa por la arena, hay un personaje en
cadatexto, que tiene un pufiado de arena
y mirando fijamente la arena ve como se
cae de la mano hasta quedar poquitos
granos. El otro personaje decepcionado
menciona la comparaciéon que se hace
con la situacion econémica.

Texto 2: Gaturro en la arena llama a
gaturrin para construir un castillo.
Gaturrin  ya hizo dos torres de
apartamentos altas

E 3: Textos 1y 2: los personajes adultos
de cada texto estan en la playa y quieren
construir un castillo con ayuda del nifio
pero el nifio ya hizo apartamentos altos
en dos torres.

La representacion de nifio tiene el balde
para la arena y el chupo en la boca.
Texto 3 y 4: En ambos textos la arena se
usa para compararla con la situacién




126

econOmica que estan pasando cogiendo
en la mano un pufiado de arena.

Metafora

E. 1: metafora comparando la economia
de Kirchnerismo con la forma como se va
la arena de las manos. Y alegoria
compara la caida de la arena con la
manera como el sueldo desaparece.

E 2: Se compara la arena con la parte
econdémica en ambos textos.

Est.3: en ambos textos muestran la
desilusién de los personajes al comparar
la manera como desaparece tanto la
economia de un pais como la economia
de una persona.

E 1. La metafora se usa comparando la
situacién econdmica del gobierno de
Krisner con la arena y La comparacion de
la arena con la poca duracién del sueldo.
E. 2: En ambos textos se compara el
pufiado de arena con lo poco que dura
la economia

E. 3: El pufado de la arena es el
elemento que se utiliza para decir que la
economia esta escaza.

Si
comete
plagio?

¢, Qué pasa

se

E 1: Si una persona comete plagio: se lo
califican mal.

E. 2 Si una persona comete plagio: una
persona se copea y lo meten a un
problema o cosas peores.

E. 3 Si una persona comete plagio: tienen
que poner de donde lo saco o si no se
considera delito y pueden llevarselo a la
carcel.

E. 1: Si una persona comete plagio: lo
pueden demandar “por derechos de
autor.

E. 2 Si una persona comete plagio:
Puede recibir una demanda del autor
original.

E. 3 Si una persona comete plagio: lo
pueden demandar y lo podrian estar
metiendo a la cércel.

Fuente: Estudiantes de grado séptimo

Con el andlisis de las respuestas de los estudiantes, sefialaron como términos
desconocidos las palabras: Kirschnerismo, metafora y alegoria, con la diferencia de los
talleres anteriores, que en esta ocasion si consultaron el significado de estas palabras.
Para la intensidbn comunicativa las respuestas fueron variadas acorde a los sucesos
presentadas como: situacion econdémica, influencia de la modernidad, creatividad de los
nifios, etc.

Por otro lado, los estudiantes asumieron las similitudes entre los textos tanto desde
el cddigo linguistico como el cbédigo iconico, en ellos sefialan espacio (la playa),
expresiones (construir un castillo, hacer apartamentos, pufiado de arena retenerlo en la
mano, etc.), gesticulacién (adulto feliz, nifio con chupo) y posicion de los personajes
(personaje con el pufio cerrado), elementos que poseen los personajes (el balde), entre
otros. Coincidieron en sefalar que en el segundo grupo de textos la arena es usada como
metafora para mostrar la situacion econémica de las dos historias.

Respecto a las consecuencias del plagio, mencionaron que pueden meterse en
problemas, ganarse una demanda o llevarlos a la carcel. Para corroborar las respuestas

de los estudiantes se consulté el articulo 270 del Cédigo Penal el cual sefiala que la
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violacion de los derechos morales del autor conlleva a sanciones como la prision entre

32 a 90 meses y multa hasta de 300 salarios minimos legales mensuales vigentes pues

en Colombia el término plagio no es contemplado como tal.

Tabla N° 34 Momento antes de la lectura. Taller 10

Taller 10

Después de la lectura: Por ultimo cuando respondieron sobre los aprendizajes nuevos, estas fueron
Sus respuestas.

C1

C2

Aprendizajes
nuevos

E. 1 que la metafora y la alegoria son
figuras literarias usadas para hacer
comparaciones.

E 2 Quien somete plagio se ve
enfrentado a problemas judiciales

E 3 El plagio hace que una obra pierda
su valor

E. 1 que el plagio se puede cometer al
no comentar la fuente de una
informacion dada.

E 2 Que todo texto consultado debe
decir de donde fue sacado

Es 3 que el plagio se da entre textos
verbales, iméagenes, musica, logos,

DESPUES

etc.

Fuente: Estudiantes de grado séptimo

Los estudiantes de las dos instituciones coincidieron en resaltar que su aprendizaje
nuevo esta en el reconocimiento del plagio dado desde diferentes formas de
comunicacion como textos escritos, logos, muasica, imagenes, etc. Sélo un estudiante
hizo referencia a la metafora y la alegoria como dos formas de comparacion. Con este
taller tuvieron un acercamiento al nivel critico al contestar las razones que encontraron
en la intencién comunicativa de las tiras comicas, las criticas que alli se realizaron ya
gue son mensajes que no se expresan literalmente sino que requiere de una
interpretacion mas profunda, es decir leer detras de las lineas como lo menciona
Cassany (2006) “es la ideologia, el punto de vista, la intencion y la argumentacion que

apunta el autor” (p. 52), es decir encontrar lo implicito en lo explicito.
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Antes del proceso

Durante el proceso

Después del proceso

Los estudiantes presentaron
dificultades en la
comprension de la tematica y
la lectura de las tiras comicas
que se les presentaron.
Aunque comprendian
algunos aspectos no los
plasmaban en sus
respuestas de manera clara.
Se inclinaban por contestar lo
que a nivel semantico
comprendian. Hacian una
lectura de las lineas segln
Cassany (2006), de lo
explicito.  Escribian  sus
respuestas sin una revision
de lo que plantearon.

Se evidencié que los estudiantes
empezaron a preocuparse por
indagar mas sobre lo que se
proponian los talleres, consultaban
el diccionario o se preguntaban
entre ellos. Iniciaron con una lectura
entre lineas, es decir, realizaron
inferencias, hicieron
presuposiciones, encontraron la
ironia en los textos tanto en su parte
lingtistica como en la icénica. Sin
embargo la sintaxis de sus
respuestas seguia con errores de
redaccién o no daban a entender su
respuesta situacién que se mejoré
al llegar al nivel intertextual ya que
alli fueron mas especificos vy
detallistas en sus respuestas.

Al finalizar estos talleres los
estudiantes mostraron avances
en su redaccién, pues en sus
respuestas se evidencié mejor
estructuracion de las mismas,
las comparaciones que se
dieron  fueron  detalladas,
encontraron  los  aspectos
relevantes que sustentaran la
adquisicién de los
conocimientos, realizaron una
lectura detras de las lineas ya
que la interpretacibn que
realizaron estaba mas
involucrada con las ideologias
gue se presentaban en las tiras
cOmicas. Presentan mayor
interés en referir las fuentes

gue utilizan en su cotidianidad

Fuente: Estudiantes de grado séptimo

4.5 Andlisis de transposicion

Taller (T11311016) No.11. llustro mi realidad.

Objetivo: Incorporar la lectura que se realizé de la salida en el disefio de una tira cGmica.

Con la realizacién de este taller nacio la categoria emergente de produccion escrita
teniendo en cuenta las etapas que se presentan para lograr el producto final de la
intervencidn con el proposito de analizar si los talleres pedagdgicos tuvieron el efecto
esperado para mejorar la comprension de lectura intertextual de los estudiantes de grado
séptimo. Demostré que no soélo adquirieron la teoria sobre lectura lineal, lectura
inferencial, lectura intertextual, elementos del comic, sino que lograron hacer
transferencia didactica de esos conceptos a través de la creacion de una tira comica.

Para la planificacion los estudiantes recibieron dos formatos: uno para la
caracterizacion de los personajes y otro para la elaboracion del borrador del guion técnico
de la tira cémica.

Iniciaron con la consulta previa sobre los lugares que visitaron en la salida
pedagdgica que cada colegio realizd, en el C1 realizaron un recorrido por la localidad

San Cristobal y en el C2 fueron a Nemocoén, Suesca y Guatavita, de estas salidas
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escogieron un lugar para recrearlo en la tira cOmica demostrando la aplicacion de la
intertextualidad entre los conocimientos previos, la consulta y el resultado de la salida.
Este trabajo lo realizaron en computador apoyados en el programa PIXTON, software
que se utiliza online. En este Ultimo momento los estudiantes crearian su tira cOmica a
partir de elaborar un guion técnico, este no lo realizaron y muchos de ellos tampoco
hicieron el comic, se les dio la posibilidad de hacerlo a mano, pero no lo presentaron, sin

embargo, las siguientes tiras comicas son muestras de lo que se logré con los jévenes:

llustraciéon N° 17. Los 33

Fuente: Estudiantes de grado séptimo
"LOS 33"

YO VI EN B NOTICEROD A

Es la historia de 33 | firmados los casces que
mineros atrapados en una utilizaron en la pelicula..
mina en Chile

llustraciéon N° 18. Villa Javier



Sin titulo

Campoamar el

Este barrio es Villa
Javier, fundado por el padre

2 Y que fue una obra |
social

& de juio de 1913

Yo lel que ya tiene

103 afios de fundade

Muy bien. Fue idea del
Padre fundar un banco para que los
obrercs ahorracan y con los
Intereses construyeron las casas

LQué més
consultaron?

Muy bien, ahora alif
queda un hogar del ICBF

ELLAS SE ENCARGABAN
DE LA AGRICULTLRA, LA
IMPRENTA Y OTRAS
LABORES

QUE FORMARON LA CASA
SANTA ANA DONDE VIVIERON LAS
MARIAS

HAZ TU PRSMO CAWC EN PIXTON COM

Fuente: Estudiantes de grado séptimo

llustracion N° 19. Laguna de Guatavita

| Esta es la laqura de
guatavita, {que saben
de este lugar?

Que era e! lugar donde los -
muiscas coronaban a su cacique -"

<Sablan que aqy| bayo la laguna, hay
un pustio?

%, Y lanzaban
figuras de oro.

Agl es, abora @5 una resorva forestal y
debemos culdaria.

Dicen que en verano se
pedia ver |a torre de la iglesia.

Fuente: Estudiantes de grado séptimo
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Los estudiantes recibieron como instruccion realizar la tira comica entre 5y 6
vifietas, definir el lugar, los personajes, el dialogo, el encuadre y demas elementos
necesarios para su construccion. Aunque no realizaron el guion técnico propuesto
tuvieron claro los roles de los personajes, los espacios acordes al lugar seleccionado, la
mayoria de las vifietas fueron presentadas en un plano general y un angulo de vision
frontal ya que el programa no da muchas opciones para principiantes.

Otro aspecto solicitado era mostrar la aplicacion de la intertextualidad desde el
contenido de la consulta realizada, las tiras cdémicas y lo aprendido en la salida
pedagadgica. Al revisar las tiras comicas elaboradas por ellos se refleja desde la consulta
previa que hicieron con su experiencia en la salida y los escenarios ya que fueron las
fotos que tomaron de estos recorridos. En el momento de aplicar la segunda etapa de
traduccion, ellos no presentaron sus borradores, sino que pasaron directamente al

producto final consistente en la tira comica.
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5. CONCLUSIONES

Este trabajo investigativo propuso como objetivo fortalecer la capacidad de lectura
intertextual de los estudiantes de séptimo grado mediante una estrategia pedagogica
centrada en el uso de la tira cdmica en dos grupos de 20 estudiantes de dos instituciones
ubicadas en la Localidad Cuarta de San Cristobal, después de haber realizado el
planteamiento del problema, la fundamentacién teérica y metodoldgica, la intervencion

se da respuesta a la pregunta de investigacion planteada en el capitulo uno.

Para cumplir con nuestro objetivo general respondiendo a la pregunta de investigacion
se adelantdé una intervencion mediante talleres pedagogicos de los cuales los era
importante que los estudiantes hicieran una apropiacién de conceptos sobre la lectura
en todos sus niveles, especialmente en el nivel intertextual, apropiacion del concepto de
comic con todos sus elementos iconicos y adoptaran el taller pedagdgico como una
estrategia didactica adecuada para la resignificacion del proceso ensefianza aprendizaje

en lectura haciendo énfasis en el nivel intertextual a través de la tira cOmica.

De otra parte, el uso de la tira comica permitié que los estudiantes reconocieran otros
tipos de texto como el iconico con el que de modo consciente pudieron interactuar y
mejorar sus procesos lectores, ademas les permitié salirse del texto convencional
linguistico en el aula. Aprovechando que la imagen es parte de la cotidianidad y como se
mencion6 en el trabajo es un signo merecedor de lectura, esta requiere de atencion,
observacion y detalle por parte de sus lectores, en este caso los estudiantes y docentes.
Asimismo, permiti6 que los jévenes se identificaran con lo que les gusta y lograran
establecer relaciones intertextuales no sélo entre el contenido de los textos, sino con sus
experiencias. Ademas, la tira comica les permitio reflexionar sobre valores, opiniones y

puntos de vista.

Por otro lado, atendiendo al primer objetivo especifico concerniente a la perspectiva
tedrica los estudiantes reconocieron que la lectura desde el enfoque psicolinguistico es
un proceso dinAmico que se da entre la transaccién texto, contexto, lector porque los
conocimientos, la experiencia, expectativas, sentimientos del lector permiten la

construccion del texto y el sentido del mismo. Respecto a la intertextualidad se reconocio
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gue es inherente al texto en la medida que no hay texto original, su interpretacion
depende del conocimiento que el lector tenga de otros textos similares para reconocer
las voces de otros autores presentes en el texto. También les permitié establecer
relaciones intertextuales desde la cita, la alusion y el plagio, con la capacidad de
demostrarlo y argumentarlo a partir de la activacion de los conocimientos previos, la
identificacion de la tematica, las intenciones de autor y texto, el sentido del texto
construido en relacion entre el contexto y otros textos. En la perspectiva semiética de
lectura de imagen y los elementos de la tira comica permitio que los estudiantes
identificaran que su comprension se logra a partir del analisis de contenidos y las
intenciones que el autor transmite.

Lo anteriormente expuesto permitié concluir que:

v' La fundamentacién teérica acerca de la lectura con sus niveles y elementos
relacionados con la tira comica permitié la transposicion didactica y que los
estudiantes realizaran lecturas intertextuales.

v' Aproximarse a la lectura intertextual desde la tira cémica demostré que esta no
corresponde Unicamente al texto literario, sino que puede abordar textos iconicos.

v' Durante la investigacion se evidencié que la lectura de imagenes ayuda a mejorar
la comprension lectora y a desarrollar procesos cognitivos como la observacion,
el andlisis y la comparacion.

Frente al segundo objetivo el disefio de talleres pedagdgicos como estrategia
didactica permitié despertar el interés de los estudiantes hacia la lectura de una manera
progresiva que inicié con una prueba de pilotaje llevando a la reflexién para hacer la
planeacion de los talleres pedagdgicos y la agrupacion de los mismos por niveles de
comprensiéon lectora. Esto comenzdé con procesos de menor complejidad de
comprension de lectura literal como identificacibn de temas, personajes, lugares,
vocabulario; para avanzar al nivel inferencial se utilizaron tiras cémicas de mayor
complejidad que invitaban al planteamiento de hipoétesis, establecer relaciones de causa
— efecto, generar inferencias en el nivel inferencial, crear hipoétesis; y para alcanzar el
objetivo propuesto que era el reconocimiento y uso de la lectura intertextual a partir del
analisis de tiras cOmicas, se implementaron talleres con dos textos en los cuales los

estudiantes lograron establecer relaciones intertextuales a partir de similitudes entre
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intencidon de personajes, intencion comunicativa del texto y del autor, lugares, tiempo y
otros aspectos dados segun los textos planteados. Reconocer que la cita, la alusion y el
plagio son formas de intertextualidad poco promovidas y aplicadas de manera consciente
en el aula de clase.

El taller pedagdgico contribuyé a consolidar el proceso, desde los aspectos
investigativo, pedagogico y didactico, sirvid para recolectar los datos, sistematizarlos,
planificarlos de manera progresiva y contribuir a mejorar las falencias de los estudiantes
en su proceso lector. Con la sistematizaciéon de datos posibilité observar que los
estudiantes se apropiaron de los conocimientos relacionados a la lectura de tiras cOmicas
y la identificacion de sus elementos para lograr una mejor comprension consciente en

todos los niveles.

Ademas, conllevd a que los estudiantes reconocieran el texto iconico como
instrumento en su aprendizaje y le dieran la importancia que hoy dia tiene el texto de
imagen en la cotidianidad de los jovenes y en las exigencias del Estado para su
evaluacion en pruebas internas y externas. La sistematizacion de esta investigacion
invita a considerar la implementacién de la lectura de imagen en los colegios desde las
diferentes areas del conocimiento, pues como se menciond anteriormente son parte de
la cultura de los jévenes y el impacto que tiene en ellos es alto. Asimismo, hace que su
aprendizaje sea significativo ya que le permite aplicar sus conocimientos no sélo con lo

académico sino con sus experiencias cotidianas.

Para cumplir con el tercer objetivo los talleres pedagdgicos permitieron que las
docentes investigadoras adoptaran una estrategia didactica adecuada para resignificar
el proceso de ensefianza-aprendizaje de la lectura intertextual a partir de tiras cOmicas
lo que conllevd a reflexionar sobre el quehacer docente y el rol del estudiante en el
proceso de ensefianza-aprendizaje, ya que muestra una alternativa diferente de hacer
una clase pues el concepto de taller era erroneo en nuestra practica docente, es en otras
palabras cualificar esta practica porque nos llevo a replantear como ensefiamos a los

jovenes a leer su contexto.
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Otros aspectos para destacar entre los logros obtenidos como resultado de la
investigacion son:
a) Reconocimiento por parte de los estudiantes de la cita y forma de utilizarla en
trabajos escritos.
b) Reconocimiento del plagio como el desconocimiento de los derechos de autor
contemplado en la legislacion penal de Colombia.
c) Reconocimiento de la alusibn como una forma de evocar las palabras de otra

personay el uso que le pueden dar en su proceso académico.

d) El analisis y resultados comprob6 que el taller pedagdégico contribuye a mejorar

la comprensién de lectura de manera progresiva y sistematica.

e) Alfinalizar la intervencion los estudiantes mostraron mejores resultados en

lectura intertextual a través del uso de la tira cOmica como herramienta didactica.

Dentro de las dificultades presentadas en el desarrollo de la intervencién fue el tiempo
corto para cumplir con los objetivos propuestos, la falta de asistencia constante por parte
de los estudiantes y que no todos alcanzaron la comprension de lectura en el nivel
intertextual, objetivo de este trabajo investigativo, algunos se quedaron en el nivel literal
y otros avanzaron al nivel inferencial.

El presente trabajo queda como la semilla para proximas investigaciones que
busquen integrar los diferentes medios de comunicacion en la formacion de los
estudiantes como lectores criticos, con el fin de mejorar su calidad académica y asumir
posiciones frente a las diferentes problematicas que la cotidianidad les presenta
generando como inquietud implementarlo desde el nivel de preescolar a partir de los

procesos de ensefianza aprendizaje aplicados en el aula.
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ANEXO 1. ENCUESTA A ESTUDIANTES SOBRE HABITOS LECTORES

OBJETIVO: Valorar los habitos lectores de los estudiantes

Fecha:

Grado: Edad: Sexo: M F

Estimado Estudiante: Su opinién es importante para evaluar el proceso de comprension de lectura que
viene recibiendo y aplicando durante el afio. Esto nos permitira conocer los aspectos que debemos mejorar
para obtener mejores resultados, por favor se invita a contestar la siguiente encuesta:

1.

2.

Disfrutas de la lectura

Siempre Casi siempre Pocas veces Nunca
¢, Realizas alguna lectura diariamente?

Si No

¢La lectura que realizas es por iniciativa propia o solamente por una obligacién por estudio?
Iniciativa Lectura obligatoria

¢ Quién te orienta la eleccién de libros de lectura?

Profesores familia amigos o compafieros de clase

Otros ¢, Quién?

¢ Qué tipo de textos lees?

Cuentos Novelas historietas

Caricaturas Periddico Avisos publicitarios

Otro SCual?

¢ De los anteriores tipos de texto cudl te gusta mas?

¢Acudes a bibliotecas para leer o sacar prestado algun libro?
Si No
¢, Cuantos libros estimas que tienes en tu biblioteca familiar?

¢, Cudl de las siguientes caricaturas te gusta mas?

a. Politica b. costumbrista c. Social

d. simbdlica

PALACITO PRESIDENCIAL

=R

Viaddomania
informa en Itagiiilos
parasno pueden ‘mangonear’

(sin aurorizacion oficial).

Adaptacién de: http://es.slideshare.net/Teresal961/estrategias-fomento-de-
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m NO

Hombres Total | Mujeres Total | Frecuencia | Total
1. DISFRUTAS DE LALECTURA | 14 | 15 | 16 13|14 | 15| 16 SIEMPRE 2
SIEMPRE 1 1 1 1 | CASISIEMPRE 8
CASI SIEMPRE 2 1 3 1 1 2 1 5 | POCAS VECES 8
POCAS VECES 1 1 1 3 2 2 1 5 | NUNCA 4
NUNCA 3 1 4
éDisfrutas de la lectura?
= SIEMPRE
= CASI SIEMPRE
POCAS VECES
NUNCA
2. ¢REALIZAS ALGUNA LECTURA DIARIAMENTE?
Hombres Total | Mujeres Total
Sl 2 1|3 1 1 S| 4
NO 2 4 218 3 2 3 2 10 NO | 18
¢Realizas alguna lectura
diariamente?
=S
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3. ¢éLA LECTURA QUE REALIZAS ES POR INICIATIVA PROPIA O SOLAMENTE POR UNA OBLIGACION POR

ESTUDIO?
Hombres | Total | Mujeres Total
INICIATIVA 4 115 311131219 INICIATIVA 14
LECTURA OBLIGATORIA LECTURA
412 1]6 1)1 2 OBLIGATORIA 8
¢LA LECTURA QUE REALIZAS ES POR
INICIATIVA PROPI:"\ 0O SOLAMENTE
POR UNA OBLIGACION PORESTUDIO?
®INICIATIVA ®LECTURA OBLIGATORIA
4. ;QUIEN TE ORIENTA LA ELECCION DE LIBROS DE LECTURA?
Hombres Total | Mujeres Total
PROFESORES | 3| 4| 2|9 21 2| 3| 219 PROFESORES | 4
AMIGOS 1 1 1 1 NO 18
FAMILIA 1)1 1 1 AMIGOS
OTROS FAMILIA
¢QUIEN?

¢QUIEN TE ORIENTA LA ELECCION
DE LIBROS DE LECTURA?

m PROFESORES mAMIGOS mFAMILIA




5. ¢§QUE TIPO DE TEXTOS LEES?

Hombres | Total | Mujeres Total
CUENTOS 211 3 3 4 CUENTOS 7
NOVELAS 2 2 2 NOVELAS 4
HISTORIETAS 2| 3 5 2 5 HISTORIETAS 10
CARICATURAS 1 1 CARICATURAS 1
PERIODICO
AVISOS
PUBLICITARIOS
OTRO
éCUAL?

¢QUE TIPO DE TEXTOS LEES?
CARICATURAS
5%
CUENTOS
32%
HISTORIETAS
45%
NOVELAS
18%

6. DE LOS ANTERIORES TIPOS DE TEXTOS ¢ CUAL TE GUSTA MAS?

Hombres | Total | Mujeres Total
CUENTOS 11 1 2 1 2 | CUENTOS 4
NOVELAS 1 1 2 1 1 5 | NOVELAS 6
HISTORIETAS 1| 2 5 3 | HISTORIETAS 8
CARICATURAS 1 2 CARICATURAS 2
PERIODICO
AVISOS
PUBLICITARIOS
OTRO 1 1 1 1
¢CUAL? 2

ARICATURAS

0% CUENTO:

NOVELAS
30%
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7. ¢ ACUDES A BIBLIOTECAS PARA LEER O SACAR PRESTADO ALGUN LIBRO?

Hombres Total | Mujeres Total
Sl 2 1|3 1 1 S| 4
NO 2 4 218 3 2 3 2 10 NO | 18
8. §CUANTOS LIBROS ESTIMAS QUE TIENES EN TU BIBLIOTECA FAMILIAR?
Hombres | Total | Mujeres Total
20| 2 2 2 5
120 | 1 1 8 3
8| 1 1 1 1 2 10 3
2 1] 2 3 1 1 2 20 2
10 1 1 1 1 2 30 1
30 1 1 55 1
55 1 1 120 1
200 1 1 200 1
NINGUNO 3 3 2 2 | NINGUNO 5

¢CUANTOS LIBROS ESTIMAS QUE TIENES EN TU
BIBLIOTECA FAMILIAR?
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9. ¢ CUAL DE LAS SIGUIENTES CARICATURAS TE GUSTA MAS?

Hombres | Total | Mujeres Total
POLITICA 1|1 2 1 | POLITICA 3
COSTUMBRISTA 1 1 | COSTUMBRISTA 1
SOCIAL 2 2| 1 1 3 | SOCIAL 5
SIMBOLICA 1 1 | SIMBOLICA 1
PERSONA 1| 3 70 1] 2| 1 4 | PERSONA 11
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ANEXO 3. ENCUESTA PARA DOCENTES SOBRE ESTRATIGAS DE LECTURA EN EL AULA

OBJETIVO: Identificar los procesos de comprension lectora en nuestra asignatura para mejorar nuestro
proyecto Pileo y demas actividades afines a nuestra area.
Fecha:
Estimado Docente: Su opinién es importante para conocer como estamos incorporando los procesos de
comprension lectora en nuestra asignatura. Esto permitira mejorar nuestro
.- Marque con “x” la opcién que mas se acerca al trabajo que realizan los y usted en sus cursos.
1.- ¢ En qué nivel de logro de comprensioén lectora, ubica a la mayoria de sus estudiantes? Elija sola una
opcioén.

a) Pueden leer, pero presentan dificultades para utilizar la lectura como herramienta que amplie sus
conocimientos.

b) Pueden ubicar un fragmento de informacién e identificar el tema principal de un texto.

¢) Reconocen dentro del texto la informacion directa, realizan inferencias sencillas e identifican lo
gue significa una parte de un texto.

d) Son capaces de trabajar con diferentes tipos de textos y relacionar partes de un texto con
conocimientos familiares o cotidianos.

e) Evaltan criticamente un texto.

f) Muestran una comprensién detallada de textos y pueden inferir qué informacion del texto es
relevante para responder a situaciones reales.

g) Otros: .

2.- ¢(Qué dificultades considera que presentan con mayor frecuencia, sus estudiantes en torno a la
comprension lectora? Puede elegir hasta tres opciones.

a) No identifican idea principal.

b) No identifican la intencion del autor.

c¢) Dificultad en resumir el texto en una idea principal.

d) Problemas en la identificacion de la estructura textual (introduccién, desarrollo, conclusién).

e) Déficit en conocimientos Iéxicos y semanticos.

f) Carencia en conocimientos textuales.

g) No identifican las tipologias textuales.

h) Dificultad en distinguir hechos y opiniones

i) Otros: .
3.- ¢ Qué estrategia sigue cuando desea evaluar la comprensién lectora en un texto? Puede elegir hasta
tres opciones.

a) Solicita un escrito en donde el alumno escriba la opinién personal.

b) Elabora un cuestionario con preguntas abiertas.

¢) Elabora un cuestionario con preguntas cerradas.

d) Solicita una sintesis y abstraccion relevante del texto

e) Pide mapas conceptuales en donde represente jerarquicamente los conceptos.

f) Solicita un discurso oral en donde se presente una estructura textual (introduccion, desarrollo y
conclusion).

g) Pregunta conceptos, explicaciones o proposiciones de manera oral a los estudiantes.
d) Otros:
Il.- Marque con una X la opcioén con la que mas se identifica
4.- ¢Con qué frecuencia cuando inicia un tema, explica a sus estudiantes la intencion y el propésito
comunicativo de los diversos tipos de texto?

a) Siempre. b) Casisiempre. c) Algunas ocasiones. d) Nunca.
5.- ¢ Con qué frecuencia sus estudiantes comprenden la nocién y las propiedades del texto?
a) Siempre. b) Casi siempre. ¢) Algunas ocasiones. d) Nunca.

6.- ¢ Con qué frecuencia sus estudiantes utilizan procedimientos para reconocer la importancia de evaluar
las producciones (ajenas y propias) con criterios objetivos de correccion, coherencia, propiedad y
creatividad?

a) Siempre.  b) Casi siempre. ¢) Algunas ocasiones. d) Nunca.

7.- ¢ Con qué frecuencia sus estudiantes reconocen a la lectura como el resultado de la interaccién entre
el texto y el lector?

a) Siempre. b) Casisiempre. c) Algunas ocasiones. d) Nunca.
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lll.- Conteste brevemente las siguientes preguntas

.8.- ¢ Cuales son las estrategias que aplica para que sus estudiantes puedan relacionar los
conocimientos nuevos con los conocimientos previos (experiencias personales, escolares o
extraescolares)?

9.- ¢ Cudles estrategias utilizan sus estudiantes para desarrollar la comprensién, analisis e interpretacion
de textos?

10.- ¢ Qué estrategias ha implementado en clase con la finalidad de promover el desarrollo de la
comprension
lectora?

Adaptado de: http://eprints.uanl.mx/3230/1/1080256466.pdf



http://eprints.uanl.mx/3230/1/1080256466.pdf

ANEXO 4. RESPUESTA ENCUESTA A DOCENTES
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PREGUNTA RESPUESTA TOTAL
1. ¢En qué nivel de logro de a) Pueden leer, pero presentan dificultades para utilizar 4
L . la lectura como herramienta que amplie sus
comprension lectora, ubica a la .
conocimientos
mayoria de sus estudiantes? b) Pueden ubicar un fragmento de informacién e 1
identificar el tema principal de un texto
¢) Reconocen dentro del texto la informacidn, realizan
inferencias y reconocen el significado del texto
d) Son capaces de realizar diferentes tipos de textos y 2
relacionar las partes de un texto con sus conocimientos
familiares o cotidianos
e) Evaluan criticamente un texto
f) Muestran una comprension detallada de textos y
pueden deducir qué informacién del texto es relevante
para responder a situaciones reales
Otros: Leen pero no logran identificar los errores
gramaticales, lexicales.
2. ¢Qué dificultades considera a) No identifican la idea principal 3
gue presentan con mayor b) No identifican la intencidn del autor 4
frecuencia, sus estudiantes en c) Dificultad en resumir el texto en una idea principal 4
torno a la comprension lectora? | d) Problemas en la identificacién de la estructura y 4
tipologia del texto
e) Déficit en conocimientos Iéxicos y semanticos 3
f) Carencia de conocimientos textuales 3
g) Dificultad en distinguir hechos y opiniones
Otra: Relacionar las partes al todo
Intereses en asuntos diferentes a la educacion por
influencia familiar
3. ¢Qué estrategia sigue cuando | a) Solicita un escrito donde el alumno escriba la opinién 3
desea evaluar la comprension personal
lectora en un texto? b) Elabora un cuestionario con preguntas abiertas 3
c) Elabora un cuestionario con preguntas cerradas 2
d) Solicita una sintesis y abstraccién relevante del texto 3
e) Pide mapas conceptuales en donde represente 6
jerarquicamente los conceptos
f) Solicita un discurso oral en donde se presente una 1
estructura textual
g) Pregunta conceptos, explicaciones o proposiciones de 4
manera oral a los estudiantes
Otro: Expone, lo explica y contextualiza en el aula
4. éiCon qué frecuencia, explica Siempre 3
a sus estudiantes la intenciény | Casi siempre 3
Algunas ocasiones 1
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propdsito comunicativo de los Nunca
diversos tipos de texto
5. ¢Con qué frecuencia sus Siempre
estudiantes comprenden la —
L. . Casi siempre 1
nocion y las propiedades del -
5 Algunas ocasiones 7
textor
Nunca
6. ¢Con qué frecuencia sus Siempre
estudiantes evalldan las —
. . . Casi siempre
producciones (ajenas y propias)
con criterios objetivos de Algunas ocasiones
correccién, coherencia, N
. . n
propiedad y creatividad? unca
7. ¢Con qué frecuencia sus Siempre 1
estudiantes reconocen la Casi siempre
lectura como el resultado de la | Algunas ocasiones 6
interaccion entre el texto y el Nunca 2

lector?

8. ¢ Cuales son las estrategias
que aplica para que sus
estudiantes puedan relacionar
los conocimientos nuevos con
los conocimientos previos (exp.
Personales, escolares o
extraescolares)?

Narracion de historias leidas

Narracién de peliculas

de libros leidos

de historias contadas por los abuelos,

lectura de noticias de actualidad

se desarrolla el tema relacionando el contexto familiar

Preguntas abiertas sobre lo que saben acerca del texto.

Lluvia de ideas.

Lluvia de ideas.

Esquemas.

Grdficos

Videos.

Preguntas.

Preguntas Problematizadoras.

Estudios de casos particulares.

Talleres de andlisis.

Sintesis.

Inferencias

Proponer resolucién de problemas de manera individual.

Socializacién en grupo.
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Al iniciar una temdtica , realizo una serie de preguntas
para visualizar los conocimientos previos y de ahi corregir
los errores que contengan

pregunta problémica

exposiciones

textos cortos

trabajo en equipo

Identificar vocabulario nuevo.

Ideas principales y secundarias.

Intencionalidad del texto.

El subrayado.

Analogia de pdrrafos.

Identificacion de vocabulario.

Mapas mentales.

Preguntas intercaladas.

Generacion de hipdtesis.

Pdrrafos

Lectura de textos

Busqueda de significados

Identificacion

Clasificacion

Identificar ideas principales.

Encontrar super-estructuras textuales.

Cuando se propone como actividad en el aula, uso del
diccionario.

Un formato donde escribe lo que entendio sobre lo leido,

donde escribe una pregunta.

Pregunta que espera el texto lo va a responder.

10. éQué estrategias ha
implementado en clase con la
finalidad de promover el
desarrollo de la comprensién
lectora?

Parafrasear parrafos,

identificar ideas principales y secundarias

identificar el propdsito del autor

relacionar el contenido con otros textos

plantear alternativas distintas a las del autor

Consultas

aplicacion de textos pequefios

lectura en el aula
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desarrollo de preguntas

Solucidn de cuestionarios sobre la lectura.

Subrayado.

Generacion de hipdtesis.

Elaboracion de esquemas.

Grdficos.

Lluvia de ideas.

Intertextualidad.

Propdsitos de lectura Vs Propdsitos del autor.

Tipos de ideas.

Estrategias de pre-lectura.

Lectura colectiva con identificacion.

Identificar ideas principales parrafo por parrafo o a partir
de la super-estructura del texto

Actividades donde se de retroalimentacion del texto

11. ¢ Cémo podria definir el acto

de leer?

Leer es comprender el propdsito de un autor al escribir
determinado texto

ser capaz de inferir lo explicito y lo implicito

relacionar el contenido con otros textos y asumir una
posicidn critica frente a lo leido

Habilidad y capacidad del ser humano que se comunica y
expresa su pensamiento, ideas, construyendo el saber
especifico o general

De su realidad las funciones permite comprender el
mundo

Interpretacion.

Comprensién de un texto escrito.

Proceso creativo en el que el lector y el texto aportan
para la reconstruccion y nuevo sentido del mismo. El
lector usa sus conocimientos previos y los relaciona con el
que el texto

Es una habilidad propia del ser humano, que involucra:
presaberes, comprension de ideas principales y
secundarias, del texto, entre otras, para la produccién de
nuevo conocimiento

Es la accidn de establecer un vinculo entre el mundo que
propone el libro y la vision de mundo que posee el lector.

Proceso metacognitivas que permite decodificar
informacion.

Proceso donde se activan unas categorias cognitivas.
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ANEXO 5. Taller 01. EXPLORANDO - ANDO
Tiempo previsto: 110 minutos

+ Motivacion: Proponer una imagen de tira cémica y a partir de ella generar una lluvia de
ideas que le permita al estudiante interrogar el texto sobre el contenido explicito. (5 min)

+ Objetivo: Fortalecer la comprension lectora respecto a las dificultades que se puedan
generar en los estudiantes en la identificacion de tema, idea principal, ideas secundarias
y vocabulario, relacion entre imagenes a través de la lectura de la tira comica.

+« Justificacion: Este taller tiene como fin que los estudiantes realicen de manera
consciente una lectura de la tira comica a nivel literal, inferencial e intertextual.

+ Rol del docente: El docente es la persona encargada de motivar, orientar y acompafiar
el proceso de lectura. Debe despertar en el estudiante la curiosidad por querer saber,
conocer otros mundos que brindan los textos (verbales o icdnicos). Construir instrumentos
para la evaluacién

+ Rol del estudiante: Realizar la lectura de manera individual pues debe asumir el
aprendizaje como propio. El realizar una lectura previa le ayudara a comprender mejor la
clase y hacerse participe activo de la misma.

Socializar sus respuestas con los compafieros.
Realizar correcciones sugeridas

+ Descripcion:

El taller busca aplicar estrategias para mejorar los procesos de comprension de lectura de los
estudiantes de grado séptimo de los colegios Juana Escobar y José Félix Restrepo. Inicialmente
indaga sobre los elementos de la tira comica.

Planeamiento del taller
El taller se desarrollara en cuatro fases:

a. Primera fase: Presentacion
La docente inicia el taller explicando la intencién los objetivos y otras especificaciones de orden
formal de la actividad.

b. Segunda fase: Exploracion

¢, Qué entiendes por comprension de lectura?

¢ Conoces cudles son los elementos de una tira comica?
CONOCIMIENTOS COGNITIVOS:

La comprension es el proceso de elaborar un significado al aprender las ideas relevantes de
un texto, es también la decodificacién de un texto y relacionarlas con los conceptos que ya tienen
un significado para el lector. Es importante para cada persona entender y relacionar el texto con
el significado de las palabras. Es el proceso a través del cual el lector "interactia" con el texto,
sin importar la longitud o brevedad del parrafo.

La lectura es un proceso de interaccion entre el pensamiento y el lenguaje; el lector necesita
reconocer las letras, las palabras, las frases. Sin embargo, cuando se lee no siempre se logra
comprender el mensaje que encierra el texto; es posible, incluso, que se comprenda de manera
equivocada. Como habilidad intelectual, comprender implica captar los significados que otros han
transmitido mediante sonidos, imagenes, colores y movimientos. Es un proceso donde se dan
decodificaciones de acuerdo al contexto, a las ideas secundarias, etc.

La comprension lectora es un proceso mas complejo que identificar palabras y significados; esta
es la diferencia entre lectura y comprension. Es una habilidad basica sobre la cual se despliega
una serie de capacidades conexas: manejo de la oralidad, gusto por la lectura y pensamiento
critico. Es una tarea cognitiva que entrafia gran complejidad ya que el lector no solo ha de extraer
informacion del texto e interpretarla a partir de sus conocimientos previos.


https://es.wikipedia.org/wiki/Comprensi%C3%B3n
https://es.wikipedia.org/wiki/Ideas
https://es.wikipedia.org/wiki/Texto
https://es.wikipedia.org/wiki/Conceptos
https://es.wikipedia.org/wiki/Lector
https://es.wikipedia.org/wiki/P%C3%A1rrafo
https://es.wikipedia.org/wiki/Lectura
https://es.wikipedia.org/wiki/Lenguaje_escrito
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C. Tercera Fase: Aplicacion

OBJETIVO: reconocer la intertextualidad desde la idea global del mensaje entre
imdgenes a partir del texto y la gesticulacion de los personajes como sintaxis del
lenguaje de los comics.
Conformar grupos de cinco estudiantes, nombrar un relator y un secretario. El relator se
encargard de asignar los turnos de la palabray el secretario consignara los aportes que hagan
los demds y las conclusiones a las que llegue el grupo. Con la finalidad de iniciar un proceso
de reconocimiento de la intertextualidad de textos apoyados en la tira comica, analizar las
siguientes imdgenes a partir de estas preguntas:
ANTES DE LA LECTURA

1. Observar las imdgenes de las tiras cémicas, ¢Qué sugieren las imdgenes?

2. ¢En qué lugar se narran las historias?

3. ¢Por qué crees que Calvin y Manolito tienen la mano levantada?

Ml GENERALION ND ABSORBE LA POR LO MENDS
INFORMAZION DE ESE MODO NUESTRAS TELEVISIONES

STRA
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wEs, 410 L
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LEVANTE LA MANO
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DESDE MARZO
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1. Recuperado de: https://tiracomica.files.wordpress.com
Durante la lectura
Leer con cuidado los textos que aparecen en los globos y contestar:
2. ¢Qué situacidn en el colegio se presenta en las dos tiras cémicas? Argumentar



http://www.eligeeducar.cl/
https://tiracomica.files.wordpress.com/
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3. ¢Qué recursos grdficos se utilizan para apoyar la historia? (gesticulacién, signos
cinéticos, formas de los globos, etfc)

4. ¢(Qué argumentos utiliza cada uno de los personajes (Calvin y Manolito) para su
intervencion? Justificar

5. ¢Por qué crees que no comprenden la clase?
6. ¢Cudl es la intencion de estos personajes al levantar la mano?
Después de la lectura
7. ¢Has estado en una situacién similar? Coméntala con tus compafieros y escribela en tu
hoja.

8. ¢Cudl es la actitud de Calvin y de Manolito? ¢Qué opinas de estas actitudes?

Las respuestas serdn compartidas por el relator al curso y entregadas posteriormente a la
docente. Tiene una nota del 5% de trabajo en clase.

d. Cuarta fase: recapitulaciéon y Evaluacion

° ¢, Cuales fueron los nuevos aprendizajes del dia?

o Los estudiantes intercambian las respuestas con otro compafiero para la
retroalimentacion.

° Se hace socializacién grupal de las respuestas para retroalimentacién de fortalezas y

dificultades en la aplicacion de los conceptos.
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ANEXO 6. TALLER 02. ( LEO HISTORIETAS?
Tiempo previsto: 110 minutos
Motivacion: Proponer una imagen de tira cémica y a partir de ella generar una lluvia de ideas
que le permita al estudiante interrogar el texto sobre el contenido explicito. (5 min)
Objetivo: Fortalecer la comprension lectora a nivel literal respecto a las dificultades que se
puedan generar en los estudiantes en la identificacion de tema, idea principal, ideas secundarias
y vocabulario a través de la lectura de la tira comica.
Justificacion: Este taller tiene como fin que los estudiantes realicen de manera consciente una
lectura de la tira cOmica a nivel literal, les ayudara a identificar mas facilmente el tema central de
la historieta, pondra en juego el conocimiento que tenga sobre el significado de palabras y
elementos de la tira cdmica como la vifieta, las clases de globo, conocer qué es una cartela o
cartucho.
Rol del docente: El docente es la persona encargada de motivar, orientar y acompafar el
proceso de lectura. Debe despertar en el estudiante la curiosidad por querer saber, conocer otros
mundos que brindan los textos (verbales o iconicos). Construir instrumentos para la evaluacion
Rol del estudiante: Realizar la lectura de manera individual pues debe asumir el aprendizaje
como propio. El realizar una lectura previa le ayudara a comprender mejor la clase y hacerse
participe activo de la misma.
Socializar sus respuestas con los compafieros.
Realizar correcciones sugeridas
Descripcion:
El taller busca aplicar estrategias para mejorar los procesos de lectura a nivel literal de los
estudiantes de grado séptimo de los colegios Juana Escobar y José Félix Restrepo. Inicialmente
indaga sobre la tematica de la historieta, su composicién en niamero de vifietas, sentido de los
globos dentro del dialogo.
Planeamiento del taller

El taller se desarrollara en cuatro faces
C. Primera fase: Presentacion
La docente inicia el taller explicando la intencién los objetivos y otras especificaciones de orden
formal de la actividad.
d. Segunda fase: Exploracion
¢ Conoces coOmo se estructura una tira comica?
¢ Sabes que es la lectura literal?

CONOCIMIENTOS COGNITIVOS:
Para dar continuidad a la contextualizacion sobre comprensién lectora vamos a definir
lectura, lectura literal y tira comica.
LECTURA: la lectura es un proceso, inicia el recorrido desde el
reconocimiento del significado gramatical de las palabras y
frases, donde el lector es tan solo un receptor del texto; continua
con la interaccién entre texto y lector dada desde la relacion que
tiene la lectura como una accion dirigida por el lector, permite
hacer un proceso de prediccién activando los conocimientos
previos para lograr la significacion y comprension de un texto, por
Ultimo se presenta una transaccion en donde intervienen
pensamientos, sentimientos, y lo que el lector retiene después de
realizada la lectura.
Un proceso de lectura tiene cuatro niveles: literal, inferencial,
intertextual y critico. Este proceso lector se iniciara con el
afianzamiento en la comprension de lectura a nivel literal, para
ello se definira en qué consiste la literalidad de un texto.
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La lectura literal de acuerdo a los Referentes para la Didactica del lenguaje consiste en “la
exploracion de aquello que dice el texto de manera explicita. Privilegia la funcion denotativa del
lenguaje y permite asignar a los términos del texto, su significado de diccionario y su funcion
dentro de la estructura de una oracién o de un parrafo”. (p. 43). El profesor Fabio Jurado lo divide
en dos: lecturas de caracter literal primario y lecturas de caracter literal en modo de parafrasis.
Para este taller se retomara la primera division. Las lecturas de caracter literal primario son
aqguellas en donde se identifican frases y palabras que se consideran como claves teméticas del
texto. Para el caso de la tira comica es el reconocimiento del tema y comprender el sentido
comunicativo de los elementos bésicos del comic.

TIRA COMICA: La tira comica es un texto narrativo verbo-iconica que comunica historias de uno
0 varios personajes. Se trata de una “narracién secuencial mediante imagenes fijas”. La
historieta es un sistema semio6tico, que tiene una denotacion (habla e imagen) y una connotacion
(imagen simbdlica). Para Gubern 81988) la tira cOmica es un: “medio escrito-iconico basado en
la narracion mediante secuencias de imagenes fijas que integran en su seno textos literarios” (p.
14).

Los elementos que componen la tira comica y que sirve para hacer la lectura literal son:

Vifieta: Es la unidad minima de la significaciéon en el cémic. Representa la parte que contiene el
espacio y el tiempo (cronotopo); también muestra la cohesion y coherencia del texto ya que a
través de los montajes organiza los planos y la secuencia como se relata la historia.

Otro elemento esta compuesto por los signos convencionales entre los que estan:

& Bocadillos: Es el espacio que rodea el texto, es donde se escribe lo que dicen o piensan
los personajes que en algunas ocasiones pueden ser ideogramas (convenciones gréficas para
expresar una idea). Esta constituido por el globo y delta. La forma del globo tiene un significado
diferente:

© El globo con forma de nube expresa que el personaje esta pensando

© El globo con tornas temblorosas, significa voz temblorosa y expresa debilidad, temor, frio,
etc.

© El globo en forma de dientes de serrucho, significa que el personaje grita, esté irritacion,
estallido, etc.

© El globo con lineas discontinuas significa que el personaje esta susurrando o habla en
voz baja.

© Un globo esta en off cuando el delta del globo sefiala un lugar fuera del cuadro, significa
gue quien habla no aparece en la vifieta.

© El bocadillo incluido en otro bocadillo sefiala los turnos de habla (las pausas) que realiza
el personaje en su conversacion.

© Para expresar una pelea se representa con una sucesion de globos que envuelven a los
personajes

© El globo con varios deltas indica que el contenido es pronunciado a la vez por varios
personajes.

© Cuando se trata de un aparato electronico, el globo esta en zizzag

& Cartelera y cartucho: La cartela es la voz del narrador y es externa a la imagen de la

accion. Se coloca en la parte superior de la vifieta de forma rectangular, puede o no aparecer. El
cartucho enlaza dos vifietas consecutivas.

& Tipografia: Es decir, el tipo de letra. Generalmente se utiliza el tipo imprenta. Todo
depende del personaje y el tono que quiera expresarse. En un grito las letras son mayusculas,
en negrilla o grandes, por ejemplo.

C. Tercera Fase: Aplicacion

Con la finalidad de iniciar un proceso para potenciar la comprensivo de lectura a nivel literal, de
manera individual observar la siguiente tira cOmica y analizar la semantica y sintaxis de la tira
cOmica a través de las siguientes preguntas:
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Recuperado en: www.todohistorietas.com.ar

1. En la tira comica encontramos dos formas de lenguaje: El linguistico y el iconico. Sefala
en la tira comica cual corresponde al lingtiistico y cudl al iconico

2. ¢ Cudl es el tema central de la historieta?

3. Si existe vocabulario nuevo o desconocido hacer una lista y buscar su significado en el
diccionario

4, ¢, De cuantas vifietas esta constituida esta historieta?

5. ¢, Cudl es la funcion de cada uno de los globos que aparecen en las vifietas (delta hacia
la vifieta, globo con puntas y delta en forma de rayo, globo con el delta en circulos?

6. ¢Por qué en la segunda vifieta la letra esta en negrilla y mas grande?

d. Cuarta fase: recapitulaciéon y Evaluacion

¢ Cuales fueron los nuevos aprendizajes del dia?

¢, Qué dificultades se presentaron en el desarrollo del taller?

Los estudiantes intercambian las respuestas con otro compariero para la retroalimentacion.

Se hace socializacion grupal de las respuestas para retroalimentacion de fortalezas y dificultades
en la aplicacién de los conceptos.
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ANEXO 7. Taller 03. RECREANDOME
Tiempo previsto: 110 minutos
Motivacién: Con el recorrido tedrico-practico que se ha realizado sobre tira comica
vamos a revisar los aspectos que recuerdas de la sesion anterior (5 min)
Objetivo: Fortalecer la comprension lectora a nivel literal respecto a las dificultades que
se puedan generar en los estudiantes en la identificacion de personajes, el significado
de algunos elementos de la tira cOmica.
Justificacion: A partir de este taller los estudiantes realizaran una lectura mas detallada
de la tira cdmicaa nivel literal, ahora podran identificar ademas de ideas principales,
secundarias, tema, personajes, espacios, significado de signos cinéticos Yy
onomatopeyas para comprender la intencion comunicativa de la tira cdmica. Estara en
la capacidad de explicar el contenido de la tira comica de forma parafraseada.
Rol del docente: El docente es la persona encargada de motivar, orientar y acompafiar
el proceso de lectura. Debe despertar en el estudiante la curiosidad por querer saber,
conocer otros mundos que brindan los textos (verbales o iconicos)
Construir instrumentos para la evaluacion
Rol del estudiante: Realizar la lectura de manera individual pues debe asumir el
aprendizaje como propio. El realizar una lectura previa le ayudara a comprender mejor
la clase y hacerse participe activo de la misma.
Socializar sus respuestas con los comparieros
Realizar correcciones sugeridas
Descripcion:
El taller busca aplicar estrategias para mejorar los procesos de lectura a nivel literal de
los estudiantes de grado séptimo de los colegios Juana Escobar y José Félix Restrepo.
Después de haber realizado un barrido por conceptos como vifieta, globo, encuadre,
completaras tu recorrido con el uso de metaforas visualizadas, onomatopeyas, signos
cinéticos, color, para completar y comprender mejor la intencion comunicativa del comic.
Planeamiento del taller

El taller se desarrollara en cuatro faces
e. Primera fase: Presentacion
La docente inicia el taller explicando la intencion los objetivos y otras especificaciones de
orden formal de la actividad.
f. Segunda fase: Exploracion
Al resumir conservas el contenido del texto?
¢, Sabes qué son las onomatopeyas y los signos cinéticos?
¢,Reconoces la importancia del color en el cémic?

CONOCIMIENTOS COGNITIVOS:
LECTURA: Ampliando nuestro conocimiento sobre lectura literal los Lineamientos
Curriculares de Castellano (1998) senalan que este tipo de lectura “En las
postulaciones semiéticas, se trataria aqui de lo que Hjelmslev denominé funcionamiento
de una semiotica denotativa, en donde a una determinada expresion corresponderia un
determinado contenido y no otro, o lo que también identific6 como el paso de las figuras
percibidas (la notacidn grafica) hacia la constitucion signica”. (Pag. 74) En la literalidad,
en el modo de la parafrasis, el sujeto desborda la mera transcripcion grafematica y
frasica, para hacer Ministerio de Educacion Nacional una traduccion semantica en donde
palabras semejantes a las del texto leido ayudan a retener el sentido. Se trata del
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‘reconocimiento del primer nivel de significado del mensaje”, segun Eco, y se realiza
cuando el lector parafrasea, glosa o resume lo que lee. (pag 75)

En otras palabras en la literalidad el estudiante es capaz de resumir un texto, recrea con
sus palabras lo leido manteniendo el sentido, tema central o mensaje del texto.

TIRA COMICA: Ya en el primer taller

conociste las metaforas visualizadas, \\ /

los signos cinéticos y las : -
onomatopeyas, sin embargo vale la S ~——
penarecordarlas: o

& Metéafora visual: Corresponde a la \

representacion de una idea a través de
una  imagen. Por  ejemplo un
enamoramiento hacia alguien se representa con un corazoén, una idea con un bombillo.
& Signos cinéticos: Estos signos son usados para dar la sensacion de movimiento.
En la mayoria de los casos se utilizan lineas para estos efectos y se clasifican como de
trayectoria, de impacto, nubes, de origen fotogréfico.

La linea recta es utilizada para representar la trayectoria recorrida por un objeto o
personaje, la linea en oscilacion representa temblor, vibracion. Las lineas de trayectoria
pueden estar acompafiadas de nubes que muestran, por ejemplo, el movimiento de un
carro. Por ultimo estan las situaciones sucesivas que son la descomposicion del
movimiento, por ejemplo, un brazo arriba, en el medio y abajo da la apariencia que se
mueve.

& Onomatopeya

Es la descripcion de un sonido escribiendo una serie de fonemas que producen una
sensacion similar a la que se podria escuchar en la cotidianidad.

Colores
Dentro de la composicion visual del cémic, la
aplicacion de color puede cumplir cuatro funciones, a
saber: figurativa, estética, psicoldgica y significante.
« Figurativa para darle realismo a la imagen.
o Estética, embellece la imagen.
o Psicolégica, provocar emociones, estimular
sentimientos.
« Significante para connotar significados
distintos de acuerdo a un contexto.
El significado de los colores no es fijo, permite varias combinaciones que den paso a
interpretaciones distintas. Un color puede usarse para significados distintos.
C. Tercera Fase: Aplicacion
Para dar continuidad al objetivo de fortalecer la comprension lectora en el nivel literal, de
manera individual observar la siguiente tira cOmica y parafrasear su mensaje. Para
facilitar su comprension guiate a través de las siguientes preguntas:
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coMics terra com

Recuperado de: www.todohistorietas.com.ar

1. ¢De cuantas vifietas esta constituida esta historieta?

¢, Cual es el tema central de la historieta?

¢ Quiénes son los personajes?

En la tira cdmica encontramos S|gnos cinéticos y onomatopeyas. Ubicalas dentro
de la tira comica y sefialalas indicando: Numero de vifieta, tipo de signo cinético,
onomatopeya y significado.

5. Narra la historia planteada en la tira cémica

d. Cuarta fase: recapitulacion y Evaluacion

¢ Cuéles fueron los nuevos aprendizajes del dia?

¢, Qué dificultades se presentaron en el desarrollo del taller?

Los estudiantes intercambian las respuestas con otro compafiero para la
retroalimentacion.

Se hace socializacion grupal de las respuestas para retroalimentacion de fortalezas y
dificultades en la aplicacion de los conceptos.
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ANEXO 8. TALLER 04. EXAMINO MI LECTURA DE IMAGEN

Tiempo previsto: 110 minutos

Motivacion: Los superhéroes son los personajes que en la actualidad estan de moda, se
invita a los estudiantes a dar las cualidades fisicas de su personaje favorito, con base en
sus respuestas explicar porque es importante los cédigos que se emplean para
personificarlos. También se mostraran tiras cOmicas de estos personajes para ver los
planos y &ngulos de vision utilizados en el espacio. (5 min)

Objetivo: Fortalecer la comprension lectora a nivel literal respecto a las dificultades que se
puedan generar en los estudiantes en la comprension e interpretacion de la tira comica en cuanto:
gesticulacién de personajes, posicion, planos y angulos de vision a través de la lectura de la tira
comica.

Motivacidon: Proponer una imagen de tira cémica y a partir de ella generar una lluvia de ideas
que le permita al estudiante interrogar el texto sobre el contenido explicito. (5 min)
Justificacion: Este taller tiene como fin que los estudiantes realicen de manera consciente una
lectura de la tira comica a nivel literal, les ayudara a comprender la intenciébn comunicativa con
el reconocimiento de gesticulacion, planos y angulos de vision (encuadre)

Rol del docente: El docente es la persona encargada de motivar, orientar y acompafar el
proceso de lectura. Debe despertar en el estudiante la curiosidad por querer saber, conocer otros
mundos que brindan los textos (verbales o iconicos). Construir instrumentos para la evaluacion
Rol del estudiante: Realizar la lectura de manera individual pues debe asumir el aprendizaje
como propio. El realizar una lectura previa le ayudara a comprender mejor la clase y hacerse
participe activo de la misma.

Socializar sus respuestas con los compafieros.

Realizar correcciones sugeridas

Descripcion:

El taller busca aplicar estrategias para mejorar los procesos de lectura a nivel literal de los
estudiantes de grado séptimo de los colegios Juana Escobar y José Félix Restrepo. Inicialmente
indaga sobre la tematica de la historieta, su composicién en nimero de vifietas, sentido de los
globos dentro del didlogo, gesticulacién del personaje, tamafio y forma de la letra.
Justificacion: Dando continuidad a este proceso de lectura literal con el presente taller se busca
gue los estudiantes identifiquen el personaje, su rol, el plano y angulo de visiébn como lo presentan
en la tira comica.

Rol del docente: El docente es la persona encargada de motivar, orientar y acompafar el
proceso de lectura.

Construir instrumentos para la evaluacién

Rol del estudiante: Realizar la lectura de manera individual.

Socializar sus respuestas con los comparieros

Realizar correcciones sugeridas

Descripcién: Al avanzar en el taller el estudiante encontrara que ademas de determinar los
aspectos ya conocidos por ellos, van a ampliar sus conocimientos respecto al personaje, rol,
plano y angulo de visién de las vifietas para comprender mejor la lectura que realiza.

Planeamiento del taller
El taller se desarrollar4 en cuatro faces
g. Primera fase: Presentacion
La docente inicia el taller explicando la intencién los objetivos y otras especificaciones de orden
formal de la actividad.
h. Segunda fase: Exploracion
¢, Sabes qué es un plano en tira comica?
¢ Reconoces los angulos de visién en las tiras comicas?
¢,Como determinar las emociones y sentimientos de los personajes en la tira comica?
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CONOCIMIENTOS COGNITIVOS:
LECTURA: Es importante recordar que el nivel de lectura que se refuerza en este taller es en el
nivel literal. Las lecturas de caracter literal primario son aquellas en donde se identifican frases y
palabras que se consideran como claves tematicas del texto. Para el caso de la tira cdmica es el
reconocimiento de los elementos basicos del comic.

TIRA COMICA: Los creadores de tiras comicas buscan mostrar una realidad en las vifietas para
transmitir el mensaje, para ello se valen también de la expresién de los personajes y las diferentes
clases de planos y angulos de vision que existen.

LOS GESTOS: Respecto a los gestos, los dibujantes tienen un cédigo que permite conocer el
significado de los gestos de los personajes, a través de ellos se pueden conocer los estados de
animo y sentimientos de los personajes. Estas son algunas caracteristicas por las cuales se
pueden reconocer estas expresiones:

4] .

5 O8N
,""“\ FENiun Relan © TWRow DL 1'\;/;.‘ 0006 Dedowneuaeg . (Tuas T RoR
g e SV

El pelo erizado: terror, célera

Cejas altas: sorpresa

Cejas fruncidas: enfado

Cejas con la parte exterior caida: pesadumbre
Mirada ladeada: maldad, traicion

Ojos muy abiertos: sorpresa

Ojos cerrados: suefo, confianza

¢ = SowrRres 7 SO 5 MoRRADRS D

T A O AGERA © JORVRESA

Ojos desorbitados: célera, terror AQ) oS N TR,
Nariz oscura: borrachera ) | o comnanos i e ) oo s coves
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Boca muy abierta: sorpresa -

Boca sonriente: confianza

Boca sonriente que muestra los dientes: hipocresia

Comisuras de los labios hacia abajo: pesadumbre

Comisuras de los labios hacia abajo mostrando los dientes: célera
Tomado de: http://micoleluiscernudacampanillas.blogspot.com.co/p/t11-el-comic.html

Otro aspecto importante para comprender unatira cémica es el Encuadre.

El encuadre es la limitaciéon del espacio

de la realidad donde la accién se ejecuta

dentro de la vifieta. Dentro de este YPOS A hanos St oY

espacio se muestra un espacio

seleccionado (planos), los angulos de

vision o su espacio en el papel (formato).

Dentro de los planos estan:

Gran Plano General o panoramico

(GPG) permite observar el ambiente o

lugar donde se desarrolla la accion.

Presenta el contexto de la situacion y

apenas se ven los personajes. Es el ;

paisaje en general. ) e,

Plano General (PG) su tamafo es

semejante al tamafio del personaje.

Presenta de la cabeza a los pies y

presenta informacién del contexto en el que esta el personaje. Estas referencias al ambiente son

menores pues se busca el protagonismo al personaje. También conocido como plano entero o

de conjunto.

Plano Americano (PA) es la figura humana desde las rodillas, muestra la parte fisica del

personaje o acciones detalladas de éste.

en ¢l rostro de los personajes




169

Plano Detalle (PD) encuadra una parte de la figura humana de cerca. Incluso llega a ocupar toda
una vifeta.

Plano Medio (PM) encuadra desde la cintura y destaca la accion mas que el contexto, la
expresion del personaje es importante para el plano medio.

Primer Plano (PP) va de los hombros a la cabeza. El estado emocional, psicolégico y
expresiones faciales son los que se remarcan.

Angulos

Punto de vista desde el que se observa la accion. Otorga profundidad y volumen a la vifieta,
puede connotar grandeza o pequefiez.

Tipos de angulos

e Normal o &ngulo medio: a la altura de
los ojos.

e Picado: de arriba hacia abajo y
connota inferioridad.

e Contrapicado: de abajo hacia arriba.
Connota superioridad.

e Angulo cenital o picado absoluto:
vision perpendicular absoluta de la U " ) -
realidad. el S\l

° Angulo nadir o é.ﬂgU'O Contrapicado Plano nadir Plano cenital Plano aberrante
absoluto.

Se busca dar efectos distintos segun sea el plano y angulo elegido.

C. Tercera Fase: Aplicacion

Con la finalidad de iniciar un proceso para potenciar la comprensién de lectura a nivel literal, de
manera individual observar la siguiente tira cOmica y analizar la semantica y sintaxis de la tira
cOmica a través de las siguientes preguntas:

NG MIENTRAS JRVENDS ESTA VEZ AT ME )
ESTEMOS AQUT. somraenoends, /

UM MOWENTO

s wez Pmovecas
N PuLoo LanzaRTE

CIEN OaLaxias
JunTas. jTowal

€8 NUESTRO.

uAGNAR LO
A OIAROTS.

Recuperado de: www.arkivperu.com
1. ¢Cudl es el tema central de la historieta?
2. ¢De cuantas vifietas esta constituida esta historieta?
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¢ Existe vocabulario desconocido? Escribelo y busca su significado en el diccionario.
¢, Qué planos y angulos de visidn aparecen en esta tira codmica? Enuncialos vifieta por vifieta
¢, Qué quiere decir la frase “te venceré con la fuerza de cien galaxias juntas”?
¢ Quiénes son los personajes? Explica el sentir de los personajes en cada una de las vifietas
a través de la gesticulacion.
d. Cuarta fase: recapitulaciéon y Evaluacion
¢,Cuales fueron los nuevos aprendizajes del dia?
¢, Qué dificultades se presentaron en el desarrollo del taller?
Los estudiantes intercambian las respuestas con otro compariero para la retroalimentacion.
Se hace socializacion grupal de las respuestas para retroalimentacion de fortalezas y dificultades
en la aplicacién de los conceptos. ]
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ANEXO 9. TALLER 05. INFIERO CAUSAS
Tiempo previsto: 110 minutos
Motivacién: Después de haber conocido que es la comprension de lectura y su nivel
literal, ademas de los elementos basicos que constituyen el cdmic vamos a iniciar con
otro nivel de comprension lectora, el nivel inferencial. Con una lluvia de ideas se definira
lo que consideran es este nivel.(5 min)
Objetivo: Fortalecer la comprension lectora a nivel inferencial respecto a las dificultades
gue se puedan generar en los estudiantes en el planeamiento de hipotesis, y establecer
relaciones de causa y efecto sobre las acciones de los personajes en la lectura de la tira
comica.
Justificacién: A partir de este taller los estudiantes realizaran una lectura mas a fondo
de la tira cOmicaa nivel inferencial, ahora podran generar hipétesis, anticipar, hallar las
ideas implicitas de la tira comica. Estara en la capacidad de leer el texto e ir mas all4 del
texto, es decir completarlo con el conocimiento previo que tiene o por el contexto.
Rol del docente: El docente es la persona encargada de motivar, orientar y acompafar
el proceso de lectura. Debe despertar en el estudiante la curiosidad por querer saber,
conocer otros mundos que brindan los textos (verbales o iconicos)
Construir instrumentos para la evaluacion
Rol del estudiante: Realizar la lectura de manera individual pues debe asumir el
aprendizaje como propio. El realizar una lectura previa le ayudara a comprender mejor
la clase y hacerse participe activo de la misma.
Socializar sus respuestas con los comparieros
Realizar correcciones sugeridas
Descripcion:
El taller busca aplicar estrategias para mejorar los procesos de lectura a nivel inferencial
de los estudiantes de grado séptimo de los colegios Juana Escobar y José Félix
Restrepo. Ya conocidos los criterios que se evallan a nivel literal vas a iniciar con
generar hipoétesis, reconocer causas y efectos de la situacidn comunicativa que se
transmite en el cémic.
Planeamiento del taller

El taller se desarrollara en cuatro faces

A. Primera fase: Presentacion
La docente inicia el taller explicando la intencion los objetivos y otras especificaciones de
orden formal de la actividad.

B. Segunda fase: Exploracion
¢, Puedes determinar las razones (causas) de un suceso en una lectura? ¢ Como?
¢ A partir de un titulo haces hipétesis de lo que puede tratar un texto?

CONOCIMIENTOS COGNITIVOS:

En los talleres anteriores conociste los elementos del cdmic, también aprendiste que la
lectura es un proceso y que su comprension esta compuesta de niveles. Como ya
trabajaste el nivel literal ahora vas a iniciar la lectura enfocandola hacia el nivel
inferencial, pero primero deberas conocer en qué consiste este nivel.

NIVEL INFERENCIAL: El lector realiza inferencias cuando logra establecer relaciones y
asociaciones entre los significados, lo cual conduce a formas dinamicas y tensivas del
pensamiento, como es la construccion de relaciones de implicacion, causacion,
temporalizacion, espacializacion, inclusion, exclusion, agrupacion, etc., inherentes a la



172

funcionalidad del pensamiento y constitutivos de todo texto. Se infiere lo no dicho en el
acto de decir (cf. Ducrot, 1988), pues el acto de leer, entendido como busqueda de
sentido, conduce a permanentes deducciones y presuposiciones, a completaciones de
los intersticios textuales (cooperacion textual, lo llama Eco), como una dimension basica
y fundamental para avizorar las posibilidades de la lectura critica (o lectura de un tercer
nivel). Se puede afirmar que si en las lecturas de caracter literal predominan los
mecanismos de asociaciones automaticas y deteccion de lugares comunes (o
hipercodificacion), en la inferencia se hallan los procedimientos propios de la
presuposicion (o hipocodificacion). Y, desde la perspectiva del enfoque semantico
comunicativo (cf. Baena, 1990).

C. Tercera Fase: Aplicacién

Con la finalidad de continuar con el proceso de comprensién lectora vamos a inciar la lectura
a nivel inferencial, de manera individual observar la siguiente tira cémica y vas a realizar
inferencias a través de las siguientes preguntas:

) B itd
PRTATE Can &
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>

Recuperado de: www.taringa.net

1. ¢Cudl es el tema central del texto?

2. ¢Qué metéforas visualizadas aparecen en la historieta? Indica en qué vifieta se
encuentray cual es su significado
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3. ¢Por qué crees que el autor utilizd estas metaforas visualizadas?

4. ¢Cual es larazén por la que Coné se disgusta?

5. ¢Por qué crees que le explota la cabeza a Condorito en la Gltima vifieta?

6. ¢Cudl seria el titulo apropiado para estatira cémica?

d. Cuarta fase: recapitulacion y Evaluacion
¢ Cuales fueron los nuevos aprendizajes del dia?

¢, Qué dificultades se presentaron al solucionar el taller?

Los estudiantes intercambian las respuestas con otro compariero para la retroalimentacion.
Se hace socializacion grupal de las respuestas para retroalimentacion de fortalezas y dificultades
en la aplicacion de los conceptos.
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ANEXO 10. TALLER 06. ¢ CUESTINANDONOS?
Tiempo previsto: 110 minutos
Motivaciéon: Después de haber conocido que es la comprension de lectura y su nivel
literal, ademas de los elementos basicos que constituyen el cdmic vamos a iniciar con
otro nivel de comprension lectora, el nivel inferencial. Con una lluvia de ideas se definira
lo que consideran es este nivel. (5 min)
Objetivo: Fortalecer la comprension lectora a nivel inferencial respecto a las dificultades
gue se puedan generar en los estudiantes en elaborar conjeturas sobre el significado de
términos no explicitos en la lectura de la tira comica.
Justificacion: A partir de este taller los estudiantes realizaran una lectura mas a fondo
de la tira comica a nivel inferencial, ahora podran generar hipétesis, anticipar, hallar las
ideas implicitas de la tira cOmica. Estara en la capacidad de leer el texto e ir mas alla del
texto, es decir completarlo con el conocimiento previo que tiene o por el contexto.
Rol del docente: El docente es la persona encargada de motivar, orientar y acompafiar
el proceso de lectura. Debe despertar en el estudiante la curiosidad por querer saber,
conocer otros mundos que brindan los textos (verbales o iconicos)
Construir instrumentos para la evaluacion
Rol del estudiante: Realizar la lectura de manera individual pues debe asumir el
aprendizaje como propio. El realizar una lectura previa le ayudard a comprender mejor
la clase y hacerse participe activo de la misma.
Socializar sus respuestas con los compafieros
Realizar correcciones sugeridas
Descripcion:
El taller busca continuar con la aplicacion de estrategias para mejorar los procesos de
lectura a nivel inferencial de los estudiantes de grado séptimo de los colegios Juana
Escobar y José Félix Restrepo. En el taller anterior determinaste la tematica del texto
icono-verbal y causa-efecto de su contenido, ademas propusiste un titulo a partir de lo
gue leiste, ahora vas a ir conociendo y aplicando mas de este nivel inferencial.
Planeamiento del taller

El taller se desarrollara en cuatro faces

A. Primera fase: Presentacion
La docente inicia el taller explicando la intencion los objetivos y otras especificaciones de
orden formal de la actividad.

B. Segunda fase: Exploraciéon
¢, Qué haces cuando no conoces el significado de una palabra, lo buscas en el diccionario
o lo infieres por contexto?

CONOCIMIENTOS COGNITIVOS:

En este taller vas a conocer el concepto que dan los Referentes para la didactica del
lenguaje en el tercer ciclo sobre lectura a nivel inferencial.

NIVEL INFERENCIAL: “Se refiere a la posibilidad de establecer relaciones de causa-
efecto o de sacar conclusiones que no estan expresadas en el texto. Supone comprender
globalmente la situacion comunicativa: reconocer el publico al que se dirige y las
intenciones que subyacen al texto. Implica ademas, la comprension global de la
comunicacion y de los significados del texto, asi como de las relaciones entre sus partes.
En este proceso se recurre a los saberes previos del lector, asi como a la capacidad de
identificar el tipo de texto: narrativo, argumentativo, explicativo, etc”. (pag.43)
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C. Tercera Fase: Aplicacion
Con la finalidad de continuar con el proceso de comprensién de lectura a nivel inferencial,
de manera individual observar la siguiente tira comica y vas a realizar inferencias a través
de las siguientes preguntas:

RO QUE DIARIOS | [0 saTENDO comd) | (GLo senTis
SIGNIFICA £BA PALA- | [PODES UHAR UNA oA DONDE 2
BRA WCHIRUCH]T ‘/ LABRA SN SABER D1 <

PLiCAR CUK QUERE | Y EN ;;\'
NO ¢ DXPLIGERY | DEOR. 10 SENTO BN w.«a./ \;

FELIDES

LARISIMD, HE QUEDADD
CARBIMO! '

TEW ’Dwrw(-:l S| ALMA PERD NO
r——J ' \_QLKWE/
,’\ A .
% @
e
Recuperado de: tiracomica.files.wordpress.com
1. ¢Cudl es el tema de la historieta?

2. Felipe quiere saber el significado del término Pichiruchi, ain sin definirlo lo utiliza en la
Gltima vifieta. De acuerdo al contexto de la historieta ¢,cémo podrias definir Pichiruchi?

3. ¢Por qué crees que Felipe no pudo definir el término ALMA?
a. Porque desconoce su significado
b. Porgque no existe de forma concreta y lo abstracto es dificil de definir
c. Porque el alma no existe
d. Porque el almay el cuerpo son uno solo

4. ¢Cual es la intencion del texto?
5. Cuando Mafalda le dice a Felipe “Estuviste clarisimo, Felipe.” Ella esta:
a. diciéndole la verdad
b. siendo irénica
c. burlandose de él
d. quedo conforme con la respuesta

d. Cuarta fase: recapitulacion y Evaluacion
¢ Cuales fueron los nuevos aprendizajes del dia?
¢, Qué dificultades se presentaron en el desarrollo del taller?

° Los estudiantes intercambian las respuestas con otro compafiero para la
retroalimentacion.
. Se hace socializacion grupal de las respuestas para retroalimentacion de fortalezas y

dificultades en la aplicacion de los conceptos.
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ANEXO 11. TALLER 07. jQUE DILEMA!
Tiempo previsto: 110 minutos
Motivacién: Después de haber conocido que es la comprension de lectura y su nivel
literal, ademas de los elementos basicos que constituyen el cdmic vamos a iniciar con
otro nivel de comprension lectora, el nivel inferencial. Con una lluvia de ideas se definira
lo que consideran es este nivel. (5 min)
Objetivo: Fortalecer la comprension lectora a nivel inferencial respecto a las dificultades
gue se puedan generar en los estudiantes referente a la comprension global de la
situacion comunicativa a través de la lectura de la tira comica.
Justificacion: A partir de este taller los estudiantes realizaran una lectura mas a fondo
de la tira comica a nivel inferencial, ahora podran generar hipétesis, anticipar, hallar las
ideas implicitas de la tira cOmica. Estara en la capacidad de leer el texto e ir mas alla del
texto, es decir completarlo con el conocimiento previo que tiene o por el contexto.
Rol del docente: El docente es la persona encargada de motivar, orientar y acompafiar
el proceso de lectura. Debe despertar en el estudiante la curiosidad por querer saber,
conocer otros mundos que brindan los textos (verbales o icénicos)
Construir instrumentos para la evaluacion
Rol del estudiante: Realizar la lectura de manera individual pues debe asumir el
aprendizaje como propio. El realizar una lectura previa le ayudara a comprender mejor
la clase y hacerse participe activo de la misma.
Socializar sus respuestas con los compafieros
Realizar correcciones sugeridas
Descripcion: El taller busca continuar con la aplicacién de estrategias para mejorar los
procesos de lectura a nivel inferencial de los estudiantes de grado séptimo de los colegios
Juana Escobar y José Félix Restrepo. En el taller anterior determinaste la temética del
texto icono-verbal y causa-efecto de su contenido, ademas propusiste un titulo a partir
de lo que leiste, ahora vas a ir conociendo y aplicando mas de este nivel inferencial.
Planeamiento del taller
El taller se desarrollara en cuatro faces
A. Primera fase: Presentacion
La docente inicia el taller explicando la intencion los objetivos y otras especificaciones de
orden formal de la actividad.
B. Segunda fase: Exploracion
¢Interpretas con facilidad cuando te aparece una frase que te quiere dar otro sentido o
significado? Escribe un ejemplo
CONOCIMIENTOS COGNITIVOS:
En este taller vas a conocer el concepto que dan los Referentes para la didactica del lenguaje en
el tercer ciclo sobre lectura a nivel inferencial.
NIVEL INFERENCIAL: Segun Pérez Abril, en documento del Instituto Colombiano para el
Fomento de la Educacion Superior, ICFES de Colombia (2003; p.37), la inferencia es una
modalidad entendida como “la capacidad de obtener informacién o establecer conclusiones que
no estan dichas de manera explicita en el texto, o en la situacion de comunicacion”, que supone
una comprension global del texto por parte del REDIPE VIRTUAL 825, Julio de 2013 ISSN 2256-
1536 7 lector, quien, para el efecto, utiliza saberes de diferente indole que ya tiene (saberes
enciclopédicos) y permite evaluar el dominio de saberes especificos (contenidos linguisticos).
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En cuanto al nivel de lectura inferencial, al evaluar la dimension textual (¢, Qué dice?, ¢ Como lo
dice?), se consideran estas competencias: la identificacion del significado y la tematica global del
texto (macroestructura, coherencia, progresion tematica); la inferencia del tipo de texto, su
estructura y el tipo de informacion; los mecanismos de textualizacion que se usan: conectores,
pronombres, signos de puntuacion y unidades de significado, entre otros; inferencia de
conclusiones que REDIPE VIRTUAL 825, Julio de 2013 ISSN 2256-1536 8 no estan dichas
expresamente; utilizaciébn de saberes enciclopédicos que hacen parte de los conocimientos
previos del lector (ICFES; p. 26)

C. Tercera Fase: Aplicacién
Con la finalidad de continuar con el proceso de comprensién lectora a nivel inferencial, de
manera individual vas a observar la siguiente tira cémica y vas a realizar inferencias

orlen‘rando‘re por las siguientes preguntas:
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Recuperado de: earnestgarcimunoz.blogspot.com.co

¢ Cbémo resumirias el contenido de la tira cébmica?

¢, Qué quiere decir la palabra dilema?

¢,Cual es el dilema que esta presentando la historieta?
De la tira cOmica puedes deducir que
¢A qué hace referencia la frase —“en el mundo real la gente da mas importancia al éxito que
a los principios?

6. ¢Qué crees gue pretende el autor con esta tira comica?

d. Cuarta fase: recapitulacion y Evaluacion

¢,Cuales fueron los nuevos aprendizajes del dia?

¢, Qué dificultades se presentaron al desarrollar el taller?

Los estudiantes intercambian las respuestas con otro compafiero para la retroalimentacion.

Se hace socializacion grupal de las respuestas para retroalimentacion de fortalezas y dificultades
en la aplicacion de los conceptos.
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ANEXO 12. TALLER 08. ( REALIDAD O FICCION?
Tiempo previsto: 110 minutos
Motivacién: Después de haber conocido que es la comprension de lectura y sus niveles
literal e inferencial, familiarizados con los elementos basicos que constituyen el comic
daran inicio a otro nivel de comprension lectora, el nivel intertextual. Con una lluvia de
ideas se definira lo que consideran es este nivel.(5 min)
Objetivo: Fortalecer la comprension lectora a nivel intertextual poniendo en dialogo un
texto con otro texto, para crear conexiones y relaciones de sentido respecto a la alusion
gue se presenta entre ellos a través de la lectura de la tira comica teniendo en cuenta el
contenido.
Justificacién: A partir de este taller los estudiantes realizaran una lectura mas a fondo
de la tira cOmica a nivel intertextual, ahora podran establecer relaciones entre textos por
tematicas, estructura, tipologia, intenciones comunicativas, etc, que podras llevar a la
vida cotidiana con diferentes tipos de textos y situaciones cotidianas.
Rol del docente: El docente es la persona encargada de motivar, orientar y acompafar
el proceso de lectura. Debe despertar en el estudiante la curiosidad por querer saber,
conocer otros mundos que brindan los textos (verbales o icénicos)
Construir instrumentos para la evaluacion
Rol del estudiante: Realizar la lectura de manera individual pues debe asumir el
aprendizaje como propio. El realizar una lectura previa le ayudara a comprender mejor
la clase y hacerse participe activo de la misma.
Socializar sus respuestas con los comparieros
Realizar correcciones sugeridas
Descripcion:
El taller busca continuar con la aplicacién de estrategias para mejorar los procesos de
lectura a nivel intertextual de los estudiantes de grado séptimo de los colegios Juana
Escobar y José Félix Restrepo. En el presente taller se pretende que inicien la lectura
intertextual estableciendo relaciones tematicas entre las imagenes.
Planeamiento del taller
El taller se desarrollara en cuatro faces
A. Primera fase: Presentacion
La docente inicia el taller explicando la intencion los objetivos y otras especificaciones de
orden formal de la actividad.
b. Segunda fase: Exploraciéon
¢, Qué entiendes por el término “intertextual”?
CONOCIMIENTOS COGNITIVOS:

En este taller vas a conocer el concepto que dan los Lineamientos curriculares y de
Referentes para la didactica del lenguaje en el tercer ciclo sobre lectura a nivel
intertextual.

NIVEL INTERTEXTUAL: Procesos referidos al nivel intertextual que tienen que ver con
la posibilidad de reconocer las relaciones existentes entre el texto y otros textos:
presencia de diferentes voces en el texto, referencias a épocas y culturas diversas, citas
literales, referencias indirectas, formas tomadas de otras épocas o de otros autores. En
el trabajo sobre este nivel se ponen en juego, principalmente, las competencias
enciclopédica vy literaria.



179

En este nivel de lectura se explota la fuerza de la conjetura, determinada en gran parte
ya no por lo que Eco llama lectura desde el “Diccionario” sino por la lectura desde la
“Enciclopedia”; es decir, la puesta en red de saberes de multiples procedencias (esto
seria lo intertextual). La explicacion interpretativa se realiza por distintos senderos: va
desde la reconstruccién de la macroestructura semantica (coherencia global del texto),
pasa por la diferenciacion genérico-discursiva (identificacion de la superestructura: ¢.es
un cuento, una historieta, un poema, una noticia, una carta...?) y desemboca en el
reconocimiento de los puntos de vista tanto del enunciador textual y el enunciatario, como
de las intencionalidades del autor empirico. Hay un momento de la lectura en donde todo
lector se posiciona criticamente, entendiendo por ello la emisién de juicios respecto a lo
leido. Se trata de lo que Eco (1992) identifica como lo propio de la abduccion creativa,
mediante la cual el sujeto lector activa sus saberes para conjeturar y evaluar aquello que
dice el texto e indagar por el modo como lo dice. Tales movimientos del pensamiento
conducen a identificar intenciones ideoldgicas de los textos y de los autores y, en
consecuencia, a actualizar las representaciones ideoldgicas de quien lee. Explicado en
términos semioticos, en la lectura critico-intertextual el lector pone en juego la capacidad
para controlar la consistencia en las interpretaciones diversas y posibles (los campos
isotopicos, en términos de Greimas) que el texto puede soportar, en un proceso de
semiosis que converge finalmente en el reconocimiento valorativo del mismo texto en
relacion con los otros textos de la cultura, y que se pueden manifestar, a manera de
citacion, de alusion o de imitacion. (p. 75).

La cita es un procedimiento explicito y literal de referencia: el texto anterior esta
presente con sus palabras originales y se indica su procedencia. El plagio es una
referencia literal pero no explicita: las palabras de la obra anterior aparecen en la
presente, pero no se menciona cudl es tal obra anterior.

La alusion es explicita pero no es literal: el texto anterior es mencionado, pero ninguna
de sus palabras es reproducida.

Alusion es un concepto vinculado al verbo aludir (nombrar, sefialar o referirse a
una persona o a una cosa). Una alusion (que proviene del latin allusio), por lo tanto, es
una referencia hacia un objeto, una cuestion simbdlica o un individuo.

Por ejemplo: “Quiero aclararte una cosa: cuando dije que habia gente incapaz en esta
empresa, no era una alusion para ti”, “Me dolieron tus palabras en alusion a mis
padres”, “El entrenador hizo alusion al conflicto y manifesté que no iba a tolerar otra
situacién de violencia dentro del equipo”.

Las alusiones, por lo tanto, son resefias o indicaciones sobre algo. Si un periodista
analiza el proceso electoral de un pais, podra decirse que hace alusion a las elecciones
en su programa. De igual forma, cuando una joven habla con su amiga sobre su novio,
estara aludiendo al muchacho en cuestion.

Resulta evidente que es posible hacer una alusion sobre un ser humano, un objeto, una
situacion o algo de cualquier otra indole. Todo lo que puede expresarse a través
del lenguaje, por lo tanto, es susceptible de ser aludido.

En el @mbito de la retdrica, una alusién es una figura literaria cuyo contenido apunta a
un concepto de manera indirecta. La alusion, de este modo, sugiere o insinda un
significado a través de la mencidn de ciertos rasgos o propiedades.


http://definicion.de/persona/
http://definicion.de/pais
http://definicion.de/ser-humano
http://definicion.de/lenguaje/
http://definicion.de/retorica/
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La expresion “el mejor amigo del hombre” es una alusion retdrica para nombrar a
un perro, por ejemplo. Otras alusiones de esta clase son “e/ gran queso” (por la luna)
0 “el traje de madera” (por ataud).

Definicién de alusion - Qué es, Significado y Concepto http://definicion.de/alusion/#ixzz4OskBIdpw
Por otro lado Genette define la intertextualidad como “una relacion de copresencia entre
dos o0 mas textos”, y menciona que en ella se da la cita, el plagio y la alusion asi: “Su
forma mas explicita y literal es la practica tradicional de la cita (con comillas, con o sin
referencia precisa); en una forma menos explicita y menos canonica, el plagio (en
Lautréaumont, por ejemplo), que es una copia no declarada pero literal, la alusién, es
decir, un enunciado cuya plena comprension supone la percepcion de su relacion con
otro enunciado al que remite necesariamente tal o cual de sus inflexiones, no perceptible
de otro modo” (pag. 10)
C. Tercera Fase: Aplicacion
Este taller marca un nuevo inicio frente a la comprension lectora, ahora te vas a familiarizar

con la intertextualidad. Por parejas observar detenidamente la siguiente imagen. Leer
con cuidado las tiras comicas que se presentan a continuacion. Analizar la relacién de
intertextualidad que se establece entre ellos a partir de las siguientes preguntas:
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Recuperado de: static.vix.com


http://definicion.de/alusion/#ixzz4OskBIdpw
http://definicion.de/alusion/#ixzz4OskBIdpw
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1. ¢Qué tema comparten los textos 1y 27?

2. ¢Qué actitudes de los personajes son comunes entre los textos 1y 2?

3. ¢A qué tipologia textual pertenecen los anteriores textos?

4. Es posible afirmar que para comprender la totalidad del texto es necesario conocer
antes la historia original ¢ Por qué?

5. Eltexto 1 (A qué o a quién hace alusion? Explique su respuesta

d. Cuarta fase: recapitulacion y Evaluacion
¢,Cudles fueron los nuevos aprendizajes del dia?

¢, Qué dificultades se presentaron al desarrollar el taller?

Los estudiantes intercambian las respuestas con otro compafiero para la
retroalimentacion.

Se hace socializacion grupal de las respuestas para retroalimentacion de fortalezas y
dificultades en la aplicacién de los conceptos.
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ANEXO 13. TALLER 09. ¢, CITO O EVOCO?
Tiempo previsto: 110 minutos
Motivacién: Ya iniciaste en el conocimiento de la lectura intertextual, ahora empezaras
a reconocer cada una de las clases de intertextualidad que se da, cita, plagio y alusion,
para lograrlo recordemos lo que se trabajo en el taller anterior (5 min)
Objetivo: Mejorar la comprension lectora a nivel intertextual estableciendo relaciones de
contenido a partir de la tipologia textual e intencion comunicativa, identificando las
caracteristicas de la cita a través de la tira comica.
Justificacién: A partir de este taller los estudiantes realizaran una lectura mas a fondo
de la tira cOmica a nivel intertextual, ahora podran establecer relaciones entre textos por
tematicas, estructura, tipologia, intenciones comunicativas, etc, que podras llevar a la
vida cotidiana con diferentes tipos de textos y situaciones cotidianas.
Rol del docente: El docente es la persona encargada de motivar, orientar y acompaiar
el proceso de lectura. Debe despertar en el estudiante la curiosidad por querer saber,
conocer otros mundos que brindan los textos (verbales o iconicos)
Construir instrumentos para la evaluacion
Rol del estudiante: Realizar la lectura de manera individual pues debe asumir el
aprendizaje como propio. El realizar una lectura previa le ayudara a comprender mejor
la clase y hacerse participe activo de la misma.
Socializar sus respuestas con los comparieros
Realizar correcciones sugeridas
Descripcion:
El taller busca continuar con la aplicacién de estrategias para mejorar los procesos de
lectura a nivel intertextual de los estudiantes de grado séptimo de los colegios Juana
Escobar y José Félix Restrepo. En el presente taller se pretende que inicien la lectura
intertextual estableciendo relaciones tematicas entre las imagenes.
Planeamiento del taller

El taller se desarrollara en cuatro faces

B. Primera fase: Presentacion
La docente inicia el taller explicando la intencion los objetivos y otras especificaciones de
orden formal de la actividad.

c. Segunda fase: Exploracion
¢,Cuando preparas una exposicion o elaboras un trabajo para el colegio mencionas las
fuentes de donde sacaste la informacion? ¢ Por qué?

CONOCIMIENTOS COGNITIVOS:

Intertextual: se refiere a la posibilidad de relacionar el contenido de un texto con otro u otros.
Tiene que ver con reconocer caracteristicas del ambito en que aparece un texto y que estan
implicitas o relacionadas con su contenido. (pag. 43)

Como aprendiste en el taller pasado para el autor Genette, la intertextualidad es una relacion de
copresencia entre dos 0 mas textos, es decir, eidéticamente y frecuentemente, como la presencia
efectiva de un texto en otro. Entre las formas de presentar la intertextualidad menciona tres
categorias, recordemos la cita del taller anterior “Su forma mas explicita y literal es la practica
tradicional de la cita (con comillas, con o sin referencia precisa); en una forma menos explicita y
menos candnica, el plagio, que es una copia no declarada pero literal; la alusion, es decir, un
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enunciado cuya plena comprension supone la percepcion de su relacién con otro enunciado al
gue remite necesariamente tal o cual de sus inflexiones, no perceptible de otro modo” (p. 10).

La nocidn de cita tiene varios usos. En este caso nos interesa su acepcién como una mencion o
una nota que sirve como prueba de algo que se sefiala. Textual, por su parte, es aquello propio
de un texto o conforme con él.

Una cita textual, por lo tanto, consiste en la reproduccidn exacta de una expresién, la cual se
inserta en un discurso propio. La principal caracteristica de la cita textual es que se mantiene
su formulacion original, a diferencia de lo que ocurre con la paréfrasis.

Las citas textuales se utilizan para aportar un contexto de referencia'y como fuente adicional de
datos. También es un mecanismo de divulgacién de otros autores. La forma de incluir una cita
textual obtenida de una obra protegida por derechos de propiedad intelectual esté regulada por
la ley para evitar plagios.

De este modo, cuando una persona incluye una cita textual de otro individuo en un texto propio,
debe mencionar con exactitud de dénde extrajo la expresién en cuestién, incluyendo el nombre
del autor, la publicacién de donde tom¢ la frase y otras informaciones. Ademas existen limites
que fijan qué cantidad de palabras se pueden citar sin caer en una simple copia.

Lee todo en: Definicién de cita textual - Qué es, Significado v Concepto http://definicion.de/cita-
textual / #ixzz40sig6mCH

C. Tercera Fase: Aplicacién
Este taller vas a identificar dos formas de darse la intertextualidad como son la cita y la

alusién. Por parejas observar detenidamente la siguiente imagen. Leer con cuidado la
tira comica y el fragmento posterior. Analizar la relacion de intertextualidad que se
establece entre ellos a partir de las siguientes preguntas:
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Recuperado de: quedateaki.com
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Ser 0 no ser... es la primera linea de un soliloquio de la obra de William Shakespeare
Hamlet (escrita alrededor de 1600), en el acto tercero, escena primera. Es una de las citas
mas famosas de la literatura universal y la mas conocida de esta obra en particular:

Ser 0 no ser, ésa es la cuestion. ¢Cual es méas digna accion del animo, sufrir los tiros
penetrantes de la fortuna injusta, u oponer los brazos a este torrente de calamidades, y
darlas fin con atrevida resistencia? Morir es dormir. ¢ No mas? ¢Y por un suefio, diremos,
las aflicciones se acabaron y los dolores sin numero, patrimonio de nuestra débil
naturaleza?... Este es un término que deberiamos solicitar con ansia. Morir es dormir... y tal
vez sofiar. Si, y ved aqui el grande obstaculo, porque el considerar que suefios podran
ocurrir en el silencio del sepulcro, cuando hayamos abandonado este despojo mortal, es
razén harto poderosa para detenernos.

Recuperado de: es.wikipedia.org

1. ¢A qué tipologia textual pertenece cada uno de los textos?

2. ¢Cudl informacion del texto 1 se relaciona directamente con el contenido del
texto 2?

3. Una cita es copiar literalmente y mencionar el autor o procedencia del
texto... y una alusién hace referencia a la evocacién que se hace de un texto
pero no de forma literal ¢Por qué el texto 1 es una alusién y el texto 2 es una
cita?

4. Se puede afirmar que el texto 1 sirve para ejemplificar el texto 2. ¢Por qué?

5. Teniendo en cuenta que el contenido de los dos textos es un fragmento de una
obra de Shakespeare, ¢a qué tipo de lector se dirigen los textos?

d. Cuarta fase: recapitulacion y Evaluacion
¢,Cuales fueron los nuevos aprendizajes del dia?

¢, Qué dificultades se presentaron en el desarrollo del taller?

Los estudiantes intercambian las respuestas con otro compariero para la retroalimentacion.

Se hace socializacion grupal de las respuestas para retroalimentacion de fortalezas y dificultades
en la aplicacion de los conceptos.
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ANEXO 14. TALLER 10. COMPRENDIENDO EL MUNDO
Tiempo previsto: 110 minutos
Motivacion: Después de haber conocido que es la comprension de lectura y sus niveles literal e
inferencial, familiarizados con los elementos basicos que constituyen el cémic daran inicio a otro
nivel de comprension lectora, el nivel intertextual y dentro de este nivel reconoceran la categoria
del plagio. Con una lluvia de ideas se definira lo que entienden con el término plagio. (5 min)
Objetivo: Afianzar la comprension lectora a nivel intertextual a partir de tiras cémicas
estableciendo relaciones de similitud en contenido iconico y linguistico para reconocer el plagio.
Justificacion: A partir de este taller los estudiantes realizaran una lectura mas a fondo de la tira
cdmica a nivel intertextual, ahora podran establecer relaciones entre textos por tematicas,
estructura, tipologia, intenciones comunicativas, etc., que podras llevar a la vida cotidiana con
diferentes tipos de textos y situaciones cotidianas.
Rol del docente: El docente es la persona encargada de motivar, orientar y acompanar el
proceso de lectura. Debe despertar en el estudiante la curiosidad por querer saber, conocer otros
mundos que brindan los textos (verbales o iconicos)
Construir instrumentos para la evaluacién
Rol del estudiante: Realizar la lectura de manera individual pues debe asumir el aprendizaje
como propio. El realizar una lectura previa le ayudara a comprender mejor la clase y hacerse
participe activo de la misma.
Socializar sus respuestas con los comparfieros
Realizar correcciones sugeridas
Descripcion:
El taller busca continuar con la aplicacion de estrategias para mejorar los procesos de lectura a
nivel intertextual de los estudiantes de grado séptimo de los colegios Juana Escobar y José Félix
Restrepo. En el presente taller se pretende que inicien la lectura intertextual estableciendo
relaciones tematicas entre las imagenes.
Planeamiento del taller

El taller se desarrollara en cuatro faces

C. Primera fase: Presentacion
La docente inicia el taller explicando la intencién los objetivos y otras especificaciones de orden
formal de la actividad.

d. Segunda fase: Exploracion
¢, Sabes qué es plagio?
¢, Qué casos de plagio conoces?

CONOCIMIENTOS COGNITIVOS:

Plagio es "copiar en lo sustancial obras ajenas, dandolas como propias"
(Real Academia Espafiola)
El plagio es usar el trabajo, las ideas, o las palabras de otra persona como si fueran propias, sin
acreditar de manera explicita de donde proviene la informacion.
La informacidn ajena es propiedad de otra persona (como lo es un coche o cualquier otra cosa
gue poseemos), independientemente de que sea gratis o no, o de la forma en que hayamos
accedido a ella (en Internet, una revista, un libro). Nuestras palabras nos pertenecen y no pueden
utilizarse sin nuestro permiso.
Por eso, el plagio es una infraccion del derecho de autor sobre una obra de cualquier tipo, que
se produce mediante la copia de la misma, sin autorizacion de la persona que la cre6 o que es
duefia o que posee los derechos de dicha obra, y su presentacién como obra original.
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El plagio posee dos caracteristicas:

- La copia total o parcial no autorizada de una obra ajena

- La presentacion de la copia como obra original propia, suplantando al autor
verdadero

Es decir, se comete plagio cuando se divulga, publica y reproduce una obra a nombre de un autor
distinto del verdadero, atentando a sus derechos morales y patrimoniales, ya que se usurpa su
autoria y se defraudan sus intereses econémicos.

La intencion comunicativa es el propdsito que perseguimos cuando emitimos algin mensaje.
Si queremos informar, nuestro mensaje tendra ciertas caracteristicas, si queremos convencer o
persuadir a alguien, la estructura y caracteristicas del mensaje cambiaran.

C. Tercera Fase: Aplicaciéon

Este taller vas a reconocer como se presenta el plagio como forma de intertextualidad. Por
parejas observar detenidamente la siguiente imagen. Leer con cuidado las tiras cémicas.
Analizar los aspectos que muestran el plagio como forma de intertextualidad que se

establece entre ellos a partir de las siguientes preguntas:
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Recuperado en: www.loseternautas.com
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Recuperado de: eldiario24.com

El texto 2 es plagio del texto 1y el texto 3 es plagio del texto 4.
1. Revisalos textos e identifica el vocabulario que desconoces en ellos. Busca su significado
en el diccionario y escribe la definicién en tu guia.
2. ¢ Qué intencion comunicativa tiene cada pareja de textos?

Textoly 2:
Texto 3y 4:
3. ¢Qué actitudes similares adoptan los personajes de las diferentes parejas de textos?
Texto 1: Texto 2:
Texto 3: Texto 4:

4. La metafora es una figura literaria que consiste en realizar una comparacion entre dos
elementos. Y la alegoria es la representacion simbdlica de ideas abstractas por medio
de figuras o atributos. ¢Como se utiliza este recurso en los textos 3 y 4? Explica tu
respuesta

5. ¢Qué pasa si una persona comete plagio en un trabajo escrito?

d Cuarta fase: recapitulacién y Evaluacién
¢ Cuales fueron los nuevos aprendizajes del dia?
¢, Qué dificultades se presentaron en el desarrollo del taller?
Los estudiantes intercambian las respuestas con otro compariero para la retroalimentacion.
Se hace socializacion grupal de las respuestas para retroalimentacion de fortalezas y dificultades
en la aplicacion de los conceptos.
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
JURADO, F Et. Al. (2001). Lectura, Incertidumbre, Escritura. En: Los procesos de la lectura.
Bogota. Ed. Magisterio.
MINISTERIO DE EDUCACION (1998). Lineamientos curriculares de lengua castellana. Bogota.
GENETTE, G. Palimpsestos. La literatura en segundo grado. Traduccion de Cecilia Fernandez Prieto. Ed.
Taurus. Recuperado en: https://literaturaargentinaii.files.wordpress.com/2012/12/genette-palimpsestos-i-a-
vii.pdf
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ANEXO 15. TALLER 11. ILUSTRO MI REALIDAD
Tiempo previsto: 220 minutos (4 horas académicas)
MOTIVACION: Para culminar el afio el colegio realizé una salida pedagdgica, de la cual
la mayor parte de ustedes fueron participes. Para esta salida se les solicito realizar una
consulta previa a la salida sobre los sitios que se visitarian y durante la salida
recolectaron informaciéon como toma de notas, fotos y grabaciones del recorrido. Ahora
con este material van a socializar la experiencia vivida en esta salida.
OBJETIVO: Incorporar la lectura que realizaste de tu salida en el disefio de una tira
comica.
JUSTIFICACION: Durante la salida se hicieron muchas lecturas, inicialmente la
documental para contextualizar la salida, posteriormente la semidtica, lectura de todo lo
gue observaron y fotografiaron. Una de las maneras de demostrar que una lectura fue
comprendida es la de parafrasis. Para incorporar los conocimientos adquiridos durante
este proceso de comprension lectora van a utilizar la tira cdmica como insumo de la
parafrasis de su recorrido, esta historieta tendrd como fin servir de guia turistica,
especificamente del lugar que mas les llamé la atencion, en ella se debera ver la
intertextualidad que ustedes realizan entre los conocimientos previos, la consulta
realizada y lo que vivenciaron en la salida.
ROL DEL DOCENTE: Durante este proceso el docente serd el encargado de guiar,
orientar, motivar y acompafar el proceso de construccion de la tira comica. Debe generar
en el estudiante la curiosidad por relacionar lo que conocen con los nuevos
conocimientos.
ROL DEL ESTUDIANTE: EIl proceso lo realizaran de manera individual para que se
apropien de su aprendizaje y su socializacion ante los demas comparieros de grupo sea
mas asertiva.
DESCRIPCION: Durante este taller pondran a prueba todos los conocimientos que
adquirieron sobre lectura y elementos de tira comica. En su ejecucion los estudiantes de
grado séptimo de las instituciones educativas Juana Escobar y José Félix Restrepo
aprenderan a crear un personaje, un guion técnico para la construccién de tira comica,
en este guion pondran a prueba su capacidad de realizar intertextualidad entre lo que
consultaron y vivenciaron de la salida.
PLANTEAMIENTO DEL TALLER
A. PRIMERA FASE: Presentacién
En esta fase se explicara a los estudiantes cuales son los objetivos de la actividad
y demas especificaciones que se requieran para la actividad
B. SEGUNDA FASE: Exploracién
¢, Qué pasos sigues para la construccion de una tira comica?
CONOCIMIENTOS COGNITIVOS
Para la construccion de la tira comica ademas de la informacion obtenida en la consulta
y en la salida tendran en cuenta:
a. La Macrounidad significativa: es decir, si la historieta sera construido en una o dos
paginas.
b. Unidades significativas: cuantas vifietas constituiran cada pagina y cOmo sera su
distribucion.
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c. Las microunidades significativas. Dentro de esta definiras el encuadre que quieres
manejar para cada vifieta. Recuerda que el encuadre esta constituido por el plano
y el angulo de visién.

Otro aspecto que debes tener en cuenta son los tipos de globo que vas a utilizar
segun la intencién del mensaje que quieres transmitir y otros elementos de la tira
cdmica como onomatopeyas, signos cinéticos, metaforas visualizadas.
En este momento ya tienes claro el tema sobre el cual vas a construir tu historieta, ahora
piensa a quién vas a dirigir la informacién de tu comic. Estas preguntas te ayudaran a
orientar tu trabajo:

& ¢ Cuantos personajes tendran la historia?

& ¢ Qué relacion existe entre los personajes?

& ¢ Cudles son las caracteristicas principales de cada uno de los personajes? En
estas caracteristicas debes definir nombres, género (masculino o femenino),
edad, rasgos fisicos, profesion, estado civil, cualidades como generoso, honesto,
cobarde, valiente, sabio, egoista, etc.,

& ¢En qué lugar se desarrollara la historia? Este lugar surge del paso uno al
seleccionar el espacio de mayor interés tuyo.

& ¢ Cudl es la accion principal de los personajes? Aqui debes tener claro cuél rol
tendrd cada uno de los personajes y en que vifietas entrard a actuar.

Al resolver los aspectos mencionados en la planeacion se tendra claro el mensaje que
se pretende transmitir a los demas y los elementos necesarios para la construccion del
comic, para constatarlo redactaran un texto narrativo corto, en el cual debe estar claro el
tema, el inicio, el nudo y el desenlace. De este texto seleccionaran las acciones
principales que les ayudara en la estructuracion del guion de la tira cOmica, cada accion
serd la representacion en cada vifieta. Posteriormente planearan el guion sefialando:
Personaje, gesticulacion y posiciéon, espacio, plano, angulo de visiéon y el texto narrativo
gue se insertara en el globo. Se pueden guiar con el siguiente ejemplo.

Vifieta 1. Juanito, expresion alegre, brazos hacia arriba abiertos, en el patio del colegio,
plano general

Narracion: jGoooollllll!

C. TERCERA FASE: Aplicacion
Para la construccion de la tira comica tendrdn en cuenta dos aspectos
importantes:

1. La caracterizacion de personaje

2. El guion técnico para el disefio de la tira cOmica
Para la caracterizacion de personaje se van a orientar por el formato que se anexa al
final de este taller. Tengan presente que el personaje que escojan debe estar acorde a
la intencion de la tira comica, debe representar una persona que tenga conocimiento del
lugar (historico, caracteristicas, etc.), puede ser un guia turistico, el viejo sabio del
pueblo, un profesor, etc.
Para la construccion del guion técnico encontraran los formatos que les ayudaran a
planearlo.
La tira comica que vas a construir sera minimo de 6 vifietas.

D. CUARTA FASE: Recapitulaciéon y evaluacion

¢, Cuales fueron los aprendizajes adquiridos en la construccion de la historieta?
¢, Qué dificultades se presentaron en la realizacion de la tira comica?



