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Resumen

La siguiente investigacion tuvo como proposito reconocer la diversidad dialectal que traen
los nifios al aula, a través del dialogo intercultural, con estudiantes de grado quinto, en el colegio
Bosanova IED, sede A, jornada tarde. Esta propuesta surgié a partir de la reflexion frente a la
practica pedagogica de la docente-investigadora en la ensefianza del espafiol, en la que se habia
tendido méas a una vision purista de la lengua, desconociendo las variedades dialectales de los
estudiantes, como hablantes del espafiol. Hablar de lengua implica hablar de cultura, por esto, el
trabajo mantuvo una perspectiva decolonial y emancipatoria, ya que en la escuela tenemos el deber
de descolonizar nuestras practicas y develar posibles prejuicios y violencia simbdlica que se
reproducen en esta, a propdsito de la diferencia que no suele ser natural en nuestras aulas, mas, si
hablamos de la diversidad dialectal en el aula de espafiol. Asi pues, este estudio tuvo un enfoque
cualitativo con un paradigma critico, social y emancipatorio; se desarroll6 desde la investigacion-
accion, a través de la implementacion de talleres, y la recoleccion de informacion se hizo a traves
de diarios de campo, entrevistas semiestructuradas, y los talleres, como instrumentos. En
consecuencia, la propuesta pedagogica y el dialogo intercultural contribuyeron a evidenciar la
diversidad linguistica dialectal y a naturalizar su presencia en el aula desde la consciencia
sociolinglistica; se evidenciaron también actitudes lingisticas y violencia simbdlica de la que
han sido objeto algunos estudiantes dentro y fuera de la escuela. Finalmente, esta experiencia
enriquecio el aprendizaje del espafiol como primera lengua (L1) y la reflexion frente a practicas

descolonizadoras en el aula, por parte de la docente.



Palabras claves: dialogo intercultural, actitudes linguisticas, violencia simbdlica,

variedades del espafiol, diversidad en la escuela.

Abstract

The purpose of the following research was to recognize the dialectal diversity that children
bring to the classroom, through intercultural dialogue, with Fifth grade students, at the Bosanova
IED school, afternoon shift. This proposal arose from the reflection on the pedagogical practice
of the teacher-researcher in the teaching of Spanish, in which there had been a tendency towards
a purist vision of the language, ignoring the dialectal varieties of the students, as speakers of
Spanish. Talking about language implies talking about culture, for this reason, the work had a
decolonial and emancipatory perspective, since in the school we have the duty to decolonize our
practices and reveal possible prejudices and symbolic violence that are reproduced in the school,
regarding the difference that is not usually natural in our classrooms, especially if we talk about
dialectal diversity in the Spanish classroom. Thus, this study had a qualitative approach with a
critical, social and emancipatory paradigm; it was developed from action research, through the
implementation of workshops, and the collection of information was done through field diaries,
semi-structured interviews, and workshops, as instruments. Consequently, the pedagogical
proposal and the intercultural dialogue contributed to show the dialectal linguistic diversity and to
naturalize its presence in the classroom from the sociolinguistic conscience; Linguistic attitudes
and symbolic violence that some students have been subjected to inside and outside the school
were also evidenced. Finally, this experience enriched the learning of Spanish as First Language

(L1) and the reflection on decolonizing practices in the classroom, by the teacher.



Key words: intercultural dialogue, linguistic attitudes, symbolic violence, varieties of Spanish,

diversity at school.
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DESCRIPCION

Este trabajo tuvo el propésito de promover el didlogo intercultural para visibilizar la
diversidad cultural y linguistica, dialectal, presentes en la clase de espafiol. Asi pues, se
disefio una propuesta pedagdgica para identificar la diversidad cultural, para que
emergieran los dialectos que hablaban los estudiantes y contrastarlos, luego se analizaron
las actitudes linguisticas y como se evidencia la violencia simbdlica hacia la diversidad
dialectal. Bajo el paradigma cualitativo, con un disefio de investigacion-accion, se
disefiaron talleres que de distribuyeron en tres ciclos, cada uno con cuatro fases, a

excepcion de la inicial, que incluyd el diagndstico.

En consecuencia, las categorias y ejes tematicos fueron el dialogo intercultural, la
diversidad linglistica, las actitudes linguisticas, la violencia simbolica y la reflexion
pedagdgica que fue transversal a la implementacion de la propuesta y una de las

motivaciones de la docente-investigadora, quien reflexiono frente a su practica docente e




identifico que como docente de espafiol se centraba en la ensefianza de la variedad

estandar.

Luego del analisis a priori (Freeman, 1998) y del andlisis de una matriz de tres entradas, se
encontrd que el dialogo intercultural favorecio la visivilizacion de la diferencia y el
compartir de saberes; se contrastaron las variedades dialectales y del espafiol de
Venezuela, para reconocer que hablamos diferente, aunque hablemos espafiol. Emergieron,
principalmente, actitudes positivas frente a los dialectos, algunas negativas y prejuicios
linguisticos dentro y fuera de la escuela. La violencia simbdlica se evidencio a través de la

xenofobia, la discriminacién que reproducimos y se reflexiono al respecto.

CONTENIDOS

En el primer capitulo se presentan el planteamiento del problema y la pregunta central.
Luego, se plantean la justificacion y los objetivos; a continuacion, los antecedentes que se

hallaron fuera y dentro de la escuela, con relacién a las categorias.

En el segundo capitulo se presentan los cuatro ejes tematicos que estructuran las categorias
centrales y las bases tedricas de este estudio: el dialogo intercultural (Walsh, 2005; Millan,
2006; Fornet-Betancourt,2007; Zemelman y Quintar, 2007 y Hall, 1997), la diversidad
dialectal (Moreno Fernandez, 2017; Ruiz, 2020 ,Montes, 1982; Ruiz, 2020; Alvarez,1996;
Castro y Malaver, 2016; Urdaneta, 1981, Agras et al.,2016; Bourdieu, 2016), la violencia
simbolica (Bourdieu y Passeron, 1996) junto con las actitudes linglisticas y prejuicios
lingtisticos (Chamorro, 2021; Tusén, 1996); y finalmente, la descolonizacion de la
ensefianza del espafiol (Martinez Boom, 2012; Maldonado-Torres, 2007; Walsh, 2009;
Hall, 1997; Unamuno, 2003).

Por otra parte, en el capitulo del disefio metodoldgico, se presenta la perspectiva teorico-
metodoldgica que para esta investigacion esta en el paradigma cualitativo, con un disefio de
investigacién accién. Después se hallara la contextualizacién y caracterizacién de los

estudiantes del grupo focal, para finalmente, exponer el procedimiento metodologico.




Ya en el Gltimo capitulo, se presentan los informes de las tres fases con sus respectivos
ciclos, y se reportan los resultados, luego se analiza la informacion siguiendo el
procedimiento de analisis a priori, estableciendo unas categorias a priori y unas
subcategorias, entre ellas algunas emergentes. Finalmente, se encontraran las conclusiones,

recomendaciones y limitaciones, y las referencias.

METODOLOGIA

Esta investigacion tuvo un enfoque cualitativo, desde un paradigma critico social y
emancipatorio, con un disefio de investigacion-accién. Se implementaron tres ciclos con
fases (diagndstico, planificacion, accion, reflexion y evaluacion). Como estrategias de
recoleccion de la informacion se usaron las entrevistas semiestructuradas, el diario de
campo Y los escritos hechos por los estudiantes. Asimismo, como técnica se utilizaron los
talleres y la observacion participante. De otro lado, al ser un grupo numeroso, se escogio un
grupo focal y se socializaron los resultados con los estudiantes y docentes. Para el analisis
de resultados, se recurri6 al andlisis a priori (Freeman, 1998) preestableciendo las

categorias, aungue se encontraron subcategorl’as emergentes.

CONCLUSIONES

Los estudiantes provienen de diferentes lugares del pais y de Venezuela, que se reflejé en
la diversidad de dialectos que hablan, por esto, visibilizar los dialectos llevé a visibilizar a
sus hablantes y que el espafiol se habla de diversas formas. Por esto, el didlogo intercultural

contribuy6 a comprender que somos diferentes.

Los estudiantes tuvieron una tendencia a tener mas actitudes positivas frente a la diferencia,
emergieron algunas actitudes negativas y prejuicios linguisticos en menor frecuencia, no
solo en la escuela, también fuera de ella. Asimismo, se reflexiond frente a la violencia
simbolica que es dificil de reconocer y surgi6 el cuestionamiento frente a la xenofobia
hacia los venezolanos. Igualmente, hubo estudiantes que manifestaron no haber sido

discriminado por su forma de hablar.




10

Finalmente, desde la reflexion pedagdgica constante, se reconoce que para descolonizar
nuestro quehacer docente, es necesario seguir en la tarea de analizar lo que hacemos y
buscar otras formas de incluir la diferencia en nuestras practicas y en nuestras aulas, este es

un compromiso que debe trascender esta investigacion.
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Introduccion

El espafiol es introducido en América por la colonizacidn espariola y desde entonces, en
su ensefianza, ha primado la vision purista de la lengua que busca llegar a su uso perfecto, por
esto la correccion, la gramatica y la ortografia han sido centrales. Asi, por ejemplo, Martinez
Boom (2012) expone que en la colonia, el control del tiempo y el cuerpo eran parte de la
alfabetizacion y el ideal de esta, que desde la rigidez buscaba la perfeccion en los trazos y la

ensefianza de la forma correcta de escribir y de leer.

Es asi como, heredamos una tradicion occidental que privilegia la cultura hegemdnica y
opaca la diferencia. Por esto la interculturalidad critica es una opcién que parte del
reconocimiento de la diversidad para que entre en didlogo con las otras diversidades que nos

configuran como seres humanos, méas desde la diversidad lingistica.

De ahi que, en el aula y al hablar de la ensefianza del espafiol, sigamos reproduciendo
practicas puristas y nos centremos Unicamente en la variedad estandar, que para el caso del
colegio Bosanova, es el espafiol bogotano, el hegemonico y de prestigio (Moreno Fernandez,

2017); que, ademas, es una variedad impuesta en beneficio del estado (Bourdieu, 2016).

Ahora bien, no se trata de no ensefiar esta variedad porque en la sociedad capitalista en la
que vivimos, y desde la colonialidad del saber (Maldonado Torres, 2007) es necesario aprenderla
para acceder a la cultura académica y cientifica, y a ciertos ambitos sociales; pero, también es

importante reflexionar sobre por qué es la variedad estandar.
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Partiendo de lo anterior, la diversidad linguistica dialectal, generalmente, es ignorada y
desconocida en el aula, porque solo se centran las interacciones pedagogicas a la vision purista 'y
correctiva de la variedad estandar. Asi pues, el didlogo intercultural y un programa de educacion
linglistica critica, propuesta por Unamuno (2003) son opciones para descolonizar la ensefianza del

espafol como L1.

En el primer capitulo de este documento, planteamiento del problema, en primera instancia
se describe el problema, pues se identificd la necesidad de conocer la diversidad linglistica
dialectal de los estudiantes para involucrarla en el aula, partiendo de la reflexién pedagogica de la
docente-investigadora, se establecio la pregunta central que se enfoca en buscar las estrategias para
vivenciar el dialogo intercultural sobre de la diversidad dialectal. Luego, se plantea la justificacion
y los objetivos. A continuacidn, apareceran los antecedentes presentados en dos grupos, uno de
trabajos en investigaciones fuera de la escuela, que pueden incidir en lo que se encuentre dentro
de la escuela; y, por otro lado, investigaciones desarrolladas en colegios publicos, relacionadas

con los ejes de la investigacion que se especifican en los referentes tedricos.

A continuacidn, en el segundo capitulo, el de referentes tedricos, se presentan los cuatro
ejes tematicos que estructuran las categorias centrales y las bases tedricas de este estudio: el
dialogo intercultural (Walsh, 2005; Millan, 2006; Fornet-Betancourt,2007; Zemelman y Quintar,
2007 y Hall, 1997), la diversidad dialectal (Moreno Fernandez, 2017; Ruiz, 2020 ,Montes, 1982;
Ruiz, 2020; Alvarez,1996; Castro y Malaver, 2016; Urdaneta, 1981, Agras et al.,2016; Bourdieu,
2016), la violencia simbolica (Bourdieu y Passeron, 1996) junto con las actitudes linguisticas y

prejuicios linglisticos (Chamorro, 2021; Tusén, 1996); y finalmente, la descolonizacion de la
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ensefianza del espafiol (Martinez Boom, 2012; Maldonado-Torres, 2007; Walsh, 2009; Hall, 1997,

Unamuno, 2003)

Por otra parte, en el capitulo del disefio metodoldgico, se presenta la perspectiva tedrico-
metodoldgica que para esta investigacion esta en el paradigma cualitativo, con un disefio de
investigacion accion. Después se hallara la contextualizacion y caracterizacion de los estudiantes

del grupo focal, para finalmente, exponer el procedimiento metodologico.

Ya en el tltimo capitulo, se presentan los informes de las tres fases con sus respectivos
ciclos, y se reportan los resultados, luego se analiza la informacion siguiendo el procedimiento
de andlisis a priori que propone Freeman (1998), estableciendo unas categorias a priori y unas
subcategorias, entre ellas algunas emergentes. Finalmente, se encontraran las conclusiones,

recomendaciones y limitaciones, y las referencias.
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Capitulo 1: Planteamiento del problema

En este capitulo inicial se presentara la contextualizacion, descripcién del problemay la
justificacion, para luego pasar a los objetivos y el andlisis de antecedentes; todo esto para
comprender por qué se identificd ese problema y qué reflexiones y decisiones surgieron en aras

de descolonizar la ensefianza del espafiol, desde la investigacion-accion.

Descripcion del problema

En las clases de espafiol mantenemos un pensamiento colonial en el que se le ha dado més
peso a la ensefianza de la variedad estandar, que es la hegemonica, ignorando la diversidad de
variedades dialectales que traen los estudiantes, por mantener una vision purista de la lengua y sin
tener en cuenta la consciencia sociolinglistica, que es la capacidad de entender que hay diferentes
usos de la lengua y que puedo aprender a usar el repertorio linglistico y adaptarlo de acuerdo a la
situacion y el contexto; en ese sentido, no hablo igual en todas las ocasiones. Adicionalmente, mas

que hablar de correccion, deberia hablarse de adecuacion (Unamuno, 2003).

En este sentido, en las clases de espariol, los docentes poco o nada se interesan por las
variedades dialectales de los estudiantes, o por partir de estas diferencias para traerlas al aula y asi
enriquecer los espacios de reconocimiento cultural y linguistico, y aceptar a los otros como
diferentes y portadores de saberes, de quienes podemos aprender y entender formas otras de ver e

interpretar la realidad.

Sin embargo, la forma como hablamos, en especial cuando difiere de la mayoria de los
hablantes en un lugar como el colegio, porque provienen de otros lugares del pais o de otros paises

de habla hispana, puede generar estereotipos que lleven a actitudes linguisticas, las cuales pueden
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ser positivas 0 negativas. Esto también se relaciona con la manera como percibimos nuestra forma
de hablar y la de nuestra region, en especial en las ciudades, pues alli confluyen diferentes

dialectos.

Asi, por ejemplo, algunos estudiantes manifestaron desconocer su origen y el porqué de su
habla, habria que ver si realmente no saben o hay otras razones para no expresarlo; otros no
muestran sus dialectos abiertamente; asi, posiblemente la escuela no es un espacio para mostrar
cémo hablan en sus hogares. Ademas, tienen algunas percepciones y opiniones frente a como
hablan sus compafieros, que deben ser discutidas y vistas desde el marco del dialogo intercultural
para que no lleguen a convertirse en prejuicios linguisticos o en discriminacion. Asimismo, habra
que analizar algunas expresiones que usamos y puedan ser reflejo de la violencia simbolica de la

que hablan Bourdieu y Passeron (1996).

La ignorancia puede llevarnos a la discriminacion, a imaginarios y prejuicios frente a la
diversidad linguistica dialectal. Bernal et al. (2014) encontraron que las personas consideran que
su dialecto es el mejor y actitudes positivas frente al bogotano; en contraste con actitudes de
rechazo frente a dialectos que no son considerados como prestigiosos. De modo que en la escuela
tenemos la responsabilidad de visibilizar el uso que hacemos del habla y cédmo a través de esta
podemos discriminar o reproducir la violencia simbdlica que sutilmente se ha arraigado en
nosotros, a la cultura escolar y a nuestras interacciones, en parte también, por el pensamiento
colonial que prevalece y nos lleva a privilegiar la lengua estandar como ideal, excluyendo algunos

sociolectos y dialectos, considerados de menor prestigio.
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Entonces, es necesaria la reflexion de la practica del docente de espafiol para que no se
privilegie solo la variedad estandar y la vision purista de la lengua, que desconoce lo que los
estudiantes son y traen a la escuela. Se hace necesario el didlogo intercultural para que mediemos
y destaquemos la diversidad dialectal que se invisibiliza en aras de buscar el uso hegemonico de
la lengua, que no es el Unico. Se trata méas de buscar una perspectiva sociolinguistica en la que se

aprenda a usar la lengua de acuerdo con las situaciones comunicativas.

Finalmente, en medio de este contexto el problema es que desconocemos la diversidad
cultural y linglistica dialectal de los estudiantes (nacionales y extranjeros) del grado quinto, en el
colegio Bosanova IED, lo que puede llevar a la discriminacion por parte de estudiantes y docentes.

En ese sentido, surge la pregunta:

¢Como propiciar el didlogo intercultural, a través de la diversidad dialectal presente en el

aula de grado quinto, del colegio Bosanova IED, sede A, jornada tarde?

Justificacion

La escuela es un espacio diverso en el que convergen diferentes culturas, origenes,
creencias y formas de ver la vida. En este sentido, la interculturalidad critica (Walsh, 2009) es una
opcion que implica tener practicas pedagdgicas que involucren la diversidad para vivenciarla.
Como proyecto decolonial y emancipatorio, desde la educacion debe buscarse el tener en cuenta
las diferentes culturas de los estudiantes para reconocer sus origenes, identidad e involucrarlas y

traerlas al aula.
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Ahora bien, la diversidad se evidencia en nuestra habla porque la lengua es un componente
esencial que refleja la cultura. En consecuencia, aunque en el colegio Bosanova IED hablamos el
mismo idioma, el espariol, este tiene variedades, es decir, no todos hablamos el espariol de la misma
forma. Las variedades se presentan de acuerdo con la region en la que vivimos o de la cual somos

originarios, manifestandose en nuestro léxico, la pronunciacion y la acentuacion, principalmente.

Entonces, reconocer esa diversidad dialectal y visibilizarla en el aula, es necesario para
aprovecharla y naturalizarla, ya que como plantea Pardo (2007) no suele incluirse en el curriculo.
Ademas de que los docentes de espafiol tienen una vision purista de la lengua que privilegia la
ensefianza de la variedad estandar, como se encontré en la investigacion de Rodriguez (2017), que
los docentes tienen actitudes linguisticas que los han llevado a ignorar otras variedades, diferentes
de laestandar. Asi, en las clases de espafiol hay que abrir espacio para salir de la variedad estandar,
que, aunque es necesario aprenderla, no es la Unica, es la escogida por ser representativa de la
cultura hegemonica y por la colonialidad del poder y del saber de la que habla Maldonado-Torres

(2007).

En consecuencia, en medio de la diversidad, surge la necesidad de identificar como hablan
nuestros estudiantes y promover espacios en los que puedan expresarse tranquilamente y sin temor
a ser corregidos o sefialados. Visibilizar la diversidad lingistica, en términos del espafiol, puede
ayudarnos a naturalizar las variedades y su presencia en la escuela y, por ende, fuera de ella. Por
esto, el didlogo intercultural es una opcion para reconocer la diversidad linguistica dialectal, que
podemos hablar diferente y que no hay variedades mejores o peores, simplemente diferentes.

Como exponen Rosemberg y Diuk (2003) los docentes podemos mediar entre los dialectos sin
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llegar a sefialar o tener actitudes negativas frente a los dialectos de los estudiantes, se pueden
mostrar las diversas opciones de comunicarnos y llevarlos a la variedad estandar, sin ignorar lo

que los estudiantes son.

Ademaés, esta diversidad puede enriquecer los espacios de discusion y aprendizaje,
llevarnos a leer y comprender textos literarios y manifestaciones artisticas que representen una
cultura y un dialecto, sin que esto se vea como lo incorrecto o lo opuesto a la norma, desde la
consciencia sociolinguistica. También, desde la educacion, a partir de una perspectiva
emancipatoria, se puede reflexionar frente a las actitudes lingisticas que llevan a la discriminacion
0 a la violencia simbdlica presentes en la escuela (Camargo, 2016), que como propone Pardo

(2007) se evidencian en los medios de comunicacion y en las instituciones escolares.

Al hacer algunos sondeos previos a esta investigacion, en los grados quinto, jornada tarde,
sede A, los estudiantes no tienen claro qué es un dialecto y se insinGan algunas actitudes
linguisticas positivas y negativas frente a como habla el otro, sobre las cuales, seria interesante
profundizar, y reflexionar acerca de cdmo la diferencia también emerge a través de los dialectos y

variedades del espariol.

En consecuencia, es tarea de los educadores abordar las situaciones que pueden llevar a los
estereotipos pues como plantea Freire (2004) tenemos una responsabilidad ética, politica y social,
que debe llevarnos a buscar una sociedad mas equitativa, por lo que es necesario conocer a los

estudiantes en su diversidad.
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Objetivos

A continuacion, se presentan los objetivos que guiaron esta investigacion, iniciando con
el objetivo general que se enfoco en buscar espacios y estrategias para conocer la diversidad

dialectal, y para ello, seguir los objetivos especificos.

Objetivo General
Propiciar el didlogo intercultural en el aula, a través del reconocimiento de la diversidad dialectal

que tienen los estudiantes de grado quinto, en el colegio Bosanova IED, sede A, jornada tarde.

Obijetivos especificos
Identificar aspectos de la identidad cultural de los estudiantes para promover el dialogo

intercultural.

Visibilizar y contrastar las variedades dialectales del espafiol (colombiano y venezolano) en el

aula, para naturalizar su presencia.

Develar prejuicios linguisticos o violencia simbolica a través del habla.

Analizar y reflexionar acerca de las posibilidades de descolonizacion de la ensefianza del espafiol

en medio de la diversidad linguistica.

Antecedentes

Las investigaciones precedentes, consultadas, se desarrollaron fuera y dentro de la
escuela. Iniciaremos con las que se llevaron a cabo fuera de la escuela porque nos brindan
elementos conceptuales y hallazgos sociales que pueden replicarse en el contexto escolar, con

relacion a las actitudes linguisticas y a la diversidad linguistica dialectal. Por otra parte, se
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consultaron experiencias precedentes desarrolladas dentro de colegios; de estas se tomaron,

igualmente, algunos referentes conceptuales y algunos aspectos metodoldgicos implementados.

Investigaciones fuera de la escuela
En este grupo de investigaciones direccionadas a estudios fuera de la escuela, se destacan
las actitudes linguisticas de las personas frente a los dialectos, ya que pueden reflejarse en la

escuela, ademas de un articulo que habla sobre la diversidad, entre ellas la dialectal.

Para comenzar, Bernal et al. (2014), docentes-investigadores del Instituto Caro y Cuervo,
llevaron a cabo una investigacion en la que se busco identificar las actitudes linguisticas de los
colombianos encuestados, acerca de las diferentes variedades del espafiol en nuestro pais, y con
relacion a paises de habla hispana. Para ello se aplicaron 400 encuestas a bogotanos y personas
provenientes de otras regiones del pais. En ese estudio se encontrd que los hablantes
consideraban su dialecto como el mejor y que hay actitudes de rechazo frente a dialectos como el
del caribe o atlantico, narifiense y antioquefio-caldense. Adicionalmente, se hallé que los
hablantes consideran que hay un uso correcto de la lengua cuando hay un uso adecuado del

acento, la pronunciacién, el vocabulario y de la sintaxis.

Asi pues, esta investigacion da luces de lo que podria encontrarse en la escuela con
relacion a las actitudes linguisticas frente a las variedades diferentes a las propias, ademas de que
existe un imaginario sobre la lengua correcta e incorrecta y en ese sentido surgen actitudes frente
a ciertos dialectos. No obstante, hay que resaltar que, aunque el titulo sugiere que se abordaron

actitudes linguisticas a nivel nacional, Colombia, realmente se centraron en los hablantes
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bogotanos que fueron la mayoria; asi que el titulo no corresponde con los participantes y los

objetivos, deberia situarse en Bogoté porque podria pensarse que hay una vision sesgada.

Ahora bien, el propdsito de la presente investigacion no es aplicar encuestas para medir
percepciones o0 estereotipos, sino que haya cabida en la escuela para abordar y vivenciar la
diversidad linguistica dialectal para evidenciar posibles prejuicios que pueden estar relacionados

con la visién colonial que tenemos del otro, especialmente si es diferente.

Entonces, también se reviso otra investigacion fuera de la escuela, cuyos resultados
podrian reflejarse en esta. Salinas y Serge (2020) en el marco de un trabajo de pregrado en la
Universidad Javeriana, buscaron identificar actitudes linglisticas y estereotipos entre los
hablantes del dialecto costefio (barranquillero) y del bogotano; hacia su dialecto y hacia el otro
dialecto. En consecuencia, se hallé que los hablantes pueden tener actitudes negativas también
frente a su variedad dialectal y estereotipos relacionados con caracteristicas fonéticas, que ellos
reconocen en los hablantes escuchados. Los bogotanos encuestados tienen una actitud linguistica
con tendencia positiva hacia los hablantes barranquilleros. Los barranquilleros tienen una actitud

con tendencia positiva y al mismo tiempo negativa hacia los audios de bogotanos.

Por consiguiente, las actitudes tienden a privilegiar el dialecto propio, incluso sobre los
demas hablantes de la misma variedad, y contrario a lo que podria pensarse, en este estudio no
primaron las actitudes negativas hacia el dialecto costefio o hacia el bogotano, por parte de
quienes no tienen ese dialecto. Con relacion a la metodologia se uso una encuesta tipo matched-
guise, entre dieciséis participantes, ocho de la ciudad de Bogota y ocho de la ciudad de

Barranquilla, por medio de la escucha de audios y videos centrados en: la pronunciacion de los
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hablantes, la consideracién sobre su estrato socioecondmico y los rasgos de personalidad que

identificaron en ellos.

Podemos ver que, la investigacion no fue muy representativa para determinar estereotipos
con relaciédn a estas variedades, pero, de este estudio se resalta la parte metodoldgica porque
explicita que se recurrid al analisis de contenido como técnica para analizar los datos, ademas de

que hay dos métodos para realizar las encuestas: el directo y el indirecto.

De otra parte, Pardo (2007) por medio de un articulo, que no reporta una investigacion,
habla de las lenguas indigenas de Colombia y también menciona los dialectos. Al respecto,
plantea que en el pais desconocemos esa diversidad linguistica, no se tiene en cuenta en el
curriculo de las instituciones escolares y por este desconocimiento se puede dar la

discriminacion.

Adicionalmente, afirma que el dialecto bogotano es el estandar, y esto ha sido asi desde el
comienzo de la nacion, por razones de poder y prestigio. Asimismo, plantea que hay
discriminacion frente a dialectos como el pastuso, el boyacense o el costefio, que se manifiesta a
través de los chistes que evidencian discriminacion social y linglistica. Narra una experiencia en
la que se ajustd una propuesta y se modifico en algunas palabras, pero manteniendo el mismo
contenido, se grabd en diferentes dialectos y se les pidio a las personas que expresaran cuél era la
mejor expuesta, escogiendo la del dialecto bogotano, seguida de la narrada en dialecto paisa.
Finalmente, plantea que, desde los medios de comunicacion, el sistema escolar en todos sus
niveles y los organismos de control deben promoverse la tolerancia y el respeto para evitar la

discriminacion.
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Teniendo en cuenta que estos trabajos fueron llevadas a cabo fuera de la escuela, tuvieron
un alcance descriptivo que llegé a la identificacion del fenémeno y visibilizaron algunas
actitudes que podrian reflejarse o encontrarse en el colegio Bosanova IED, jornada tarde, sede A.
Por consiguiente, para esta investigacion el alcance en el marco decolonial debe ir més alla para
explorar elementos y précticas que contribuyan a descolonizar nuestro ser y el saber en las

précticas de ensefianza-aprendizaje.

Investigaciones dentro de la escuela
En este grupo se revisaron investigaciones desarrollas en la escuela que representan
precedentes para la presente investigacion, relacionadas con las actitudes linguisticas, la

diversidad linguistica, la violencia simbdlica y el dialogo intercultural.

A propdsito de las actitudes linglisticas, se consulté el articulo en el que se presentan las
actitudes e ideologias de los docentes de espafiol en colegios publicos de Bogota (Rodriguez,
2017). En este estudio se manifiesta que los docentes conservan una postura conservadora y
purista en la ensefianza y correccion del espafiol, aunque no sea asertivo hablar de una forma de
hablar mejor o peor. En las practicas educativas surgen actitudes, estereotipos y prejuicios sobre
las variedades linguisticas, ademas de que no se reconoce la diversidad sociolinglistica en el
aula. Existen tensiones entre la ensefianza de la lengua estandar y la pluralidad linguistica para
los docentes. Se privilegia la variedad estandar y se busca la correccién por parte de los
docentes; entonces se propone la consciencia sociolinglistica para abordar la ensefianza de la

lengua y la correccion.
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Metodol6gicamente, se usaron narrativas docentes y se recurrio al analisis del discurso.
De este articulo se resalta que se involucro la perspectiva de los docentes de espariol, quienes
toman decisiones y promueven estrategias de ensefianza y aprendizaje de este idioma como
lengua materna, ademas de reproducir ideologias, estereotipos e imaginarios sobre las variedades
del espafiol presentes en el aula. Se muestra una opcidn o propuesta, la linglistica critica, aunque
no se profundiza mucho en esta. De ahi que, para la presente investigacion se considere
pertinente y necesario involucrar la reflexion de la docente-investigadora, con relacion a su

practica pedagdgica, para descolonizarla.

Ahora bien, con relacion a la violencia simbdlica, la investigacion llevada a cabo en el
marco de una maestria en la Universidad Pedagogica Nacional (Camargo, 2016), buscé
visibilizar eventos discriminatorios en un colegio publico de Bogota, dados por las relaciones de
poder/saber. En esta se encontrd que en la escuela la discriminacién se ha normalizado haciendo
parte de la cotidianidad. Esta incluye tratos preferenciales entre o hacia estudiantes, demeritando
a otros por sus caracteristicas fisicas, su condicion social y econdémica, su género, su apariencia,
y se presentan hostigamiento e intimidacion violentas, que se presentan de unos estudiantes hacia
otros, las cuales, pocas veces son de interés para los docentes; ademas, a veces los estudiantes
son victimas de las imagenes estereotipadas de algunos maestros que los etiquetan y sefialan

incidiendo en su desempefio escolar y ven la diversidad como un problema.

Con relacién a la metodologia, tuvo un enfoque cualitativo de corte etnografico con
perspectiva critica y decolonial de tipo descriptivo. Como instrumentos de recoleccién se uso el

diario de campo; el cual puede ser un instrumento importante para recolectar informacién, pero,
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hubiera sido importante recurrir a entrevistas, no solo a dialogos informales, como se explica en

el documento. De esta investigacidn se encuentra significativa la intencion de develar las
relaciones de poder; pero, no es suficiente describirlas, es necesario propiciar o proponer

acciones frente a tales hallazgos.

En la misma linea, otra investigacion (Hernandez, 2014) se centro en analizar como la
violencia simbolica esta presente en algunas de las escuelas bogotanas. Llama la atencién la
intencion de reflexionar sobre el quehacer pedagdgico de los profesores. Se enmarco en un
enfoque cualitativo de caracter hermenéutico; se usaron la observacién no participante y

entrevistas como instrumentos de recoleccién de informacion.

En este trabajé se encontrd que hay violencia simbdlica, muchas de las préacticas de la
escuela desde la autoridad, las notas, el curriculo inflexible, y la disposicion de los actores

escolares en los espacios, también lo reflejan. Al final, se hacen recomendaciones.

Para efectos de la investigacion actual se explorara la violencia simbdlica a través del uso

de la lengua y en particular, frente a la diferencia dialectal en el aula y desde algunos medios. La

reflexion sobre estas précticas es necesaria para visibilizarla y cuestionarla.

De otro lado, una tesis de pregrado (Fonseca, 2012) se centrd en crear estrategias
didacticas conciliadoras para la ensefianza de la lengua materna en la escuela, para hacerla mas
incluyente respecto al tratamiento de las normas de uso. A partir de esta se encontr6 que hay
tensiones entre la variedad estandar que se ensefia en la escuela y la variedad sociolectal de los

estudiantes, la cual es excluida.
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En conclusidn, es usual encontrar investigaciones de tipo descriptivo en la escuela, pero
debemos ir més all& para que la investigacion educativa tenga una mayor incidencia social
(Massé, 2000), mas aun cuando hablamos del marco decolonial porque no es suficiente con
reconocer las desigualdades y las relaciones de poder que subyacen en estas, es necesario actuar

y reflexionar sobre la practica para generar cambios.
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Capitulo 2: Referentes tedricos

Este capitulo se estructura en cuatro ejes relacionados con la decolonialidad y la
sociolingistica. EI primero, se centrara en el dialogo intercultural, central para describir el marco
desde el cual se haran las intervenciones. En el segundo, se describen las variedades dialectales
del espafiol de Colombiay parte de Venezuela, ya que los estudiantes provienen de estos dos paises
y de diferentes regiones de estos paises. Ya en el tercer eje, se expone qué son las actitudes
linguisticas y la violencia simbolica para entender cobmo se pueden vehicular desde la lengua y con
relacion a la diversidad dialectal, ademas de los prejuicios linguisticos. Finalmente, en el cuarto
eje denominado descolonizacion de la ensefianza del espafiol, se muestran opciones y una

propuesta en esta linea.

Dialogo intercultural

La interculturalidad es el contacto entre culturas en el que hay un intercambio equitativo y
por ello, un proceso permanente de aprendizaje, comunicacion y didlogo entre miembros de
diferentes culturas (Walsh,2005). Es un proyecto politico, ético y social porque por afios, las
culturas hegemdnicas se han impuesto ante las demas, quitdndonos la posibilidad de conocerlas, y

aprender de la diferencia para normalizarla.

Sin embargo, existe una vision idealista en la que no se reconocen las relaciones de poder
entre los individuos, que se representan en el racismo y el rechazo. Asi pues, en medio de la
globalizacién y el modelo neoliberal que incrementa las desigualdades, la interculturalidad

representa una defensa a la diversidad (Millan, 2006).
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La interculturalidad es para todos, no solo para una parte de la poblacion o para aquellos
que histéricamente han sido invisibilizados, por esto es muy importante promover espacios en la

escuela en los que se evidencien las diferencias y aprendamos a respetar al otro.

Entonces, en un pais tan diverso culturalmente, se hace necesario vivenciar la
interculturalidad y que nos formemos para entender y reconocer la diferencia sin juzgarla o
rechazarla, ya que, vivimos en medio de ella y debemos identificarla, visibilizarla a nivel social y

por supuesto, en la escuela.

Como humanos representamos el mundo a través de sistemas signicos y sistemas
conceptuales, que se manifiestan a través del lenguaje. Entonces, pertenecer a una misma cultura
implica compartir la forma como se le da sentido al mundo; aunque esto significa que como hay

diferentes culturas, hay diversidad de sistemas de representacion (Hall, 2010).

En este sentido, el didlogo intercultural debe darse en condiciones de igualdad, desde la
polifonia y el reconocimiento de los diferentes actores que estan inmersos en este, ademas,
teniendo en cuenta su historia e invisibilizacion producto de la huella colonial (Fornet-Betancourt,

2007).

Asimismo, como plantean Zemelman y Quintar (2007), este dialogo debe buscar la simetria
entre las culturas y la negociacion, ya que la interculturalidad implica movilidad cultural, mas

cuando estas estan en contacto, no puede esperarse que permanezcan estaticas.

Entonces, en ese intercambio e interaccion, cobra relevancia cdmo vemos y percibimos la

diferencia y al otro. Hall (1997) plantea
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... la diferencia es ambivalente. Puede ser positiva y negativa. Es necesaria tanto para la
produccion de significado, la formacion del lenguaje y cultura, para identidades sociales y
un sentido subjetivo del si mismo como sujeto sexuado; y al mismo tiempo, es amenazante,
un sitio de peligro, de sentimientos negativos, de hendidura, hostilidad y agresion hacia el

otro. (p.423).

Partiendo de lo anterior, el didlogo es fundamental y es un principio de la convivencia, no
obstante, el dialogo intercultural tiene un proposito decolonial. Desde esta propuesta se propiciaron
espacios de interaccion en los que emergio la diversidad lingiistica y cultural que los estudiantes
traen al aula, fue un aporte hacia la interculturalidad, una experiencia que mostro a los estudiantes

que la diferencia es natural.

En este trabajo se buscd tener espacios para cuestionar y aprender en el marco del respeto,
desde el pluralismo cultural, o sea, sin caer en una posicién absolutista que justifique todo lo que
venga de una cultura ni una postura relativista en la que solo pueda entenderse esa cultura desde
sus normas. Desde el pluralismo cultural, la mediacion y negociacion son necesarias para que haya

un entendimiento entre las culturas desde la base de los derechos humanos (Millan, 2006).

Diversidad dialectal

El espafiol es la lengua materna para muchos, pero no todos la hablan de la misma
manera. “El concepto de variedad linglistica incluye lenguas, dialectos, sociolectos, registros,
estilos y otro tipo de variedades especificas” (Moreno Fernandez, 2017, p.16). Asi, como expresa
el mismo autor, hay factores externos como la geografia, la sociedad, la situacion comunicativa y

el tiempo, que inciden en las variedades lingtisticas.



33

Ahora bien, una de las maneras de evidenciar la variedad son los dialectos, que son la
variacion diatdpica, es decir, la forma como se habla en un lugar en particular (Agras et al.,
2016). Al respecto, Montes expresa que el dialecto es una “variante de lengua delimitada en el
espacio, en el tiempo y en la estructura social” (1982, p. 25). Asi que, estos elementos se
tuvieron en cuenta al hablar de los dialectos y subdialectos, y fue necesario hacer referencia al
lugar de procedencia de los estudiantes y sus familias e involucrar sus culturas en nuestro

proceso de aprendizaje.

Adicionalmente, Montes (1982) explica que las variantes fonicas son las primeras que se
toman en cuenta al determinar un dialecto. A su vez, Moreno Fernandez (2017) agrega que, los
profesores de espafiol no tenemos que conocer todos los dialectos del esparfiol, pero no podemos
ignorarlos en nuestras clases. Asi pues, aungue hay gran diversidad en el espafiol, nos
centraremos en el espafiol de Colombia y Venezuela, porque los estudiantes provienen de estos
paises y, en el caso del de Colombia, es el que mas conoce la docente-investigadora, sin que

llegue a ser experta en dialectologia.

Entonces, el espafiol de Colombia y Venezuela hacen parte del espafiol de América que
reflejan un conjunto de variedades (Moreno Fernandez, 2017). Ahora, para comprender las

particularidades de las variedades, se aclaran los siguientes conceptos:

Tabla 1

Modelo de escala dialectal
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Nivel Estructura normativa y espacial

Variedad diatopica caracterizada por un conjunto de

S dialect normas lingiiisticas fonéticas (pero no exclusivamente), de

uperdialecto . .
P alcance usualmente transnacional, o nacional (mayor al 50 %

del territorio de una nacién)

Variedad diatdpica caracterizada por al menos una norma

Dialect lingiiistica fonética, morfosintactica o léxica, de alcance

ialecto . Lo
usualmente regional (entre 12,5 y 50 % del territorio de una

nacion)

Variedad diatdpica caracterizada por al menos una norma

. lingiiistica fonética, morfosintactica o léxica, de alcance

Subdialecto L
usualmente local (entre 3,12 y 12,5 % del territorio de una

nacion)

Variedad diatdpica caracterizada por al menos una norma

. lingiiistica fonética, morfosintactica o léxica, de alcance

Habla regional . o .
usualmente intralocal (entre 1 y 3,12 % del territorio de una

nacion)

Variedad diatdpica caracterizada por al menos una norma
Habla local lingiiistica fonética, morfosintéctica o léxica, de alcance
usualmente puntual (a nivel de un nucleo poblacional)

Nota: Tomado de Ruiz (2020, p. 179)

Aunque algunos de estos conceptos son muy similares, y segin Moreno Fernandez
(2017), a veces dificil de definir, nos quedaremos con el concepto de dialecto y subdialecto, al
trabajar con los estudiantes. Por otro lado, vamos a comprender y diferenciar los superdialectos
de los dialectos que encontramos en Colombia. Entonces, Ruiz (2020) expone la siguiente

clasificacion propuestas por Mora et al.

Tabla 2
Propuesta de division dialectal del espafiol de Colombia segun el departamento de Dialectologia

del Instituto Caro y Cuervo



Subdialectos

Hablas Regionales

Superdialectos Dialectos
Cartagenero Bolivar
Samario Cesar
Costenrio Atlantico Guajiro Guajira
Costeno ) Cérdoba
Atlantico Interior
Sucre
B . Pacifico Norte
Costeno Pacifico »
Pacifico Sur
i - Antioqueno
Antioqueno-Caldense q
Caldense
i i Valluno
Andino Occidental Caucano-Valluno
Caucano
Andino-Sureno Narifiense
Nortesantandereano
Santandereano
. Santandereano
Andino Cundinamarqués
Andino Oriental Cundiboyacense et
Boyacense
. . Tolimense
Tolimense-Huilense 1 >
Huilense
Araucano
Llanero Norte -
Llanero Casanareno

Llanero Sur

Nota: tomado de Mora et al. (2004, en Ruiz, 2020, p.171)

Esta es una clasificacion actual, sin embargo, Ilama la atencion que no a parece el
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bogotano ni el barranquillero, habria que ver si son considerados hablas locales por su nimero de

hablantes. También hay que reconocer que, para las personas del comun, la clasificacion méas
conocida se basa en los acentos de estos subdialectos o hablas regionales, o que algunos
subdialectos son reconocidos como dialectos. En todo caso, en este trabajo se tratd de mediar
entre este reconocimiento popular y el linguistico, ya que, el enfogue no era puramente

linguistico, en el sentido de que los nifios sean expertos en dialectologia, la intencion era

llevarlos a identificar que hablamos diferente y que existen los dialectos.
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Ahora bien, de acuerdo con cada superdialecto, hay particularidades que se describiran a

continuacion (Montes, 1982):

Costefio

Con relacion a la fonética se caracteriza por la aspiracion o perdida de la s (implosiva)
Doh gatoh, la s de los plurales puede perderse los hoyo, asimilacion de la aspiracién de s a la
consonante siguiente wikki, dikko y la s puede desaparecer en el habla espontanea una ve, a vece,
“la -r final se realiza como sonido débil, fricativo, o desaparece: mujé, hace, joza, etc” (Montes,
1982, p. 38). También se da debilidad de las liquidas (r y 1) parma, almolsal. Hay otras
caracteristicas, pero, se enunciaron las mas representativas. Con relacion al Iéxico, este se

explorara con los estudiantes.

Andino

En este superdialecto segiin Montes (1982) hay fendmenos como la oposicién de /ll/ y Iy/
en la zona oriental; aunque en otras regiones se neutraliza; y en la occidental hay influencias
Iéxicas de quechuismos. Se destaca la forma de tratamiento sumerced usada en la zona

cundiboyacense. Aunque, en la actualidad esta forma de tratamiento se reconoce como sumercé.

De estas caracteristicas, mencionadas, con relacion a la fonética, hicimos el contraste
entre diferentes dialectos para la identificacidn del acento en las palabras y clasificarlas segun
este (agudas, graves, esdrijulas y sobreesdrdjulas); aunque no profundizamos en la fonética mas
que para identificar el tono y acento que puede ser propio de una regién y como los reconocemos

con tan solo escuchar hablar a la persona. El aspecto que mas trabajamos fue el Iéxico y la
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escogencia de las palabras dependio de los hallazgos y de aquellas palabras que emergieron
como evidencia de la diversidad de formas de referirse a un objeto, a una persona o a una

situacion.
Variedades del espafiol en Venezuela

El espafiol es la lengua oficial en Venezuela, ademas de la lengua Wayuu, segin Alvarez
(1996). Asi, con relacion a las variedades del espafiol, en este pais se encuentran los

macrodialectos de espafiol caribefio y del espafiol andino (Castro y Malaver, 2016).
Adicionalmente, Urdaneta (1981, en Castro y Malaver, 2016) propone:

...la existencia de siete subsistemas dialectales: 1) subsistema central (donde se ubica el
supradialecto nacional, representado por la norma culta hablada en Caracas); 2) subsistema
centro-occidental; 3) subsistema andino; 4) subsistema zuliano; 5) subsistema nororiental;

6) subsistema de los Llanos; 7) subsistema de Guayana (p.26).

Asi pues, con relacion a los rasgos del espafiol venezolano un rasgo fonético caraquefio es
la aspiracion de /s/. Por otra parte, sumado al uso de los pronombres personales tu y usted en
Caracas, se afiade el voseo en Trujillo y Maracaibo, en la intimidad. Con relacién al l1éxico

Alvarez afirma;

Es en el 1éxico donde maés facilmente se palpan los contactos culturales que ha
experimentado la lengua en nuestro pais. El 1éxico ha sido ademaés un nivel linglistico
muy estudiado. Recientemente se han publicado dos importantes diccionarios dialectales

(cf. Tejera, 1993; NUfiez y Pérez, 1994) que registran numerosos indigenismos. Ademas
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de los de uso general como tomate, chocolate, se utilizan voces como mapire, manare,
hayaca, guanabana, arepa, para designar realidades heredadas de las culturas autoctonas.
También hay una herencia africana que se manifiesta en lo cotidiano, en palabras como

bemba, luango, banana, cambur, jujd. (1996, p.4).

En sintesis, en el espafiol de Colombia y Venezuela hay en comun el superdialecto
andino, que comparte rasgos en estos y otros paises de la regidn. Para esta propuesta, nos
centramos en el 1éxico y un poco en la acentuacion, ya que fue un tema que se habia venido

trabajando con los estudiantes.

La variedad estandar

La variedad estandar es la variedad de prestigio de una lengua. Segun Moreno Fernandez
(2017) se caracteriza por seguir la normay su base esta en la escritura, académica en particular,
aunqgue también desde la oralidad. Asi, por ejemplo, en el caso del espafiol, se prefiere el espafiol
de Castilla y a nivel latinoamericano, el de Bogotéa y Ciudad de México. No obstante, no hay

razones para considerar que una variedad sea mejor que otra.

Por otro lado, Bourdieu (2016) habla de una lengua estandar que desde la revolucion
francesa se impuso en beneficio del estado, y fue asi como el diccionario fue usado para dar
cuenta del registro culto de la lengua. En este proceso, la escuela ha sido clave porque se han
dejado de lado las expresiones populares y se impone una lengua legitima para unificar el

mercado.
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Adicionalmente, Agras et al. (2016) explican que la variedad estdndar se usa fuera de la
familia, que debe ensefiarse para que los estudiantes sean eficientes en su uso, de acuerdo con la

situacion; pero, esto no implica que descalifiquemos lo que ellos traen de casa.

Partiendo de lo anterior, no se desconoce la ensefianza de la variedad estdndar, sea cual
sea, segun el contexto, ya que seguimos en un sistema capitalista y para acceder a la educacion
superior y a algunos trabajos se necesita; no obstante, lo que no podemos perder de vista como
docentes de espafiol es que existe la diversidad y que también debe incluirse en las clases de

espafiol, no solo como un apartado o a través de una actividad, sino en la cotidianidad del aula.

Violencia simbdlica y actitudes lingUisticas

El maestro es un miembro de poder en la cultura escolar y en ese sentido, establece las
formas como se relaciona con sus estudiantes. En la escuela se reproduce la violencia simbdlica,
que como postulan Bourdieu y Passeron (1996), es la imposicion sutil de ideologias que
configuran formas desiguales de relacionarnos que se van naturalizando en la sociedad y

conforman un habitus.

El habitus como estructuras que se reproducen y condicionan la forma de actuar de las
personas y se van incorporando en nosotros, se configura también en la escuela, de modo que el
docente debe reflexionar sobre qué practicas reproduce y cOmo se acerca y media el
conocimiento con sus estudiantes, la pertinencia de estos e involucra otros que se hagan

necesarios de acuerdo con el contexto.
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Por consiguiente, habria que reflexionar sobre nuestras practicas en la escuela para poder
identificar cuéles pueden ser violencia simbolica reproducida a través del discurso. Por medio del
habla etiquetamos a los estudiantes, ponemos apodos, ridiculizamos y naturalizamos expresiones
discriminatorias hacia la mujer, hacia personas provenientes de otros paises o regiones del pais, o

hacia la diferencia.

Hablar del veneco, del boyaco, del pastusito y no del bogotano, por ejemplo, evidencia
las relaciones de poder y prestigio que se han establecido, en las que el bogotano esta arriba 'y “el
boyaco” o “el veneco” tienen una connotacion peyorativa; esto por la vision colonial que
preservamos y por la que estamos acostumbrados a jerarquizar a las personas y establecer
relaciones verticales. Como plantea Maldonado-Torres (2007) desde la colonialidad del poder se
han establecido relaciones verticales sustentadas en ideas como la raza que ha jerarquizado a los
seres humanos y ha excluido a las llamadas minorias, también a los pobres y en general, a

aquellos que no sean parte de las culturas dominantes.

Partiendo de lo anterior, desde la ciudad se puede discriminar a quien proviene de otros
lugares y tienen unas préacticas culturales y una variedad dialectal diferente. No obstante,
Maldonado-Torres (2007) también nos muestra que la colonialidad no solo es del poder, también
se manifiesta en el ser y en el saber. En el ser porque desde la modernidad hay una vision del
hombre desde una perspectiva eurocéntrica que excluye y clasifica a los seres humanos
invisibilizando a algunos y justificando asi su colonizacién, la esclavitud y la guerra, en pro de

promover la civilizacion. Adicionalmente, esta la colonialidad del saber que desestima el
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conocimiento que no sea racional, 0 sea, que no coincida con la forma eurocéntrica de ver el

mundo.

Por otra parte, los estudios de las actitudes linglisticas se encuentran en el marco de la
sociolinguistica, sociologia del lenguaje, la etnografia del habla o la didactica de las lenguas.
Ademas, involucran la conciencia linguistica, estereotipos y prejuicios (Chamorro, 2021).

La conciencia linguistica se da por lo que sabemos de las variedades de una lengua o
sobre otras lenguas y sobre estos se emiten valores. Por su parte, los estereotipos son
fragmentaciones de la realidad acerca de los grupos sociales, establecen categorias que
homogenizan y resaltan las diferencias (Chamorro, 2021). Para Hall (1997) los estereotipos y
prejuicios emergen por la colonialidad del saber y el poder simbélico de los grupos dominantes
que establecen lo que es normal.

Por otra parte, los prejuicios son juicios racionales de valor que ademas contienen
elementos irracionales que se transfieren de un individuo al grupo y viceversa (Chamorro, 2021).
En concordancia con lo anterior, los prejuicios lingtisticos son juicios de valor sobre los
hablantes de una lengua, o de una variedad de una lengua influenciado por estereotipos o por la
ignorancia. Ademas, pueden darse por hablar una variedad diferente de la que habla quien tiene
el prejuicio, en ese sentido alguien puede manifestar que no entiende otro dialecto porque ni
siquiera le presta atencion (Tusén, 1996).

Segun Tuson (1996) el latin fue un referente frente a las otras lenguas y, desde el
Renacimiento se hablaba de la pureza del latin, las otras lenguas eran vulgares; a partir de esa
época surgen las gramaticas. Adicionalmente, desde entonces surgen dos prejuicios: la literatura

como ejemplo del uso de la lengua y que las lenguas eran interesantes si era de interés de los
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gramaticos. Igualmente, se emitian comentarios, opiniones sobre las lenguas (asperas, delicadas,
femeninas, masculinas).

Como expone el mismo autor, ya para la llustracion y el Romanticismo, se habla de la
diversidad linguistica, hay un interés por clasificar las lenguas, aunque se hablaba del francés, el
aleman, el inglés, el francés, el italiano y el espafiol, en contraste con las lenguas extranjeras
rudas, o sea de los pueblos salvajes e incivilizados, debido al etnocentrismo, reforzado por el
enciclopedismo de la época, pregonando el francés como la lengua de la libertad y la revolucion.

De otra parte, hubo una separacion entre lenguas fuertes, aquellas con mayor prestigio. Se
habla del imperialismo o colonialismo linglisticos como el espafiol en Ameérica, el francés en
Africay del inglés en la India y en Norte América. En contraste, estan las lenguas débiles,
amenazadas “Muy diferente es el caso de las lenguas débiles tratando de sobrevivir ante la fuerza
Yy, en ocasiones, contra el prestigio social y cultural de las lenguas poderosas” (Tusén, 1996,
p.46).

En sintesis, es probable que se reproduzca violencia simbdlica acerca de la diversidad
dialectal en el colegio y habré que identificar qué actitudes linglisticas emergen en las
actividades, y si ya manifiestan prejuicios linglisticos o no. Esta es una tarea necesaria si lo que
se desea es formar personas criticas y abiertas a la diferencia. Asi como también es una tarea
reflexionar frente a como conocer e involucrar la diferencia en el aula, sobre como descolonizar

la ensefianza del espafiol.
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Descolonizando la ensefianza del espafiol

Como educadores de espafiol es importante reconocer y reflexionar acerca de las
condiciones que hicieron que la escuela apareciera en nuestro pais y sobre como se introduce la
ensefianza de la lengua espafiola. Aunque, no es posible establecer una fecha en particular, si
podemos hacer un recuento de situaciones que influyeron en la aparicion de la escuela y la

introduccién de la ensefianza del espafiol en esta institucién social.

Asi, como expone Martinez Boom (2012) en un inicio hubo control del cuerpo y el
espacio que incidi6 en la forma de alfabetizar en la escuela. Las planas, las repeticiones, el
maltrato fisico y el control del cuerpo dieron paso a la creacion de manuales frente a lo que debia

ensefiarse y como ensefiarse.

A los nifios se les ensefiaba a leer y a escribir, pero incluso la escritura implicaba la
docilidad del cuerpo, se empez0 a trabajar el aprestamiento y toda una rutina rigida para escribir
correctamente; ademas el silencio era una necesidad para instruir a los nifios. Con relacién a la
ortopedia moral como la denomina Martinez Boom (2012), esta estaba influenciada por la iglesia
y el ciudadano que se esperaba formar, que trabajara, fuera util, retribuyera al estado y supiera

comportarse.

Entonces, desde ese momento se introduce la vision purista de la lengua porque el
escribir y leer correctamente la lengua del colonizador eran sefiales de civilizacién y una
campafa de control que tenia el estado para homogenizar y controlar a la poblacion, incluso a los

pobres quienes debian ser mano de obra Util.
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Ahora bien, debemos entender que la colonizacion es parte del sistema capitalista en el que
vivimos y dependiendo de ddénde habitemos perteneceremos a un pais colonizador o a uno
colonizado. Asi, nuestro pais ha sido y sigue siendo colonizado desde hace més de 500 afios; en
un inicio por Espafia y hoy en dia por Estados Unidos y otros paises que vienen con sus

multinacionales a extraer nuestros recursos.

En ese sentido, ha prevalecido el pensamiento de los paises colonizadores, permitiéndoles
expandirse por el mundo, desconociendo y excluyendo otras cosmovisiones que no pertenecen al
paradigma occidental, principalmente, que se ha ido consolidado como el Unico y verdadero desde
la modernidad. Como expone Maldonado-Torres (2007) la modernidad trajo un afianzamiento de
la conquista, esclavitud y violacion corporal, justificadas por relaciones verticales basadas en la

raza, el género, la no-ética de la guerra y el capitalismo.

Dicho lo anterior, es comprensible que surgieran propuestas y movimientos de resistencia
frente a esta forma de ver y conformar el mundo, méas cuando se pertenece a un pueblo colonizado
que ha sido victima de la discriminacion e invisibilizacién de sus derechos. En consecuencia,
surgen propuestas decoloniales en Latinoamérica que nos invitan a repensar y reconfigurar la
forma de relacionarnos y generar conocimiento, en las que la interculturalidad es una de las

opciones para llegar a relaciones mas horizontales.

El pensamiento colonial prima con “una estructura y matriz colonial de poder racializado
y jerarquizado, con los blancos y “blanqueados” en la cima y los pueblos indigenas y
afrodescendientes en los peldafios inferiores” (Walsh, 2009, p. 4). Ademas, hay diferencias

marcadas por el estatus economico, linguistico y social, que también permean la escuela. Entonces,
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para involucrar las diferentes culturas que se encuentren en un ambito educativo, por ejemplo, se
requiere de negociacion y mediacion en las que la diferencia se vea como una oportunidad para

aprender y construir, N0 COMo una amenaza.

Partiendo de lo anterior, en la sociedad y por ende en la escuela, una de las formas como
se materializa el pensamiento colonial y la discriminacion es la lengua; no olvidemos que como
afirma Tuson (1994) las lenguas mas extendidas deben su expansion a la colonizacion. Por medio
del lenguaje y la lengua representamos como vemos el mundo y podemos contribuir a la

reproduccion de ideologias al servicio del poder y producto de la manipulacion.

En efecto, la escuelay el aula son espacios diversos en los que confluyen diferentes culturas
y variantes de una lengua porque, aunque hablemos la misma, no lo hacemos de la misma forma.
En consecuencia, un docente de espafiol debe reflexionar acerca de la forma como ensefia y qué
ensefia en sus clases. Al respecto, Unamuno (2003) plantea que es necesario conocer el capital
linguistico de los estudiantes para hacer una planificacion que tenga en cuenta el contexto
sociocultural de los estudiantes, que involucre el respeto a las variedades de la lengua y los usos

linguisticos; aungue sea necesario ensefiar la variedad estandar.

Si bien es necesario que los estudiantes conozcan la variedad estandar, debe darse cabida
también a las variantes que traen a la escuela y son el reflejo de su cultura y de su origen. Esto
quiere decir que para vivenciar la interculturalidad en las clases de espafiol hay que naturalizar la
diversidad en el aula, incluir la ensefianza y reflexion acerca de la adecuacion, dialectos,
regionalismos, sociolectos y jergas que traen los estudiantes a la escuela y las que podran encontrar

fuera de la escuela.
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Por consiguiente, Unamuno (2003) propone un programa de educacion lingistica critica
en el que se use la lengua con fines reales y significativos, se incluya mas la conversacién en el
aula, que identifique e incluya la diversidad linguistica de los estudiantes en el aula, que tenga en
cuenta que no todos han sido escolarizados de la misma forma ni tienen los mismos conocimientos
previos y que busque relaciones mas simétricas en el aula. Esta autora expone que hay asimetria

en las conversaciones en el aula, porque el docente habla mas y los estudiantes intervienen poco.

De otra parte, Unamuno (2003) también plantea que debemos conocer la diversidad
linguistica y cultural de nuestros estudiantes para incluirla en el aula y verla desde la alteridad.
Esta es una opcion para visibilizar que, como manifiesta Hall, “hay un régimen de representacion”
(1997, p. 431) hegemodnico, en este caso, hacia la ensefianza-aprendizaje del espafiol, creando
estereotipos que reducen y simplifican la diferencia fijandola, en medio de relaciones de poder
simbdlico desde el cual se excluye al otro. Cuando se habla del espafiol y su ensefianza-
aprendizaje, el estereotipo se relaciona con la pureza de la lengua, con el hablar y escribir

correctamente, segun la norma y generalmente, desde una variedad de prestigio.

Adicionalmente, un programa de educacion linguistica critica requiere la reflexién por
parte del docente frente a qué ensefia y por qué, y para ello puede ser util el diario de clase, que
otros observen la clase del docente y puedan retroalimentarlo y sugiere la investigacion accion
como parte del proceso y partir de conocer la cultura y usos linglisticos de los estudiantes en el

aula. En tal sentido, Unamuno propone interrogantes como

¢como incidir en los saberes lingiiisticos y comunicativos sin indagar en lo que ya se sabe?

¢Como promover una vision reflexiva y critica sobre las lenguas y sus usos si no se conoce
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queé piensan los demas al respecto? ;Como ensefiar lengua a partir de su caracter variable
si no conocemos las variedades que usan nuestras alumnas y nuestros alumnos? ¢Como
hablar de prestigio, de norma, de variedad estandar sin saber qué ideas tienen los demés
sobre qué es una lengua o sin conocer sus prejuicios linguisticos? Tenemos mucho trabajo.

Manos a la obra (2003, p.98).

En consecuencia, este apartado da luces sobre la propuesta pedagdgica que se
disefio para esta investigacion, al planificar un programa que se acerque a la propuesta de
educacion lingistica critica de Unamuno (2003), tal como se explicara en el siguiente

capitulo.
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Capitulo 3: Disefio metodoldgico

En este capitulo se presentara la perspectiva tedrico-metodologica en la que se sefala el
paradigma y disefio de investigacion; luego, se expondra el contexto socio-demografico y
finalmente, se explicara cudl fue el procedimiento metodoldgico, los ciclos, fases, instrumentos y

como se analizo6 la informacion.

Perspectiva tedrico-metodoldgica

Esta investigacion se desarrollé con un enfoque cualitativo de tipo paradigma critico social
y emancipatorio, con un disefio de intervencion de investigacion- accion. En primera instancia se
explicaré la eleccion del enfoque y del tipo de investigacion, para luego justificar por qué se

escogio la investigacion-accion y la ruta metodologica que se siguio.

En primer lugar, desde un enfoque cualitativo para la investigacion en la educacién se
pretende reflexionar sobre la practica pedagogica, en este caso, desde una perspectiva decolonial
y emancipatoria. Esto implica que la investigacion no solo se centre en explicar los fendmenos,

sino que se busguen propuestas para abordar el problema y generar cambios.

Ademas, desde el paradigma critico social y emancipatorio, como plantea Vasco (1985),
desde la escuela de Frankfurt se plantea un interés de liberacion que se orienta hacia la critica a
la dominacién y estructuras de poder que manipulan y vehiculan discursos que reproducimos sin

reflexionar al respecto.

El interés emancipatorio estuvo en esta investigacion para analizar y reflexionar frente al

uso del habla en las interacciones escolares, que pueden estar permeadas por la manipulacion que
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porque no vemos o conocemos otras formas de ver la realidad, diferentes a las planteadas por la

cultura hegeménica, que en muchas ocasiones llevan a la discriminacién y al rechazo de la

diferencia, como ocurre en la actualidad con la poblacién migrante extranjera en la escuela o con

aquellos que hablan con dialectos que no son considerados de prestigio.

Asimismo, la investigacion-accion involucrada para mejorar la practica educativa (Elliot,

2005) fue el disefio aplicado porque a través de los ciclos y fases (diagndstico, planificacion,

accion, reflexion y evaluacién) se contribuye a la resolucién de problemas cotidianos, parte de

una idea general que se refiere a una situacion que desea cambiarse, y es ideal para reflexionar y

evaluar las practicas que se llevan a cabo en el aula, no solo ayudando a identificar aspectos a

potenciar como fortalezas, sino promoviendo la evaluacion e implementacion de ajustes que lleven

a una practica mas efectiva.
Figura 1

Modelo ciclos en la investigacion accion

Investigacion-accion
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~ Analisis de

instrumentos




50

Nota. Figura de autoria propia con base en Elliot (2005)

Igualmente, es acertada porque promueve el cuestionamiento intencional y la reflexién
critica que surgen del encuentro entre la teoria y la préctica del docente; y a diferencia de otros
disefios, la investigacion-accién incluye un elemento de intervencion y cambio (Cardenas, 2006).

La investigacidn-accion en este trabajo se centrd en el cambio de la practica educativa en
la ensefianza del espafiol por parte de la docente y en la busqueda de la naturalizacion de la
diversidad dialectal en el aula, a través del didlogo intercultural. Por un lado, la docente trajo al
aula otras variedades del espafiol, ademés de la variedad estandar y, por otra parte, se busco
contribuir a visibilizar la diferencia en el aula para naturalizarla y reflexionar acerca de los

prejuicios linglisticos y violencia simbdlica frente a la diferencia dialectal.

Contexto socio-demografico

Esta investigacion se llevo a cabo en el colegio Bosanova IED, sede A, jornada tarde,
ubicado en la localidad de Bosa, barrio Bosanova. Es un colegio pequefio, con cerca de 600
estudiantes en la sede A, jornada tarde. De esta poblacion, la propuesta se desarroll6 con los
estudiantes de grado quinto, 80 estudiantes distribuidos en dos cursos, 501 y 502.

Figura 2

Mapa del colegio Bosanova IED
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Nota: imagen tomada de la sefializacién de la institucion.

Sin embargo, al ser una poblacién numerosa, se escogioé una muestra representativa de
estudiantes para el analisis de la informacion, aunque la propuesta se implement6 con todos los
estudiantes que hacen parte de los cursos y durante las clases de espariol, orientadas por la
docente-investigadora.

Con relacion a la muestra, Bonilla y Rodriguez (1995) exponen que en la investigacion
cualitativa no se predetermina, se configura a través de las intervenciones y busca la
representatividad cultural. Ademas, con relacion al tamafio, explica que debe ser adecuada y
suficiente, que involucre personas del grupo que proporcionen la mayor cantidad de informacién
posible. La cantidad dependera de la calidad de la informacién para dar respuesta a la pregunta
de la investigacion.

Asi pues, la muestra, en esta investigacion, se conformé de nueve estudiantes con
diferentes origenes y dialectos, buscando la representatividad cultural y dialectal, presentes en
estos grupos, ya que los estudiantes o sus familias provienen de diferentes regiones de Colombia
y de Venezuela.

Para la identificacion de los nifios se codifico de la siguiente manera:

Letra inicial del nombre, género, procedencia y edad (YFV11), esto con el fin de no exponer la
identidad de los estudiantes. A continuacion, se presentan los participantes del grupo focal
Estudiante YFV11

La estudiante tiene once afios, nacio en Venezuela, aunque ha vivido en Tame, Arauca.

Ingreso al colegio a mediados del 2022. Esta en Bogota desde hace 7 meses porque:
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Eh... yo me vine para Bogotd, esto porque mi mama vive aqui, yo en Arauca estaba con

mi tia y con mis tios, pero, mi mama me dijo que me viniera para acé a vivir con ellay

me ha ido bien. (Estudiante YFV11, ES1%, 17 de noviembre de 2022)

Manifiesta que le ha ido bien en la ciudad y que habla llanero, araucano y venezolano. Su
madre es de Filipinas y su padre es del Llano.
Estudiante AMV11

El estudiante tiene once afios y proviene de Valencia, Venezuela. Ingreso en el 2022 al
colegio. Llego hace cuatro afios y medio a Bogota, junto con su familia porque “la economia all&
era muy baja y por eso es que vine a Bogota, a Colombia” (estudiante AMV11, ES2, 17 de
noviembre de 2022). Dice que se siente bien acd, pero desea volver a su pais. Su madre es
venezolana y su padre de origen arabe.
Estudiante EMN11

El estudiante tiene once afios y proviene de Tuquerres, Narifio. Lleva un afio en Bogota y
dice que se ha sentido bien y que vino “para estudiar y promover mis estudios y, ser una persona
de bien ” (estudiante EMT11, ES3, 17 de noviembre de 2022) .También vivi6 en Cali un tiempo.
Su madre es narifiense y su padre naci6 en Putumayo.
Estudiante JIMB12

El estudiante tiene doce afios, nacié en Barranquilla, pero ha vivido casi toda su vida en
Bogota. Sus padres son barranquilleros también. El se siente mas de Bogot4, pero esta

familiarizado con la forma como hablan en Barranquilla.

1 En adelante, se identificaran las entrevistas semiestructuradas como ES y el niimero corresponde al estudiante y
orden en que se hicieron las entrevistas (ES1).
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Estudiante MMJ11

El estudiante tiene once afios y nacid en la Jagua de Ibirico, en el Cesar. Esta en Bogota:
“hace mas 0 menos, unos nueve afos, si, porque a los dos afios me vine para ac, y fue por
razones personales de mis padres” (estudiante MMJ11, ES5, 18 de noviembre de 2022). Su
mama es del Cesar y su padre en la Guajira.
Estudiante MMC11

El estudiante nacié en Ciénaga, Magdalena y tiene diez afios. Llegd hace un poco mas de
un afio a Bogota “porque el trabajo que tenia mi mama antes en la Costa, pues se le acabo el
plazo de trabajar alla y se tuvo que venir acd, y entonces nos tuvimos que venir” (estudiante
MMC11, ES6, 18 de noviembre de 2022). Su madre también es de Ciénaga.

Estudiante BMG10

El estudiante tiene diez afios y naci6 en el Guamo, Tolima; sus padres también son de
alla. Llego hace cuatro afios a Bogota, porque su hermana estaba enferma y necesitaba atencion
médica. Dice que se siente bien en la ciudad, pero que es diferente a su lugar de origen “porque
ahi hay arboles, animales, hay muchas cosas” (estudiante BMG10, ES7, 18 de noviembre de
2022), y extrafia su lugar de origen.
Estudiante JFQ10

La estudiante tiene diez afios y nacio en Quibdd, Chocd; sus padres tambien son
chocoanos. Llego hace nueve afios a Bogota “eh... para... cambiar, para cambiar mi vida,
conocer diferentes lugares y asi” (estudiante JFQ10, ES8, 18 de noviembre de 2022), ademas,
dice que le ha gustado vivir en Bogota, aungue es diferente.

Estudiante SMB10
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El estudiante tiene diez afios y naci6 en Bogot4, al igual que su mama; su papa nacié en el

Valle del Cauca. Le gusta vivir en la ciudad.

Procedimiento metodolégico

Para comenzar, es necesario explicar por qué se uso el taller como una técnica
pedagdgica y metodologica desde la cual se llevd a cabo el proceso durante las clases de espariol.
Un taller es

...un dispositivo de trabajo con grupos, que es limitado en el tiempo y se realiza con

determinados objetivos particulares, permitiendo la activacion de un proceso pedagogico

sustentado en la integracion de teoria y préactica, el protagonismo de los participantes, el
dialogo de saberes, y la produccion colectiva de aprendizajes, operando una transformacion

en las personas participantes y en la situacion de partida (Cano, 2012, p.33).

Asi pues, el taller fue un dispositivo que facilit6 el trabajo en grupo, promovio el dialogo
intercultural, e hizo participes a los estudiantes al indagar y vivenciar la diversidad linglistica
dialectal; ademas de explorar alternativas pedagdgicas que contribuyeron a descolonizar la

ensefianza del espafiol de la perspectiva hegemonica.

Partiendo de lo anterior, la ruta metodoldgica desde el disefio de investigacion-accion se
organizd en tres ciclos. En el primer ciclo denominado indagacion y reconocimiento cultural, se
desarrollo con dos talleres (ver anexos Ay B) . En este ciclo los estudiantes hicieron entrevistas
familiares y elaboraron y presentaron su arbol genealdgico. Esto con la intencion de reconocer la
identidad cultural de los estudiantes a través del dialogo intercultural para posicionar a las

culturas como iguales y contribuir a promover relaciones mas horizontales que verticales.
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Por otra parte, el segundo ciclo se denominé como hablo, cdmo hablamos con dos talleres
en los que se hizo un contraste entre los dialectos, partiendo de muestras de habla de y los
estudiantes y de otras muestras. Nos centramos en la pronunciacion y el lexico.

Ya para el tercer y ultimo ciclo, llamado cdmo puedo herir con mis palabras, incluyé dos
talleres que se centraron en la reflexion frente a como vemos la diferencia, y abordamos
expresiones, situaciones de discriminacién y xenofobia que pueden reproducir violencia
simbolica y actitudes linguisticas; esto, a través de videos y lecturas. También analizamos qué
prejuicios han surgido al vivenciar la diferencia en el aula. Finalmente, en cada ciclo hubo
también una reflexion con relacion la préactica pedagdgica de la docente-investigadora en aras de
descolonizarla.

Esta es la planificacion que se hizo de los talleres:



Tabla 3

Plan de talleres para la propuesta pedagdgica
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Taller Objetivo Categoria Objetivo Actividades y materiales Instrumentos de
especifico del taller recoleccion de la
del informacion y
proyecto de andlisis.
1.;De Identificar Diversidad Reconocer v Cancién De donde vendo yo de Choquibtown para Entrevistas
aspectos de | cultural de los | nuestro visibilizar una region del pais y generar discusion y (audios) hechos
donde la identidad | estudiantes en origen a opiniones frente a la cancion. por los
cultural de | el aula. través de la estudiantes.
vengo yo? | los indagacion | https://www.youtube.com/watch?v=yMS4J6Gp6e4 , _
estudiantes y la v . . . Parrafo escrito
para entrevista !_Iena}r_un cuagro con mformacu_m familiar para por los
(Ciclo 1) promover el para ; identificar que saben de sus familiares. _ estudiantes.
didlogo fortalecer la v' Explicar que es una entrevista y como hacerla. Guiar o
intercultural identidad la preparacion de una entrevista !r]forma! para Diario de campo
: cultural cor_npletar y conocer la mfprmauon familiar ,
' solicitada. Haran la entrevista en casa y la grabaran en
audio o video con un celular.
https://www.youtube.com/watch?v=eNtADdjo1xg
2.¢.De Identificar Diversidad Reconocer v En dos mapas grandes (Colombia y Venezuela) que Mapas que
dénde aspectos de | cultural de los parte de la se pegaran en los salones. Los estudiantes pegaran la | reflejan el origen
vengo yo? | laidentidad | estudiantes en identidad figura que los representa en su lugar de origen. En de los
] cultural de el aula. cultural grupos hablaran sobre sus lugares de origen y les estudiantes.
(Ciclo 1) los propia, por



https://www.youtube.com/watch?v=yMS4J6Gp6e4
https://www.youtube.com/watch?v=eNtADdjo1xg
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estudiantes medio de la compartiran lo que saben de esos lugares a sus Reflexiones
para elaboracion compafieros. escritas de los
promover el de un arbol v Observaremos un par de videos en los que se explica | estudiantes.
dialogo genealdgico. qué es un arbol genealdgico o
intercultural. Diario de campo
https://www.youtube.com/watch?v=Qckmvzk8cY8
Luego, cada uno escribira lo que entendi6 que es un arbol
genealdgico.
3.¢Como | Visibilizary | Diversidad Conocer los v" Como actividad inicial, los estudiantes escribiran sus | Diario de campo
hablo, contrastar linglistica diferentes percepciones acerca del espafiol de Colombia Y y escritos de los
como las dialectal de los | dialectos de Venezuela, si tienen diferencias o0 no y por qué. Se estudiantes.
hablamos? | variedades | estudiantes. Colombiay socializaran las respuestas.
) dialectales algunos de Los estudiantes escucharan a 4 hablantes de
Ciclo 2 del espafiol Venezuela Colombia Y Venezuela y deben escribir de donde
(colombiano que estan creen que son y cdmo hablan, para identificar si
y de presentes en reconocen los dialectos.
Venezuela) el salon. Luego, escribiran como llaman a algunas cosas y
en el aula, alimentos, luego socializaremos y contrastaremos las
para formas que tienen de llamar las cosas. Las listaremos
naturalizar en el tablero para visualizar las diferencias lexicales
su que surjan.
presencia. Veremos luego un video sobre los dialectos de

Colombia y de Venezuela. Colorearan un mapa de
acuerdo con la region de Colombia y los dialectos.

https://www.youtube.com/watch?v=cZEMLthyibA

https://www.youtube.com/watch?v=MwE1aP9WWS0&t=39s



https://www.youtube.com/watch?v=Qckmvzk8cY8
https://www.youtube.com/watch?v=cZEMLthyibA
https://www.youtube.com/watch?v=MwE1aP9WWS0&t=39s

58

v" Unirén las palabras o expresiones con su definicion y

el dialecto.
4.¢,Como | Visibilizary | Diversidad Contrastar v Los estudiantes escribiran cual es su dialecto y Diario de campo
hablo, contrastar | linguistica diferencias algunas palabras que se usan en su dialecto. y escritos de los
cémo las dialectal de los | Iéxicas entre v Luego, clasificaremos algunas palabras del taller estudiantes.
hablamos? | variedades | estudiantes. los dialectos anterior, segun su acento (agudas, graves, esdrujulas).
) dialectales del espafiol v Después de ver qué es un glosario y algunos
Ciclo 2 del espafiol de ejemplos. En grupos, elaboraran un glosario de
(colombiano Colombiay diferentes dialectos. Los grupos los conformara la
y de el de docente para que en lo posible, hayan integrantes de
Venezuela) Venezuela. diferentes dialectos. Se entregaran hojas de apoyo con
en el aula, lexico del dialecto que les correspondio, por si
para desean, la usen.
naturalizar v Cada grupo socializara su glosario. Los demas
su tomaran apuntes de las palabras que les llamen la
presencia. atencion y no sean de sus dialectos.
Escribiran una narracion corta usando cinco palabras que no
sean de su acento.
5. ¢,Cémo Develar Actitudes Identificar y v"Iniciaremos intercambiando los textos que cada uno Diario de campo
veo la prejuicios | lingUisticas que | visibilizar escribio, para que lo lea un compafiero diferente y y escritos de los
diferencia? | linglisticos | se evidencias en | actitudes exprese si entiende el Iéxico y qué dialecto cree que estudiantes.
o violencia | el salén de linguisticas involucra.
simbolicaa | clases. frente a la v" Los estudiantes escucharan a hablantes con diferentes
Ciclo 3 través del d!versidad d!alectos y completaran la informacion Qel cuadro:
habla, dialectal. dialecto, si se habla en el salon y qué opinan de ese
presentes en dialecto.
el aula. v’ Se les preguntara a los estudiantes si saben qué son

los prejuicios linguisticos y se hara una breve
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explicacion. Luego de esto, se les preguntard a los

estudiantes si creen que tienen prejuicios linglisticos

frente a algun dialecto.
Para finalizar, como prueba de fluidez lectora, que suelen
hacerse en las clases de espafiol para mejorar también la
comprension, los estudiantes leeran un texto sobre los
regionalismos y la xenofobia. Este texto serd un pretexto para
dialogar sobre la xenofobia que se presenta en nuestro pais
hacia los venezolanos.

6. ¢Cémo
puedo
herir con
mis
palabras?

Ciclo 3

Develar
prejuicios
linguisticos
o0 violencia
simbdlica a
través del
habla,
presentes en
el aula.

Manifestaciones
de violencia
simbdlica a
través del habla
en el aula.

Analizar la
violencia
simbodlica a
través de los
chistes.

v" Observaran el video, para luego en grupos, responder
estas preguntas ¢ Crees que el presentador del video
tiene prejuicios con algunos dialectos? ¢Por qué?
¢Estas de acuerdo con lo que dice? ¢Por qué? Luego
se socializaran las respuestas con el grupo.

https://www.youtube.com/watch?v=y8NYwcK7BWo

v Después observaran otro video responderan ¢ Qué
crees que piensan de Colombia en el exterior?
¢ Qué sucede con los venezolanos en Colombia?
https://www.youtube.com/watch?v=PXLpaqlyO3c

v’ Para finalizar escribiran una reflexién sobre lo que
aprendieron en los talleres sobre los dialectos, la
diferentes formas de hablar, los regionalismos, la
discriminacion y la xenofobia.

Diario de campo,
entrevistas
semiestructuradas
y escritos de los
estudiantes.

Nota. Autoria propia (2022)



https://www.youtube.com/watch?v=y8NYwcK7BWo
https://www.youtube.com/watch?v=PXLpaqlyO3c
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Ahora bien, para la recoleccion de informacion se usaron estrategias interactivas para
recogerla, tales como la entrevista semiestructurada, la observacion participante y el analisis

documental (Latorre, 2005).

El diario de campo “se trata de un recurso que permite explicitar por escrito cierto tipo de
observaciones a la vez que dar visibilidad a emociones, como sentimientos que se despliegan y

transforman en el curso de la investigacion” (Vasilachis et al., 2006, p.136).

De igual manera, Latorre plantea que “El diario es una técnica narrativa que retine
sentimientos y creencias capturados en el momento en que ocurren o justo después,
proporcionando asi una dimension del estado de &nimo a la accion humana” (2005, p.61)
Asimismo, fue un reto tratar de involucrar la voz de los estudiantes también en esta estrategia, en
ese sentido, se incluyeron algunas citas textuales, cuando fue posible. En este recurso se
consignaron las experiencias dentro del aula, al momento de implementar los talleres y se

incluyé la reflexion con relacion a la practica pedagdgica (ver anexo C).

A su vez, la entrevista es una estrategia interactiva (Latorre, 2005) que permiten dar la
voz a los participantes. Vasilachis et al. (2006) hablan de la entrevista etnografica que implica
que el investigador tenga una escucha activa y se centre en lo que dice el otro y no lo que el
investigador espera escuchar. También, se basa en un dialogo amistoso en el que puede haber

temas premeditados, pero debe fluir la conversacion.

En consecuencia, se recurrieron a estas entrevistas en las que primé un ambiente de

confianza y los participantes sintieron que podian expresar libremente lo que pensaban; con el
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reto de escuchar y conectar las preguntas con lo que expresaban los entrevistados. Se hicieron
entrevistas semiestructuradas (ver anexo D) al final del tercer ciclo, y fueron individuales para
que los nifios no fueran influenciados por los demas o sintieran que debian estar en concordancia

con los otros, al responder.

Por otra parte, los audios y los escritos de los estudiantes fueron fuentes importantes de
informacidn. Los audios que registraron las entrevistas que hicieron a los familiares, aunque iban
a ser usados como muestras de habla, no se utilizaron para no exponer a los estudiantes ni la
intimidad de sus familias, eso si, hablaron sobre sus hallazgos en las conversaciones grupales y
al presentar su arbol genealogico. También, las reflexiones escritas de los estudiantes fueron
analizados para explorar sus opiniones y percepciones frente a las experiencias de dialogo

intercultural.

Cabe aclarar que los padres de los estudiantes y los nifios del grupo focal fueron
informados de los propositos de esta investigacion, firmaron un consentimiento informado (ver
anexo E) y se socializaran los resultados de esta investigacion con los estudiantes y profesores

del colegio.

Finalmente, para el analisis de la informacion se usé el procedimiento de analisis a priori,
que como propone Freeman (1998), se da a partir de los intereses investigativos y la
fundamentacion tedrica del estudio. Los datos se nombraron, se agruparon, buscando patrones

en relacion con categorias preestablecidas; aunque, se dejo abierta la posibilidad de incluir
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subcategorias emergentes relevantes, que podrian surgir al relacionar la informacion contenida

en las categorias preestablecidas y en relacion con los datos no previstos.

Entonces, a partir de las categorias a priori (didlogo intercultural, reconocimiento cultural,
diversidad linguistica dialectal, actitudes linguisticas, violencia simbolica y descolonizacion de la
ensefianza del espariol) se analiz6 la informacion recogida por medio de una matriz de tres

entradas que relaciond todas las estrategias para la recoleccion de datos usados.
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Capitulo 4: Analisis de proceso

Para comenzar, se presentan los informes generados en cada ciclo, nominados de acuerdo
con el titulo que se les dio a los talleres. Luego, se muestran los resultados que emergieron al

hacer una matriz de tres entradas, partiendo de las categorias a priori (Freeman, 1998).

¢,De dénde vengo yo?

En este primer ciclo, se hizo un diagndstico en el que hubo un sondeo y se les pregunt6 a
los estudiantes de donde eran, quién hablaba diferente en el salon y por qué. Luego de esto,
dentro de la planificacion se fue estructurando el taller, tal como se mostro en el apartado de
procedimiento metodoldgico. El taller No. 1 tuvo como nombre ¢De dénde vengo yo? y apunto a
la categoria de reconocimiento cultural de los estudiantes por parte de la docente y de ellos

Mmismos.

En la fase de accidn se implementaron el taller 1 y 2. El taller 1 se trabajo6 en 2 sesiones
de clase, cada una de hora y media, para un total de 3 horas en cada curso; el 19 de septiembre y

el 26 de septiembre de 2022.

El taller 2 se implementd el 3 de octubre de 2022 en una sesion de hora y media, en cada
curso. A partir de estos, se busco ajustar para el siguiente ciclo el tiempo, debido a que hubo
varias actividades de diversa indole en el colegio, por las cuales no tuvimos algunas clases de
espafiol. Por otra parte, se siguid propiciando el trabajo grupal para motivar el dialogo

intercultural activo y asi tener mas oportunidades de expresion y de escuchar al otro.
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¢ Cémo hablo, como hablamos?

En este segundo ciclo, con base a la experiencia de los talleres anteriores, se trabajaron
dos talleres con los estudiantes. El tercero se implementd el 19 de octubre en 502 y el 20 de

octubre de 2022 en el curso 501.

El cuarto taller se hizo el 24, 26 de octubre de 2022 y 2 de noviembre de 2022 con 502, y
el 24,26 de octubre de 2022 y 10 de noviembre de 2022 con 501. A pesar de considerar ajustar
el tiempo en las sesiones, la actividad del glosario llevd dos sesiones, pero hubo que ser flexible
para no forzar el trabajo ni hacerlo de afan. Se siguié promoviendo el trabajo en grupo y

socializacion general.

Cbmo veo la diferencia y como puedo herir con mis palabras

En este tercer y altimo ciclo, se implementaron dos talleres. El taller 5 el 9 de noviembre
con el curso 502 y el 17 de noviembre de 2022 con 501. El taller 6 el 17 de noviembre de 502 y

el 18 de noviembre de 2022 con el curso 501.

En total fueron 8 sesiones con cada curso, cada una de hora y media, en promedio. Los

hallazgos en cada uno de estos ciclos se muestran en el siguiente apartado.

Resultados

Para el analisis de resultados se elabord una matriz de tres entradas y estas fueron las

categorias a priori, las emergentes y las subcategorias encontradas:

Tabla 4



Categorias y subcategorias de anélisis

Categorias Subcategorias

Diéalogo intercultural Reconocimiento cultural y familiar

Diversidad cultural

Diversidad linguistica Diversidad dialectal (Iéxica)

Actitudes linguisticas Actitudes positivas
Actitudes negativas

Prejuicios linguisticos

Violencia simbolica Discriminacion
Xenofobia

No discriminacion

Reflexion pedagdgica Préacticas descolonizadoras
Valoracion de las actividades
Aprendizajes de los estudiantes

Aprendizajes de la docente-investigadora

Nota. Autoria propia (2022)

Las subcategorias emergentes fueron: reconocimiento familiar, xenofobia y no
discriminacion. Asi pues, a continuacion, se presentan las categorias y subcategorias con los

hallazgos.
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Dialogo intercultural
En esta categoria se agrupan los resultados relacionados con las subcategorias

reconocimiento cultural, reconocimiento familiar y diversidad cultural, como puntos de partida

para el didlogo y la visibilizacion de los origenes y diferencias culturales de los estudiantes.

Reconocimiento cultural y familiar
En las clases de espafiol, con los dos cursos de grado quinto, el afio anterior a la

implementacion de esta propuesta, se abordaron temas como la diversidad étnica y cultural desde
el reconocimiento de la existencia de indigenas y afrocolombianos en nuestro pais. No obstante,

en grado quinto ingresaron estudiantes nuevos, algunos de ellos incluidos en el grupo focal.

Ahora bien, el punto de partida de la propuesta pedagogica fue el reconocimiento cultural
y por ende, familiar, pues la familia es un centro cultural para el estudiante y este lleva su cultura
a la escuela. Entonces, en los talleres se disefiaron actividades direccionadas a que los estudiantes
reconocieran sus origenes culturales y familiares con actividades como la elaboracién del arbol
genealdgico y la entrevista a un familiar, que dieron pie al intercambio, didlogo y reconocimiento

de lo diversos que somos.

Asi, una de las actividades previas a la elaboracion de su arbol genealdgico fue completar
un cuadro con informacién sobre ellos mismos, sus padres y abuelos. Esta informacion incluia el
lugar de nacimiento, preferencias (comida, musica y pasatiempos), ademas de expresiones o
palabras que usaran mucho. Entonces ... les pido que en las siguientes filas, en los vinculos

familiares incluyan a sus padres y abuelos, y llenen el resto de los espacios con la informacion
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que conocen, solo dos nifios manifiestan que terminaron el ejercicio” (DC?1, 19 de septiembre de
2022). Al hacerlo, la mayoria de los estudiantes no logré completar la informacion, pues
desconocian varios datos, incluso el lugar de origen de sus padres, en algunos casos. Esto llevd a
plantear la entrevista como una estrategia para que recolectaran la informacion y se acercaran un

pOCO Mas a sus padres o abuelos.

Esto fue importante porque como afirma Hall (2010) pertenecer a una cultura es
compartir la forma como representamos el mundo, pero hay diferentes sistemas de
representacion, o sea de culturas. En consecuencia, si los estudiantes reconocen elementos de su
cultura, podran ser mas conscientes de que hay diversidad de culturas, al compartir y dialogar al

respecto con sus comparieros en la escuela.

A través de la entrevista hubo hallazgos familiares como

...fue divertido porque él dijo algunas cosas que yo no sabia, como por ejemplo que él
habia nacido en La Guajira y pues me parecio bien preguntarle cosas a mi padre, saber de
donde provengo. Yo creia que €l también habia nacido en el Cesar porque mi papay mi
mama estudiaron en el mismo colegio, pues ese colegio era del Cesar; pero fue porque
ellos se habian mudado alla, pues para que él pudiera estudiar. (MMJ11, ES5, 18 de

noviembre de 2022).

Otro estudiante manifest6 “Me senti orgulloso de lo que yo soy, venezolano, orgulloso.” (ES2,

AMV11, 17 de noviembre de 2022) al referirse a la entrevista que le hizo a su madre.

2 En adelante para Diario de campo DC y el nimero de la sesion.
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Ademas, los estudiantes se sintieron cdmodos al socializar y compartir sus arboles
familiares con sus compaiieros y dialogar al respecto “Se ven interesados y motivados a hablar y
a presentar sus arboles familiares. Unos pocos estudiantes no hicieron su arbol, pero, estuvieron

atentos a escuchar a sus compareros” (DC3, 3 de octubre de 2022).

Adicionalmente, esta socializacion, asi como otras actividades de discusion grupal
incluidas en los talleres, dieron pie al dialogo intercultural que debe darse en condiciones de
equidad y para visibilizar a aquellos que han sido invisibilizados por la herencia colonial (Fornet-
Betancourt, 2007). Escuchar al otro es un ejercicio fundamental para compartir saberes y

reconocer diferencias, que tenemos en el aula y que hay en la sociedad.

Por tal razon, se incluyé una cancion del grupo Choquibtown De donde vengo yo, que
hace referencia al Choco para conectar con lo que algunos estudiantes sabian de la
afrocolombianidad y porque es una parte de la Colombia olvidada. En el video de la cancion se
ven imagenes de una poblacion del Choco, a lo que una nifia expres6 su desacuerdo “La
estudiante expreso gque eso no es asi, que casi no hay arboles y que hay muchas casas, pero no
asi. Ella'y su hermano son de ac4, aclara.” (DC1, 19 de septiembre de 2022), ella conoce Quibdo
y penso que era la ciudad que se mostraba en el video, luego aclaramos que no era Quibdo, era
Pogue cerca a Bojaya. No obstante, con relacién a su origen en el taller 1 reiter6 que habia
nacido en Bogota, pero, al finalizar el proceso, en la entrevista semiestructurada al preguntarle
donde nacio6 afirmé “en... el Chocd, en el Choco, Quibdo; bueno si.” (ES8, JFQ10 18 de
noviembre de 2022). Que la estudiante reconozca su origen es un indicio de que se siente

cdémoda de hacerlo y que los talleres dieron apertura a la diferencia. La estudiante ingreso en el
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2022 y no estuvo en el proceso del 2021 en el que abordamos la afrocolombianidad , cabe
destacar que se reconoce como afrodescendiente, asi 1o expresé en una de las actividades

(actividad 5, taller 1, 19 de septiembre de 2022)
Figura 3

Parrafo sobre la identidad

Nota. Escrito 1, estudiante JFQ10 (2022)

Asimismo, como ya habiamos abordado la afrocolombianidad, algunos estudiantes si
relacionaron la cancion con el Choco, sobre todo en el curso 502; pero también lo hicieron con

Africa, Barranquilla y otros lugares:

...al hacer un sondeo de lo que escribieron los nifios, se ve que cerca de 19 estudiantes
escriben que del Chocd, muchos més que los de 501 que los relacionaban con otras partes
del pais. Llama la atencion que los relacionan con otros lugares como Africa, India y
México. También escribieron que eran de Barranquilla, San Pedro, Quito, la costa. (DC1,

19 de septiembre de 2022).
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Asi que, debemos seguir trabajando la diferencia étnica y cultural en el pais, para
reconocer a quienes son olvidados o invisibilizados; aqui también entran los migrantes de

Venezuela que han sido marginados, en algunos casos, y de quienes poco conocemos su cultura.

Entonces, un estudiante extranjero, proveniente de Venezuela, se mostro bastante
orgulloso de su origen y nostalgico de volver a su lugar de origen “Umm si, solamente he vivido
en Bogota y también aqui me siento bien donde yo estoy bien, pero también quiero ir donde yo

naci, porque ya no recuerdo muchas cosas alla” (ES2, AMV11, 17 de noviembre de 2022)

En conclusidn, partir del reconocimiento cultural es importante para el dialogo
intercultural para que nos reconozcamos como personas diferentes, aceptemos nuestro origen y

legado cultural, esto es fundamental para naturalizar la diversidad.

Diversidad cultural
Conocer la diversidad linglistica y cultural de los estudiantes es un punto de partida para

incluirla en el aula y verla desde la alteridad, tal como nos propone Unamuno (2003). Por esto,
para conocer esa diversidad en el salon, se disefiaron actividades como la elaboracion de unos

mapas por curso.

A través de la elaboracion de sus representaciones en una figura, estas se ubicaron en dos
mapas, uno de Colombia y otro de Venezuela para visibilizar esa diversidad. Asi, se encontrd
que los estudiantes provienen de Bogota y de diferentes partes del pais (la Costa Atlantica,
Chocd, Cundinamarca, Villavicencio, Santander, Tolima, Boyaca, Narifio), ademas del pais
vecino, Venezuela (Venezuela, en Caracas, Valencia, Maracaibo y los Llanos); coincidiendo en

algunos casos con el lugar de origen de sus padres, en otros no.
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También se encontré que muchos de los estudiantes son los primeros en nacer en Bogot4,
luego de la migracion de sus padres a esta ciudad “Algunos estudiantes son los primeros en nacer
en Bogota, porque sus familiares migraron a Bogota y provienen de otras partes del pais” (DC3,

3 de octubre de 2022). Atendiendo a esta diversidad se conformo el grupo focal.

Figura 4

Mapas que representan la diversidad cultural en el aula del curso 501 y 502.

Los estudiantes que provienen de otros lugares y han migrado a Bogota, manifiestan que
se han sentido bien ac4, sus familias han llegado buscando mejores oportunidades, lo cual no
implica que desconozcan de donde vienen, tal como lo expreso este estudiante “Pues... vine a

Bogota por, para estudiar y promover mis estudios y, ser una persona de bien” (ES3, EMN11, 17

de noviembre de 2022).

En sintesis, en esta categoria se pudo establecer que hay bastante diversidad en el grado

quinto y por esto, recurrimos a la familia para indagar un poco mas acerca de las raices de los
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estudiantes, y promover los espacios de dialogo y conversacion en torno a compartir sus
particularidades y escuchar a quienes a veces hablan poco en las clases; para luego situarnos en

la diversidad linglistica.

Diversidad linguistica
La diversidad cultural esta asociada a la diversidad linglistica y a la variedad linguistica

en la que una de las representaciones, como expresa Moreno Fernandez (2017) son los dialectos.
De tal manera, esta investigacion se centro en la variedad dialectal, esa diversidad que puede ser
invisibilizada en la escuela. En esta categoria se ubico la subcategoria de diversidad dialectal y

en esta, la de variedad Iéxica que fue la que se enfatizé al aprender sobre los dialectos.

Diversidad dialectal
Luego de identificar la diversidad cultural, fue méas evidente que habia una diversidad

significativa en el aula, la cual era desconocida. En consecuencia, a través de las entrevistas
semiestructuradas y las actividades desarrolladas, se establecié que los estudiantes del grupo

focal tenian estos dialectos:

Tabla 5

Dialectos y subdialectos de los estudiantes del grupo focal

Estudiante Superdialecto Dialecto Subdialecto
AMV11 Andino Subsistema central Caraqueiio
BMG10 Andino Andino oriental Tolimense-huilense
EMN11 Andino Andino occidental Andino-surefio

(narifiense)
JMB12 Costefio Costefio Atlantico Barranquillero
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JFQ10 Andino Andino oriental Cundiboyacense
(bogotano)
MMC11 Costefio Costefio Atlantico Samario
MMJ11 Andino Andino oriental Cundiboyacense
(bogotano)
SMB10 Andino Andino oriental Cundiboyacense
(bogotano)
YFV11 Andino Llanero Llanero norte

Nota. Autoria propia.

A esta clasificacion con base en Mora et al. (2004, en Ruiz, 2020) se agrego el bogotano
y el barranquillero que no aparecen en esa propuesta dialectal, pero, que varian de los otros
subdialectos. Adicionalmente, al momento de abordar esta diversidad con los estudiantes con
quienes no habia un afan en que se familiarizaran con estos conceptos linguisticos (superdialecto,
dialecto, subdialecto y habla regional), la intervencidén tomé el dialecto costefio, el llanero y los
subdialectos tolimense, narifiense; ademas del antioqueno, mejor conocido como paisa, el
valluno, mejor conocido como calefio y el bogotano que no aparecen asi denominados, pero son
comunmente llamados asi por sus acentos. Lo anterior, para facilitar la comprension de los
estudiantes con los referentes sociales, mas que los linguistico dialectales y asi evidenciar la

deferencia y riqueza linguistica presentes en el aula.

Cabe destacar que dos estudiantes nacieron fuera de Bogotd, pero al llevar muchos afios
viviendo en Bogot4, hablan bogotano y manifestaron conocer los subdialectos y hablas
regionales de sus familias, asi el estudiante MMJ11 expresé que “hace mas 0 menos, unos nueve

afios, si, porque a los dos afios me vine para aca, y fue por razones personales de mis padres.”
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(ES5, 18 de noviembre de 2022) esto al preguntarle hace cuanto que esta en Bogots, y al
preguntarle sobre su dialecto dijo: “eh, hablo supongo que rolo, ya que no estoy muy
familiarizado con el costefo, pero si sé algunas palabras de ese dialecto.” (ES5, 18 de noviembre

de 2022). Su familia habla el dialecto costefio del Atlantico.

De otra parte, la estudiante JFQ10 quien nacio en Quibdd, pero lleva gran parte de su vida
en Bogota, al preguntarle qué dialecto habla expreso “ehh, hablo... ;rolo?, rolo.” (ES8, 18 de
noviembre de 2022), y manifestd en la misma entrevista que conoce el dialecto que se habla en

Quibdo (costefio pacifico) por sus padres y familiares.

De otra parte, el estudiante venezolano, que forma parte del grupo focal, es hablante del
dialecto del subsistema-central, conocido también como caraquefio; pero, con los estudiantes nos
referimos en general a el espafiol venezolano, aunque aclaramos que en ese pais también hay
dialectos como en Colombia. Esta informacién fue Gtil para tomar decisiones frente al contenido
de los talleres y porque como dice Unamuno (2003) al conocer la diversidad lingistica y
cultural de nuestros estudiantes, podemos verla desde la alteridad, y visibilizar que, aunque hay
un “régimen de representacion” (1997, p. 431) hegemonico como propone Hall, la diferencia esta

presente y es valiosa.

Partiendo de lo anterior, se contrastaron los diferentes dialectos que estaban en el aula,
con ayuda de sus hablantes para familiarizarnos con el acento que tienen y, ademas, desde el

lexico. Asi, al hacer el contraste entre el espafiol de Colombia y Venezuela, esto expresaron:

Figura
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Reflexion de un estudiante frente al espafiol de Colombia y el de Venezuela

[Empecemos!

Figura 6

Reflexion de un estudiante frente al espafiol de Colombia y Venezuela

Nota: estudiante MMC11, taller 3 (19 de octubre de 2022).

Al respecto, los estudiantes mostraron consciencia frente a la diferencia linguistica, lo
cual es importante para abordar la diferencia desde la alteridad, como propone Unamuno (2003).
El didlogo intercultural gir6 en torno a estas tematicas que llevaron a las reflexiones de los

estudiantes.

Con relacion al acento se hicieron actividades de escucha de diferentes acentos en los
que, al estudiante venezolano, le costd un poco mas identificarlos porque solo conoce Bogota, y
para los otros estudiantes, en algunos momentos también fue un poco confuso, aunque fue facil

reconocer el propio:

Al estudiante AMV11 le cuesta reconocer los acentos colombianos, escribe el que primer
hablante es de Costa Rica y habla paisa. La estudiante JFQ10 solo reconoce el paisa, el
estudiante EMN11 el bogotano, el estudiante BMG10 ninguno. EMN11 se alegra al
escuchar su dialecto, ya que el pastuso o narifiense aparece en el audio (DC6, 20 de

octubre de 2022).
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Por medio del contraste de acentos se evidencio una forma de expresar la diferencia
linglistica y de promover el dialogo y negociacion del que hablan Zemelman y Quintar (2007),
que puede necesitarse en el momento en que no entiendas al otro por su acento o el Iéxico que
usa. Asi pues, la diversidad ademas del acento se refleja en el Iéxico, que fue un aspecto a

contrastar con los estudiantes y de visibilizar la diferencia.

Diversidad léxica.
En el contraste Iéxico, que es uno de los aspectos diferenciadores de los dialectos, como

propone Alvarez (1996), analizamos como se usan diferentes palabras para denominar la misma
realidad, de acuerdo con los dialectos. Asi pues, en uno de los ejercicios del taller 3 (ver anexo
F) con la participacion de los estudiantes expresamos como pueden nombrarse algunas cosas de
diferentes maneras, y destacamos donde se usaban. Esto fue lo que surgi6 al socializar el

ejercicio (ver anexo G):

Tabla 6

Contraste Iéxico en el curso 501 y 502

¢Como se llama?

M Buso, saco, camisa manga larga, suéter, camibuso, chaqueta.

Chanclas, chancletas, cotizas (Ilanero), cholas (Ven), sandalias.

Maiz, mazorca, elote (Mex.), choclo (Narifio), jojoto (Ven.), cotufas.

Maiz pira, palomitas, cotufas (Ven.), pochoclos, popetas, crispetas.

Frijoles, caraotas (\VVen.)

Esfero (bogotano), boligrafo, plumén, pluma, lapicero.

,“ Coleto (Ven.), trapero, lampazo, fregona (Ven.), trapeador, mecha (costa).
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“ Dinero, plata, money, moneda, bitcoin, centavos, bolivares, dolares,
W= 7
soberanos, euros, palos, soles, pesos, lukas (bogotano), cash, dolares,
monedas.
%j Cambur (Ven.), banano, platano, guineo (costa), banana

* Pina

sameg | BiSturi, cuter, cuchilla, hojilla.

Nota: autoria propia

A partir de este contraste, se evidencid la diferencia porque nominamos las cosas de
forma diferente y se hizo la reflexion frente a en qué lugares se usan. Esto también sucedi6 en
otros momentos, como cuando se hicieron los glosarios. Un glosario es la oportunidad para
centrar la atencion frente al l1éxico que desconocemos y el hacerlo, una actividad para propiciar el
didlogo intercultural. Estos fueron los glosarios hechos por los estudiantes, en los que se tratd de
que hubiera un hablante del dialecto o subdialecto en el grupo, para que pudieran compartir sus

saberes frente al Iéxico escogido:

Figura 7

Glosarios hechos por los estudiantes de 501 y 502




78

Nota: glosarios, resultado del trabajo en grupo y del didlogo.

Las palabras escogidas por los estudiantes para hacer los glosarios fueron, en el paisa
antioquefio: camello, jeh ave maria pues!, oiste, ome, charro; en el costefio: abanico, aja, filo,
foco, joda; en el tolimense: armadillo, berrinche, embejucar, causa, dividi; en el narifiense:
avispado, bambaro, chiquillo, apis; en el llanero: alunao, cufiao, furrasca. (DC11, 28 de octubre
de 2022). Las palabras escogidas por los estudiantes para hacer los glosarios de la variedad
venezolana fueron: estar arrecho, tener violin, mamar gallo, echarse un palo, echarse un pichon

(DC12, 2 de noviembre de 2022).

Frente a esta actividad el estudiante AMV1 expresé que se sintio bien haciendo el

glosario porque

...me decian que yo era el lider porque en el taller que hicimos, este taller... [(El de los
glosarios?]Si, de los glosarios, y luego me decian, pues ti que sabes tanto de eso, nos
ensefias que es eso y hasta que hicimos la exposicion y nos sentimos ya relajados (ES2,

17 de noviembre de 2020).

Entonces se visibilizo la diferencia y dio protagonismo al habla de un estudiante que se
encuentra en condicion de migrante y que ha debido habituarse al uso hegeménico de la lengua
en el colegio y en otros escenarios. También se dio ese protagonismo a los otros estudiantes que
son minoria en el curso, pero que son parte de la diversidad presente en el aula y una opcion al
“régimen de representacion” (Hall, 1997, p. 431) hegemonico que es la variedad estandar. Al

respecto, el estudiante MMJ11 manifesto:
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pues, me parecio divertido, como la cartelera que hicimos del Tolima. [¢de los glosarios?]
si, eso fue divertido pues saber sobre otros lugares de, pues Colombia, que la verdad yo
no estaba familiarizado porque yo no conocia a nadie que fuera de all& o hablara ese
dialecto, pues me parecio algo raro conocer esas palabras, pero, pues fue divertido. (ES5,

18 de noviembre de 2022).

Adicionalmente, en los textos narrativos podemos involucrar la riqueza de los dialectos,
por esto, los estudiantes lo hicieron a través del reto de usar un dialecto o subdialecto que no
fuera el suyo, y asi narrar una historia. Esto escribi¢ el estudiante BMG10, quien proviene del

Guamo, Tolima, y uso palabras del bogotano o rolo, como se denomina coloquialmente:

Figura 8

Narracion corta

Nota: actividad 5, taller 4 (24 de octubre de 2022)

Asimismo, otro estudiante de Bogota tomé el costefio cartagenero para hacer su texto,
aungue vio la necesidad de explicar cada palabra que uso, también se hace claridad en palabras

como guindar la ropa porque el estudiante se confundid al escribir. Igualmente, en este ejercicio
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el énfasis no fue la ortografia y la puntuacion, que en ocasiones puede ser el centro de la
produccion escrita, sino la creacion involucrando Iéxico que no era familiar para los estudiantes.
No obstante, estos ejercicios dan elementos para trabajar cuando se haga énfasis en la variedad

estandar y desde la adecuacion en lugar de la correccion, como propone Unamuno (2003).

Figura 9

Narracion corta dialecto costefio

24

Nota: escrito por el estudiante SMB10, actividad 5, taller 4.

Con esta actividad los estudiantes pudieron poner en practica lo aprendido, en la creacion
de un texto narrativo, involucrando asi contenidos del curriculo y de la diversidad Iéxica

dialectal.
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En consecuencia, en el aula habia diversidad linglistica en algunos estudiantes, que, por
no representar la mayoria, no habian sido tenidos en cuenta como una oportunidad de vivenciar
la diferencia en el salon desde los acentos y el Iéxico, como elementos de la diversidad dialectal,
que puede ser aprovechada pedagdgicamente para trabajar la adecuacion y la naturalizacion de la
diferencia. Asimismo, se fueron evidenciado actitudes lingisticas con relacion a esta diversidad,

que se explican en la siguiente categoria.

Actitudes linguisticas
Las actividades promovidas en los talleres contribuyeron a la formacion de la conciencia

linguistica que como expone Chamorro (2021) se da por lo que sabemos de las variedades de una
lengua o acerca de otras lenguas, lo que nos lleva a emitir valores. Asi, podemos tener actitudes
positivas o negativas frente a cdmo hablan los demas y en este caso, frente a los dialectos, o en
algunos casos, ya verse reflejados prejuicios linguisticos. En lo que sigue, se comparten los

hallazgos en estas subcategorias: actitudes positivas, actitudes negativas y prejuicios linguisticos.

Actitudes positivas

La valoracién positiva frente a la diferencia dialectal linguistica se evidenci6 en la
mayoria de los estudiantes. En primera instancia por su propio dialecto, como se encontré en la
investigacion de Bernal et al. (2014) hecha fuera de la escuela. Asi por ejemplo, el estudiante
EMN11 expreso6 frente a su dialecto “No, que es un dialecto muy bonito, bueno... ” (ES3, 17 de
noviembre de 2023). Igualmente, el estudiante MMC11 manifesto “pues que, es bueno porque...

tenemos varias palabras que no se ven en varios dialectos.” (ES6, 18 de noviembre de 2022).
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Adicionalmente, esta estudiante valoré como normal su dialecto, resaltando que hay
diversas formas de hablar y de dialectos. La estudiante YFV11 dijo sobre su dialecto Ilanero:
“Eh, pues que es normal, digamos cada pais tiene sus dialectos, digamos Arauca tiene su

dialecto, Bogota tiene su dialecto y eso” (ES1, 17 de noviembre de 2022).

De otro lado, los estudiantes tuvieron valoraciones positivas frente a los dialectos de sus
comparieros, desde la diversidad y la alteridad de la que habla Unamuno (2003). Entonces, con

relacion al dialecto de sus compafieros:

...pues que, como dije antes, son bastante diferentes y pues, eso es algo bonito, saber que,

pues hay diferentes dialectos y que no solo es la misma cosa para todos los lados y pues

es bonito saber que hay diferentes formas de hablar (estudiante MMJ11,ES5, 18 de

noviembre de 2022).

Por su parte, el estudiante AMV11, quien proviene de Venezuela, manifestd su sorpresa
por la diversidad linguistica de Colombia, desconocida para él y dijo:

Bueno yo me senti sorprendido porque yo antes, yo pensaba que habian, solamente un

dialecto, hasta que llega Bogota y... habian diferentes, muchisimos mas dialectos que

solamente el mio, y cuando empecé a hablar con mis amigos que eran bogotanos, rolos,

paisas y por eso, ya me senti, ya me senti un poquito mas comodo. (ES2, 17 de

noviembre de 2022).

Pero no solamente él vio la diversidad de Colombia, sino que los otros prestaron mas
atencion al espafiol de Venezuela y algunos estudiantes mostraron actitudes positivas frente a

esta variedad, por ejemplo, a la estudiante JIMB12 le parecia el mejor, la variedad venezolana 'y
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al preguntarle cudl le parecia el mejor dialecto o variedad expreso “el venezolano [¢por qué?] no
sé, me gusta el acento, como hablan.” (ES4, 18 de noviembre de 2022).

Esta grafica muestra las preferencias de los estudiantes ante un dialecto o variedad como
la de Venezuela.
Figura 10

Grafica frente a qué dialecto o variedad consideran mejor

Actitudes estudiantes grupo focal

bogotano costefio venezolano antioquefo Todos
(paisa)

O Rr N W S~ WU

m Preferencias

Nota: autoria propia.
Cabe aclarar que el estudiante AMV11 expreso preferencia por dos subdialectos el
antioquefio, el bogotano y su variedad del espafiol, el venezolano “Bueno, yo creo que todos los
dialectos son buenos, porque no hay buenos ni malos, yo pienso que hay dos, bueno tres: el

paisa, el rolo y el venezolano.” (ES2, 17 de noviembre de 2022).

Evidenciamos entonces, que algunos de los estudiantes prefirieron otros dialectos que el
propio, con excepcion del estudiante AMV11. No obstante, los dialectos antioquefio (paisa) y el
bogotano son considerados como de mejor prestigio, como expuso Bernal et al.(2014) en su
estudio acerca de la preferencia por el bogotano y de Pardo (2007) quien hablaba de la

preferencia por el bogotano y el paisa, en estudios realizados fuera de la escuela. Sin embargo,
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podria haberse esperado mayor preferencia por el bogotano al ser dominante y de mayor
prestigio, pero primo la posicidn en la que todos son considerados importantes o valorados de

forma positiva.

Lo anterior es significativo porque nos saca de estereotipos o prejuicios que, como
propone Hall (1997) provienen de los grupos dominantes, quienes establecen la normalidad, y de
quienes provienen de la cultura mayoritaria 0 dominante, pero en este caso, algunos de los
estudiantes establecen como normales o valoran de forma positiva varias formas dialectales o la
variedad venezolana, no solo una. No obstante, se identificaron algunas actitudes negativas

frente a la diversidad linguistica dialectal en el aula.

Actitudes negativas
Frente a la diversidad dialectal y el espafiol de Venezuela los estudiantes manifestaron

algunas actitudes negativas. La diferencia puede verse como negativa cuando desconocemos
algo, y asi, surgen actitudes linglisticas negativas, usualmente, por ignorancia, tal como lo
plantea Hall (1997) al hablar de la diferencia que “es amenazante, un sitio de peligro, de
sentimientos negativos, de hendidura, hostilidad y agresion hacia el otro” (p. 423). Aunque no se

percibe hostilidad en los nifios, si hay curiosidad o incomodidad por algunos dialectos.

Por ejemplo, dos estudiantes manifestaron incomodidad por el costefio, ya que lo
consideran grosero. El estudiante IMB12 expreso frente a su dialecto “pues es bien, bacano,
aunque siempre van a tener, como la mayoria, a veces hablan con groserias, la mayor parte,

entonces, jme incomoda un poquito!, pero normal” (ES4, 18 de noviembre de 2022).



85

Coincidiendo esta opinion con la del estudiante MMJ11 frente al costefio “pues... no es
que me guste tanto porque es grosero” (ES5, 18 de noviembre de 2022) el estudiante conoce el
dialecto porque lo usan en su &mbito familiar, sin embargo, tienen esta apreciacion. En estos
casos fue cuando se hablé de la adecuacion (Unamuno, 2003) , en qué momentos y con qué
propositos usarlas. En ese sentido, el vocabulario soez es parte de dialectos y sociolectos, pero,
ha sido censurado en la escuela, razon por la cual en algunas sesiones los estudiantes
preguntaban si podian incluir estas palabras en los ejercicios propuestos en los talleres y

buscaron dar explicaciones cuando lo incluyeron.

También hubo valoraciones como raro o extrafio frente al paisa y el narifiense, tal como
lo manifesto BMG10 con respecto al dialecto que no le gusta “eh, el pastuso. [¢por qué?] porque

hablan raro” (ES7, 18 de noviembre de 2022).

Las valoraciones negativas frente al costefio y el narifiense podrian coincidir con lo
planteado por Pardo (2007), quien asevera que hay mayor discriminacion frente al costefio y el
pastuso. Sin embargo, no se puede afirmar que los nifios que tienen estas actitudes discriminen a
los hablantes de estos dialectos, ademas de que mostraron mas actitudes positivas y apertura a la
diversidad linguistica.

Prejuicios linguisticos

Los prejuicios linglisticos se dan por los estereotipos y porque no hay una razon racional
para emitir juicios de valor negativos frente al habla de los otros, como expone Tusén (1996), en
ese sentido, dos estudiantes expresaron al responder la pregunta ¢ Crees que tienes prejuicios

frente a algin dialecto?, que creian tener prejuicios. Uno de los estudiantes respondio “Supongo
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que al costefio ya que es un dialecto en el que se usan muchas groserias y €so me incomoda.”
(MMJ11, actividad 3, taller 5, 9 de noviembre de 2022) y el otro estudiante escribié “no, no
tengo, de vez en cuando el paisa un poco su forma de hablar solo eso.” (JMB12, actividad 3,

taller 5, 9 de noviembre de 2022).

Las groserias pueden incomodar a quien no esta habituado, pero la forma de hablar del
antioquefio, por su acento, no deberia ser una razon para incomodar a alguien. Como plantea
Tuson (1996) alguien puede rechazar a otro por no entender como habla porque ni siquiera hay

interés por comprender al otro.

Dentro de la escuela, un estudiante manifestdé que un compafiero tenia prejuicios frente a
su habla “habia un nifio que me molestaba diciéndome jquiubo, eche! o jquiubo, no joda! [ahy
¢eso cuando fue?] en segundo” (ES5, MMJ11, 18 de noviembre de 2022). Sin embargo, aclaro
gue eso ya no sucede. lgualmente, dijo que fuera de la escuela no ha percibido prejuicios

linguisticos frente a él o su familia.

Por otro lado, fuera de la escuela, el estudiante AMV11 quien proviene de VVenezuela, al

preguntarle si lo molestan por hablar venezolano, expreso:

Si, muchas cosas, por ejemplo, miren el veneco, miren el ladrén y yo me senti ofendido
porgue no todos los venezolanos son iguales, todos somos diferentes, pero tenemos el
mismo cuerpo y el mismo esqueleto, y... bueno, ahi me sentia como ofendido por esas

cosas que me decian (ES2,17 de noviembre de 2022).
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Este es un testimonio de lo que pasa con muchos migrantes venezolanos, en esta ocasion
en la voz de un nifio. Una de las formas de identificar que la persona viene de Venezuela es su
acento y el 1éxico que usa y son objeto de prejuicios. Se hacen generalizaciones que van hacia lo
cultural y lo personal, llegando a la discriminacion, de la que se hablara en la siguiente categoria.
Cabe destacar que el estudiante manifestd que, en el aula, no ha notado tales prejuicios, aunque

habla de que le decian veneco.

Para cerrar esta categoria, los dialectos y el espafiol de Venezuela generan actitudes
positivas y negativas, y estas ultimas pueden llegar a los prejuicios linguisticos, comunes a nivel

social y poco en el aula de grado quinto.

Violencia simbdlica
La violencia simbdlica al ser sutil e instaurarse en la sociedad, la escuela y nuestra habla,

puede ser dificil de identificar, mas por los nifios. Por lo anterior, se plantearon actividades como
una lectura sobre los regionalismos y la xenofobia, ademas del analisis de videos sobre los
dialectos de Colombia y las variedades del espafiol en otros paises, que también se relacionan
con las actitudes linguisticas. Entonces, surgieron subcategorias como discriminacion, xenofobia
y no discriminacién, que se analizan a continuacion.
Discriminacion

La violencia simbdlica como plantean Bourdieu y Paseron (1996) se ha dado porque se
normalizan ideologias que nos llevan a mas desigualdades, por esto, es deber de los educadores
reflexionar sobre este tipo de violencia, analizarla y visibilizarla, para poco a poco ir

desmontandola.
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En un inicio, los estudiantes manifestaron no haber escuchado el termino de violencia
simbolica, asi que partimos de identificar la violencia, al respecto dijeron “que es poner apodos,
otro dice que eso es bullying, otro que decirle cosas feas a alguien. Les explico que la violencia
simbolica esté disfrazada porque se ha normalizado” (DC15, 17 de noviembre de 2022). Asi que,
al hablar de violencia simbolica, debimos reflexionar sobre formas de discriminacion que se dan

porque eres de un lugar o tienes un dialecto en particular.

Como para los nifios este tipo de violencia no es evidente, se recurrio al analisis de videos
gue mostraban algunos prejuicios frente a como se habla en Colombia, no obstante, los
estudiantes no identificaron estos prejuicios, por ejemplo, que sobre el antioquefio se exageraba
el acento y se decia que se usa para parecer mas agresivo, que los santandereanos parecen
cubanos porque hablan manoteando y que a los boyacenses no se les entiende. La estudiante
YFV11 escribid en el taller “nosotras decimos que no tiene ninglin prejuicio porque no los
discriminan y no le ponen apodos. Si estamos de acuerdo porque dice la verdad de las cosas para

que no se burlen de las regiones” (act. 1, taller 6, 17 de noviembre de 2022).

Asimismo, el estudiante MMC11 escribi6 “si porque ¢l habla de que no todos hablan
igual” (act. 1, taller 6, 17 de noviembre de 2022) al responder si estaba de acuerdo con lo que
decian en el video; y el estudiante BMG10, al responder lo mismo, expreso “si porque habla de
que todos hablamos diferente en cada region de Colombia”. Si bien, la intencién de quien hizo el
video era resaltar que hablamos diferente, si se evidenciaron algunos prejuicios o actitudes
negativas frente a algunos subdialectos y hablas regionales que no fueron percibidas por los

nifios.
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De otro lado, la estudiante JFQ10 que como ya se habia mencionado, en un principio
decia que era de Bogota y en la entrevista dijo que naci6 en el Choco, en la socializacion hecha
con los estudiantes (ver anexo I) reconoci6 que no se siente comoda de expresarlo “porque
algunas personas no, o0 sea no entienden y dicen ah pues como usted es del Chocé su novio tiene
que ser de un man del Chocd, tiene que ser esto, como un negro” (DC17, 21 de marzo de 2023).
Esto evidencia que la estudiante teme ser discriminada al reconocer que es del Chocd. Sin
embargo, en esa sesion hablamos de que el ideal es que cualquiera pueda expresar de donde es,
sin miedo, sin discriminacién, méas cuando Bogota es una ciudad a la que llegan muchas personas
que han migrado de diferentes lugares del pais y de otros paises; de ahi la necesidad de promover

el dialogo intercultural.

Entonces, surge una de las formas de discriminacién que, desde la colonialidad del poder,
como plantea Maldonado-Torres (2007) se sigue sustentando en la idea de clasificar a las
personas por su raza y asi excluirlos, a pesar de que claramente el concepto de raza esta
deslegitimado, pero en el discurso hegemonico prevalece. No obstante, la estudiante no expresa
que haya sido discriminada por su color de piel en el colegio, aungque no expresa su origen

abiertamente.

Por otra parte, algunos docentes hicieron alusion a la violencia simbélica al socializarles
la investigacion “Una compafiera resalta la violencia simbolica sobre los nifios de Bosa, frente a
sus dialectos, creo que la compafiera se referia al sociolecto y la jerga que usan los estudiantes, y
gue muchas veces nosotros también los discriminamos como docentes y nos referimos a ellos

como los fieros” (DC16, 15 de marzo de 2023). Esto nos llevo a pensar y a poner en reflexion,
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como se plante6 desde esta investigacion, que los docentes también reproducimos la violencia
simbdlica y la discriminacion porque tendemos a homogenizar, asi lo plante6 otro compafiero

docente, en la misma socializacion:

... se refiere a la violencia atada a la diferencia. Reflexiona que encasillamos mucho a los
estudiantes y ellos no aprenden a vivir en la diferencia que no solo es linguistica, que

“requerimos como seres humanos reconocernos en la diferencia” (DC16, 15 de marzo de

2023).

En otro sentido, el estudiante EMN11 manifestd ser discriminado en Cali por ser
narifiense y le decian “que los pastusos no piensan, que son muy brutos” (ES3, 17 de noviembre
de 2022). Discutimos en la clase al respecto porque los nifios decian que no sabian que dijeran

cosas asi de los narifienses.

De otro lado, como ya se habia mencionado en el apartado de prejuicios lingtisticos, el
estudiante AMV11 dijo ser discriminado por ser venezolano. Precisamente, uno de los ejemplos
que la docente- investigadora usé fue el llamar a una persona de Venezuela veneco, pues es

evidencia de la violencia simbolica y la discriminacion.

Al respecto, el estudiante venezolano manifesto “jSi!, por ejemplo, el veneco, yo nunca
sabia que yo me Ilamaba veneco hasta que llegué al Bosanova” (AMV11, ES2, 17 de noviembre
de 2022). También hicimos alusion a esta situacion en una de las sesiones “Como sucede con los
venezolanos que no les gusta que los llamen de alguna forma, le pregunto a AMV1. El dice
venecos, le pregunto por qué no les gusta, él dice que se siente como una ofensa para ellos.”

(DC15, 17 de noviembre de 2022).
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De hecho, cuando leimos sobre qué es la xenofobia los nifios entendieron el concepto,
pero, cuando se les preguntd qué casos conocian de xenofobia dos estudiantes escribieron que no
se presentaba. Por ejemplo, MMC11 escribid “no conozco ningtin caso de xenofobia” (act. 4,
taller 5, 16 de noviembre de 2022); el estudiante JMB12, al responder la misma pregunta

escribid “no ninguno” (act. 4, taller 5, 17 de noviembre de 2022).

En contraste, el estudiante venezolano manifestd que si escribiendo “molestaron un dia a
mi mama por ser venezolana” (AMV11, act. 4, taller 5, 17 de noviembre de 2022). El estudiante
MMJ11 respondié “si, ya que mi abuela odia a los venezolanos” (act. 4, taller 5, 16 de

noviembre de 2022).

Lo anterior, se relaciona con la normalizacion del fendmeno de discriminacion a los
migrantes venezolanos y la violencia simbélica que se reproduce hacia ellos. Asi que, esta

situacién nos llevo a hablar acerca de la xenofobia, que se analiza en la siguiente subcategoria.

Xenofobia
La xenofobia se ha evidenciado en nuestra sociedad hacia los venezolanos, poblacion

migrante sobre la que ha surgido la discriminacion, y en una de las sesiones al hablar de las

actitudes linglisticas surgieron estos planteamientos:

Varios estudiantes manifiestan que tienen prejuicios con la variedad venezolana porque
hablan raro, con palabras que no se entienden y usan groserias. Una estudiante no se refiere a la
forma de hablar, sino que expresa que roban, son peligrosos y les gusta la guerra (DC13, 9 de

noviembre de 2022).
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La xenofobia se ha venido instalando en nuestro pais por los estereotipos y
fragmentaciones de la realidad de la que habla Chamorro (2021), en este caso, acerca de los
migrantes venezolanos, alimentadas por los medios de comunicacion. En consecuencia, surgio la

necesidad de leer y reflexionar al respecto en los talleres 5 y 6.

En este escenario fue importante dar voz y escuchar a los nifios que cuando tuvieron la

oportunidad, se refirieron al temay al colegio:

...ya le dicho a todas las personas que no me gusta hablar de, que me digan veneco; yo
soy venezolano y yo soy como soy, yo no les digo a ustedes, ¢como es que les llaman

ustedes? la del apodo (AMV1,1ES2, 17 de noviembre de 2022)

Esto porque el estudiante manifest6 que le decian asi en el colegio y que ya se
acostumbrd. De hecho, en otra sesion el mismo estudiante expres6 que era veneco “Les pregunto
si saben qué piensan en otros paises sobre los colombianos, dicen que no. AMV1 dice “yo soy

veneco” (DC15, 17 de noviembre de 2022).

Adicionalmente, uno de los docentes en la socializacion (ver anexo J) que se hizo de la
propuesta “resalta la pertinencia del hablar sobre la xenofobia que se ve en grados novenos, hacia
los venezolanos” (DC16, 15 de marzo de 2023). Esto respalda la pertinencia de abordar este

tema desde primaria para ir formando a los estudiantes hacia la diversidad.

De hecho, uno de los ejercicios del taller 6 fue ver las opiniones y actitudes que tienen
algunos mexicanos sobre los colombianos, esto para poner en el escenario que nosotros también

podemos ser objeto de xenofobia en otros paises, debido a estereotipos como que somos
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violentos, narcotraficantes o drogadictos. Desde esta perspectiva, fue mas facil entender que

estos prejuicios y generalizaciones pueden ser infundados; esto escribié una estudiante, luego de
conversar con sus comparferos, al preguntarles sobre lo que opinan algunos mexicanos sobre los
colombianos “ que algunos de los paises y ciudades tienen elementos ilegales y que discriminan

a la gente” (JFQ10, act. 2, taller 6, 17 de noviembre de 2022).

De otra parte, al reflexionar sobre el tema en una de las sesiones surgio: “Les pregunto
¢Seré que todos los venezolanos roban? Al unisono responden jNoooo!. Esos son prejuicios
hacia las personas que son de Venezuela” (DC15, 17 de noviembre de 2022). En consecuencia,
es necesario hablar sobre la xenofobia en la escuela para cuestionar los estereotipos y prejuicios
de la colonialidad del saber instaurados socialmente, como lo propone Hall (1997). De otra parte,
hay que resaltar gque algunos estudiantes mencionaron la no discriminacion, que se analiza a
continuacion.

No discriminacion

Esta subcategoria emergio porque, a pesar de la discriminacion y xenofobia, también
hubo manifestaciones de no discriminacion por parte de los estudiantes o porque expresaron que
no habian sido discriminados. La discriminacién se da porque no somos conscientes de las
relaciones de poder, normalizamos el racismo y el rechazo de los que habla Millan (2006),
debido a la globalizacion y el neoliberalismo que han aumentado las inequidades, por esto

reconocer otras culturas y otras formas de hablar, desde la interculturalidad, es necesario.

Por consiguiente, se les pregunto a los estudiantes si se habian sentido discriminados por

su dialecto o forma de hablar, y aunque dos estudiantes manifestaron que si, también hubo
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quienes expresaron que no. El estudiante JIMB12 expreso “jno, no! Nunca, jamas” (ES4, 18 de
noviembre de 2022), o el estudiante MMJ11 dijo “no, porque no he sufrido nada de eso” (ES5,
18 de noviembre de 2022). Adicionalmente, esto expresaron en una de las sesiones “Les hago la
pregunta que aparece en el taller y los nifios expresan que no se han sentido rechazados por su

dialecto” (DC13, 9 de noviembre de 2022).

En este sentido, los estudiantes manifestaron no haber sido discriminados por su dialecto,
lo cual es positivo. No obstante, no significa que no hayan sido sujetos discriminados por otras
razones, ya que como se comentd en la subcategoria anterior, la estudiante JFQ10 dijo no haber
sido discriminada por su dialecto “no, no nos han molestado. Nunca nos han molestado” (ESS,
18 de noviembre de 2022), ella habla andino bogotano porque vive desde muy pequefia en
Bogota, aunque nacié en el Chocd; sin embargo, no se siente comoda reconociendo cual es su

lugar de origen.

Asimismo, al hablar de las actitudes linglisticas y prejuicios, como se habia mencionado
en esta categoria, los estudiantes tuvieron una tendencia a aceptar la diferencia y a no

discriminar, al respecto, surgio esta reflexién en una de las sesiones:

De acuerdo con lo que escribieron, vi que no tienen muchos esas ideas, y ojala no las
tengan cuando crezcan; pero, les digo que en los adultos se ve esto. Que nos burlamos de
los otros, y eso se hace a traves de los chistes, por ejemplo. (DC15, 17 de noviembre de

2022).
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Esta apertura a la diferencia y al reconocimiento de que al discriminar negamos la
diferencia y somos diversos por naturaleza, aportara a la convivencia y a la formacion de

estudiantes y personas que vivencien el didlogo intercultural y vean a los demas desde la otredad.

Finalmente, en esta categoria se encontrd que reproducimos la violencia simbdlica en la
escuela con relacion a la diferencia dialectal, en especial con los estudiantes migrantes
venezolanos, por lo que fue necesario hablar sobre la xenofobia y reconocer que también hay
personas y espacios en los que la discriminacion no esta presente y hay que potenciar mas estos
escenarios de dialogo intercultural, por lo que es importante reflexionar sobre nuestro quehacer
docente.

Reflexion pedagdgica

Una de las principales motivaciones de esta investigacion partio de la reflexion
pedagdgica frente a las practicas en la ensefianza del espafiol como L1 (primera lengua) en el
marco de la comunicacion intercultural y la decolonialidad que como afirma Walsh (2005) al
haber un contacto entre culturas, deberia existir un intercambio equitativo entre estas, por lo que

el didlogo entre los miembros de estas culturas es un proceso de aprendizaje.

De esta manera, en esta categoria se encontraron las subcategorias practicas
descolonizadoras, en este caso, con relacion a la ensefianza del espafiol como L1; la valoracion
de las actividades propuestas para reflexionar sobre su pertinencia y aportes; los aprendizajes de
los estudiantes, durante y al final del proceso; y los aprendizajes de la docente investigadora que

son esenciales en la reflexion pedagdgica y enriqueceran su quehacer docente.
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Préacticas descolonizadoras en la ensefianza del espafiol como L1
La reflexion pedagdgica se centrd en la modificacion de algunas practicas pedagogicas

que respondieran mas a atender y visibilizar la diversidad linguistica dialectal presentes en el
aula. Asi pues, la docente-investigadora expreso “aunque medié la socializacion, creo que hablé
menos y en los espacios que tuvieron para discutir en grupos, se crean espacios importantes de

construccién de conocimientos, hipétesis y saberes” (DC1, 19 de septiembre de 2022).

A pesar de que no hubo un seguimiento exhaustivo de la cantidad de intervenciones, si
fue un aspecto constante de reflexion en las sesiones con los estudiantes, en el marco de esta
propuesta; pues, como propone Unamuno (2003) debe incluirse mas la conversacion en el aula,
en aras de que haya una relacion mas simétrica en el uso de la palabra, que el docente hable

menos Y los estudiantes hablen méas y participen en la construccién de sus aprendizajes.

En consecuencia, en otra sesion la docente-investigadora expreso “En esta sesion
intervine muy poco, a los estudiantes se les oriento, pero ellos se organizaron y trabajaron en los
grupos la mayor parte de la sesion” (DC10, 26 de octubre de 2022), esto al trabajar en la

elaboracion de los glosarios.

A su vez, el trabajo en grupo fue una forma de organizacion que propicio el didlogo y la
participacion de los estudiantes, para luego, socializar con todo el grupo las reflexiones que

suscito la conversacion.

Vuelven a ver el video y les pido que se enfoguen en lo que dice la cancion y qué versos,

palabras o expresiones les llama la atencion. Lo ven por segunda vez, escriben y se
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relinen en grupos de tres o cuatro estudiantes. Ninguno queda sin grupo, hay unas nifias

que trabajan en parejas, pero ninguno solo. (DC2, 19 de septiembre de 2022)

Como propone Unamuno (2003), al buscar més simetria en las intervenciones en el aula,
los estudiantes deben ser mas participes, conversar mas al reflexionar y contrastar sus opiniones
y aprendizajes, escuchandose los unos a los otros. Este Ultimo es un reto, el de escuchar y aceptar
al otro en su diversidad, en la multiplicidad de opiniones, de propuestas o soluciones frente a una
situacion. Adicionalmente, el docente debe ser mas mediador que catedratico, escuchar méas a
los estudiantes y buscar estrategias para que quienes hablan poco o son acallados, se expresen'y

sean tenidos en cuenta.

No obstante, esta no es una tarea facil, tal como la docente-investigadora reflexiono en
uno de los diarios de campo, al referirse a una actividad en la que los estudiantes expresaban su

opinion frente a algunos dialectos:

Creo que aqui debi haber escuchado a los estudiantes y sus percepciones, antes de
decirles los acentos que habia hecho o intentado hacer; recurrir al didlogo. Creo que no
es tan f4cil cambiar las dindmicas para hablar menos, pero, es un inicio hacer conciencia

de esto. (DC15, 17 de noviembre de 2022).

Partiendo de lo anterior, también se busco6 que los estudiantes trabajaran con compafieros
diferentes a sus amigos para escuchar voces diferentes. No obstante, esto pudo tener situaciones
que los estudiantes tuvieron que afrontar y resolver como equipo, por ejemplo, la estudiante

YFV11 manifest6 que al hacer los glosarios:
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eh, bien pero no me gusto6 porque es que digamos, casi no me dejaban ayudarle a ellos,
casi. [Y ¢por qué no te dejaron?]no se, no sé por qué, pero yo no les ayudé casi. Digamos
yo les decia unas palabras asi, esto medio, medio, casi no les ayudé. [Pero, ¢por qué?
¢porque ellos no tomaron las palabras que tu dijiste? o ¢porque no, no te sentiste bien
haciendo la actividad?] pues, digamos no, tenia como pena y me senti acosada ahi. (ES1,

17 de noviembre de 2022).

En su momento no se identificd esa situacion ni la estudiante lo expreso; pero, esto es
importante tenerlo en cuenta para orientar a los estudiantes hacia la simetria en sus relaciones,
eso ademas es parte de la descolonizacion de nuestro ser que plantea Maldonado-Torres (2007)
desde la colonialidad del poder se han establecido relaciones verticales, que también se

manifiestan en las relaciones entre los nifios.

Por su parte, el estudiante JIMB12, con relacion a la elaboracién de los glosarios, dijo
“bien, bien, si bien, pude hacerlo el trabajo en equipo, no me incomodo tanto, bien.” (ES4, 18 de
noviembre de 2022), insinuando que se sintié un poco incomodo, pues el trabajo en grupo puede

no ser facil.

Hay que mencionar, ademas que el interés emancipatorio de esta investigacion implic
que la docente-investigadora cuestionara qué cambios podia hacer para abordar las tematicas del
curriculo e involucrar la diversidad presente en el aula. Por esto, surgieron reflexiones durante la
implementacion como “Este proceso de identificacion del origen de mis estudiantes ha sido una
oportunidad para mi como docente para aprender sobre la identificacion cultural y los dialectos

que hablan mis estudiantes, informacion que desconocia” (DC3, 26 de septiembre de 2022).
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Como expone Unamuno (2003) para tener en cuenta el contexto sociocultural de los
estudiantes e involucrar el respeto hacia las variedades y usos linglisticos, debemos conocer el
capital linguistico; eso no implica que no deba ensefiarse la variedad estandar. Esto va mas alla
de esta investigacion y es una invitacion a tener mayor apertura para escuchar y reconocer las

diversidades en el aula.

Asi, otra reflexion que surgié en una de las sesiones, al hacer la actividad de contraste
Iéxico fue “Esta actividad me da pie para mostrarles a los estudiantes que una cosa puede
Ilamarse de diferentes formas y eso es parte de la diversidad, que no hablamos igual, aunque

usemos la misma lengua, el espafiol.” (DC7, 19 de octubre de 2022)

La variedad estandar es la que prima en la ensefianza del espafiol, pues como afirma Hall
“hay un régimen de representacion” (1997, p.431) hegemonico, pero no podemos negar que
siempre habra diferencias y mas cuando hablamos de las variedades y de los dialectos. De modo
que al percatarse de su existencia o buscar conocerlas, se visibilizaran y podra naturalizarse su

presencia, en el marco del dialogo intercultural.

De otro lado, al involucrar la diversidad y contemplarla, se fue evidenciando la xenofobia
hacia los venezolanos, que ha venido alimentandose socialmente, gracias a la migracion

creciente de personas provenientes de este pais, esto emergio en una de las sesiones

Considero gue podriamos abordar la Gltima guia frente a la violencia simbdlica hacia la
variedad del espafiol de VVenezuela. Esperaré a ver qué sucede con 501 para ver si enfoco
el taller hacia esta variedad mas que hacia el humor o los chistes. (DC13, 9 de noviembre

de 2022)
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Eso llevé a la docente-investigadora a tomar decisiones frente al taller 5y 6, porque en
ellos tocamos la xenofobia por una lectura, para reflexionar acerca de como generalizamos y
creamos estereotipos, que nos llevan a prejuicios. También para tener en cuenta que puede

pasarnos algo similar si vamos a otros paises, nosotros podemos ser victimas de la xenofobia.

En consecuencia, hay cambios que pueden introducirse a la ensefianza del espafiol para
gue sea una experiencia pedagogica mas plural y en esto el docente tiene una gran
responsabilidad si desea descolonizar el poder, su ser y el saber (Maldonado-Torres, 2007). Asi,
empezar por ser consciente del uso de la palabra y buscar un uso mas horizontal de esta en el
aula de la clase de espafiol, es importante. Asimismo, promover mas espacio de didlogo entre
pares y que tengan la opcion de escuchar a otros, y a quienes prefieren callar, es otra tarea por
promover desde la alteridad y potenciar el trabajo en grupo, es una opcion. Finalmente, el
docente debe tener el interés de conocer y estar atento a la diferencia para involucrarla con el
curriculo, ademas de ser creativo y escuchar a sus estudiantes para motivarlos a aprender. Esto

nos lleva a valorar las actividades y su pertinencia en esta propuesta.

Valoracion de las actividades
Las actividades disefiadas para esta propuesta buscaron propiciar el didlogo intercultural

para el reconocimiento cultural y familiar, el contraste entre los dialectos de los estudiantes y la
reflexion frente a las actitudes lingdisticas, prejuicios linguisticos y la violencia simbdlica hacia

los dialectos de algunas personas en el pais.

En general, hubo apreciaciones positivas sobre los talleres, asi, al preguntarles sus

apreciaciones esto dijeron los estudiantes. La estudiante YFV11 afirmo:
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Eh, pues bien, porque ahi nos estaban ensefiando el dialecto de cada lugar, que digamos,
este, el de Bogotd, el de Santander, asi el dialecto que tienen mis compafieros y nosotros
estabamos aprendiendo un poco més de lo que ellos sabian (ES1, 17 de noviembre de

2022).

Asimismo, el estudiante MMC11 manifestd su opinion frente a los talleres “bueno porque
pudimos conocer mas dialectos de Colombia y entender mas palabras.” (ES6, 18 de noviembre
de 2022). Ademas, el estudiante JIMB12 dijo “bien, bien, entretenidas, pues pude aprender mas,

mas de los dialectos.” (ES4, 18 de noviembre de 2022).

Los estudiantes fueron receptivos a los talleres porque representaron una forma diferente
de abordar las tematicas de las clases de espafiol, y fue asi por la planificacion y la intencion de
la docente de involucrar la variedad, que es una de las necesidades en el aula, como propone

Unamuno al plantear interrogantes como:

¢Cbémo incidir en los saberes lingiisticos y comunicativos sin indagar en lo que ya se
sabe? ¢ Como promover una vision reflexiva y critica sobre las lenguas y sus usos si no se
conoce qué piensan los demas al respecto? ¢ Como ensefiar lengua a partir de su caracter
variable si no conocemos las variedades que usan nuestras alumnas y nuestros alumnos?
¢Como hablar de prestigio, de norma, de variedad estandar sin saber qué ideas tienen los
demas sobre qué es una lengua o sin conocer sus prejuicios linguisticos? Tenemos mucho

trabajo. Manos a la obra (2003, p.98).

En un principio, se plantearon las actividades de la entrevista a un familiar y la

elaboracidn de su arbol genealdgico. Estas actividades fueron pertinentes para la indagacion
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familiar y cultural, y para promover el didlogo intercultural. Al respecto, a la entrevista, el
estudiante MMJ11, al preguntarle como le fue haciendo la actividad dijo: “fue divertido porque
él dijo algunas cosas que yo no sabia, como por ejemplo que él habia nacido en La Guajiray
pues me parecid bien preguntarle cosas a mi padre, saber de donde provengo” (ES5, 18 de
noviembre de 2022). A proposito del arbol genealdgico, el estudiante EMN11 dijo “Eh... muy
bien, feliz, pues porque, ahi recordé el pasado y a mi familia. (ES3, 17 de noviembre de 2022).
Asimismo, el estudiante MMJ11 expresé “que esto fue Gtil para saber de dénde venimos” (DCS5,
3 de octubre de 2022); y el estudiante EMN11 manifestd “Eh... muy bien. feliz. pues porque, ahi
recordé el pasado y a mi familia” (ES3, 17 de noviembre de 2022). Estas actividades fueron

personales, pero se compartieron con los compafieros, lo que sintieron querian compartir.

Por otra parte, dos de las actividades en las que mas participaron los estudiantes fue las de
contraste Iéxico y la elaboracion del glosario. Con relacion al contraste 1éxico, esto sucedio en
unas de las sesiones “En este taller hubo gran participacion de los estudiantes al dar su opinion y
expresar como nominan las cosas’’ (DC7, 19 de octubre de 2022). En esta actividad hubo gran
participacion y exaltacion por parte de los estudiantes, muchas manos arriba para participar y les

parecieron curiosas algunas de las nominaciones.

Por su parte, la elaboracidn de los glosarios fue resaltada por los estudiantes quienes

manifestaron que les habia gustado hacer esa actividad, por ejemplo:

pues, me parecié divertido, como la cartelera que hicimos del Tolima. [¢de los
glosarios?]si, eso fue divertido pues saber sobre otros lugares de, pues Colombia, que la

verdad yo no estaba familiarizado porque yo no conocia a nadie que fuera de alla o
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hablara ese dialecto, pues me parecid algo raro conocer esas palabras, pero, pues fue

divertido. (MMJ11, ES5, 18 de noviembre de 2022).

Adicionalmente, AMV11 sefalo

...y bueno, eh, me sentia orgulloso de mi mismo porque me decian que yo... me decian
que yo era el lider porque en el taller que hicimos, este taller... [(El de los glosarios?]Si,
de los glosarios, y luego me decian, pues ti que sabes tanto de eso, nos ensenas que es
eso Yy hasta que hicimos la exposicion y nos sentimos ya relajados. (ES2, 17 de noviembre

de 2022).

El estudiante MMC11 en una de las sesiones enuncid “me esta gustando esta actividad”
(DC10, 26 de octubre de 2022). Esta fue una actividad en la que di indicaciones, pero los
estudiantes se organizaron y tomaron decisiones, creo que el compartir, ademas con alguien que

hablara ese dialecto, en lo posible, o esa variedad del espafiol, potencié mucho el trabajo en

grupo.

No obstante, hubo unas actividades que no mencionaron los estudiantes al preguntarles
por los talleres, como por ejemplo las actividades de escucha para reconocer los dialectos, la
clasificacion de palabras segun los acentos, al escrito que hicieron usando un dialecto diferente al
suyo o el analisis de los videos. Todas estas estaban mas relacionadas con lo que soliamos hacer
en las clases de esparfiol y tal vez por esto no fueron novedosas, aunque se involucr6 el tema de la
diversidad y la integracion del curriculo. Una que se ligo al curriculo y sobre el 1éxico de los

dialectos fue el glosario, que, por cierto, la docente-investigadora no habia trabajado antes con



104

los estudiantes y fue una de las actividades que encontraron méas potente para trabajar en equipo

y aprender de la diversidad léxica.

Finalmente, las actividades implementadas aportaron al proceso personal y de
conocimiento familiar, al contraste de la diferencia linglistica, al didlogo intercultural y
compartir de saberes, al fortalecimiento del trabajo en grupo, a visibilizar a aquellos que son
diferentes y a integrar la diferencia al curriculo, por medio de diversas actividades. Ademas, este
proceso pedagogico es un avance para resolver interrogantes centrales que plantea Unamuno

(2003) frente a como conocer e involucrar la diferencia en las clases de espafiol.

Aprendizajes de los estudiantes
Los estudiantes manifestaron tener aprendizajes con relacién al reconocimiento de la

diversidad linguistica dialectal, el trabajo en equipo, y consciencia frente a las actitudes
linguisticas. En consecuencia, la visivilizacion de la diversidad dialectal en el aula, fue uno de

los aprendizajes centrales para los estudiantes. Asi, el estudiante AMV11 dijo:

Aprendi que no todos hablan lo mismo, hablamos, tenemos diferente hablas, por ejemplo
el rolo, el venezolano, porque hay muchisimos venezolanos, o sea, hay de Valencia, de
Maracaibo, varios lugares y no todos hablan iguales, asi que, y lo mismo pasa aca en
Colombia, en Bogota, aqui en Bogota hablan diferente que en Cali, por ejemplo, y...
obviamente, y también una persona no se va a sentir igual a su propia tierra porque por
ejemplo yo me vi, yo me sentia tranquilo en mi hogar, hasta que me senti como, hasta que

llegué a Bogota, y me senti como, asi como apretado, hasta que me fui soltando y ahora
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ya me siento mejor en esas cosas; y también ya me acostumbré al frio, sobre todo el frio

(ES2, 17 de noviembre de 2022).

Segun lo que expreso el estudiante, y en el marco de Millan (2006), el nifio esta
reconociendo la pluralidad linglistica y cultural. Seguramente, va a estar abierto a la negociacion
partiendo de la diferencia. Hay un tema de fondo que emerge y es la migracion; sin embargo, no
se hace alusion a este fendmeno en esta investigacion porque amerita todo un estudio
independiente; pero, se reconoce que la migracién dentro del pais y de extranjeros,
particularmente de Venezuela, incide en la diversidad linguistica que se encuentra en el aula de
grado quinto, del colegio Bosanova.

Adicionalmente, el estudiante IMB12 afirmé que esto fue lo que aprendié “eh... los
diferentes dialectos que existen, el paisa, el rolo, venezolano y demaés; y pues pude socializar con
mis amigos sobre mi... dialecto” (ES4, 18 de noviembre de 2022). Cabe resaltar que hubo que
aclarar en varias ocasiones que la variedad venezolana tenia sus propios dialectos, solo que no
profundizamos en ellos, e hicimos un reconocimiento del espafiol de Venezuela, tal como se hizo
en esta sesion:

Los estudiantes terminan los glosarios. Luego los socializan. Comienzo haciendo una

aclaracion con el venezolano, porque los nifios han asumido que el venezolano es un

dialecto. Les aclaro que al igual que el espafiol de Colombia tiene dialectos, el espafiol de

Venezuela también, que es una variedad del espafiol americano. Que existe el espafiol de

México, de Espafia que es el ibérico, un estudiante menciona a Argentina. No

profundizamos en los dialectos de Venezuela, hablamos en general de espafiol de

Venezuela (DC12, 2 de noviembre de 2022).
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Igualmente, estos estudiantes resaltaron el valor de la diferencia, en este caso, de la
variedad dialectal. El estudiante MMJ11 manifest6 lo que aprendio:

que... que a pesar de que tengamos algunas cosas parecidas, eh siempre vamos a tener

algo diferente, que es lo que nos hace humanos y pues eso es lo bonito de existir que es

que nadie es igual, todos somos diferentes. (ES5, 18 de noviembre de 2022)

Es importante reconocer que somos iguales, tenemos los mismos derechos; pero, a su vez,
somos diferentes y estamos abiertos a aceptar la diversidad, no solo linguistica. Otro estudiante,
en la misma linea comunicé que aprendi6 “que en Colombia hay muchos dialectos y todos son
diferentes a los demés” (MMC11, ES6, 18 de noviembre 2022).

A su vez, la estudiante JFQ10 expreso “aprendi que... hay unas personas que no hablan el
mismo dialecto y no... y todos somos diferentes, y todos venimos de diferentes lugares” (ES8,
18 de noviembre de 2023).

Que los estudiantes afirmen que estos fueron sus aprendizajes, confirman la pertinencia
desde la perspectiva decolonial y emancipatoria, desde las cuales reconozcamos la diversidad
dialectal y la veamos con otros ojos, desde la alteridad, como propone Unamuno (2003).

De otra parte, la estudiante YFV11 resalto de sus aprendizajes, ademas de la diversidad
dialectal, el trabajo en equipo “Eh, aprendi que, lo del trabajo en grupo y tenemos que ensefiarles
a los demas comparieros el dialecto mio y ellos tienen que ensefiarme en el dialecto de ellos y me
parecio muy bien” (ES1, 17 de noviembre de 2022).

Estas declaraciones de las entrevistas semiestructuradas se contrastaron con una reflexion
escrita acerca de los aprendizajes, en el taller 6 (ver anexo H), el estudiante BMG10 escribio:

Figura 11
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Reflexion escrita entorno a los aprendizajes
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Nota: actividad 3, taller 6 (BMG10, 17 de noviembre de 2022)
En este escrito agregamos elementos como discriminacién y racismo que salieron luego
de la lectura Del regionalismo a la xenofobia, mencionado en la categoria anterior; y se resalta,

nuevamente, la diferencia dialectal.

Por otra parte, el trabajo grupal es una estrategia poderosa que requiere ser potenciada, ya
que no es facil, como se mencion6 en otro apartado. Por otro lado, el estudiante EMN11 resalto
“Ummm, a..., a... no juzgar por los dialectos, a... tratar de entender como hablan las demas
personas, y eso” (ES3, 17 de noviembre de 2022), esto muestra una consciencia frente a las
actitudes linguisticas y a los prejuicios, es posible que esté ligado al hecho de que el estudiante
fue juzgado por su dialecto.

Finalmente, se resalta que hubo aprendizajes con este proceso, que contribuyeron al
reconocimiento de la diversidad dialectal, que el trabajo en grupo también enriquece y que
debemos reflexionar sobre las actitudes y prejuicios linguisticos que podemos tener. Todo esto
para contribuir a descolonizar el ser, el poder y el saber del que nos habla Maldonado-Torres

(2007).
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Aprendizajes de la docente-investigadora
Este altimo apartado representa un balance de la docente-investigadora con relacion a la

investigacion y a la necesidad de descolonizar las précticas en el aula de espafiol, para

contemplar més la diversidad, en este caso, dialectal.

En este sentido, aprendi que mis estudiantes son diversos de muchas maneras, pero
también lo son linguisticamente, y las variedades dialectales son solo una muestra, habria que
explorar las jergas y sociolectos de los nifios y jovenes. Toda esa diversidad puede integrarse al
curriculo, como plante Unamuno (2003), méas desde la adecuacion que desde la correccion y

desde la consciencia sociolingtistica.

Pedagogicamente podemos probar alternativas y actividades que nos lleven junto con los
estudiantes a reflexionar y a cuestionar lo que pasa en nuestra realidad y lo que nos lleva a la
injusticia, desde una perspectiva decolonial y emancipatoria. En ese sentido, hablar y conversar
mas con los estudiantes puede ser una practica que contribuya a relaciones mas horizontales, de
las que nos habla Maldonado-Torres (2007). Hablar menos y escuchar mas puede ser posible si

somos conscientes de las relaciones de poder y saber que tenemos en el aula.

De otra parte, es necesario socializar las experiencias investigativas que promovemos.
Asi, en el momento de socializar la propuesta con mis compafieros y de que algunos
reconocemos que reproducimos violencia simbolica, que también discriminamos y tenemos la
responsabilidad de hablar sobre la xenofobia, un compafero docente expreso “Otro compafiero
destaca que haya una vision decolonial y que nuestras practicas docentes dejen de ser cerradas”

(DC16, 15 de marzo de 2023).
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Igualmente, surgen expresiones que usamos como docentes y a veces no reflexionamos

sobre estas, asi, por ejemplo:

Una docente directiva habla de las jergas de los estudiantes y salen a colacion por parte
de una de las docentes expresiones como, que le dice a los nifios “hableme en cristiano”
o que hay palabras mas “castizas”. Al respecto, le digo que parte de esas expresiones
estdn muy influenciadas por la matriz colonial y las repetimos. (DC16, 15 de marzo de

2023).

En medio del espacio académico reflexionamos sobre por qué repetimos esas expresiones
y que tienen de trasfondo, explicandoles que en ese ejercicio de descolonizacién estoy, como

persona y como docente.
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Conclusiones
Los estudiantes provienen de diferentes lugares del pais como del Choco, Guajira,

Barranquilla, Arauca, Narifio, Tolima, Bogota Yy de Venezuela. Asi, el reconocimiento cultural y
familiar son necesarios en un escenario de comunicacion intercultural para la identificacion de la
diversidad en la escuela, y de esa manera integrarla al curriculo y a las practicas pedagogicas

para la ensefianza del espafiol, en este caso, desde la variedad dialectal.

El dialogo intercultural contribuy6 a visibilizar la diferencia y a dar voz a los estudiantes
que vienen de otros lugares del pais y de Venezuela, mostrando la diversidad linguistica y
naturalizando su presencia en el aula. Esto se reflejo también en la apertura a la diferenciay a

conocer el otro sin llegar a discriminar o juzgar.

Con relacion a la diversidad dialectal encontrada en el aula (andino oriental, tolimense-
huilense; andino surefio, narifiense; costefio, barranquillero y samario; andino cundiboyacense,
bogotano y llanero) y el espafiol de Venezuela (Subsistema central, caraquefio), esta debe ser
visibilizada, mas si son dialectos o variedades que han sido acallados, objeto de discriminacion,
xenofobia o violencia simbdlica. Esta diversidad linguistica se puede integrar al curriculo de

diversas formas para enriquecer una perspectiva intercultural.

Ahora bien, los estudiantes mostraron una tendencia a tener mas actitudes positivas y
aceptacion frente a la diversidad dialectal de sus compafieros; sin embargo, las actitudes
positivas pueden requerir reflexion si se inclinan hacia a un dialecto o variedad del espafiol, por

razones de prestigio, como el andino bogotano o andino el antioquefio. Con relacion a las
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actitudes negativas, al visibilizarlas y reflexionar frente a estas, es posible que cambien y se

eviten los prejuicios linguisticos en los estudiantes.

Asimismo, en la sociedad existen la discriminacion, la xenofobia y los prejuicios
linglisticos; no obstante, para los nifios es dificil identificar la violencia simbdlica porque es sutil
y es aceptada socialmente; por ejemplo, llamar de forma despectiva a alguien por su lugar de
procedencia. Adicionalmente, algunos no pudieron relacionar el concepto de xenofobia con su
contexto, a pesar de que la presencien a nivel social; mientras que otros si, sobre todo si han sido

objeto de esta.

Finalmente, la reflexion sobre la practica pedagdgica es necesaria para no seguir
reproduciendo la violencia simbolica y descolonizar nuestro ser, el saber y el poder. Esto implica
buscar la pluralidad en el aula y visibilizar la diversidad linglistica, sin que esto implique
abandonar la ensefianza de la variedad estandar, solo que desde la conciencia linguistica y

sociolingistica.

Recomendaciones y limitaciones
En las clases de espafiol debemos incluir la diversidad lingistica, conocerla'y

visibilizarla en el aula, mas cuando han sido acallados o discriminados por la reproduccion de la

violencia simbolica en el aula.

Podemos hablar mas de adecuacién que de correccion, al abordar la diversidad linguistica
en las clases de espafiol, desde una perspectiva sociolinguistica. La variedad estandar debe

ensefarse, pero, no es la unica.
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La descolonizacion de las précticas pedagdgicas en la ensefianza del espafiol es una tarea
continua que trasciende la implementacion de una propuesta en el marco de una investigacion;

debe ser una invitacion constante, cuando se tiene un interés emancipatorio.

En el marco de esta investigacion surgieron tematicas que no se profundizaron porque
desbordaban los propositos de esta, pero, podrian ser objeto de estudio en futuras
investigaciones: migracion, estereotipos, racismo y discriminacion no solamente a nivel

linguistico.
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Anexos

Anexo A

Taller 1 ¢ De donde vengo yo?

TALLER 01

¢DE DONDE VENGO YO?

DE DONDE VENGO YO

imaagen 1

Objetivo: reconocer nuestro origen a través de la
indagacién y la entrevista, para fortalecer la
identifidad cultural.

Todas las personas tenemos nuestra cultura que implican
formas particulares de vestir, comer, danzas, nvisica e
incluso de lo que nos guste hacer en nuestro tiempo libre;
ademas de una forma particular de hablar, ya gue, aungue
hablemas el mismo idioma, no ko hacemos de la misma
forma. Esto, no solo sucede en Colombia, también en
Venezuela.

IEmpecemos|

D dénde vienes? {Quidnes son tus ancestros?

1. Escucha esta cancidn (De dénde vengo yo) de Choguibtown y presta atencidn a las preguntas.

hi ww youtube. com/watch?v=yMS6Gn6ed

iDe ddnde vienen las personas del video? {De qué parte del pais son? i Conoces ese lugar o habias escuchado habilar de
&1? Escribe palabras o versos gue se mencionen en la cancidn y gue recuerdes §Oué significan?

Discutamos las respuestas en grupos de tres o cuatro. Luege las socializaremdos con |a case.
Nuestro familio

Te has preguntado por qué hablas de |a forma en que lo haces, por qué te vistes de cierta manera, te gusta cierto tipo de
midsica y comes ciertos alimentos y platos, bueno, es posible gue esté relacionado con tu lugar de procedencia y el de tu
familia, por eso, &5 importante saber de dénde vienes td y tus familiares.

2.Completa esta ficha acerca de ti. Nos servird para identificar cdmo influye en nosotros nuestro lugar de origen y
niuestra familia. Escribe tu nombre, el de tus padres y el de tus abuelss y completa la informacidn. Hazlo con la
informacidn que conozcas.

Nombre Lugar de Winculo Mhisica Plato favorito Pazatiempos Expresidn favorita o
Completo nacimiento | familiar expresiones o
palabras que usa
mucha.

A indagar!

Es posible gue no hayas podido completar parte de |a informacidn, de ser asi, escoge a uno de tus familiares, puede ser
uno de tus abuelos o uno de tus padres, y entrevistalo para completar la informacién; pero, ésabes qué es una
entrevista?

Entonces, para hacer una entrevista debes temer
claro qué vas a preguntar, en este caso nos
interesa completar |a informacién del cuadro para
tener una idea de nuestros origenes. Fijarte si
comparten gustos o son diferentes y analicemos
por qué. i deseas preguntar algo mas gue desees.
saber, aprovecha y pragunta, Por ejemplo, tal vez
no sepas la historia de por qué te pusieron el
nombre que tienes o sobre la infancia de ws
padres o abuelos. 3. Eseribe las preguntas que
deseas hacerle a tu familiar:

ZGUE ES LA ENTREVISTAT

E3 ura roomves po okterar st 2ue corws n

i Shaloge e=ive doa parscran: ol veeigmsc el
5a reala con. el b do clrieser

TR b T B 4, i 4, L8
o rmngensie,

B ansrevistedor: £y quien morca b poua de e
anvusana, mokss oa paagurtoa y wara rea da ks

PARTES DE LA ENTREVISTA
Toda ashevetn o qus ams deinickle o
oo ahgiin sermcs sta segui s
st b e arfocus an optiess o
ditdogo , par #hos s 1aa ks Sgarte
arnuchm: fraparacies Fresentocin,
Damarrsbo y Canchasin.

Tormads de g [lwww

Agui tenemaos un ejemplo de como hacer una entrevista:

hittg ww.youtube.com/watch?v=eNtADd]olxg

4, Ahora, haz la entrevista corta en casa y gribala con un celular, puede ser en video o solo audio. Asepirate de gue
no haya ruido y se hable fuerte para que se pueda entender lo gue Comp: la dn a la
profesara por Whatshpp al ndmero 3225568503, Luego, completa la informacidn del cuadro. 5i te falta informacidn
de otros familiares, pregintales de forma informal para completarla,

£0Quidn eres bi?

5. ¥a con un poco mas de informacidn, reflexiona sobre quign eres, qué te llama la atencidn de tu familia y de cdmo
han influido para que seas la persona que eres. Escribe un pérrafo.

Si necesitas mds espacio, escribe en el cuaderno de espafiol o solicitale una hoja a la profesora. Finalmente, en
cartulina, elabora una figura tuya de tamafio (2 x 4 em.) que te represente y trdela la préxima clase.
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Anexo B

Taller 2 ¢ De dénde vengo yo?

TALLER 02 Ahora que lo creaste, analicemos ¢ Naciste en el mismo lugar que tus padres? ¢Por qué?
S.Engruposde3 64 aty tu drby y
éDE DONDE VENGO YO? miren si todos tienen el mismo lugar de origen o no, y cémo eso influye en sus familias.

con el curso lo gt

6. Para terminar, responde y escribe

G

o

£Qué aprendiste de tu familia con las actividades desarrolladas?

oy dowwets coon, i

£Como te sentiste haciendo tu drbol genealégico?

-~ Objetivo: Reconocer parte de |a identidad cultural
propia, por medio de la elaboracién de un drbol
genealégico.

1. Para socializar parte de lo que hicimos la sesién pasada, cada &Qué opinas del origen de tu familia?
estudiante pasard a pegar su figura en el mapa que hay de Colombia
y Venewela que tenemos en el salén. Quienes deseen pueden
i contarnos como les fue haciendo la entrevista y qué hallazgos
\| hicieron.

| 2. Analicemos la variedad de lugares de origen de los estudiantes

del salén de

= "= 4 1 "_"'n\_ = lugar de origen.
El &rbol genealdgico

(ESabes qué es un drbol genealdgico y para qué sirve?
3. Observemos los videos Fuentis:
La familia y el &rbol httos: youtube com/watch2v=0y /i b te
Ahora i, escribe lo que para équé es un arbol - —

et comy

[Haz tu drbol genealdgico!

4.En una hoja blanca o una cartuling, inicia contigo y tus silos tienes. Luego, ubica a tus
padres, y tus abuelos. Si quieres, incluye a tios y primos u otros familiares. Escribe sus nombres y su lugar de origen.
Puedes dibujar sus caras o usar fotos, como desees. Para hacerlo, la queya
averiguaste en la sesién anterior.

Mi Arbol Genealdgico




Anexo C

Muestra del diario de campo

Fecha: 19-09-2022

Escenario: Salén
209

Hora: 1:40 pm Sesién: 1
Particip 3 di; del curso 501
Descripcion Categoria

Se entrega la guia, leemos el objetivo ¥ Samuel Suarez lee la parte que se
refiere a 1a cultura. Hablames de que lo que somos y nos gusta es en parte por
nuestra cultura. Luego, les explico que veremos el video de una cancién de un
grupo que, al preguntarles. no conocen. Leemos las preguntas previamente,
para que sepan en qué aspectos de la cancion nos vamos a fijar, de donde
vienen las personas del video, de qué parte del pais son. qué versos o partes de
1a cancidn les llama la atencidn.

Al poner la cancién. Fidel, un estudiante afrocolombiano empieza a bailar y se
alegra al ver el video.

Algunos empiezan a cantar Ah ja. Ven atentamente el video.

Los estudiantes responden las preguntas en sus cuadernos, se les pide que lo
hagan primero de forma individual, pero algunos empiezan a preguntarle a sus
compafieros. Observo que el estudiante Fidel solo dibuja v José Luis no
responde.

Al hacer un sondeo de las respuestas a la pregunta de jdonde son las personas
del video? y ;de qué parte del pais son? Escriben que, de Cali, Barranquilla,
Cartagena, de Venezuela, de Ciicuta, del sur de Colombia, de un rio. de
Quindio. uno de Repablica Domini ¥3 di; escribieron que de
Quibdé; unos pocos escribieron que no sabian.

Entonces, observan el video por segunda vez para prestar atencion a la
pregunta que los lleva a escribir frases o palabras que escuchen en la cancion,
se les pide que escriban dos. como minimo.

Ahora, se organizan en grupos de tres o cuatro para comentar sus respuestas y
complementar las que les faltan. Tardan un poco en organizarse y establecer
los grupos. Gabriela M. esta sola, no quiere trabajar con nadie y nadie la
integra. Otro estudiante estaba solo, pere al verlo, una compafiera me pregunta
si lo pueden incluir para quedar 5 en el grupo, le digo que si.

Un grupo tiene inconvenientes porque dos de los estudiantes discuten, ya que
uno de ellos le lanzo la maleta por la cara al ofro, ¥ este me informé. Al otro
nifio ne le gustd que me dijera v se separaron. Hablo con los dos para aclarar
la situacion. Se piden excusas, pero no trabajan juntos.

Luego de diez minutos, empezamos a socializar 1as respuestas v se van
escribiendo en el tablero.

Saberes previos

Trabajo en grupo

AL LLIALIVLL @ 13 VLE3U3 W

yuu s 1 L pun grupus
cada uno va haciendo sus aportes y destacan expresiones como fodas las
personas tiengn carro, menos nosotros. Tulieth, una nifia que tiene familia en
el Choco, explica que alla usan mucho la moto, poco el carro, la
discriminacion sin razén y reflexionan que se da por el racismo. por ser
negros.

Les llamé la atencion también Todo mundo se ha guerido ir de agui, pero
ninguno lo ha logrado. alli les comento frente al abandono del gobierno v 1a
pobreza en la que viven las comunidades afrocolombianas en el Choco, a
pesar de ser un departamento rico en recursos que muchos explotan. Al
preguntarles a los nifios por qué se querran ir de alli, Sofia menciona la guerra,
alli les hablo sobre el narcotrafico y la explotacién de oro y plata, el conflicto
armado y los desplazamientos, que también se mencionan en la cancién.

‘Con relacion a tenemos [a lluvia, el frio, el calor, hablamos de que en el
Chocé hay selva, llueve bastante. el clima incluye estas formas.

A un grupo le llamo 1a atencion la palabra frocha, les explico que como vemos
en el video hay caminos y vias que no estan pavis das y se las d I
trochas.

Yulieth dice que eso no es asi como se muestra en el video, que ella estuvo en
Quibda y que no es asi, que casi no hay arboles y que hay muchas casas, pero
no asi. Ella y su hermano son de aci, aclara. Les digo que el video fue grabado
hace veinte afios, aproximadamente, v que seguramente debe haber cambiado,
¥ que fue grabado en un pueblo o caserio llamade Pogue, cerca de Bojaya en
€l Choco. Solo Julieth ha ido alli v conoce algo de 1a cultura, es una nifia
afrocolombiana, y menciona que alli es selva y que en diciembre cantan y eso
se llama bunde._ Para cerrar este momento. les explico que les propuse esa
cancién porque nos muestra una parte olvidada de Colombia ¥ que muchos de
nosotros desconocemos.

En el siguiente momento, hago la introduccion frente a la familia y los
origenes que tenemos nosotros y nuestra familia, entonces, les pido que llenen
la primera fila del cuadro con su informacidn, a excepcion de la parte de
vinculo familiar, que, para ellos, no aplica. Mientras hacen este ejercicio, se
acerca el estudiante Amin y me expresa que le gusta el pabellén. le pregunto
fue 51 es un plato, su plato faverito venezolane v me responde que si, que
tiene arroz, caraotas, chorizo_ s

Entonces, como no pudieron completar, en su mavoria, la informacion, les
1indico que vamos a hacer una entrevista para recoger parte de la informacion
que les falta. Asi, les pregunto si saben qué es una entrevista. Algunas manos
arriba v los estudiantes expresan que es pres - Leemos la info ue
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intercultural

Dialogo
intercultural

Reconocimiento
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Diilogo
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Reconocimiento
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Saberes previos
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Anexo D

Estructura de la entrevista semiestructurada hecha a los estudiantes

Maestria en Comunicacion Intercultural, Etnoeducacién y Diversidad Cultural Maestria en Comunicacién Intercultural, Etnoeducacion y Diversidad Cultural

GUIA DE ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA
los demas.
Entrevistador: Erika Elizabeth Enriguez Diaz Fecha:
Entrevistado: Lugar: Blogque & Evaluar la £0ué te parecieron las actividades hechas
- pertinencia de las | en los talleres de espafiol?
Recursos: Valoracion |2 ciyidades en los . .
de los talleres éCémao te fue en las actividades en
talleres implementados grupo?
enla clase de ¢Qué aprendiste?
BLOQUE OBJETIVO DEL PREGUNTAS ORIENTADORAS PREGUNTAS espafiol
BLOQUE ADICIONALES
Blogue 1 Crear un Esta entrevista tiene como objetivo
ambiente propicio | recoger informacién para conocer cdmo
Introdu- | para iniciar a se sintieron y su opinién, frente a algunas
coidn entrevista. actividades desarrolladas en la clase de
espafiol. Agradezco su participacién y
sinceridad para alcanzar el objetivo.
Blogue 2 | Conocer cdmo se | ¢Hiciste la entrevista? ¢ A quién? ;Como
\dentidad sintieron los te sentiste haciendo la entrevista?
estudiantes en el . .
cultural ciclo 1. éQué te aportd hacer tu arbol
genealdgico? { Aprendiste algo de tu
familia? ¢ Crees que han influido en tu
forma de ser? ¢Por qué?
Blogue 3 | valorar la éQué dialecto hablas? ¢Qué dialectas
identificacion y hablan tus compaiieros del salon?
Diversidad contraste en la
dialectalen [ oo iog éQué lgllamo mas la atencion de los
el aula dialectal en el otros dialectos?
aula.
Blogue 4 Identificar ¢Hay alguien en el salén a quien no le
. actitudes entiendas por su forma de hablar? ¢ Qué
fA'I_'_tUdE! lingilisticas frente | acento tiene?
lingfiisticas a los dialectos . ~
que usan los éCual es el mejor dialecto?
compafieros del
salon.
Blogue 5 Visibilizar la ¢Qué comentarios has escuchado en el
Violencia vlaler.h:.la salon fr_emea los dialectos de los
) - simbdlica frente a | compafieros?
simblica los dialectos de
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Anexo E

Formato conser‘ltimiento informado que recibieron y firmaron los estudiantes del grupo focal
\\'r,f;//,,

e

Consentimiento Informado

UNIVERSIDAD DISTRITAL
FRANCISCO JOSF: DE CALDAS

El propdsito de esta ficha de consentimiento es proveer a los padres de los estudiantes una clara
explicacion de la naturaleza de este trabajo de maestria, asi como solicitar el permiso para usar la
informacién recogida en las clases de espafiol para el trabajo que estd haciendo la docente en sus estudios
de maestria.

La presente investigacién es conducida por Erika Elizabeth Enriquez Diaz (profesora de espafiol),
estudiante de la Maestria en Educacién con énfasis en Comunicacion intercultural, etnoeducacién y
diversidad cultural en la Universidad Distrital Francisco José de Caldas. La meta de este trabajo es
promover el didlogo intercultural en el aula, a través del reconocimiento de la diversidad dialectal de los
estudiantes de grado quinto, en el colegio Bosanova IED.

El trabajo se hara con todos los estudiantes del curso, pero, para el analisis de la informacién se
escogeran unos estudiantes, entre ellos su hijo(a). Los nombres se mantendran en reserva, no se
mencionaran los nombres de los nifios y se codificaran.

La participacidn en este estudio es estrictamente voluntaria. La informacién que se recoja sera
confidencial y se usara Unicamente con fines académicos, para el reporte del trabajo de esta investigacion
y para posibles publicaciones de articulos o libros.

Si tiene alguna duda sobre su participacién en este estudio puede contactar a la docente Erika
Elizabeth Enriquez Diaz al teléfono 3225568503 o a los correos electronicos bosanovaerikajt@gmail.com

o eeenriquezd@correo.udistrital.edu.co

Desde ya le agradecemos su participacion.

De acuerdo con las condiciones establecidas, acepto que mi hijo o estudiante de quien es
acudiente del curso participe voluntariamente

en la investigacion.

Nombre del acudiente del estudiante Firma del acudiente del estudiante Fecha


mailto:bosanovaerikajt@gmail.com
mailto:eeenriquezd@correo.udistrital.edu.co

Anexo F

Taller 3 { Como hablo? ¢c6mo hablamos?

TALLER 03

¢COMO HABLO? ¢{COMO HABLAMOS?

EnlVenezuela

Imagen diuctos 6 Colsmiia tamado &0
hitgs b acghomblans org/ S bocton o colombial

<

-~ Objetivo: conocer los diferentes dialectos de
Colombia y algunos de Venezuela que estan
presentes en el salén.

IEmpecemos!
1.¢Hablamos diferente en Colombia y en Venezuela? ¢Por qué?

£Sabes qué es un dialecto?

Un dialecto es 12 forma particular de hablar en una regidn y es una variedad de un idioma. Un dialecto se ve en la fonética,

el acento que le ponemos a las palabras y como las el as cosas y la forma
1o que decimos. Asi, aunque hable: ol, 10 todos o hablamos igual. éQué dialecto hablas ti?
3.Escucha a estas personas hablar ¢ igeny pecifi pue
Lugar de origen Como habla.

Hablante 1

Hablante 2

Hablante 3

Hablante 4
Los dialectos de Colombia

éCudntos dialectos hay en Colombia y en Venezuela? éCudles son?

4.0bserva el video, ubica la regién y el dialecto del que hablan y coloréalo en el mapa y en la convencién,

: o i
Saeaoi

7 e
=

-

{Cémo se llama?

2.Escribe el nombre de estos objetos o alimentos.

Socialicemos las respuestas. ¢Hubo diferencias? éPor qué?

e —

n

e et
ey
* Cémoycuantossonlos |
1 .
i I
. Andina occidental i
1 T B
1 Costa pacifica I
: e |
= Costa Caribe ;
1 .
| Andina oriental !
PR ———
i i
.« hups//www.youtube com/watc «
} h2v= 1
; Acentos de Venezuela |

Segin lo que viste en los videos y lo visto en la sesién, 2qué significan estas palabras? Unelas con su significado.

Bobo, también dicen pingo. Se usa en el dialecto santandereano. I

1 Expresién de calor o frio usada en el dialecto pastuso. I
I Nifto, palabra usada en el dialecto tolimense. I
| expresion que puede expresar sorpresa, enojo
Trancén, gran cantidad de carros en una via que impiden la movilidad,
se usa el en dialecto paisa.

Bolsa, puede usarse en otras regiones, pero es comin en el dialecto calefo. |

T

l Hacer un favor, se usa en el dialecto chocoano.

Tarea: Escribe 4 palabras o expresiones que creas que son propias de tu dialecto, o preglntale a tus padres o abuelos.
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Anexo G

Socializacion ejercicio 2, taller 3 (cursos 501 y 502)

|
i

pocheces, maw pia, colufe
ﬂ‘aole 5. Caractas. g
estero, lapicero, Lo|’-3ra€o,p\m«"i\ .

2 ‘\’*m\w.vo‘ Coleto , mecha , trapeader

t

8 dinero, plaka, luvas, cash, pesos, mane&«s; "“"“.S-;’Q;

q P\Aano\“,\m.\(m\ Camour, ﬁml\qos.})amos o,
. pina, pochala ‘
L 1 i
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Anexo H

Taller 6 ¢Cémo puedo herir con mis palabras?

TALLER D&

¢COMO PUEDO HERIR CON MIS PALABRAS?

Imagen tomada de https:/ovigem omgfa-desinformacion-en-ai-medios-sfedts & los-temai-de-genero/

—
Objetive: Analizar la discriminacion, estereotipos v
violencia simbélica hacia los dialectos y las personas.

e
—

1. Observa el siguiente video con atencidn y responde

https://www.youtube.com/watch?v=yENYwck7BWo

Ahora, en grupos de 4 redinanse y discutan las preguntas y respondalas.
éCrees que el presentador del video tiene prejuicios con algunos dialectos? i Por qué?
éEstds de acuerdo con lo que dice? Por qué?

Socialicemos lo que discutieron.

2. Observemos el video y veamos qué piensan de Colombia en México.
https:/fwww.youtube.com/watch?v=PXLpaglyQ3c

¢Qué crees que piensan de Colombia en el exterior?

¢Qué sucede con los venezolanos en Colombia? Discutamos en grupo
3.Escribe una reflexion sobre lo que aprendiste en los talleres sobre los dialectos, la diferentes formas de hablar, los
regionalismos, la discriminacion y la xenofobia.




Anexo |

Socializacion con los estudiantes del grupo focal

iversidad lingiiistica
dialectal y didlogo
ultural con estudiantes
grado quinto, en el colegio
Bosanova IED
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Anexo J

Socializacion de la propuesta a docentes y directivos del colegio Bosanova
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