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ABSTRACT

El proyecto de investigacion “La experiencia sensoperceptiva a partir del espacio
arquitectonico”, consiste en la indagacion y analizar las significaciones sensoperceptivas
que otorgan los/as estudiantes y docentes de la Institucion Educativa LEA al espacio
arquitectdnico, que parte del interés de identificar y establecer los elementos del disefio y

como éste hace parte de un habitar escolar.

El siguiente aspecto, determina el marco teérico como un elemento crucial en el
desarrollo del campo conceptual e interpretacion para develar los tres niveles de interaccion
que se determinaron en el estudio, Para lo cual; resultaron fundamentales la teoria de Francis
D. K. Ching la “Arquitectura forma, espacio y orden” (Ching, 2002), la fundamentacion de
Edward T. Hall sobre “La dimension oculta” (Hall, 2003), la perspectiva de Maurice
Merleau-Ponty “Fenomenologia de la percepcion” (Merleau-Ponty, 1985) y Katya Madoki
sobre las “Estésis y prosaicas de la vida cotidiana” (Mandoki, K, 2006) entre muchos otros
que otorgaron la base del construir teérico.

El estudio se desarroll6 mediante las experiencias sensibles de los/as estudiantes y
docentes con relacién al analisis visual de tipo semidtico, al abordar el enfoque cualitativo.
Parte, no solo de la imagen como fuente de informacion del método de teoria fundamentada
sino también de las voces de los protagonistas. Ademas, corresponde a la teoria de la
percepcion, la experiencia fenomenoldgica, la sensorialidad, las sensaciones, el espacio

arquitectonico, modos de habitar, etc.

El proceso de investigacion permitid establecer los elementos de la arquitectura
como estimulo de experiencias sensibles al trascender al medio comunicativo del espacio
arquitectonico. Al situar a la comunidad en el sentir de vida, de gusto, de libertad etc. Nace,
la percepcion como la conciencia corpérea de la experiencia fenomenolégica, que conforma
el habitar escolar como estudio de las significaciones de la comunidad con el espacio, que
parte de la alteridad del docente al poner en primera instancia las practicas pedagogicas que

constituyen el espacio existencial de los/as estudiantes.



PALABRAS CLAVE: Sensopercepcion, experiencias sensibles, espacio existencial,

practicas pedagdgicas, comunicacion sensorial.
ABSTRACT

This research titled, The sensorial-perceptive experience based on architectural
space, lies in inquire into sensorial-perceptives meanings that students and teachers of
educative institute LEA give to architectural space. Those meanings are on the basis of
analyzing elements of style and how they are part of school environment.

The study got to inquire into which sensorial-perceptives relations remember
students and teachers from the architectural space. For that, theories proposed by Francis D.
K. Ching, Edward T. Hall, Maurice Merleau-Ponty and Katya Mandoki, in their works
Arquitectura forma, espacio y orden, La dimension oculta, Fenomenologia de la percepcion
y Estésis y prosaicas de la vida cotidiana, respectively, besides among others, were

fundamental in the theoretic construction.

The research was put into practice through students and teachers’ sensorial
experiences related to visual analysis of semiotic sort, to address qualitative approach. The
study tackles, not only the image as a source of fundamental theory approach information,
but also through protagonists voices. Furthermore, the investigation addresses perception,
theory, phenomenological experience, sensoriality, feelings, architectural space, ways of

living, etc.

The process of investigation let to stablish architectural elements as sensorial
experiences incentive to emerge to comunicative way from architectural space. Additionally,
that process placed community into life sense, liking, freedom, etc In that way, perception
was born like corporeal conscience of phenomenological experience that define school
habitat as a study of communal meanings with space, also, that perception appears from
teacher’s alternation to put in first instance pedagogical practices that constitutes students’

existential space.

Keywords: sensorial-perception, sensorial experiences, existential space, pedagogical

practices, sensorial communication.



INTRODUCCION

El proyecto de investigacion: “El silencio entre paredes: Experiencia
sensoperceptiva a partir del espacio arquitectonico”, retoma una serie de conceptos del
espacio, la arquitectura, el lugar, los no-lugares, el habitar, practicas pedagdgicas, las
relaciones sociales, etc. para abordar los modos de relacion entre el sujeto-espacio, sujeto-
sujeto, sujeto-sensopercepcion que se presentan en el campo educativo y la experiencia
vivida como medio de comunicacion de un habitar escolar. Consiste en indagar y analizar en
la comunidad educativa los cambios producidos durante la Pandemia COVID-19 como
memoria de olvido, recuerdo y reconstruccién de un fendmeno existencial en el habitar
social. Teniendo presente que dichos cambios transmutan debido a los acontecimientos

causados en el encierro y el regreso a la alternancia.

De manera analoga se tuvieron presentes estudios realizados a priori, de los cuales se
destaca el estudio de Cuock Espinosa, J. C. (2014). Historia general del espacio, la
arquitectura como produccién de lugares. Ademas, Arias Yévenes, M. (2013). La
arquitectura escolar como espacio sociofisico formativo: una mirada desde los/as
estudiantes, y en continuidad los Criterios de disefio polisensorial aplicables en la
arquitectura habitacional en la ciudad de Loja de la autora Castillo Yaguara, K.G. (2009) Y
finalmente Bianchi, Pablo. (2020). La fenomenologia de la percepcion como estrategia de
ensefianza aprendizaje del proceso proyectual en arquitectura. La cuestion sensorial en la

experiencia. Dando coherencia al interés del estudio propuesto.

De modo que se partié del objetivo general, al analizar las significaciones
sensoperceptivas que otorgan los/las estudiantes y docentes del Institucién Educativa Lea al
espacio arquitectonico. Donde las perspectivas sensoperceptivas son evocadas desde la
experiencia vivida por los sujetos dando significacion a estas y construyendo asi lo llamado
el espacio arquitectonico escolar o como diria Norberg-Schulz., C. (1980) “el espacio

existencial”. En concreto fue fundamental la teoria de Francis D. K. Ching la “Arquitectura



forma, espacio y orden” (Ching, 2002), la fundamentacién de Edward T. Hall sobre “La
dimension oculta” (Hall, 2003), la perspectiva de Maurice Merleau-Ponty ‘“Fenomenologia
de la percepcion” (Merleau-Ponty, 1985) y Katya Madoki sobre las “Estésis y prosaicas de
la vida cotidiana” (Mandoki, K, 2006) entre muchos otros que otorgaron la base del

construir teérico.

Se expresara brevemente ahora, los niveles de interaccidén que constituyeron la
investigacion lo cuales se dividen en tres; el primero permite el acercamiento de; “Los
elementos de la arquitectura en el desarrollo de la experiencia sensoperceptiva de los/as
estudiantes y docentes”. De manera que, el segundo se sitia en, “El espacio arquitectonico
escolar y la vida cotidiana de los sujetos”. Al abordar el lugar como espacio existencial,
pretende relacionar las diferentes percepciones sensoriales que intiman en la posicion
relativa del grupo que interactia de manera, intrapersonal, interpersonal y su relacion con
los objetos/sujetos condiciones definidas por los elementos fisicos, que prima en los modos
de expresarnos, en el cambio de ambiente, la asimilacion de roles, entre otros., indagando
ese vinculo social a partir de la experiencia que vincula la interaccion que produce el espacio

arquitectonico escolar como medio de significacion de los/as estudiantes y docentes.

En afinidad con esta, un tercer nivel busca. “El espacio en el medio educativo-
practica pedagogica”, al entrever el habitar de la escuela como posesion, apropiacion,
disfrute de los elementos de la arquitectura conforma experiencias significativas y aquellas
que no lo son. En el cual, se encuentra inmerso el sujeto que moviliza el espacio
arquitectonico como un reto social activo en el estudio del aprendizaje y ensefianza. Los
modos de exploracion, relacion y conducta parte del desarrollo de estas relaciones que son
importantes para el contexto, asi, el proceder de un habitar escolar construye la sociedad que

calla un sentir en el medio de las paredes, ventajas y jardines.

Con respecto al desarrolld de las experiencias sensibles de los/as estudiantes y
docentes al abordar el enfoque de investigacion de tipo cualitativo. Con una variedad de
métodos de analisis como son la observacion participante, el analisis visual junto con la

entrevista semiestructurada de forma entrelazada y complementada. Que unifican los modos



de relacidn del sujeto con el intrapersonal, objetivamente y con el espacio sensorial.
Ademas, la relacion al analisis visual de tipo semiotico permite intimar con el contexto con

el concepto y teoria propuesto en el libro El lenguaje Visual de Maria Acaso (2008).

Aln asi, no solo parte de la imagen como fuente de informacion del método de teoria
fundamentada sino también de las voces de los protagonistas. Sobre todo, corresponde a la
teoria de la percepcidn, la experiencia fenomenoldgica, la sensorialidad, las sensaciones, el
espacio arquitecténico, modos de habitar, etc. cuya perspectiva reside en que puede
“emplear datos naturales para identificar secuencias de interaccion como lo afirma”

Vasilachis (2006, p. 26).

Por Gltimo, el proceso de investigacion permitio establecer los elementos de la
arquitectura como estimulo de experiencias sensibles al trascender al medio comunicativo de
interaccion del espacio arquitectonico que constituye las relaciones sensoriales y sociales,
como un tercer profesor y constructor de un habitar escolar, Cabe resaltar, que se tiene un

primer profesor como lo es el conocimiento tacito y el segundo el saber de los docentes.

Por lo tanto, el situar esa experiencia es identificar en la comunidad el sentir de vida,
de gusto, de libertad, la apropiacion, intervencion y ante todo esa accion de posesion de
territorio. Nace, la percepcion como la conciencia corpérea de la experiencia
fenomenologica, conforma el habitar escolar como estudio de las significaciones de la
comunidad con el espacio, que parte de la alteridad del docente al poner en primera instancia

las précticas pedagdgicas que constituyen el espacio existencial de los/as estudiantes.



Capitulo 1. Planteamiento del problema de investigacion

El escenario que construye las relaciones sociales de los sujetos que habitan los
diferentes sectores de la localidad de Usme, que en su cotidianidad viven situaciones de
fragilidad social al ser expuestos a una gran variedad de problematicas que afectan los
espacios vitales de crecimiento, como son: el rol, la subjetividad, la personalidad e
identidad; son aspectos relevantes en el proceso de formacién del sujeto a nivel educativo en
relacion con la familia para la conformacién del tejido social. Sin embargo, no son las Unicas
directrices que abordan las probleméticas en mejora del proceso educativo?!, ya que en
ocasiones olvidamos que una parte de este, esta ligada a la influencia del entorno, del medio

fisico, del espacio en el que se sitla al sujeto.

Cabe destacar de lo anterior que algunas caracteristicas del actuar se fecundan del
espacio fisico en el que el sujeto se desenvuelve; tales aspectos del crecimiento se perciben
en los niveles cognitivos, los modos de comportamiento, la asimilacion de las relaciones a
nivel personal e interpersonal. Ademas del desarrollo de las habilidades corporales y las
experiencias que subyacen del contexto. De igual forma, no se puede dejar de lado que
también existen circunstancias que promueven el consumo de sustancias psicoactivas y
violencia intrafamiliar: debido a que son fenbmenos que conforman un proceso silencioso
pero constante en medio de los atardeceres bajo una tela de ladrillo que envuelve la sombra,
dado que son invisibilizados por la asimilacion rutinaria en la que se presenta la vida

escolar.

De igual forma, uno de los hechos que distingue este acto silencioso es el
acontecimiento de la Pandemia - COVID 19, segun la Organizacion Mundial de la Salud
(OMS) y la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacidn, la Ciencia y la Cultura
(Unesco) (2020) se determinaron decretos, normas, toque de queda, pico y cédula, entre

otros. Proceso que surgié como primera necesidad el cuidado a la vida frente a tal fendmeno

! La institucién educativa implementa las competencias, componentes, estandares, derechos bésicos de aprendizaje en su
quehacer pedagogico segun las necesidades del curriculo de cada colegio.



bioldgico que acontecia. Ademas del aislamiento preventivo se dio pie al regimiento de la
cuarentena y la necesidad de los elementos de bioseguridad? en el momento de salir a la
calle, cuyos sucesos generaron grandes conflictos en el medio social, familiar, econémico y

educativo, siendo el Gltimo el campo en el que se centra especificamente esta investigacion.

Como consecuencia de la pandemia, los conflictos familiares, psicolégicos,
econdémicos y porque no politicos, fueron creciendo en el pasar de los dias. De manera que,
la escuela como mediador de conflictos sociales abordd funciones y estrategias para el
apoyo en casa. Sin embargo, se deleg0 las relaciones sociales y el desarrollo de los espacios
vitales de crecimiento que se promovieron en la escuela, a los padres, a los cuidadores, a los
abuelos; procesos intermitentes debido al acontecer de normas que iban y venian en el
transcurrir de los dias, y sin hablar de la falta de capacitacion en el quehacer del
conocimiento tacito en casa. Dados a la incertidumbre se confrontan las formas de
relacionarse, de interaccion tanto a nivel fisico como virtual, los medios de aprendizaje, el
cuidado personal, el contacto con el otro, establecieron situaciones criticas y despertaron el

anhelo de volver a la presencialidad.

Asi sin més, todo cambio en el paso de la pandemia, brotando entre dudas el ser, al
verse reflejado entre las paredes, en la necesidad de otros espacios donde se constituye las
relaciones sociales extrapoladas del ambito familiar; espacios que forjan los lazos afectivos,
de conocimiento, de dialogo con personas contemporaneas en edad, para los nifios, nifias,
jovenes e incluso adultos: Llenan de elocuencia al pensar los espacios arquitectonicos

escolares como conformacion de lugares.

Pues la arquitectura es precisamente la manifestacion sensible de una idea o
concepto, cuyo principal rasgo es la capacidad de “ser representado y construido en el
contexto de un medio fisico o abstracto” (Couck, 2014, p. 5) al rememorar la vivencias que

se generaban en ambientes; ludicos, académicos, de esparcimiento, de interés que fomentan

2 os elementos de bioseguridad se exigieron por el gobierno como cuidado del otro, de mi familia y el propio, exigiendo
el uso de tapabocas, el lavado de manos, el distanciamiento de 2 a 1/2.



determinadas actividades, como son; los parques, la cancha, la biblioteca, al dar cuenta de

que la vida en comunidad se conforma en el movimiento de un espacio a otro.

Por otro lado, otra perspectiva surge en el pasar de los dias al expresar un tentativo
regreso a clases, llamada alternancia® por parte de la alcaldesa Claudia Lopez; situacion que
parte de un mecanismo de construccion social educativo para cumplir con las necesidades
tanto de los jovenes, nifios y adultos bajo las restricciones de bioseguridad exigidas por el
gobierno colombiano (OMS, 2020:21).

Otro motivo que dio pie a replantear las condiciones de los espacios arquitectonicos
escolares es la ruptura de algunos sentidos como son; el olfato, el gusto, el tacto, los
musculos, parafraseando a Hall (2003), son receptores inmediatos y a distancia que captan y
reciben los cambios de temperatura, de aromas, de sensaciones producidas desde el medio
fisico (p. 56) : cabe sefialar que bajo las exigencias de los elementos de bioseguridad se
requerian condiciones fisicas primarias para el regreso a clase, aun asi no se tuvo presente el
cambio que este atraviesa en los sentidos cuyos procesos se fueron integrando y logrando

pOoCo a poco a través de épocas pasadas.

Como consecuencia de este proceder, las problematicas de estructura en el acto de
observacidn y detalle de esta, condujeron a evidenciar las falencias en el sistema de
desarrollo en la proyeccidn arquitectonica escolar, la necesidad de espacios abiertos, el
requerimiento de un espacio con buena ventilacion, la relacion con las zonas verdes, la
reestructuracion incluso de aulas, entre otros, adaptaciones que fueron exigidas para un
regreso seguro al aula; situaciones que fijan su perspectiva en la necesidad de integrar el
espacio arquitectonico con la pedagogia pues de ahi surge la formacion experiencias
sensibles, que contextualiza, comunica y construye procesos en pro de una comunidad con

conciencia social.

3La alternancia, segun la Secretaria de Educacion, SED (2021) establece el regreso a clases variando la cantidad de
estudiantes por dia al ser rotativo. cuya planeacion se hace de forma distinta en cada institucién. Debido a que la estructura
que cobija la poblacion varia en cada una.



Aungue este contiene un rasgo sensible, se fomenta a traves del pasar del tiempo y
situaciones una vez que los progresos o diferencias de las practicas propias sean
contextualizadas en distincién con la poblacion educativa. El sujeto es reconocido como
“cuerpo diferenciado” es decir, un “conjunto de sentires que aborda lo cognitivo, lo
simbolico, lo religioso, lo politico, lo semiodtico” (Mandoki, 2005, p. 57), ya que al enajenar
al ser de todo proceso fisico, espiritual o social afecta su estado de vida y vuelve borrosa la

concepcion de los diferentes campos que integran su desarrollo.

En definitiva este proceso de asimilacion, comprension y produccion de
conocimiento formado, se ha instaurado no solo desde el medio conductual, académico, sino
también desde el espacio fisico donde se fomenta la conciencia del sujeto, siendo el
conocimiento Y la ensefianza el conducto de aprendizaje en relacidn con el espacio asignado
para las actividades académicas: de manera que la docilidad, el castigo y el control del
tiempo a su vez origina la proyeccion de pensamiento, condiciona la libertad de expresion y
los matices socioeducativos. De manera que se entrevé el espacio arquitecténico, como
ejercicio invisible de poder que presenta “la minucia de los reglamentos, la mirada
puntillosa de las inspecciones, la sujecion a control de las menores particulas de la vida y del
cuerpo” (Foucault, 2002, p. 129).

No obstante, la aproximacion del espacio arquitectonico escolar permite estudiar
aspectos contextuales del desarrollo del sujeto, afirma Blay (2004) al referirse a este como
“artefacto cultural que posibilita todos los ambitos del habitar humano; la ensefianza, el
aprendizaje, el juego” (p. 199) al abordar la teoria sobre los diferentes elementos de la
arquitectura que interactGan en este escenario y posibilitan la accion humana, como ese
“«puente» que permite la conjuncion entre la materialidad de nuestros cuerpos y el
intercambio social” (Blay, 2004, p. 201) que implica referirse no solo a los sujetos como
base de aprendizaje estatico sino también dinamico con relacion a un modo de relacién que

se dan en el campo socioeducativo.

Ademas, las instituciones como medio de inmersion social son promotoras de la

experiencia cultural como una construccion de territorio que parte de los elementos fisico-



espaciales en pro de una conciencia individual y colectiva, que abarca el disefio como canal
comunicativo en principio de dar cualidades nos solo a las relaciones sociales sino también
un modo de relacion del sujeto con el entorno, al ser expresado como “objetualidad”
(Mandoki, 2005, p. 53), que hace parte del aprendizaje formal hasta la conformacion de
identidad y vivencia de los sujetos en el espacio percibido como futuros ciudadanos,

visibilizando cada vez mas la importancia del estudio del espacio construido.

De esta manera es necesario acercar el medio de estudio dando distincién del lugar y
el espacio; siendo el lugar “el orden (cualquiera que sea) segtn el cual los elementos se
distribuyen en relacion de coexistencia” (De Certeau, 2000, p. 129) es decir, que se proyecta
la organizacion y distribucion de las diferentes zonas donde se establecen las actividades de
los estudiantes, docentes, servicios generales, etc. Dicha zonificacion esta pensada a través
de la incorporacion de diferentes materiales con los que son construidos y complementan la
identidad del territorio, por ejemplo; el juego — zona de distensidn, el patio; de aprendizaje
académico — la zona de clase, al aula, estan predispuestas en relacion una de la otra pese a

ser una independientes hay un punto de yuxtaposicion que permite ser correlacionadas.

Del mismo modo el espacio se encuentra entrelazado por “las percepciones,
temporalidades y las movilizaciones sensoriales que circundan el medio geométrico”
(Merleau, 1985, p. 259) ademas, el espacio se delimita como una variedad de significaciones
(vivencias, recuerdos) que subyacen de aquello que esta construido, el lugar: que influye en
la mirada interna-biologica y el pensamiento-memoria. Un aspecto relevante en el estado de
significacion que aborda al sujeto con relacion con el espacio se da, parafraseando a Norberg
(1980) al interpretar el espacio existencial como un precepto de experiencia (percepcion) al
ser la imagen el producto de la sensacion inmediata al reconstruir experiencias anteriores (p.
16).

Puesto que al percibir las materialidades del lugar como son la; luz, sombra,
transparencia del vidrio, consienten el estimulo que da forma a experiencias-sensacion,
sentimientos de; tranquilidad, enojo, recuerdos, interactuar con el lugar el espacio adquiere

un valor, social e intrapersonal como experiencia vivida, experiencial ; no es lo mismo



comer en la cafeteria que comer en un espacio abierto, ya que los recuerdos previos traen a
colacion procesos experienciales de la memoria y cambian o acenttan el modo de relacion

con el espacio y el ambito social.

Hay que mencionar, la importancia de estudiar el lugar y el espacio arquitectonico
como forma de comunicacion de las experiencias sensoperceptivas que estiman el comienzo
de un habitar escolar. En otras palabras, el medio de comunicacion que construye la mirada
de una experiencia sensoperceptiva entrelaza la vivencia de percibida como primer estimulo
acercamiento: ese algo externo-interno que inquieta los sentidos del cuerpo y que se habla
de “la sensacion causada por el cuerpo reflexivo, que siente el fenomeno que en ¢l

acontece”. (Merleau-Ponty, 1985)

Por ejemplo; sentir, como sienten los bailarines, ese ritmo que esté alli en medio de
las piernas, en los brazos, en los oidos y hace cosquillas al abdomen y mueve los sentidos
desde las entrafias en pro de un movimiento organico. O quiza, como los musicos, ser
silencio, es potencia en la armonia de la musica. Lo mismo pasa con la arquitectura,
materializa un acto de evolucion y adaptacion del ser humano, es el espacio arquitecténico,
el crisol, el recipiente de las méas profundas emociones, contenidas, escondidas que esperan
ser develadas por el recuerdo corporeo de la existencia de los/as estudiantes y docentes

Ilamada experiencia.

En pocas palabras, para acercarse al contexto del espacio arquitectonico escolar es
necesario expresar que los elementos del disefio (forma, los materiales, la iluminacion, la
acustica) se estudien como el puente de desarrollo de las relacionas sensibles que
fundamenta la capacidad de estimulo entre el objeto y el sujeto al “ser una experiencia es
comunicar interiormente con el mundo, el cuerpo y demas, ser ellos con ellos en vez de ser
al lado de ellos” (Merleau, 1985, p. 114) es decir, que la arquitectura es su capacidad de
corresponder como medio de creacion al contexto afirma que “transmite diversas
experiencias al ser transformada en un espacio existencial vivido, establecido o por
construir”. (Norberg- Schulz, 1980, p. 47).



Como resultado, el interés de esta investigacion se sitla particularmente en uno de
los colegios de la localidad de Usme que fue fundada en 1650 como San Pedro de Usme,
localidad con una poblacion de 340.102, el 70% de su territorio es rural, se ha convertido en
una despensa importante de alimentos agricolas para la zona urbana de la ciudad, en el afio
de 1911 se convierte en municipio, con el nombre de Usme, en 1972, mediante el Acuerdo
26 se incorporo el municipio de Usme a Bogota con lo cual se convirtio en localidad y por
ende a pertenecer al mapa de la ciudad de Bogota®. En la localidad confluyen varios
fendmenos sociales, se evidencian altos indices de pobreza, problematicas de caracter
ambiental, ya que limita con la localidad de Ciudad Bolivar donde se encuentra ubicado el
relleno sanitario Dofia Juana y canteras las cuales han incrementado las dificultades

ambientales y de higiene de la poblacién usmefia.

Considerando que el objeto de estudio acogido se centr6 en uno de los colegios de la
localidad que sera sustituido por un seudénimo que proteja la comunidad educativa en todos
los aspectos (consultar p. 73) bajo el seudénimo Lea conforme a situaciones éticas y
morales en proteccion del contexto, descrito como la Ligeia, Espacio Abstracto, hace
referencia al nombre Ligeia® del cuento de Edgar Alan Poe y el espacio como remembranza
de la memoria del olvido 73. Ahora puedo decir que serd nombrada como Institucion
Educativa Lea, que hace parte de uno de los colegios distritales ubicados en la localidad, el
cual fue construido hace 36 afios, 1985, cuando apenas se estaba iniciando las
construcciones de colegios en el pueblo®. Cabe sefialar que, en el inicio de labores del
colegio, éste era la sede B de bachillerato de otro colegio, como infraestructura anexa a la
escuela, y solo hasta el 2002 es reconocido como institucion educativa distrital bajo la

4 Sus limites geograficos: Norte: localidad de San Cristobal, Rafael U. Uribe y Tunjuelito, Sur: localidad de Sumapaz,
Este: Cerros orientales, con los municipios de Ubaque, Chipaque y Une (Cundinamarca), Oeste: Localidad de Ciudad
Bolivar. Usme esta dividida en siete UPZ (Unidades de Planeamiento Zonal), a su vez, estas unidades estan divididas en
barrios, en total Usme posee mas de 120 barrios y 17 veredas. Alcaldia Mayor de Bogota (2020).

5 Fragmento de Edgar Allan Poe, Ligeia: jLigeia, Ligeia! Sumido en estudios que, por su indole, pueden como
ninguno amortiguar las impresiones del mundo exterior, s6lo por esta dulce palabra, Ligeia, acude a los ojos de
mi fantasia la imagen de aquella que ya no existe.

6 Se habla de la zona rural a su paso a una zona urbana. Usme-bien llamada, Usminia, desde sus antecesores indigenas la
princesa usminia, no hacia parte del medio urbano sino de las concepciones de las creencias en el dios Xue - sol.



solicitud de 1998 con las resoluciones y decretos’ de la época. Conforme a ello, es
necesario sefialar que, la escuela ha tenido sus reformas entre 1999-2014, con adecuaciones
estructurales que facilitaron un edificio anexo en la parte superior del colegio, enriquecido

por diferentes aulas, formas y materiales para los estudiantes de bachillerato (2006).

Las caracteristicas fisicas conforman la zonificacion de los diferentes lugares del
colegio, cuya planimetria esta compuesta por los bloques a y b de las aulas de clase de
primaria y primera infancia, una cancha pequefia de baloncesto y otro futbol del bloque b, la
glorieta de zonas verdes y las canchas de bachillerato tanto de futbol como de baloncesto, el
edificio del bloque ¢, que comprende la biblioteca y las aulas de clase de bachillerato y los
laboratorios de quimica e informativa, en cuanto al uso de los materiales es enriquecido por

él, ladrillo, acero, vidrio, pavimento, la tableta, etc.

De igual manera, el contexto de estudio corresponde a los/as estudiantes y docentes
de la Institucion Educativa Lea. No obstante, se tiene presente que no solo habitan docentes
y estudiantes de diferentes edades y diversas etapas de desarrollo, ademas las/os sefioras de
servicios generales, los/as celadores, personal administrativo y padres de familia que tiene
contacto directo o indirecto con el colegio. Aun asi por la extension del contexto humano se
prima en las experiencias que construyen los estudiantes y docentes que se encuentran en
constante interaccion de aprendizajes, saberes y modos de relacion tanto subjetiva como

intersubjetiva.

En relacién con la tematica expuesta, la escuela debe buscar claridad en las practicas
pedagdgicas, la conformacion de vinculos subjetivos en todas las areas de desarrollo
intrapersonal, interpersonal e impersonal (Madoki, 2005, p. 61) cuyo proceder esta inmerso
en la institucion y no debe ser sinénimo de sometimiento, sino una oportunidad de establecer
vinculos e interacciones sociales donde el espacio arquitectdnico escolar constituye el

campo social a través de una consciencia colectiva.

! Santiago de Chile, en noviembre de 1994, se realiz6 un seminario llamado Espacios Educativos en Chile y América
Latina, la cual esta proyectada a pasar de una pedagogia homogeneizante a una pedagogia diferenciada-contextualizada,
significa pensar en la invencidn de nuevos espacios para la diversidad cultural



Por lo anterior, y con finalidad de reconocer a fondo la problematica contextualizada,
esta investigacion centra atencion en resolver el siguiente interrogante: ¢ Cuales son las
significaciones sensoperceptivas que otorgan los/as estudiantes y docentes de la
Institucion Educativa Lea al espacio arquitectdnico? que parte de los elementos de las
categorias nombradas anteriormente como corpus en el proceso de desarrollo del objetivo

general y dos objetivos especificos que serdn nombrados a continuacion;

Objetivo general

e Analizar las significaciones sensoperceptivas que otorgan los estudiantes y docentes

de la Institucion Educativa Lea al espacio arquitecténico.

Objetivos especificos:

= Identificar los elementos de la arquitectura que estimula el desarrollo de la
experiencia sensoperceptiva de los/as estudiantes y docentes de la Institucion

Educativa Lea.

= Establecer los modos de habitar el espacio arquitectonico escolar a partir de la
experiencia sensoperceptiva de los/as estudiantes y docentes de la Institucion

Educativa Distrital Lea.



Capitulo 2. Antecedentes

En este capitulo se recopilan los antecedentes investigativos con respecto a los
procesos de la experiencia sensoperceptiva a partir del espacio arquitecténico escolar, al
realizar las correspondientes indagaciones, en diferentes repositorios universitarios, articulos
y revistas. En primer lugar, se indaga sobre los aportes de orden internacional y segunda
instancia de orden nacional, las cuales permiten ampliar la perspectiva frente al fendémeno

investigado.

Aportes de orden internacional.

Cuock® (2014), sefala el espacio como produccion de lugares, al con configurar el
espacio filosofico, mesurable y subjetivo estableciendo la arquitectura como lugar preciso,
localizado e identificable, frente a los cambios que han afectado directamente el escenario
sefiala el proceso del “espacio-tiempo como articulacion para el habitar, y cuando se
construye el tiempo como materia” (p. 65) A su vez, al interpretar el objeto arquitecténico
como esencia fenomenoldgica, donde la significacion dada por la experiencia son el
resultado de un juego interno de relaciones que son en Gltima instancia las que constituyen la
cosas. (Cuock, p. 20-23).

Asi el aporte al estudio de investigacion desarrolla los diferentes conceptos del
espacio arquitecténico visto como una cualidad abstracta, la distincidn entre lugar y espacio
son inherentes y aditivas. De esta manera, la singularidad e identificacion del espacio
expresa los valores (idea y constructo) y el lugar (imaginario-fisico), de acceso al proceso de
localizacion, que constituyen como una unidad insoluble que solo puede trascender

mediante el significado.

8 Cuock Espinosa, J. C. (2014). HISTORIA GENERAL DEL ESPACIO, la arquitectura como produccion de lugares.



De igual forma, Marquez, U°. (2014), confiere el valor de uso de los diferentes
espacios en conformacion de una politica, cultural y simbolica de las sociedades, al centrar
el medio sociocultural en el escenario de organizacion y conformacion de la génesis de la
ciudad al ser transformada no sélo desde material y signico, sino también semidtico,
abarcado la relacion de uso del lugar y del simbdlico asignado por los modos de produccion
como la fiesta, el ritual, las relaciones intimas, el arte, el poder, vinculan el papel del espacio

urbano y uso en los diferentes sectores inmersos en la ciudad (Marquez, pag. 206).

En consideracion con lo anterior, las practicas recaen en las diferentes esferas, como
por ejemplo el sector educativo, medio de confrontacién en la conformacion de identidades
sociales que convertiria no solo el valor de uso del espacio en produccién material sino
también social, cuyo el producto es resultado de la produccion y, sin anular el valor de uso,

estd fundamentalmente destinado al valor de cambio, al mercado” (Marquez, 2014, pag.
189).

El articulo, de Arias®®, (2013), plantea el proceso educativo como espacio sociofisico
formativo en la conformacion del ser, al analizar los factores que afecta el logro de los
aprendizajes, planteado en el proceso de interaccion de los espacios funcionales es
delimitado por la autoconcepcion que se tiene de si mismo/a en la practica cultural
restringido por la norma que contiene las reuniones, los eventos educativos y las

particularidades de la vida de los sujetos en sus espacios.

De igual manera, el discurso de los estudiantes enuncia el abandono de apropiacion
del disefio, pese a tener espacios amplios, se vuelve corporativo el ambiente que designa el
espacio como eje mondtono que no estimula la atencion ya que no cuenta con canchas, ni
lugares ludicos, y decae en el color opaco y viscoso, sin ritmica en la forma por su
secuencialidad cuadrada y cubica ya que se resigna a la similitud de una carcel. Teniendo

presente las diferencias concepciones el investigar pone en consideracion que en las

o Mérquez Pulido, U. B. (2014). Valor de uso y espacio urbano: la ciudad como eje central de la conformacion
politica, cultural y simbdlica de las sociedades.

10 Arias Yévenes, M. (2013). La arquitectura escolar como espacio sociofisico formativo: una mirada desde los/as
estudiantes.



practicas pedagogicas se involucre el espacio desde el medio de expresiones y estimulacion

de medios sensibles.

Castillo, K. (2009), centra su investigacion en el disefio polisensorial, al proponer
el reconocimiento de los sentidos y la sensibilidad como acto de construccién, que esta
influenciada por los objetos naturales y artificiales, ligada al medio de abstracciones
mentales como capacidad de crear objetos fisicos y tangibles. Distingue la percepcién como
canal de estimulacion donde “la naturaleza al igual que la arquitectura, son percibidas
mediante nuestras abstracciones mentales, por esto recordamos el delicado aroma de una
flor, el azul del cielo, la extraordinaria luz de las estrellas al anochecer” (Castillo, 2009, p. 5-
7).

De manera puntual, se expresa que la arquitectura polisensorial conlleva una mirada
abstracta y consciente de los elementos que componen el lugar “el color y textura de los
pisos y paredes de nuestra casa, las luces de las lamparas de un parque, la rugosa textura de
madera en una casa de campo” p. 8-9, esa mirada mental que relaciona el constructor de
vida fisico posee una influencia en el aprendizaje y desarrollo de las personas, al analizar la
base de la evolucion del ser humano da muestra no solo de la evolucidn fisica sino de la
conformacion de arquetipos, estructuras, sistemas socioculturales, bajo la base invisibiliza

de la arquitectura en conformacion de la percepcion y el sistema sensorial.

Por ultimo, los estudios de Bianchi'? (2020) estiman la fenomenologia de la
percepcion como estrategia de ensefianza que es necesaria instruir en las escuelas como
proceso proyectual de calidad social frente a la problemaética sensorial en la experiencia de

construccién de vida.

1 Castillo Yaguana, K. G. (2009). Criterios de disefio polisensorial aplicables en la arquitectura habitacional en la ciudad
de Loja.
12 Bianchi, Pablo. (2020). La fenomenologia de la percepcién como estrategia de ensefianza aprendizaje del proceso

proyectual en arquitectura. La cuestion sensorial en la experiencia. Cuadernos del Centro de Estudios en Disefio y
Comunicacién. Ensayos, ISSN-e 1668-0227, nim. 109, pags. 117-127. DOI: https://doi.org/10.18682/cdc.vi109



Aportes de orden nacional.

En su investigacion Montoya, V. y Conrado, V3, (2021), aborda la arquitectura
desde los elementos como un proceso ideolégico de cambio, en el cual la variedad de la
cultura depende de la época y el pensar de las personas que materializan el lugar. Al resarcir
que “un mismo material tiene miles de posibilidades” al citar a Zumthor, encontrando cierto
encanto por los materiales y el secreto que posee la organizacion, zonificacion y
combinacion para ser lo suficientemente fuertes o especificos para cada tipo de estructura,
ya que esta no es totalmente dependiente del lugar, sino que el espacio da principio
importante en medio de significacion territorial, espiritual, social, un espacio transporta por

medio de sus elementos (iluminacion, ladrillo, forma, etc.) un momento de la historia.

Desde dicha perspectiva, el autor evidencia el cambio de un lugar intangible, inerte,
invisibilizado, al expresar que al recorrer el lugar es necesario experimentar la materialidad
y con ello despertar la capacidad de generar un sentimiento, una armonia con los sentidos,
como el sonido, la iluminacion, consigo mismo y el otro, al dar valor a la experiencia se cita
que “un espacio arquitectonico no es solo un esqueleto, de muros, cubiertas, limites, planos,
sino alma, corazon, luz, y sonido”, (Montoya, 2021, p 64). Donde las “zonas verdes que
otorgan beneficios para el ambiente y la sociedad”. Es asi, como la necesidad basica del ser
humano es transformada como medio de cultivar un abrigo, desde la sombra, el control de la
humedad, atenuar los ruidos, dar un orden a los habitos, recrear y contribuir a la mejora de la

vida.

De igual forma, Espinosa V4. (2006), plantea las caracteristicas fisico-espaciales de
las edificaciones escolares, con relacién al entorno, al considerar que este, como estructura
fisica configura la incidencia en la percepcion de un habitar urbano con relacion al medio
educativo, bajo esta premisa el autor determina tres aspectos importantes: EI primero, la

localizacion institucion conforme al entorno urbano, la configuracion de la planta fisica y la

13 Montoya Dominguez, Vanessa. Y Conrado Monsalvo, Valentina. (2021). Elementos intangibles de la arquitectura.

14 Espinosa Valencia, Guillermo. (2006). La espacialidad de algunas edificaciones escolares de educacién media en
Medellin y su incidencia en la percepcion del habitat urbano.



relacion del espacio con la funcién y uso. En segunda instancia, la incidencia del individuo,
con respecto a las percepciones, sensaciones que se producen en el espacio y el tercer lugar,
la institucion como entorno inmediato y aquello que puede afectar al individuo en el habitar
urbano.

Con el propo6sito de llegar a una aproximacion de la ciudad a partir de las
experiencias y la incidencia del espacio escolar en el estudiantado, sefiala “el énfasis el
entorno y percepcion en la relacion de institucion educativa y los espacios de la ciudad”
(Espinosa, 2006, p. 169), como ente formador de la vivencia social que dejo de ser ajeno al
funcionamiento del sistema y a la expansion da comienzo a otorgar necesidad de la

espacialidad barrial.

Uno de los aportes, que concreta la arquitectura escolar a través de la mirada espacial
lo plantea el estudio de Puentes Pabon®® (2014) a través del analisis de las construcciones
escolares del arquitecto Richard Neutra, al abarcar como medio de compresion y
visualizacion la relacion de los espacios interiores cubiertos y debidamente protegidos del
clima de la escuela y los espacios exteriores que lo rodean, al intensificar no solo el vinculo
con los elementos artificiales sino también con los medios naturales dado como integracién
complementaria que constituyen los conceptos pedagogicos y la arquitectura escolar, que
rige desde el componente de la estructura formal (proporciones y formas), dinamica
(ondulaciones, interacciones) con el espacio y movimiento del exterior como medio de
ambiente social, salud (higiene y ventilacion), en este sentido, la organizacion de los
espacios devaluan la tradicionalidad del claustro de los jesuitas a los esquemas de la
generacion arquitectdnica interrelacionada de los lugares y los elementos (patios inter, zonas
verdes, terrazas) entre los espacios a partir del concepto y conformacion de escuela al aire
libre desde 1928.

Conforme a la fenomenologia del espacio, la investigacion de Orozco, C*. (2017),

centra su investigacion en los fendmenos que inciden en la percepcién del sujeto, que

15 puentes Pabdn, J. A. (2014). Escuela y naturaleza: los espacios para la ensefianza escolar de Richard Neutra.

16 Angulo Orozco, C. (2017). La “Fenomenologia de la percepcion” de Merleau-Ponty como sustento del enfoque
enactivo.



incluye no solo la mirada filosofica sino ademas la fisiologia y la psicologia, donde el
enfoque existencial da validez del proceso de interpretacion de la percepcion considerada
como facultad cognoscitiva, la cual, permite indagar en el entorno como constituyente de

sentido sobre el sujeto.

De manera que, el estudio se centra en la interpretacion de la fenomenologia de la
percepcion del Merleau-Ponty (1985), abordando los elementos del enfoque enactivo, esa
experiencia que precede de algo existente y se puede determinar a través de la idea de la
conciencia, la cognicion y la accion sin representacion, al explicar el cuerpo vivido vs
cuerpo fisico y el movimiento como esquema y espacio corporal, estableciendo asi la
percepcion del espacio en consideracion con los fendGmenos que atafien la experiencia y la

capacidad de comprensidn que arraiga la corporeizacion que permite dar sentido al mundo.

Conforme al escenario de la educacion en Colombia, el acercamiento a las
construcciones de identidad de los estudiantes a través de la interpretacion del espacio social
situado en el descanso, las interacciones de territorialidad y construccion de identidad de
ser-habitat parte del analisis etnografico bajo el concepto de “como el proceso dentro del
cual las sociedades interactuan, y de las cuales se generan nuevas formas de entender e
interpretar la cotidianidad” (Castillo, H., y Agudelo Saldarriagal’, N. A., 2007, p. 21).

El ejercicio investigativo permite evidenciar reflexiones de cambio de conducta de
los estudiantes frente al llamado de atencion y organizacion por parte de los directivos, al
igual que los espacios-lugares insuficientes y prohibidos. Asimismo, unos de los hallazgos
mas importantes es la adecuacién de los lugares e interrelacion sin diferencia de edad, la
agresividad de juego al definir el grado de confianza, la territorialidad y la interaccion entre

personas del mismo genero por parte de los estudiantes en el espacio al aire libre.

7 Herminda Castillo, H., y Agudelo Saldarriaga, N. A. (2007). Ser y habitar la escuela: un acercamiento al descanso
escolar como un espacio social en la construccion de identidad de los estudiantes de basica secundaria y media vocacional
perteneciente a la Institucion Educativa Distrital Juan Luis Londofio.



Al indagar frente a este fendmeno de interaccion escolar entre los sujetos, Mufioz,
D8, (2014), sugiere que el uso de los diferentes espacios en las practicas pedagdgicas juega
un papel importante en el condicionamiento escolar y adecuacion de las estructuras en
funcion de generar un medio creativo, al posibilitar situaciones sociales que permitan la
construccion de identidad y transmision de normas concertadas en la actuacion presente y

futura que contribuyen a mantener un orden social.

Acorde con esto, la investigacion de Joya, D*°. (2020), busca la conexion entre el
habitar y la subjetividad frente a la comprension y adaptacion del espacio como componente
constitutivo del ser humano en el cual se configuran significaciones, afectos y establecen las
principales relaciones de la vida cotidiana en el ambito escolar, desde esta perspectiva se
identificd los discursos intersubjetivos de la préctica del habitar enmarcado en las tensiones
familiares y sociales, una de los hallazgos de vital reflexion fue la postura de una gran
unidad de estudiantes al a expresar la institucion como medio que restringe la expresion en
el campo comunicativo y desarrollo de las practicas subjetivas por légica de educacion
formal de calidad y la vigilancia constante de los sujetos y los habitares. Paradojas que
invitan a incorporar en el medio educativo como retos de pensar en el habitat de manera
multiple al tener condicionamientos de pueden afectar de las configuraciones de vida desde

el pasado-presente-futuro.

A partir de esta premisa, se indaga en el estudio de Suarez?, 2019, que propone los
ecosistemas socio-estudiantiles al conformar la construccion de tejidos sociales
intersubjetivos, de convivencia social e interaccion estudiantil, que designa la convivencia
de circunstancias fenomenoldgicas (sensaciones de acoso, bullying, las depresiones de
autoestima, los cambios corporales, etc.) que estan determinadas por acciones
comunicativas de tipo verbal y kinesico (miradas, manoteo, un gesto, sefiales visuales, etc.)

que son permeadas por los estudiantes al construir sus propias intersubjetividades

18 Mufioz Montoya, Dora Lexi. (2014). Interacciones y apropiacion del espacio socio escolar por los nifios y nifias de 5 a 6
afios en la Institucion Educativa Pedro Luis Villa - Versalles, Medellin: un estudio etnometodolégico.

19 Joya Valbuena, D. (2020). Subjetividades, espacios y practicas: habitar y cotidianidad de jovenes en el Centro-Sur de
Bogota.

20 Suérez, D. C. (2019). Ecosistemas Socio-estudiantiles: Espacios Intersubjetivos de Construccion del tejido Social.



(dominante, hostil, persuasivo, silente y asertiva) al confrontar el escenario del mundo
interno y externo (bafio y las canchas) lleno de situaciones que han generado espacios de una
malsana convivencia deben aprender, asumir, tomar decisiones y reafirmar su personalidad
frente a otros, debido a la insuficiencia del lugar, el encerramiento y sobrepoblacion

estudiantil.

En contraste con lo anteriormente, ante los cambios de las significaciones de las
costumbres y los cambios de una sociedad se dejar ver la relacion de los elementos de la
arquitectura desde diferentes contextos escolares, Agudelo Palacio, Duarte Sepulveda, &
Gutiérrez Botero?!, (2017), que establecen la relacion del ser humano y el espacio que
habita, que incorpora al cuerpo y la geometrizacion del espacio que arraiga el movimiento
experiencial, las casas y su construccién desde la congruencia de los vinculos sociales y
como esta se vincula a la escuela, quien asumio la estructura arquitectonica como texto de
lectura a través de su disposicion vertical u horizontal, el tamafio, el color y los ornamentos
que constituyen elementos de interpretacion que develan rasgos familiares, culturales y

religiosos.

El presente estudio relaciono los conceptos de la experiencia a traves de la
percepcion, el cuerpo que cumple la funcién de un instrumento que permite captar el entorno
que lo envuelve. Garcia Moreno??, (2005); expone la experiencia del mundo a través de los
planteamientos de Henri Bergson de la materia y la memoria, la manera en que el cuerpo
como materia se situa en un lugar y subyacen en el momento mismo como estimulo que son
causadas por agentes externos (el entorno) o internos (la memoria), de ahi, se relaciona los
elementos que provocan dicha experiencia que es captada por la percepcion, donde el interés
de la exploracion da paso a los momentos que componen la experiencia de la arquitectura y
la relacion de las imagenes como reconocimiento del contexto historico del lugar donde se

ubica.

21 Agudelo Palacio, P. A., Duarte Sepulveda, Y. A., Gutiérrez Botero. (2017). Arquitectura: una red de significaciones que
develan las costumbres y los cambios de una sociedad.

22 Garcia Moreno, Beatriz. (2005). Experiencia, imagen y arquitectura: el camino de Bergson.



Considerando que, la interpretacion de la memoria nace de un acontecimiento vivido,
cuya experiencia queda grabada en la mente, el pensamiento, que tiene la facultad de
mantener un sucede estatico, congelado, pero a la vez dindmico, en movimiento. A su vez, la
fusion de los materiales fisicos o psiquicos de la imagen con los instrumentos o formas
configurativas, toma un significado, por ejemplo, la division del color en la pintura, lo
diversos ritmos de la masica aplicados a la forma, el montaje y el collage como medio
compositivo serial, son vistos como artes mixtas en la composicion de la experiencia

perceptiva, Garcia (2005).

Cabe decir que, dicha relacion se da a través de la percepcion consciente, segin
Bergson, el papel de la materia ligado a las cualidades del mundo, denominado atencion a la
vida, asimismo, la experiencia en su duracidn. entran en “contacto con el mundo a través de
sus centros sensoriales y motores, produce reacciones de tipo visual, tactil, auditivo u
canchas, pasillos, salones; y esto lo convierte en una imagen privilegiada” (Garcia, 2005, p.

10).

En conclusion, con las anteriores investigaciones nombradas anteriormente,
direccionan las diferentes posturas en la forma de concebir el espacio como forma de
produccion de lugares que comprimen los procesos fenomenolégicos desde el espacio
mesurable, filosofico y subjetivo que no solo abordan el uso, funcidn e implementacion de la
arquitectura en el medio urbano sino también como afecta la esfera educativa. Al reconocer
ésta como centro de construccion cultural al ritualizar las relaciones sociales, en el espacio-
tiempo con relacion al habitat como principio de homogeneizacion del ser humano en

conformacion de ecosistemas simbélicos.

Al hablar de la arquitectura, emerge una problematica en relacion al cuestionamiento
fenomenoldgico que aborda el cambio de un elemento (materializacion-acero, el ladrillo, el
vidrio, etc.) en el contexto ideol6gico como principio para la construccion de territorio. En
efecto de este, analisis de las construcciones escolares no solo se limita la estructura sino
tambien localizacion, la incidencia en el individuo y el entorno inmediato. Al relacionar los

espacios internos y externos en constitucion a los lugares para el desarrollo de procesos



pedagogicos, que cuestionan la percepcion del sujeto en la relacion con el enfoque enactivo

VS corporeizacion.

Cabe resaltar que varios aspectos son separados en las investigaciones nombradas
anteriormente aun asi muchas de ellas se relacionan en la conexion del habitar y la

subjetividad en construccion con la ornamentacion de los espacios arquitectonicos.

Una clara conclusiédn en referencia a la brecha que existe en el unificar e integrar el
didlogo del espacio arquitecténico y la significacion sensoperceptiva en el construir habitar
escolar. Pese a los estudios realizados, sigue siendo un campo que hoy en dia requiere de
grandes estudios y se convierte en un reto para el quehacer pedagogico, ya que es un medio
que debe ser abordado desde las diferentes perspectivas, cambios, y entornos inmediatos de

la educacion.

De lo expuesto se infiere, que no es pertinente separar y desarrollar los contextos que
hacen parte de la vida social de los estudiantes y docentes, con sus multiples actores y
factores todos ellos permiten la formacion conjunta del sujeto que conllevan al

fortalecimiento de lazos y modos de interaccion en los tejidos sociales.



Capitulo 3. Marco teorico

Para el desarrollo del marco teérico se contempla un marco conceptual, el cual aborda
tres niveles de interaccion y entrelazamiento, los aspectos que integran el desarrollo de la
tematica y las teorias que se abordaron, las cuales se presentaran a continuacion y seguido de

este su desarrollo;

1. Los elementos de la arquitectura en desarrollo de la experiencia sensoperceptiva.
Subcategorias; La arquitectura escolar, percepcion; sentidos (sensacion-percepcion y
sensibilidad), vinculo e interaccion, y experiencia, memoria y cuerpo; lugar formay

espacio escolar.

2. El espacio arquitectonico escolar y la vida cotidiana de los sujetos. Subcategorias; el
lugar como espacio existencial, (lugar, no-lugar, habitar), habitar: La incidencia de
las distancias espaciales en la vida cotidiana de los sujetos (el habitar como
experiencia a traves del espacio arquitectonico) y habitar el espacio, el lugar fisico-

social educativo.

3. El espacio en el medio educativo-practica pedagogica: Subcategorias; La logica de la

nocion socio-fisico del espacio, ser espacio, ser.

3.1 Los elementos de la arquitectura en el desarrollo de la experiencia sensoperceptiva.

La arquitectura escolar

En la formulacion de la investigacion, un acercamiento a lo que precede del espacio
arquitectonico escolar son los elementos basicos, sistemas y ordenes que constituyen
cualquier estructura fisica en el marco de la arquitectura. Se da un primer acercamiento al
significado de arquitectura segiin Francis (2002: xx) “es un juego, magistral, perfecto y

admirable de masas que se retne bajo la luz. Nuestros 0jos estan hechos para ver las formas



enlaluzy laluz y la sombra revelan las formas..." (Francis, 2002, p. 170) se puede
interpretar que los elementos se pueden percibir y experimentar de forma entrelazada.
Ademas, es posible que algunos sean mas inmediatos a los sentidos y otros no, inclusive se
tornan difusos, todo depende de la experiencia de observacion y vivencia en el espacio, unos

transmiten iméagenes y significados, son cualificadores y modificadores de vivencias.

Igualmente, los elementos de la arquitectura escolar deben ser interdependientes,
interrelacionados y complementarse mutuamente, existen diferentes elementos y
dimensiones que deben ser interrelacionadas, para formar un todo; es asi, como los
elementos son perceptibles a sus vivencias y usos de una comunidad, como se puede dar

muestra en la tabla 1, titulada elementos de la arquitectura escolar.

Tabla 1.
Elementos de la arquitectura escolar
Dimensiones Interdependiente, interrelacionado y complementacion
Arquitectura Espacio — lugar Secuencias espaciales
a. Color Utilizacion y actividades
Forma y espacio b. Forma Estructura (aulas, pasillos, canchas, etc.)
Huecos y macizos (duro) | c. Iluminacion Caracteristicas de la forma: plano, tamafio, escala y
Interior y exterior d. Acustica proporcidn, simetria, superficie, contorno, limites y
e. Textura aberturas
Percepcion Movimiento y percepcién-espacio e  Configuracion del recorrido y acceso,
y el tiempo (rampas, escaleras), aproximacion (entrada y
Percepcion sensible y salida), situaciones (experiencias vividas).
reconocimiento de los a. Primarios, secundarios y e  Sensaciones- Duracion y Cualidades:
elementos terciarios luminicas, cromaticas, acusticas, de texturas,
fisicos, experimentados en | b. Curvilinea, linea recta, olfativas, luz, sombra, sonidos, comida y
una secuencia temporal, ondulada, pequefia, grande, acustica)
metal u corporal etc.
c. Luz solar, artificial (se habla del tiempo como duracion, se intima como
d. Sonido, ruido, externo o momento temporal vivido)
interno
e. Rugoso, liso, &spero, (el tiempo calendario-reloj- la asignacion de los
corrugado, etc. espacios temporales, bloques de clase y tiempos de
descanso)
Reconocimiento Experiencias y vivencias juego, privacidad personal, relacién social,
Simbolizacion y representacion. requerimientos, necesidades y aspiraciones
limitaciones legales (acceso-no acceso)
factores econémicos

Tabla 1, reconceptualizacidn del libro, Arquitectura forma, espacio y orden, Francis D. K. Ching 2002, cap.
1,2-3, p. 12-95



Con esto se quiere decir que los elementos y dimensiones estan relacionados y entran
en contacto con el proceso cognitivo que subyace de la memoriay el cuerpo del sujeto, al
hacer énfasis en la percepcion; la representacién y movimiento de las sensaciones son causa
que conforma en experiencias de vida. También se hace visible la experiencia claramente en
nuestro comportamiento frente a otros sujetos, considerando que el espacio arquitectonico
establece unos modos de relacion que es reflejado en las relaciones sociales entre las
personas, es su vivencia, experimentacion y aprendizaje de saberes; dada a través de los
elementos y dialogo, confirman el uso de los lugares, el valor de los espacios, la ubicacion y
designacion de tiempos y horarios académicos, transforma las percepciones de habitar en el
medio educativo, modos de significacion y materiales que enriquecen la percepcion. Asi,

Merleau-Ponty, entra en cuestionamiento al reiterar que:

La evidencia de la percepcion no es pensamiento adecuado, o la evidencia
apodictica. El mundo no es lo que yo pienso, sino lo que yo vivo; estoy abierto al
mundo, comunicé indudablemente con él, pero no lo poseo; es inagotable (Merleau-
Ponty, 1985, p. 16)

Es decir, es un acontecimiento que se da desde la apertura de los sentidos por medio
de un estimulo, que a medida que los sentidos expanden su capacidad de percepcion y
analisis, crece el aprendizaje del estudiante y el docente en el medio escolar y teje las

relaciones sociales al abrir nuevos mundos de interaccion y creacion de vinculos.

Hay que mencionar que, para establecer las relaciones entre los diferentes conceptos
nombrados anteriormente es necesario abordar a cada por separado, pero de forma
interrelacionada llegando a la complementariedad del mismo. Asi, desarrollaremos la
concepcion con respecto al objeto de estudio incorporando el &mbito sensoperceptivo como

el espacio arquitectonico fisico-social en el campo escolar.



Percepcion: Sentidos (Sensacién- Percepcién y Sensibilidad)

El estudio de las sensaciones se relaciona principalmente con los estimulos y con su
sensibilidad, en ella, estd inmersa, la percepcion como elemento de distincion en los
procesos del pensamiento en los cuales intervienen experiencias previas de la memoria,

espacio, medio fisico y sensibilidad.

De modo que, cuando hablamos de la sensacion se observa como “la expresion o
impresion de las cosas que se producen por medio de los sentidos”. Ademas, se entiende por
sensacion “la emocion producida por el animo.” (RAE). De igual modo, se complementa,
dicha perspectiva con la autora, Katya Madoki la cual expresa que, “la sensacion de que un
objeto responde, o que se puede dialogar con él es un efecto de la antropomorfizacion? de
los objetos” (Mandoki, 2005, p. 53). Es decir, que, asi como yo respondo por medio de un
estimulo a ese objeto, el objeto mismo responde al yo otorgarle ese sentido al objeto. Ese
juego de palabras quiza sea un poco ambiguo y confuso, pero en realidad da sentido al

siguiente enunciado.

Para comprender dicha perspectiva es necesario dar elocuencia a la sensacion.

Como indica Merleau-Ponty (1985) al entender por sensacion:

Como algo me afecta y la vivencia de un estado en si mismo, los sonidos que en un
estado de somnolencia vibran <<en mi cabeza>> indicaria lo que podria ser un puro

sentir. Yo sentiria en la medida exacta en que coincidiera con lo sentido. (Merleau-
Ponty, 1985, p. 25)

Para describir como se integra la sensacion como sensor, daremos un recorrido desde

el estimulo mismo que lo causa:

2|4 antropomorfizacion habla desde tiempos pasados se habla de como el ser humano le da atribuciones de cualidades a
los objetos, la forma en que esta es dada se acera a relacion de movimiento que realizaron Heider y Simmel (1944), cuando
proyectaron diferentes figuras geométricas en movimiento.



El estimulo aplicado excita las terminaciones nerviosas libres de la piel y los
receptores complejos, esto origina el tren de impulsos que viajan por las fibras hasta
Ilegar a la médula en la cual penetran y a través de ellas ascienden hasta el nacleo del
talamo?*, donde tiene lugar la integracion de la sensacion, aqui se conforma la
sensibilidad primaria, para la integracion de la sensibilidad discriminativa los
impulsos parten de los nucleos del talamo hacia la corteza cerebral donde ocurre la
percepcion y la total integracion. (Lopez de Juambelz, Isabel Rocio. (2006). “Ensayo

los sentidos”. UNAM. México.)

Detras de las horas, los pasos y las huellas, los cuadernos, y la bulla, el timbre, el
estado vivido del cuerpo y los sentidos agotados sin un estimulo e inclusive con él, se tornan
confusos, no serian parte del vivir consciente. Al igual sucede, con la percepcion, sin los
sentidos el cuerpo no tendria lugar en el espacio-tiempo y el pensamiento cognoscitivo que
hace parte de un proceso perceptivo para entender los estimulos sensibles no tendria la

capacidad de interpretacion de lo que acontece en el espacio arquitecténico escolar.

De esta manera, para acercarnos a esta significacion es necesario situar la

percepcion. Para ello, Arnheim (1969), lo expresa como:

El conjunto de las operaciones cognoscitivas Ilamadas pensamiento no son un
privilegio de los procesos mentales situados por encima o0 mas alla de la percepcion,
sino de ingredientes esenciales de la percepcion misma. (Arnheim, 1969, p. 27)

Claro esta que para gque estos procesos cognoscitivos se integren con la percepcion
debe haber un elemento que estimule y active esas sensaciones. Asi se entiende que el
espacio interior y exterior del espacio arquitectonico es un generador de estimulos
sensoriales de primer orden, que parte de los elementos compositivos de su estructura, la
textura del material, la luminosidad del vidrio, las formas de las ventanas, los matices de la

madera e incluso el ladrillo, acondicionan un estado corporal y mental.

24 E| talamo es el grupo de tejidos situados en los hemisferios cerebrales, derecho e izquierdo, se toma como
conducto nervioso provocado por la sensibilidad y actividad de los sentidos.



En este sentido, el ambiente escolar (frio o calido, bochornoso, desagradable,

flematico, familiar, etc.) como regulador sensorial genera diferentes experiencias con los/as

estudiantes, docentes y demas personas estén en ese lugar. A su vez, la experiencia percibida

a través de los sentidos crea modos de relacién, un variado espectro de sentimientos y

experiencias. Dichos estimulos integran la percepcion como ente representativo de

significaciones a través del tiempo abstracto o fisico que construyen y deconstruyen

aprendizajes de las personas que habitan.

Para establecer algunos modos de relacion Mandoki (2005), expresa, que existen

diferentes relaciones entre el sujeto, objeto, co-subjetividad.

Entre estas relaciones estan la técnica (operar con el objeto), la cognitiva (distinguir

las caracteristicas del objeto), la estética (apreciar al objeto), econémica

(comprar/vender el objeto), la linguistica (denotar a o discurrir sobre el objeto),

incluso metabolica (digerir al objeto) y muchas mas, relaciones que se traslapan y se

enredan unas con otras, pero que a muy grandes rasgos pueden ser asi diferenciadas.
(Katya Mandoki, 2005, p. 53).

Por ello, es necesario hacer explicita la relacion del objeto-sujeto, y como este se

relaciona desde la co-subjetividad. Expresado en la Tabla 2. Relacién del objeto, sujeto y co-

subjetividad.
Tabla 2.

Relacion del objeto, sujeto y co-subjetividad.

Relacién

Construcciones

Dimensién

Sujeto

Objeto

Estructuras o sistemas sociales: cultura,
politico, econémico, educativo, espiritual, entre
otros.

Objetivas: Conoce, analiza, discrimina y genera
desde su interés propio una postura critica.

Intersubjetivas: Genera una postura a partir de
la comunicacién con otros uno, dos o mas
sujetos.

Subjetivo: Genera cambios desde el sentir o desde el
pensamiento.

Co-subjetivo: Se instituye a partir de diferentes relaciones
que se dan a través de la interaccién, intersubjetiva, que a
su vez se convierte en pensar, sentir, objetivo.

Nota: la tabla establece las relaciones del sujeto y el objeto conforme a las estructuras sociales, de criterio objetivo y la
postura de este frente a la comunicacion de las dimensiones de dos 0 mas sujetos y el objeto. Reconceptualizacion del libro,
Estética cotidiana y juegos: Prosaica |, Mandoki Katya 2005, p, 52.




Para poder delimitar los modos de relacion y sus acontecimientos es necesario
establecer la percepcion, desde los diferentes ambitos de estudio se involucra no solo la
cotidianeidad, sino también, la sensacion interior que resulta de una impresion material
producida en los sentidos corporales (RAE. 2021). Alli, la percepcién visibiliza el momento
en que mis sentidos (tacto, el olfato, el oido, el gusto y la vista) captan y concretan el cuerpo
diferenciado, al acercar el exterior al interior cambia mi estado corpdreo y psicologico
(animo, de vida, etc.). En este caso, se entiende que la percepcion no solo esta ligada a los
sentidos sino también a los vinculos afectivos (Pichon-Riviere, 1985) pero, esto no queda
ahi, luego de que el cuerpo extiende ese proceso de percepcion llega al pensamiento lo cual
abarca otro proceso de analisis.

Pero esta informacion debe ser decodificada y organizada en categorias, en
conceptos, de esta manera, los procesos de andlisis de la sensopercepcion como cognicion,
del lat. cognitio, -onis. conocimiento -accion de conocer- (RAE. 1. f, 2021) estima un
conjunto de operaciones que en ocasiones no somos conscientes que las realizamos a diario.
Arnheim, Rudolf, (1969), establecid la inteligencia de la percepcidn, donde desarrollé un
conjunto de operaciones cognoscitivas, en el desarrollo del proceso situado en la percepcion
misma. De las cuales se interpretan de forma relacional con el objetivo de “identificar las
caracteristicas sensoperceptivas del lugar” (Arnheim, 1969, p. 22). En la Figura 1 siguiente
se relacionan los procesos cognitivos con el hecho operacional.

Figura 1.
La percepcion, como cognicion
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Nota: Reconceptualizacidn del libro, Arnheim, Rudolf, (1969). El pensamiento visual, cap. 1, la inteligencia de
la percepcidn, p. 22-45.



Tal perspectiva plantea que la percepcion activa capta la informacion que se recibe a
través de los sentidos y su tratamiento son el reflejo, que es llevado a la mente y es material
que es reconocido, probado, reorganizado y almacenado. Es decir, que se habla de un

proceso de percepcion activa y pasiva, Arnheim, expresa que la;

Percepcion pasiva, todo se asemeja a la proyeccion retiniana en un aspecto, esto es,
en cuanto me es dado. “al abrir los 0jos, me encuentro rodeado por un mundo dado”
eso quiere decir que, todo esta a primera vista, de forma panoramica, general.
Percepcion especifica,” el mundo que emerge de esta exploracion perceptual no es

inmediatamente dado” Sino que, se busca el detalle. (Arnheim, 1969, p. 29)

Mas aun, pese a la distincion de los tipos de percepcion, en algunas ocasiones nos
adaptamos al entorno y en otras el entorno se construye desde el interés propio. Para llegar a
tal proceso la mente, el ser humano llega a pensar, a reflexionar por medio de la percepcion,

pero no basta solo con mirar se requiere experimentar y observar el espacio.

Vinculo e interaccion.

Desde la psicologia, segun Pichon Riviére (1985), se habla del ser humano como un
ser social, pero también puede ser ubicado, en el sentido de la ubicacién espacial escolar. Es
social porque necesita la interaccion con otros para configurar su identidad, aun asi, puede
situarse para comprender su entorno y participar de éste dependiendo de las situaciones
inclusive sin tener mayor protagonismo. La interaccion escolar vista como la accion
reciproca es desarrollada desde el docente, los/as estudiantes y la familia e inclusive el
espacio arquitecténico. Dicha interaccion se desarrolla desde roles asumidos por los agentes
involucrados de su entorno, cabe sefialar, que el rol, el vinculo y la interaccién con

diferentes. Aunque una concepcion nos lleve a la otra.

Un didlogo constante entre dos 0 mas personas y el espacio en el que interactdan

establecen un vinculo. El vinculo como ente de unién entre las relaciones interpersonales e



interrelacionales con el lugar, establecen pautas de conducta. Lo cual, genera dos tipos de
vinculos, la introyectiva y la proyectiva, la interaccion entre la practica o situacion,
determina qué vinculo se configura de una manera dada, con una importancia particular y
que orienta el actuar del uno o del otro, inclusive con uno mismo. En la situacion del vinculo
se incluye siempre un rol, el rol como posicion amigo, el docente, el padre, la madre, etc.
Este incluye una identificacion (vinculo) con el que esta ahi, esa interaccion proyecta estado

afectivos, animicos e incluso conductuales.

Asi, podemos definir dos tipos de vinculos, segin Pichon (1985) define y se

diferencia de la siguiente manera:

1. Identificacidn introyectiva experimentamos emociones exageradas: lloramos
con facilidad, nos asustamos, sentimos el peligro intensamente, etc. En la
identificacion introyectaba se produce la asociacion con la historia personal

de uno que refuerza la situacion emocional de ese momento.

2. La identificacion proyectiva una parte de uno se mantiene como espectador
de la otra parte de uno mismo que se atreve a meterse en el escenario entre los
personajes y en la accion. La emocion luego es devuelta cuando yo percibo lo
que me esta sucediendo alla, en la escena, a través de la identificacion
proyectiva; entonces me emociono frente al espectdculo mio que esta alla.
(Riviére, 1985, Vinculo e identificacion introyectiva y proyectiva, cap. 6, p,
70-79).

Cuando se establece un contexto social se puede enriquecer o no el vinculo, el
espacio arquitecténico como contenedor de significaciones sitta al individuo en la escuela,
donde se subyacen situaciones (problematicas, juegos, circunstanciales...) roles e
interacciones (la unién de algo por un medio de afinidad o no) de adaptacion de
comportamientos de forma particular referencia la percepcion que se da de forma consciente
o simplemente puede ser invisibilizada en las practicas pedagogicas. La interaccion y el

vinculo en la escuela es necesaria para ser capaz de comunicarnos en el momento y situacién



oportuno, por ello, es necesario que la percepcion sea desarrollada de forma temporal,

corporal y fisico espacial.

Experiencia, memoriay cuerpo.

En los procesos de ensefianza—aprendizaje en el espacio escolar transita varias
dimensiones; la experiencia, la memoria y el cuerpo son unas de ellas. Donde él uno con el
otro se interrelacion para conformar una experiencia, este se da a partir de un espacio vivido,

un espacio pensado conformado entre los sujetos y el espacio arquitectonico.

De modo que, la implicacion que tiene la percepcién como canal de experiencias y
como esta hace parte del pensar y su relacion con el cuerpo presente, observa a través de “la
realidad esté por describir, no por construir o constituir” En la Fenomenologia, Merleau-
Ponty, p, 10. Partimos del lugar corporal, lugar fisico y el pensamiento como lugar desde de
una experiencia en relacion con el mundo, donde el estudiante y docente debe ser

esencialmente situado.

Mas aln, la conciencia del lugar, como mi propio movimiento obtiene diversas
perspectivas de un mismo objeto, que parte de la sintesis de percepciones “construir” la
relacion con el objeto, en este caso la arquitectura, la mente o el cuerpo. Ponty (1985) “en
relacion con un medio” que esté ligado a “la percepcion como espacio abstracto <<yo pienso
>>, SUPONe un << aqui >> y un << ahora>>" (p, 4-10). EXperiencias que estan vinculadas a un
espacio y un tiempo, puede ser temporal o abstracto, lo cual es delegado por la psique o lo
fisico, lo tangible o lo intangible. Es decir, que el momento presente, <<estar aqui>> es el
arraigo del tiempo, <<se habla del tiempo como la duracién: tiempo narrado y tiempo
construido y el lugar es el <<espacio>> (Nestar, J. L. G. (2019). Bergson, H. Historia de la
idea de tiempo, p. 40-43)>>, construido y en el relato, dicha reconstruccion mental interpreta
la experiencia dada. Es decir, que los procesos constituidos son una fuente de pensar en algo
“objeto, palabra, sensacion, una accion, recuerdo” no es lejano de aquello que fisicamente es

proporcionado.



En este sentido, la perspectiva de la relacion de la memoria-relato y cuerpo-lugar son
unificadas por la experiencia. Desglosa la memoria como forma de leer y el recuerdo como
una forma de rememorar las cosas anteriores, traer a la mente la imagen de algo que est4,
pero no se denota a través de la consciencia cotidiana. Muntafiola Thornberg (2002) expresa,
al interpretar la ausencia-ausente “hacer presente la ausencia”, “hacer presente lo ausente”
(p. 17), para lo cual, se perciben dos tipos de ausente, “lo ausente como simplemente algo
irreal, que seria, por lo tanto, imaginario, y lo «ausente-que-ha sido», «lo de antes», «lo

anterior»”. Lo cual adjudica,

El tiempo del relato se despliega en el punto de ruptura y sutura entre el tiempo
fisico y el tiempo psiquico, este tltimo descrito por Agustin en sus Confesiones
como «distendido», como un «estiramiento del almax» entre lo que él llama el
«presente del pasado» —la memoria—, el «presente del futuro» —la espera—y el
«presente del presente» —Ila atencion—*, (Muntafola, p. 13).

El cuerpo establece un contacto vital con el sentir la experiencia, en lo que se podria
expresar en la escuela, lo habitual se ve que requiere una presencia efectiva, claro esta
delimitar que ese vinculo que se ve afectado por la ausencia, Lao Tsé, donde deduce cuatro
diferencias de ausencia, “un sentido de ausencia” el vacio de cuando alguien muere, “huir de
una persona o dejarla aislada” le hicieron el feo, “una falta de contenido™ la carencia de
teoria o ideas, “una connotacion de algo que ha sido desprovisto de todo” la obligaciéon de
salir de un lugar, una casa, una escuela, un espacio vacio (Lotito Catino, 2009, Arquitectura
psicologia espacio e individuo, cité a Lao Tsé. p, 13-14). Cuya modificacion de cualquier
indole influye en la arquitectura -lugar -escuela-hogar-, sociologia -cultura-valores-norma-,

comunicacion lenguaje-discurso.

Es decir, que el hecho de estar imaginado-pensando cosas, acciones, lugares,
personas, vivencias, incorpora un rompimiento fisico (cuerpo temporal), evocando la imagen
de algo que no esté (acontecimiento), pero que se vivid o se tuvo alguna relacion con él
(recuerdo). Por lo tanto, el ausente (recuerdo) de la historia que ha estado alli, ya no esta en

fisico, sino en la mente desde la imagen, estas dos perspectivas son vistas desde la memoria



del sujeto/estudiante/docente que sostiene ese dialogo con él mismo u otros y ocasiona un
espacio temporal, asi se concibe que hay una pre-experiencia al hablar de esta cuando
dibujas en la mente un hecho, un recorrido, un movimiento, ese algo que proyectamos antes

de hacerlo.

Al igual gque el sujeto, el entorno deja de ser el total de cosas o procesos vinculados
por casualidad y el horizonte de todo pensamiento se convierte en este. No se trata de llegar
a una verdad del pensamiento sino de una distincion y claridad de éste, el entorno es lo que
percibimos y es en la conciencia cotidiana que subyace la experiencia perceptiva donde nace
el sentido de una oracion conformada por sus palabras y aquello que quiere decir para mi.

Algo semejante ocurre, al tener presente que la naturaleza, al igual que la
arquitectura es intervenida y percibida mediante abstracciones mentales, sensitivas y
corporeas, al traer el pensamiento a la memoria, un lugar, un recuerdo, no solo traemos un
sitio en especifico sino también su composicién, su aroma, su color, la luz, quiza la noche,
asi como también, su textura -si era rugoso o era liso, las paredes, la sala-si era de madera o
no, una infinidad de elementos subyacen de la memoria, hecha recuerdo-relato. Para darle
sentido a esta abstraccion no sélo puede existir una imagen, sino también, un sinnimero de
sensaciones percibidos al mismo tiempo y con diferente duracion. La resignificacion del
sujeto como conjunto-unidad, compuesto o articulado entre lo fisico y lo mental posibilita
comprender al hombre como sujeto, un percipiente. “El cuerpo esta en el mundo como el

corazdn en el organismo” (Merleau, 1993, p. 219).

De acuerdo con lo anterior, se concibe que hay una estructura que es perceptible sin
mayor bagaje de ingenieria en una obra arquitectonica, es decir, que la estructura y los
elementos hace referencia desde el contacto mismo por simplemente dado en su totalidad. No
obstante, la sensacion que estos trasmiten se hace en ocasiones de forma contraria, un ejemplo
de este fendmeno se observa en el Colegio Teresiano de Barcelona, en 1889, por Enric d’Osso,
fundador de la congregacién encargé a Antonio Gaudi, en todos sus proyectos, Gaudi
acostumbraba a jugar con la estatica (ciencia que estudia el equilibrio de las fuerzas), como

se expondra a continuacion en la siguiente imagen:



lustracion 1.
Colegio Teresiano de Barcelona.

Nota: Retoma los conceptos a partir de la estatica de las fuerzas con el medio céncavo de la estructura.
Fuente tomada de la pagina web del Colegio Teresiano de Barcelona, un proyecto austero de Gaudi |
https://www.dosde.com/discover/colegio-teresiano/

El acercamiento a la experiencia tiene multiples formas de captacion, aun asi, solo el
pensamiento lo evidencia ya que es a través de este que todo se hace consciente siendo
interdependiente del cuerpo como primer motor de ubicacion, el quien percibe un aspecto
que no debe ser tomado como algo simple, ya que toda arquitectura tiene su espacio
construido como dimension existencial-funcional dada la relacion entre el hombre y el
medio que lo rodea. Aquello se llama habitar, no solo se posee sino se crea, como casa,
como hombre, como memoria, como recuerdo, como sentimiento, como gusto, como aroma,

como todo aquello que es Gnico, pero no indiferente de un constructo de vida.

Un ejemplo, lo podemos expresar desde la mirada de, Francis (2002), al incorporar el

plano estructural de un edificio a la vivencia del sujeto.

Los planos de las paredes interiores definen y encierran espacios constructivos o
“habitaciones”. Sus caracteristicas visuales, las relaciones que vinculan unos con
otros y el tamafio y distribucién de las aberturas en ellos practicadas, determinaran la
clase de espacio que delimitan, asi como su grado de relacién con los que le rodean.

(Francis, 2002, Arquitectura forma, espacio y orden, p. 24).



Por otro lado, se reflexiona sobre, ;como estd memoria tiene relacion con el cuerpo?
es importante reconocer los estimulos generados por el lugar, la percepcion como hecho de
movimiento es evidencia del espacio presente, el reconocer por medio de los sentidos ese
recorrido se convierte es un espacio vivido, y el cuerpo como ese contendor de vivencias
bien sean presentes, pasadas o incluso futuras, establece un vinculo sentimental, objetual,
subjetivo, con el lugar se vuelve el espacio vivido, un relato que se construye desde la
accion (cuerpo), al recorrer, palpar, olfatear, degustar esa edificacion bien sea mental o fisica
reconstruyendo un espacio vivido donde interactdan modos de relacionarnos, paralelamente
a este acontecimiento se representado el tiempo relatado y el tiempo como duracion, que
remite a una relacion perceptual y corporal. Como se puede interpretar en la figura 2, como

ese habitar el cuerpo hace parte de la sensopercepcion.

Figura 2.
Cuerpo — sensopercepcion.

Percepcion/sentidos ‘

Nacimiento de una
experiencia, sensaciones.

i ahora, de la pensando :
Espacio/cuerpo |

Reconocimiento,
recorrido de algo/al situar la
relacion con su medio, relato.

| Simulacién de algo
. vivido, o imaginado antes
de la practica

Nota: Reconceptualizacion. Fuente: Libro fenomenologia de la percepcion, (Merleau-Ponty, 1985)

A partir de esta premisa se puede expresar que las vivencias se tornan en
experiencias, construyen y reconstruyen simultdneamente una realidad o un hecho creativo,
la arquitectura, hace parte de la vida cotidiana pese a que no la observemos, aunque, no
somos conscientes de ella, no quiere decir que no esté ahi, por tanto, nos comunica siempre

un algo. Tadao Ando (1993) expresa que;



La arquitectura se construye con materias y formas, con texturas y geometrias, pero
simultaneamente, la arquitectura nos acontece, se nos muestra en un particular marco
de relaciones con su medio, y nos muestra es atmosfera, luz en la sombra, espacio y
significado, tiempo vivido y anticipado, fantasia y memoria” (Castillo Yaguana.

(2009) cité Tadao Ando. (1993) “el croquis™)

La relacion que se construye desde los elementos construidos da paso a desarrollar el
espacio arquitecténico y los espacios naturales, desde el medio sensible como canal receptor
de vinculos e interacciones sociales, la sensacion, entre lo ya nombrado anteriormente,

constituyen una descripcion de las sensopercepciones de las experiencias del sujeto.

Es asi, como el espacio arquitectonico escolar tiene gran relevancia en el construir de
identidad de los/as estudiantes en el aprendizaje diario, al ser un lugar que contiene
experiencias de vida, suefios nacientes, constructos sociales, desarrollos corporales, pues es
cuerpo es el acto mismo la construccién y deconstruccién del conocimiento, al ser orientado
por el docente recae en éste la moral misma de proyeccion ciudadana, desde esta perspectiva
se podrian evidenciar diversas posturas y elementos para el analisis; como lo sefiala, Santos,
(2014), el proceso puede obedecer a un ejercicio técnico en el cual se evaltan ciertas
competencias, ciertos parametros y tecnicismos. (p. 12) pero no debe ser desplazada la
composicion de un habitar la escuela que esta proyectada a pasar de una pedagogia
homogeneizante a una pedagogia diferenciada-contextualizada (Santiago de Chile, en
noviembre de 1994, se realizo un seminario llamado Espacios Educativos en Chile y

Ameérica Latina).

Lugar- forma escolar.

Los edificios escolares son construidos sin tener presente el contexto ni el territorio,
como se puede evidenciar en el transcurrir de la historia, considerando que, cambian y
transforman el actuar de los diferentes campos del ser humano. No obstante, muchos disefios
han perdido su apropiacion en el pasar del tiempo y quizéa en el presente, los tipos de escuela

han venido reformando el cimiento a través de la incorporacion de aulas especializadas,



teatro, laboratorios de quimica, fisica, lugares externos, comedores, pasillo, auditorio,

espacios de esparcimiento, etc.

Apartandose un poco sobre los aspectos inherentes en el campo politico -econémico,
se daré un acercamiento a los desencuentros de los lugares y su funcionalidad. Toranzo,
Verdnica (2008) se define dos aspectos relevantes para la concepcion del lugar, expresados

en su tipologia y funcionalidad, de esta manera se define la:

1. Tipo-logia: como el estudio sistematico de los distintos caracteres morfoldgicos,
funcionales y constructivos comunes en los distintos tipos de edificios escolares.

2. Funcionalidad: como el estudio posterior que define el grado de adaptabilidad que
poseen los diferentes tipos de edificios escolares a las normativas y pautas

pedagogicas existentes y a las de una posible reforma. (Toranzo, 2008, p. 13)

Al observar las definiciones anteriores, se entiende que el espectro de la tipologia es
mas amplio, pues, “designa una agrupacion de edificios con alguna caracteristica, o una
serie de caracteristicas en comun” (Caniggia y Maffei, 1995, p. 28) en este caso se requiere

dar la diferencia de un tipo y un proceso tipoldgico, lo cual Caniggia (1995) lo define asi:

El tipo no se individualiza si no en su aplicacidn concreta, esto es en un tejido
edilicio (...) a su vez, un tejido urbano no se individualiza sino en su término total,
esto es en el organismo urbano y (. . .) el valor total de un organismo urbano se

afirma sélo en su dimension historica (Caniggia, 1995, p. 193).

La cita en si no es compresiva en su terminologia en su totalidad, donde no se trata
del tipo como una abstraccion solamente e independiente, sino como una realidad que esta
presente en un tiempo y un lugar, y al ser conocida en su disfrute y uso, esta también en la

mente de aquel que la experimenta.

A su vez, los niveles de estructura cambian, segun su tipologia, trata de comprender

la necesidad del estudio del tejido humano urbano y el tejido en el &ambito de los ecosistemas



que subsisten en él, es decir, con relacion con los organismos de estructuras a nivel superior
e inferior, “la tipologia de cada uno de los niveles solo tiene sentido en relacion a la
tipologia de los niveles superiores e inferiores” (Caniggia, 1995, p. 193). Superiores como la
ciudad y los inferiores como los colegios, los centros comerciales, etc., que todos estan
entrelazados por las adaptaciones realizadas sobre lo que ya existe, es referente a los
patrones que definen un edificio no esta situada meramente a las funciones y las

dimensiones.

Al observar las definiciones anteriores, se comprende que hay un encuentro entre la
morfologia (forma) y la funcionalidad u uso que ha esta se le otorga. No todos los edificios

poseen su morfologia en relacién con el contexto, como lo expresa Toranzo:

Las escuelas no tienen adaptabilidad a nuevas reformas educativas por lo que las
condiciones -en términos espaciales y por lo tanto de calidad- de estas escuelas son
muy diferentes a otras. Son en su mayoria aquellas pertenecientes a las tipologias:
Esquema cerrado, Esquema “"U" y Vivienda chorizo adaptada (las aulas rodean un
patio central), y responden al estilo de vivienda de Buenos Aires de los afios 1900,
que debieron alquilarse como escuelas debido a la gran inmigracion, a partir de 1914
por la Primera Guerra Mundial. (Toranzo, 1995, p, 15).

Sin llegar a determinar su tipologia a grandes rasgos, las condiciones apropiadas para
el desarrollo, socio-bioldgico, intercultural-identidad, los lugares de las instituciones no
poseen el espacio, es decir, que las apropiaciones de la forma no se dan por agentes internos
y externos en medio educativo, la estructura al ser establecida y proyectada en tiempos
ajenos a los actuales no dan movimiento, recreacion una estructura social pero no genera en
su plenitud los ambientes amables de los/as estudiantes, docentes, servicios generales, toda
aquella persona que se establece en el habitar escolar, como lo expresa, el informe de la
Distrito de Instituciones Educativas -DIE sugiere su demolicién, pero ain faltan muchas
escuelas por ser reemplazadas- (1991, p. 15) aun asi, en el contexto colombiano es dificil
Ilevar tal proceso de demolicion debido a los problemas econdmicos, politicos y culturales

del pais.



Apartandose un poco de esta perspectiva, los aportes de la psicologia cambian la
pedagogia, aquel que le llamaban alumno, se convierte en participe que da un cambio
gigantesco en el medio educativo a partir del concepto de flexibilidad, pese a las situaciones
vividas los avances han dado fruto a nivel estructural y pedagdgico, al punto de que las
tipologias y funcionalidad del disefio escolar son construidos bajo la mirada del contexto de
la poblacion, de esta manera nos aproximamos a un ejemplo de gran importancia en el

aporte pedagogico y morfolégico.

lustracion 2.
Colegio Distrital Emma de Gaitan, fachada occidental.

solegio Dstrital Ermma Villegas de Ganar
Fachada occicental

=]

llustracion 2. Tomado: Arquitectura Escolar Y Educacién, Megacolegios en Bogota, la dignificacion
de la formacion y de los estudiantes, del libro Mas y mejores colegios para Bogota, Secretaria de
Educacion de Bogota y Universidad Nacional de Colombia. p. 17.

Pese a dichos sucesos la escuela ain desarrolla su escala de repeticion, una estructura
cerrada, con reglas que la separan de la comunidad, con ventanas a la cabeza de los/as
estudiantes y docentes, impulsada en una sociedad universalizada. Las nuevas teorias
iniciadas en la ilustracién anunciaban las grandes edificaciones escolares, afin de dar forma
a un lugar con tales aspiraciones se determinaron parametros para este, como lo expresa

Martinez (2020), a través de su ensayo:

Evolucionar los monumentales edificios escolares en los que prevalecian criterios
compositivos academicistas, mas cercanos a los palacios o las iglesias, hacia otros de

mayor simplicidad en los que primaban aspectos como la funcidn, el soleamiento, la



ventilacion o la importancia de la adecuacion del edificio a la escala del escolar
(Martinez, 2020, p. 30).

El hecho no se hizo esperar, la morfologia del lugar forjo estructuras de repeticion,
(aulas, rampas, el acceso, mobiliario, glorietas, interseccion) los materiales, (acero, el vidrio,
el ladrillo, el granito, tableta) la economia influyé tanto en términos de la forma como del
material, asi que, muchos no fueron aprovechados en las construcciones barriales, se
tornaron estandarizados. La ilustracion 3, siguiente da muestra de los alcances de la
arquitectura desde 1951 a 2013.

llustracion 3.
Escuelas

1951. Escuela Munkegaards,
Gentolfe. A. Jocobo
Fuente: Articulo, El espacio del aula en la
arquiectura escolar moderna.
Amaya Martinez Marcos, 2013.

([‘rl('.«jolar

Colegio Preescolar San José, Cajica
Colombia. 2013. Bonilla, Daniel.
Fuente: Taller de arauitectos

an

Nota: Los planos desarrollan el proceso de organizacion que se ha venido desarrollando en
los procesos de mejora en el disefio y adecuacién de los ambientes escolares hasta el 2013.

La preocupacion por los arquitectos a orientado la construccion y el aprovechamiento
del material y la disposicion de los lugares, al pensar en la higiene, la ventilacion, la relacion
con los espacios exteriores (cancha, el patio), la necesidad del soleamiento, la Carta de

Construcciones Escolares” redactada en Rabat en febrero de 1958, basandose en los trabajos



ya iniciados en 1951 por la Comisién de Construcciones Escolares en un informe preliminar
a solicitud de la UNESCO. Hablan sobre los objetivos que se deben tener presentes en la
relacion al concebir la arquitectura con el contexto y los criterios para desarrollarlos. Unos
de estos son: los estudios culturales y artisticos, estudios sociales, estudios
medioambientales, estudios técnicos, la concepcidon y el profesionalismo (Unesco, p. 4-6).
De esta manera, la educacion debe colocarse al nivel de los/as estudiantes, tener flexibilidad
y diferencias de edades, en la instalacion de bafios, lavamanos, para la apropiacion de las
clases sin llegar a una sistematizacion monotona y rigida. Claro esta que el papel barca

muchas formas y tamafos.

Con respecto a la zonificacion del lugar, de los espacios cerrados (aulas, bibliotecas,
talleres, exposiciones, casilleros, etc.) y los espacios abiertos (patios, patio de juegos,
anfiteatro, gradas, canchas, multicancha, invernaderos, bafos, duchas, los lugares de
expansion -comedor, teatro, etc.) los inmuebles (escritorio, el tablero, los pupitres, pizarrén
movil, sillas, etc.) en este sentido, El Disefio De La Guia De Espacios Educativos dirigida
por José Pablo Arellano Marin (2000), ministro de Educacion. Demarca varios esquemas de

relaciones, para ejemplificar solo tomaremos uno.

lustracion 4.
Zonificacion y demarcacion del colegio y el aula.

El Aula
Espacio que alberga
interacciones variadas.

P 4

Alumno - Alumno
Internas - Externas

El trabajo colaborativo permite poner de manifiesto las multiples
inteligencias que poseen los alumnos (musical, social, afectiva, corporal,
etc.) y no solo la inteligencia verbal y matematica

= Ejemplo: esquema |
% de organizacion

El Disefio De La Guia De Espacios Educativos

Nota: imagen reconceptualizada, del libro digital. El Disefio De La Guia De Espacios Educativos
dirigida por José Pablo Arellano Marin (2000), ministro de Educacion (p, 129-143).



Conforme a lo anterior, al reconocer el espacio como modo existencial del ser
humano, se reconoce la convivencia a partir del lugar y la relacion social que alli se conlleva
desde la adaptacion y cambios de conductas hasta la mirada objetiva y creativa del porqué la
importancia de los espacios y el cambio que genera el ambiente con relacion al estado
psicoldgico y corporal del sujeto. Por ello, es necesario pensar en un lugar sea situado
lucidamente y se pueda construir teniendo presente cada una de las etapas del desarrollo de
la vida y su contexto Piaget, Aun asi, para que generaciones pasadas “el lugar era una
nocién distinta al simple sitio o implantacion, y demandaba una aproximacién mas vivencial

u orgénica” (Ramirez, 2009, p. 86).

El lugar era, asi, un espacio en la geografia, un sitio, momento de reinterpretacion de
una arquitectura organico para la adaptacion de la escuela, “los principios de ubicacion en el
sitio, la importancia del espacio que se circula, y se vive, de la naturaleza de los materiales,
la desinhibicion del angulo recto y del cubo” (Ramirez, 2009, p. 87) priman en la
concepcion de colegio, la organizacion hablaria de un funcionamiento acorde a la
correspondencia de las partes, de la existencia de unos entes que trabajan por velar por ésta.
El proyecto de una edificacién para la educacion dio origen a diferentes tipologias de
construccion dependiendo de las zonas para este. Como se puede mostrar un ejemplo de esta

tipologia en la ilustracion 5 siguiente:

llustracion 5.
Forma H, edificio de la universidad nacional.

Fuente: Montenegro, Barre Ao (s f).
.

Nota: Fuente de: Ramirez Potes F. (2009, p. 93), Fernando Martinez Sanabria, Guillermo BermUdez y
Guillermo Avendafio, Facultad de Economia, Universidad Nacional de Colombia, Bogota, 1959. Acceso y
Biblioteca. Plantas primer y segundo pisos.



Por otro Gltimo, con respecto a la topologia de las formas geométricas, los ejes, se
involucra las escalas de espacios de menor y mayor rasgos, “al patio se accede por unas
pequerias escaleras y los muros bajos sirven, a su vez, de balcones sobre el corredor y

bancas para el escenario” (Ramirez, 2009, p, 93).

3.2 El espacio arquitectonico escolar y la vida cotidiana de los sujetos.

El lugar como espacio existencial.

Percibir el entorno es un proceso cognitivo, pero también sensible, que permite la
captura de la informacion para determinar la vida de las personas, asi el sentido de
existencia es dado, al reconocer el espacio fisico y su habitar que unifican distintos rasgos
fenomenicos en el transcurrir de la vida. Segun lo afirma de Couck (2014), “la perspectiva
fenomenoldgica es entendida como el estudio de la construccion de lugares para vivir”

(Couck, 2014, p. 42). Asi, el lugar acentua la relacion con la vida humana.

La dimension espacial propone reflexionar el hecho perceptivo como cualidad de
significaciones que vincula, ritos, creencias, costumbres, etc., de una interaccion promovida
por el contexto escolar, un territorio, al considerar el lugar habitado conforma una
construccion social, una identidad, asi, la transformacion del individuo y colectivo son una
proyeccion de un fendmeno dado.

De esta manera, Norberg (1980) expresa el espacio arquitectonico, como;

Una “concretizacion” del espacio existencial. El “espacio existencial” es un concepto
psicoldgico que denota los esquemas que el hombre desarrolla, en interaccién con el
entorno para progresar satisfactoriamente. El resultado de esa accion reciproca. La
arquitectura concretiza una imagen que va mas alla del entorno ya existente y
siempre refleja un deseo de mejorar, ya que esta determinado por las condiciones y
estructura del ambiente. (Norberg-Schulz, 1980, p. 43-47).



Cabe aclarar que, es expresado el lugar desde la naturaleza, al ser transformada desde
un indicio artificial. Teniendo presente que lo artificial “es aquello cimentado por la mano
del hombre” (RAE). Asi, la construccion determina la casa, escuela, iglesia, la oficina, etc.
con condiciones de vida, de ser, de estar y realizarse como sujeto-objetivo-subjetivo, al
establecerse en un lugar desemboca el habitar humano, desarrolla la decision y eleccion del
hombre para vivir y forma comunidad, se habla de la hominizacién, que concibe la
transformacion del hombre a través de los cambios biologicos y su relacion con el lugar, la
concientizacion del ser que permitié trascender su condicion animal. Asi, marca algunos
esquemas mentales que permiten a las personas tener una percepcion objetiva-subjetiva del
entorno fisico existente, el cual es dado a través de los sentidos de manera distinta.

De esta manera, el concepto de hominizacion toma como referencia el esquema del
proceso de hominizacion ilustrado en la tabla 3, donde se desarrolla el paralelo entre lo
natural, lo artificial y como este medio que abre el andar de una comunidad.

Tabla 3.
Esquema del proceso de hominizacién

i PRODUCCION NATURAL
PERCEPCION COMPRESION HUMANA
HUMANA PRODUCCION HUMANA

CONCCIMENTODE EXISTENCIA
\| CELASCOSASNATURMES

IACENCINCERIO || ORETOS NTELIGENTES

agsTRaCCON (LU

—

TRANSFORMRCION
\| DELASCOSASNATURALES

ACCION HIVRNA

CULTURA HUMARA

B B B R 3 A T B R S T o B B B S RS I-ﬁ[#l:k‘{d;}i{_tl:’% :}

Tabla 3. Fuente: Soria Ldpez, Francisco Javier. Tesis de la Universidad Politécnica de Catalufia. (2004).
“Arquitectura y naturaleza a finales del siglo XX 1980-2000. Una aproximacion dialdgica para el disefio
sostenible en arquitectura™. p. 18 Fecha: 20 de diciembre del 2019. Hora: 17HO00 pm. Fuente:
http://www.tesisenred.net/TDX-0518105-174848, p. 4-15.



De modo que, los lugares como un proceso de desarrollo evolutivo tiene gran
incidencia de conciencia social que prevé su intervencion a partir de la naturaleza denotando
al ser humano como un ser existencial. En cuanto a la forma, se entiende como el proceso de
organizacion de los elementos que componen ese lugar, asi, la formay el espacio pueden
analizarse al atreverse a construir un edificio en diferentes tamafios, escalas, teniendo
presente el impacto que causa en el entorno que lo rodea. Siendo la forma de todas las
vivencias, suefios, ilusiones, se retorna a los planos, fugas, el lugar ain envuelto en su
cimiento y siendo la base de la construccién de una comunidad interactda con dindmicas
espaciales, al reconocer la curvatura de sus formas, la rampas, el volumen, las entradas-
salidas entre otros, dan movimiento al cuerpo mismo al generar un vinculo social y

comunicarse con el medio sensopercepcion.

Francis (2002), denota la forma como causante del espacio existencial, como es
expresado en la siguiente cita;

De forma constante nuestro ser queda encuadrado en el espacio. A través del
volumen espacial nos movemos, vemos las formas y los objetos, oimos los sonidos,
sentimos el viento, olemos la fragancia de un jardin en flor. En si mismo carece
forma. Su forma visual, su cualidad luminosa, sus dimensiones y su escala derivan
por completo de sus limites, en cuarto estan definidos por elementos formales.
Cuando un espacio comienza a ser aprendido, encerrado, conformado y estructurado

por los elementos de la forma, la arquitectura empieza a existir. (Francis, 2002, p. 96)

Considerando que, la forma como plano, punto y volumen, da apertura al espacio,
asimismo lo cierra, nos aisla por medio de las paredes, las ventanas, las puertas, el techo,

etc. todo espacio es creado a partir de su funcionalidad, uso y valor que se le otorgue a éste.

Lugar, no-lugar, habitar.

A pesar de que, el lugar es el hecho sobre el cual las significaciones habitan,

entendemos que hay una oposicion del concepto del lugar como el no-lugar, asi, como la



sombra necesita de la luz para argumentar que existe y la luz necesita de la sombra para
significar el color. Nace la indagacion sobre un lugar y un no-lugar, ¢como puede existir un

lugar sin un no lugar?

Para dar un acercamiento a este, es necesario acercarnos a aquello que Augé Marc,
(2009), llama los “no lugares™ en su ensayo; los espacios de anonimato una

antropologia de la sobremodernidad al expresar;

Si un lugar puede definirse como lugar de identidad, relacional e historico, un
espacio que no puede definirse ni como espacio de identidad ni como relacional ni

como histdrico, definira un no lugar. (Augé, 2009, p. 45)

De tal modo, que a partir de las significaciones que se generan entre las personas, un
no lugar seria aquello sin identidad, un lugar que no es significativo, ni apropiado a partir de
un habitar, en este caso Augé (2009) expresa el estado de las masas siendo, “una forma de
soledad o ausencia” una “forma rapida y fugaz de intercambiar y captar informacién”(Augé,
2009, p. 47) asi, se percibe una perspectiva de los no-lugares caracterizado desde la realidad
esporadica, donde la identidad no se da desde la corporeidad, sino que eres representado por,
una tarjeta, un pasaporte, y las construcciones espaciales no se dan debido a la suspensién de

la interacciones sociales.

Otro rasgo de éste, es la simulacién de identidad banalizada por el exceso de un iry
venir, que determina como vacio de simbolos donde no hay aportes de un sentido
(percepcion pasiva), potencializacion o formacion de identidad, y asi, los simbolos se
convierten en sistemas transaccionales de identidad, donde la informacion inmediata (un
todo) ya esté ahi, y se desvanece lo especifico (el detalle). En este mar de exuberancias de
modas, de gente, en el afan de cada dia, perdemos el sentido de percepcion y, por ende, el de
construccion del espacio significativo. En este caso, el transmilenio, los bancos, los tres, los

aviones, las carreteras... conforman un no lugar.



La incidencia de las distancias espaciales en la vida cotidiana de los
sujetos

Los aspectos de interpretar la funcion social de la arquitectura, no solo esta
determinada por el lugar y el espacio, se puede interpretar de multiples formas y, aun asi,
sostiene una interdependencia (Francis, 2002) de manera que el ambiente establece un
vinculo que se forma entre interrelaciones (Lotito, 2009) como lo natural, lo construido y lo
social. El vinculo es aquello que puede afectar a la persona al modificar su conducta en un
determinado ambiente, puede ser aquello que no esta, que existid. (Hall, 2003) de modo que,
el término proxémica o el concepto de los espacios interpersonales y su interpretacion,
proyecta los tipos de espacios que deben tener las personas con respecto a la distancia

subjetiva-fisica entre si.

En este sentido, la vida cotidiana y el medio que habita son proyecciones sociales,
fisicas, sentimentales, emocionales, educativas etc., de la memoria-cuerpo a través de
temporalidades-espacios, simbolico (factores), identidad propia (a priori), vivencia
multicultural (etnias, razas, diversidad de género), infraestructura (residencial, comercio,
educativo), asimismo, los estados son cambiantes dependiendo del lugar donde se sitla la
persona, (estres, descanso, ambiental, trafico), eso quiere decir que toda estructura parte de
su disefio y su relacion con el mundo, calles y vias (vehicular, zonificacion, contaminacion,
desplazamiento) (Hall, 2003, p. 10:17).

De modo que, todo aquello que rodea a la persona es asumido desde espacios,
ambientes y distancias, en palabras de Hall (2003) se expresan tres espacios de distancias

relativas;

1. Fijo: Fronteras incorporadas por el hombre.
2. Semifijo: referido al rededor del cuerpo, espacio fisico-psicolédgico, (patrones
culturales), puede traspasar dicha estructura por los sentidos (mirada, una

palabra, un ruido, una accion, un aroma, un estornudo).



3. Social: se habla de la distancia entre los sujetos, que nos llevan a cuatro
correlaciones fisicas; a) intima, 15/45 cm, el individuo se resguarda (efectos
emocionalmente involucrados) medio comunicativo, intermedio (mirada, susurro,
un gesto); b) Personal, 46/120 cm, los diferentes lugares (trabajo, oficina, parque,
reuniones); ¢) Social, 120/360 cm, separa a los conocidos de los extrafios. d)
Publico, 360 cm (+), efecto de dirigirse a un auditorio, conferencia, discurso.
(Hall, 2003, p. 139:158).

Con respecto a esté, las distancias son un proceso de espacio vital en el construir de

la identidad y los modos de vivir con los otros, frente a esté el vinculo ambiental también

tiene su posicidn en esta perspectiva, se habla de la interpretacion, segun Zevi, Bruno (1981,

p. 109) Sostiene algunos linajes de interpretacidn del sujeto, las cuales se expresaran a

continuacion:

o

Interpretacion politica: se refiere a la ideologia politica que sostiene la obra, por

ejemplo, el destierro del Bauhaus durante el periodo nazi.

Interpretacion filosofico-religiosa. Esta depende de la corriente en particular y su
época, la proliferacion de la arquitectura barroca. (grandes construcciones

empinadas) o (iglesias catélicas, cristianas).

Interpretacion economico-social. Como relato del sistema econdmico y social de la
cultura-comunidad-ciudad que la produce. Un ejemplo de esto es la arquitectura
renacentista, cuyas formas son una manifestacion de la corriente humanista

imperante en el momento.

Interpretacion materialista, refiriéndose a las condiciones geogréaficas donde se
levantan las edificaciones. Para ilustrar esta se puede tomar como ejemplo la
estructura de la casa tradicional japonesa. Japdn es un pais con una gran cantidad de

temblores y terremotos; sus casas tradicionalmente estan hechas con papel y madera



liviana, como el bambu. En este caso, si ocurriera que la casa se desplomara en un

temblor, los habitantes podrian salir facilmente de los escombros.
Interpretaciones fisio psicoldgicas: se basa en la geometrizacion y las proporciones,
el estudio y significacion de estos elementos desde los estudios academicistas. Un

ejemplo es el dinamismo de Gaudi. (Zevi, 1981, p. 77-146).

De esta forma, la incidencia de una estructura no estd enmarcada en una sola funcion

y sus elementos, sino que también en su interpretacion, pues, son determinados por la época

de su construccion y un presente, la comunidad que habita, el medio que ejerce la

reproduccion de sociedades y las posturas politicas del gobierno entre otros. El grado de

afectacion de un territorio u otro es delegado a la comunidad por medio del bien llamado

proceso de hominizacion. No obstante, los estados animicos y conductuales son afectados

por los estimulos del espacio al generar un vinculo, una unién, una conexién con el

ambiente. De esta manera, presentaré las tres vertientes al reinterpretar a Lotito (2009) en

concordancia con éste;

1. Natural, la percepcion que vincula al hombre y la accion que este ejerce y en el
ecosistema) por ejemplo, causa, entre mas rios canalizados se intervengan, menos
riesgos de dafos hay en la cercana de este, efecto, el fluir del agua es tomado como
medio de capitalizacién del recurso hidrico.

2. Construido por el hombre, percepcion fisica, que es generado a partir de las
estructuras naturales, caracteristicas fisicas (estabilidad de la estructura, luminosidad,
instalacion de muebles, color)

3. Social, la percepcion perteneciente a un grado de adaptabilidad, diversidad de
esferas sociales (espacio personal, la intimidad, geografia, sentimientos, vinculos o

cualidades que les damos a los objetos, rituales, creencias, culturas.

De igual modo, se infiere que toda influencia hacia el hombre es ejercida desde la

relatividad misma de las acciones humanas sobre en entorno o éste sobre sujeto, desde esta

perspectiva en funcién con el entorno es el cuerpo-memoria, -soy yo-, quien lleva a cabo



diferentes decisiones (consciente-inconsciente) al ejercer como cuerpo diferenciado y no
como cuerpo vertido en el mundo, una matriz social, familiar, politica, una identidad que
genera un estado de suspension en momentos de inmersion, al significar el espacio
arquitectdnico se constituye lo psiquico (el para si) y lo fisiologico (el en si) que encuentran
un suelo comun. Expresa Merleau-Ponty (1985) qué es esto lo que constituye la vision pre-
objetiva que denomina ser-del-mundo, cuyas modalidades son el reflejo, el movimiento que
se abre a una situacion y la percepcion que no propone desde el principio un objeto de
conocimiento y que es la intencidn de nuestro ser que incide en el crisol de la vida (Merleau,
1985).

El habitar como experiencia a través del espacio arquitecténico.

Las diferencias y relaciones personales, interpersonales y objetuales que se
establecen en el disefio arquitectonico escolar exteriorizan al lugar como la duracion en el
espacio, es decir al expresar que el lugar solo es espacio en cuanto dura el acontecimiento y,
los modos de relacion en cuando habitamos al construir identidades, roles, u otros, dan
muestra de que tan compleja es la creacion de una estructura que cumpla con las necesidades
de un contexto, esto sin llegar alcanzar la incidencia del medio fisico en el desarrollo
cognitivo, social e incluso afectivo de las personas. Desde este angulo es importante
establecer la importancia de la percepcion en el construir del lugar como potenciador de

sensibilidades en el proceso de aprendizaje y concientizacidn del habitar escolar.

Como es bien sabido, la arquitectura guarda relacion de su espacio fisico-construido
con el espacio natural-naturaleza, asi, como la percepcién con los sentidos. Las
construcciones artificiales-edificios, casas, escuelas, centros comerciales que transitamos
son establecidas desde una influencia percibida de algo qué ya este hecho o hace parte de la
realidad del entorno, -la naturaleza-, como uno de tantos aprendizajes de las personas e
inspiracion. Un pequefio ejemplo de este, se puede apreciar desde la construccion de la

escalera de caracol, la cual se implementd desde su origen de tipo conmemorativo,



funeraria®®, etc. Hasta la actualidad para el aprovechamiento y decoracion de interiores y

exteriores de cualquier edificacion.

De modo que, el reconocimiento de los sentidos esta sujeto a la sensibilidad de
captacion- percepcion- de la persona en abstraer los elementos del entorno, de tal manera, el
desarrollo de los procesos sensoperceptuales son inherentes a la sensibilidad de las
experiencias formadas tanto de los estudiantes como de los docentes. Asi la conformacion
de un habitar es concebido a través del espacio como la posesién de este lugar, la
apropiacion y la itinerancia de hacer propio parte de las relaciones sensibles al descubrir en
el ambiente aquello con lo que me reconozco y forma parte de la vida. (Echeverria, 2011)

En efecto, para desarrollar un proceso de habitar sensoperceptivo es necesario
delimitar tres dimensiones a grandes rasgos; Percepcion cinestésica — tactil; Percepcion
auditiva y Percepcion olfativa — gustativa. Ya que depende de ella que la facultad humana de
comunicacion prevalezca, del latin cum “con” o “junto” y unid de “uniéon”. Comunicare es
una puesta en comun o union entre uno y otro (Diccionario etimoldgico castellano en linea,
2021) acorde a que este proceso permite llegar a una unificacion de las diversas miradas y
no a excluir y aislar los procesos de conocimiento y de reflexion consciente al desarrollar la
capacidad de conocer el entorno a través de la sensopercepcion como complementariedad de

un todo estimulando su capacidad operacional y por ende el aprendizaje.

Habitar el espacio, el lugar fisico-social y educativo.

Antes de dar claridad al habitar escolar es necesario hacer un plié, una flexion, en el
acto de ensefiar al cobijo de un techo, al consentir la accidn de este, en si misma. Al mirar a

épocas pasadas la ensefianza era desplegada desde la palabra, la trasmision de conocimiento

25 Alberto Sanjurjo, sobre las escaleras de caracol: «Los ejemplos mas antiguos conocidos de escaleras de caracol en
Occidente provienen de los primeros siglos de nuestra era y estan asociados a construcciones de tipo conmemorativo,
funerario o civil, romanas. Destaca de entre ellas la columna Trajana, y Dentro del arte visigodo (ss. VI-VIII) tenemos un
ejemplo claro, el Baptisterio de Gabia Grande (Las Gabias, Granada). (Aparicio, 2021)
https://www.condadodecastilla.es/cultura-sociedad/arte/escaleras-caracol-arte-prerromanico/



entre el emisor y el receptor. Como lo expresa Amaya Martinez Marcos (2020) en el

siguiente fragmento.

El deambular de Aristoteles con sus discipulos alrededor de un patio, la “Escuela
Peripatética” creada en el 335 a. C. En el Siglo VIII Carlomagno, con la intencion de
mejorar el nivel cultural de su Imperio, crearia la “Escuela Palatina” en el recinto del
palacio en cuyos espacios, tanto interiores como exteriores, eran impartidas las
lecciones a unos pocos privilegiados. A esta siguieron otras como las “Escuelas

Carolingias (Amaya, 2020, p, 30).

Se puede inferir que desde entonces no habia atn edificaciones determinadas, en el
territorio sobre la ensefia de un saber, para lo cual primaba el interés propio, el deseo de
saber. La plata fisica como: las aulas, los laboratorios, la ludoteca, etc., no estaban adn
concebidos, categorizados, ni pensados en un esquema conceptual de institucién, ya se podia
ensefar - aprender al situarse en un almacen e incluso una plaza. Conforme a este, no se
quiere hacer una profundidad en la historia de las edificaciones y menos en el desarrollo o
evolucidn de la palabra o el conocimiento, sino es llegar establecer pequefios
cuestionamientos sobre hizo que las diferente perspectivas politicas, sociales, culturales,
econdmicas y religiosas optaron por el cambio de un espacio abierto ain espacio

preestablecido para la transmisién de un saber.

A partir de esta perspectiva, el medio educativo tuvo parte en las primeras

civilizaciones, como se dara una referencia de algunas:

El italiano Maurizio Sole, en su Manuale di Edilizia Scol&stica, hace un repaso
histérico que empieza con las primeras (Mesopotamia y Egipto) y prosigue con
Grecia (&goras, porticos, jardines y la palestra) y Roma (pergulaes, gimnasios y
termas) (Arquitectura Escolar y Educacion, Megacolegios en Bogota, la
dignificacién de la formacién y de los estudiantes. EI Debate Publico, Bogota,
Colombia, enero de 2010, nimero 32, p, 3-4).



Mas adelante en medio de tantas miradas y circunstancias, aquello que pasaba en el
exterior repercutia en Colombia, llegando a “la Alta Edad Media la abadia, en el medio
rural, ofrece su claustro, habitaculos de usos compartidos donde se desarrolla la actividad
educativa” (Benavides, C. A. 2007, p. 26).

Asimismo, en la Revolucion Francesa, la educacion abrid su horizonte a un derecho
fundamental: el derecho a la educacion universal. A partir de este momento, “por primera
Vez se propone un espacio escolar propio y especifico de caracter publico para la escuela,
instituyéndose, asi como un equipamiento urbano rural fundamental” (Benavides. 2007, p.
28). Por ultimo, los estudios de las practicas pedagdgicos de pensadores como John Dewey
y Jean Piaget, “plantean una evolucion en el aula, segun la cual estos espacios deben
“convertirse en un laboratorio para la vida” (Alberto, 2010, p.3), esta mirada a grandes

rasgos para llegar, al punto de interés que suscita el habitar escolar.

La escuela es el primer indicio de contacto con otros, es un encuentro con chicos,
chicas, nifios, nifias, jovenes, sin determinar la edad de vida, se tiene claro que es lugar
donde me encuentro con otros, esos nuevos aprendizajes, experiencias, vinculos y nos
relacionamos con el otro donde la “escuela debe ser una escala del todo y de sus partes que
no sea cruel y ajena a las necesidades de la infancia” (Johann Henreich Pestalozzi,
1746:1827 citado por Benavidez 2020). En otra perspectiva es el lugar donde nos

comprometemos habitar.

De esta manera, la Real Academia Espanola define y afirma el habitat. “Del lat.
habitat, de habitare 'habitar', lugar de condiciones apropiadas para que viva un organismo,
especie o comunidad animal o vegetal ”. Habitar del habitar, como territorio, como persona,
como comunidad socialmente significada, expresada como cualidad humana, es
precisamente, la de habitar, Cuock (2014) “habitamos segin construimos y construimos
segun habitamos” (Cuock, 2014, p. 17). Es asi, como el lugar 0 asentamiento humano es
testigo de configuraciones en el pasar del tiempo, formas de practicas culturales, de trabajo,
de estudio, etc. cada espacio depende de sus habitantes y de su contexto, el construir parte

no solo del lugar sino también de ideas, de épocas y acontecimientos historicos.



De forma global, se puede instaurar en la figura 3, las relaciones del habitar a partir
del lugar-fisico como contenedor de précticas e interacciones sociales. De la

siguiente manera:

Figura 3.
El lugar fisico-social

Habitar: el lugar fisico-social
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Nota: reconceptualizacion. Echeverria, Maria clara. (2011). Habitat del habitar, como territorio étnico, grupal.
lineamientos preliminares se tomaron como punto de partida las proposiciones desarrolladas y publicadas por
M. C. Echeverria, Escuela del Habitat CEHAP UNAL.

Considerando que, las ramas, el tallo, flores, semillas componen el arbol, el habitar
como un sistema que articula la vida de las personas nombrado anteriormente. Asi, es el
sistema educativo, una composicién de agentes que trabajan en pro de los procesos
academicos afirmando el papel de los/as estudiantes y docentes como agentes activos en el
desarrollo escolar. Asimismo, el habitar escolar como un ente de formacion que comprende
una produccion y reproduccion de légicas relacionales desde un constructo cultural

establecido. Sanchez (2009) considera que el habitar al ser:

Reducido a una cosa, ya que aprehende el mundo cosificandolo, objetivandolo y

homogeneizandolo. El habitat es visto como algo objetivo y estatico, que para



estudiarlo lo separara de las otras cosas y del observador mismo para reducirlo a una

identidad simple y substancial (Sanchez, 2009, p. 118)

Cuando esto sucede, se desliga al estudiante, al docente, del ser y vuelve inerte en la
construccion de su identidad, lo cual no aporta desde sus capacidades sensoperceptivas al
perder la objetividad social. No obstante, cuando se habla de una expresion simbolica, donde
la comunidad educativa transforma ese sentir como expresion simbdlica de un

comportamiento humano, asi Sanchez (2009) expresa que:

Refiera a las acciones sociales, econdémicas y técnicas de una comunidad o que se lo
entienda culturalmente como expresion de ideas, creencias y sentimientos tanto
individuales como colectivos... (el habitat no es una cosa, un objeto, sino un

fendmeno procesual y fluido en permanente cambio) (Sanchez, 2009, p. 122).

A partir de estas dos distinciones damos por sentado que la perspectiva que define el
estado con relacion al tema de investigacion es la interpretacion el espacio arquitectonico
escolar y la expresion simbdlica como parte de un habitar y su incidencia en la vida
cotidiana de los sujetos, ya que implica la relacion de sensaciones y rememoraciones de los
espacios fisicos concretos o abstractos vinculando acciones, ideas y experiencias como

sociedad escolar objetiva-subjetiva.

Estas logicas de un habitar escolar, recaen en el espacio educativo debido a que estan
predispuestas afectando directa y cotidianamente el desenvolvimiento interpersonal,
intersubjetivo y co-subjetivo, llegando a lo familiar, economico, productivo, “el uso y
consumo de bienes materiales y sociales de los habitantes y la conservacién, mejoramiento y
sustentabilidad de su calidad de vida” (Echeverria, citd a Echeverria, M. 2011, p. 3) esto
implica que el desarrollo de los/as estudiantes y docentes esté sujeto al direccionamiento de
las I6gicas de mercado. No obstante, estas, pueden ser subordinadas desde el conocimiento
del aula y las practicas pedagdgicas. Asimismo, como los sujetos son entes de
transformacion las nuevas iniciativas del espacio socioeducativo tienen sus indicios desde el

lugar-fisico.



Para ello es importante establecer, Echeverria (2011) la diferencia entre territorio-habitat,

Diferenciar y relacionar los conceptos territorio y habitat (humano) partiendo de considerar
que territorializar es distinto a habitar; y que, a su vez, precisamente, estos dos sentidos,
sentimientos, conceptos y acciones, cuando se trata del habitat, estan estrechamente
correlacionados. Enunciamos dos ideas para trazar relaciones y diferencias entre ambos: si
bien todo habitat se configura como territorio, no todo territorio cobra el sentido de un
habitat; y si bien al habitar se territorializa, no necesariamente al territorializar se habita”

(Echeverria, M. 2009, p. 3).

Bajo esta perspectiva, el territorio escolar es visto como habitat, un lugar donde los
tejidos humanos son vistos como espacios de transformacion simbdlica, cultural y social. Al

compartir y apropiar lazos intersubjetivos.

Mas aun, el habitar escolar como construccion de significaciones del entorno donde
se asientan los/as estudiantes y docentes, no solo se observa el disefio, sino también, el modo
de situarnos en el lugar, es el reconocimiento de la vida, que implica dimensiones simbélicas
y sociales. Dichas acciones aluden a la identidad de las personas formando tejidos sociales,
codigos de vida, pertenecer, apropiarse, construir, expresar, son solo experiencias que se

gestan en el habitar escolar.

Dicho de otra manera, existimos mientras somos con el otro, en la figura 4 siguiente

se puede dar una mirada desde el habitat como lugar escolar;

Figura 4.
Habitar del habitar escolar.
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Figura 4, reconceptualizacion del ensayo, habitat del habitar, como territorio étnica, grupal y socialmente
significado. Echeverria, Clara. (2011).

De esta se infiere, que el proceso de la existencia escolar y lo fisico, que se promueve
entre: “seres, espacio y tiempo” “estudiante-estudiante; estudiante-docente; docente-
docente” involucra las dimensiones culturales del contexto educativo, simbdlico y social. Va
cefiido desde el lugar al ser oportuno para un proposito de vida, para dar materializacion a
identidades, a sobrevivencias econdmicas, a transgresiones familiares, a ideas impuestas,
teniendo presente el tiempo o duracion de este como catalizador del momento es un
constructor de realidades, como expresa Bergson que considera que no se puede hablar de
tiempo sino de duracion, ya que no se percibe como tiempo de calendario, reloj u hora, sino
concebido como tiempo intuitivo o experimental de vivencia, es asi como el lugar y habitat

es complementado el uno con el otro.

3.3 El espacio en el medio educativo-practica pedagogica.

El lugar escolar visto como un habitar temporal, un lugar de paso, la mayor parte del
dia somos parte de un construir que no relaciona su época con sus elementos, un espacio sin
movimiento, cerrado, sesgado, a los cdnones de institucionalizacion que llevan a instancias
de perdida de los sentidos y por ende el desvanecimiento de la percepcion, la perdida de la

memoria, el desinterés corporal, limitan el espacio de vida. Segin Toranzo (2008) “el



espacio aun no es considerado como parte del curriculum en la escuela, siendo sin embargo
parte de un curriculum oculto, silencioso e invisible” (Toranzo, 2008, p. 11). De modo que,
el espacio arquitectonico no es tomado como parte del quehacer pedagdgico incluido en la

norma, pese que el espacio estd y es ampliamente cuestionable, ya que es en contenedor de
las personas que en estan en él, los/as estudiantes, docentes, familiares, administrativos,

servicios generales entre otros. Se ensefia dentro de este, pero no con él.

En cuanto, a la forma de mirar la estructura, se ha observado que el lugar se volvio
rutinario y sin motivacion, los sentidos han destefiido su capacidad de percibir y construir
conocimiento dejando de lado la voz de los/as estudiantes y docentes que, pese a su lucha
por la transformacién de un aula tradicional en un medio de construccion de saberes, no han
sido suficientes. Huergo expresa que “los «horizontes culturales» pueden ser entendidos de
un modo sustancial, como algo puro e incontaminado” donde el proceso de “la institucion
escolar y mediatica juegan un papel paralelo en la percepcion del mundo, en la distribucion
de saberes, en la adquisicion de valores y en los procesos de socializacion” (Huergo, p, 3).
De esta manera se hace importante revalorizar el espacio arquitecténico como constructor de
identidades, de significaciones teniendo presente que dentro de estos escenarios son la
conformacion local de las nuevas identidades ciudadanas. Segun Toranzo (2008), se esté:

Dentro de la escuela hay espacios edificados y otros no edificados, espacios
fuertemente diferenciados: para el reposo y para el movimiento, para jugar y para no
jugar. Aun falta mucho para que los pedagogos le otorguen al espacio un lugar en el

curriculum y en la politica educativa (Toranzo, 2008, p. 15)

De esta manera, se da, el lugar, al analizar los espacios como modo de sery la
funcién en el medio social y educativo. Un acercamiento de, como un lugar (fisico) en el
campo de la sociologia (modo de ser) y educacion (institucion/aprendizaje) son vistas como
esquemas intersubjetivos, co-subjetivos y de participacion constante. A partir de esta
perspectiva, se inicia el pensar en el aspecto sensoperceptivo del espacio y como este
corresponde a la vida social. Para dar viabilidad a este proceder, se plantea desde los

conceptos fundamentales del lugar, espacio y habitat.



De modo que, el modelo de andlisis construido esta integrado por tres dimensiones;
La légica de la nocion sociofisico del espacio, ser espacio y ser que aportan en el constructo
del habitar educativo a partir del espacio arquitecténico, como desarrollaremos a

continuacion:

La I6gica de la nocion sociofisica del espacio

La perspectiva de lugar se instaura como punto de partida fisico, dado como el
esqueleto que da contorno a toda accidn sobre este, el espacio. Es decir, que el lugar es el
medio donde se sitla o asentamiento de los contextos que proximamente habitaran ese
pedacito de tierra -personas-, el espacio es el modo de relacion que se percibe entre lugar y
la significacion, reconociendo el espacio como movimiento, recorrido, ese algo vivido, etc.
lo cual implica una posicion desde de los/as estudiantes y docentes a través de la
individualidad, identidad y el rol que conlleva a la objetividad, objetualidad y objetivacion
(Mandoki, 2005, p. 49:63)

De esta manera, entendemos que toda forma arquitectdnica es un medio de
comunicacion tiene un prototipo pre-pensado desde el disefiador como estructura,
gubernamental, econdmica, politica, y cultural y unos modos, unos tejidos de proyeccion
social que va de la mano con las practicas pedagogicas. En vista de este, los procesos
educativos configuran los saberes y aprendizajes que flexibilizan la autonomia, las
capacidades, habilidades, etc., que aportan a los procesos de desarrollo de las etapas de la
vida (Piaget) en la construccion intrapersonal, interpersonal e impersonal de los/as

estudiantes.

Ser espacio

Al hablar del ser como espacio es necesario desarrollar antes los procesos de
interaccion y como este se posiciona en el contexto, ahora veremos dicha construccion a
partir de la interaccion como vinculacion social y la forma de comunicacién del espacio

arquitectonico escolar.



La interaccion se establece como un canal de experiencias sociales, donde nacen
preguntas y respuestas al indagar entre la ida y vuelta de ese algo que me afecta, -que
percibo, que conocimientos nace, que produce esa sensacion, porque mi conducta cambia- y
nace un vinculo un reconcomiendo en ese algo, que ocasiona, -afecciones sentimentales,
roles sociales, practicas y valores econdmicos, politicos culturales- igualmente, se
comprende que hay un contexto y al existir éste, establece un lugar, -geografico, territorial,
ciudad y una esfera social, escuela- para que se dé la interaccion y el vinculo es necesario
que algo la causa, las impulse, las estimule, un agente externo, el lugar pero éste no esta solo

viene acompariado por el espacio.

Dado que, el lugar y el espacio hacen parte de un mismo andar, -son univocos -y en
este hay una enunciacion que parte de un modo de interaccidn, se entiende por “objetividad
a la intersubjetividad, por objetualidad a la cosicidad del objeto y por objetivacion a los
procesos de los cuales el sujeto se manifiesta” (Mandoki, 2005, p, 54) conformada a partir
del lugar al espacio arquitectonico escolar. entre el emisor y el receptor. Que hace
referencia a la teoria percibida desde las practicas sociales, que ponen en manifiesto las
interrelaciones; culturales, sociales, econdémicas y politicas. De esta forma, se subdivide la
importancia de “intentar demostrar el aporte original que el espacio aporta al conocimiento

del hombre como ser social” (Muntafiola, 2014, p. 134).

Ser,

Como sujeto, como sociedad, como familia, como amigo, etc., retoma la
acomodacion, transformacion, la alteracion de los esquemas-sistemas-estructura existentes o
creacion de otros en respuesta a la nueva informacion. “Equilibrio- basqueda de equilibrio
mental entre los esquemas cognoscitivos y la informacion del ambiente. Desequilibrio- en la
teoria de Piaget, estado "fuera de balance™ que ocurre cuando una persona se percata de que
su manera actual de pensar no funciona para resolver un problema o para entender una
situacion. (Woolfolk Anita E. 1999, p, 29)



Es ser-espacio, como sujeto individual, cuya cualidad substancialmente humana es,
la de habitar; en la disposicion en que quien habita construye su habitar y se construye a si
mismo. - Los derechos, abordados por el hombre a partir de su hominizacién, como
principio fundamental, conlleva a proponer el reconocimiento, realizacion, no violacion, ley
y restitucion del derecho-deber-cumplimiento a la ciudad (y el espacio en la ruralidad, segun
sea el caso), “del derecho a la vivienda digna y del conjunto de derechos inherentes a éstos.
El habitat como trama de vida implica dimensiones simbdlicas, sociales, fisioldgicas y

funcionales.” (Muntafiola, 1998, p. 28)

De modo que, si “las estructuras, generan en el individuo cambios en el habitat, y su
intersubjetividad (habitat intangible)” Echeverria (2011) los imaginarios culturales son
incorporados por los sistemas econdmicos y politicos. No obstante, a existencia del construir
simbdlico, material e intangible en “el habitat humano, tales relaciones implican reconocer
la naturaleza del proceso de configuracion de las tramas del habitat” (Echeverria, 2011, p.

30) desde su construccion simbolica, funcional, social y material.

Dado que, los lugares son adaptados y apropiados por los/as estudiantes y los/as
docentes, entendemos que el espacio es el medio simbdlico de vivencias de este, y la
vivencia social se da desde la estética del lugar donde se ubica el individuo, se generan

relaciones cotidianas que construyen los escenarios de vida.

De modo que, las transformaciones e impacto que han acontecido la premisa, si han
0 no contribuido al proceso de ensefianza en la escuela, se debe establecer la importancia de
analizar de manera asertiva “la seguridad de estar pensando de manera cientifica, objetiva y
universal —ya sea el espacio 0 como ensefiar— es compartida por ambas disciplinas”
(Cattaneo, 2015, p. 67). Cabe resaltar que, situarse, en la escuela y su disefio adjudica al
estudiantado, a sus juegos, actividades, interacciones personales e interpersonales, que
abarcan los intereses de encuentros y apropiacion de vivencia, en la reja, el aula, el patio,
etc. Conlleva, a repensar sobre el espacio y el lugar, pues, este es el encuentro e interaccion,
precisa la redefinicion del concepto, no como un producto, sino como un medio

multidisciplinar.



El impacto del conjunto de experiencias modernas en arquitectura centradas en la
renovacion espacial, tipologica y linguistica de las escuelas primarias se multiplica a
través de viajes, exposiciones, congresos y publicaciones especializadas. Muchos de
los “modelos”, principalmente europeos y norteamericanos, que oficiaron de
referencias autorizadas presentaban, legitimaban o promovian diferentes

adjetivaciones de la arquitectura moderna” (Cattaneo, 2015, p. 67).

La decision de entrar a interactuar no recae solo en el estudiantado sino en las
practicas pedagogicas que del docente emerge, el proceso del espacio arquitectonico
desprende las nuevas formas de entender y al redefinir las conductas, las afecciones, los
sentidos, de los conceptos de los cuales fue creada la obra y su prescripcién en el término de
representacion en el contexto. Esto implica abordar el sentido de los usos, efectos e

interpretaciones de las formas materiales en el campo de la educacion escolar.

Al abordar las relaciones y cémo se dio la transformacion en la estructura escolar,
nos lleva a lo acontecido en época anteriores en como contribuyen y realimentan esta obra
en la actualidad, abnegada a dejar de lado su cimiento y lo que en él envuelve. Cabe resaltar
que desde Comenio (2000), en su Didactica Magna (1630). manifiesta; “la necesidad de que
la infancia se eduque en un espacio (y en un tiempo) dedicado especialmente para ello”
(Cattaneo, 2015).

Asimismo, sociologos y psicologicos, designaron atencidn a la conveniencia de que
se integre pedagogia y espacio fisico, (Maria Montessori y Rudolf Steiner, s, XiX y xx). Asi,
los indicios de pensar en una arquitectura reflexiva frente a las preocupaciones sociales y los
canones que establecen el ideario pedagogico buscan las bondades del ambiente para la

ensefianza.

La incorporacion del exterior al espacio educativo se ve presente a partir de las
teorias de Frobel y Decroly, “signada por la actividad libre y creadora del nifo, el valor del

juego y la importancia de la educacion estética— inspird la realizacion de la primera escuela



para parvulos en Bad Blankenburg (Turingia), inaugurada en 1837. El cambio, de los

claustros cerrados y enjaulados con volumenes simples y geometrias cuadradas carentes de
material, por tipologias abiertas y extendidas que plantean la flexibilidad espacial. Lo cual,
permite el didlogo con el participante y el espacio a través del movimiento de significacion

de momentos cotidianos en los/as estudiantes y docentes.

Ejemplos de escuelas exhibidos en los diferentes concursos de Escuelas Modernas el
primer ganador homenajeado revelado en el concurso nacional anteproyectos de Argentina,
diseno “un complejo educacional resolviendo el proyecto de 4 instituciones: Un jardin
maternal, jardin de infantes, una escuela primaria y un instituto terciario” (primer, parrafo”,

f, p. 5-03-2013). El interés de este se dio:

El planteo conjuga dos premisas que se tienen como valores principales en el armado
del proyecto, por un lado, la de alcanzar con un “plus” los requerimientos propios de
cada institucion, la Escuela Primaria, el Jardin Maternal y el ISPEE, y por el otro el
de lograr mediante el uso de relaciones y filtros nuevos espacios de recreacion y
sociabilizacion que apoyen areas pedagdgicas, promoviendo también la extension

comunitaria de sus actividades (p, 2).

La identificacién del vinculo espacial, forma parte de la sensopercepcion de los/as
estudiantes y docentes e inhibe las instancias reiterativas o cotidianidades de la estructura en
general, integral y estandarizado. Transformar la segmentacion entre los elementos
asociados a lo representativo (fachada, ingreso, la insercién urbana e incluso la
administracion como primer plano, las rejas) y lo tipologico (las aulas, patio, los bafios,

servicios) promueven y estimulan socialmente.

La renovacion del disefio arquitectonico, no solo observa los movimientos y las
actividades de la infancia, dan voz aquellos que pasan de ser receptores pasivos a receptores
activos “moverse en libertad” al “analizar los proyectos en sintonia con las infancias y su
contexto” en palabras de Pikler, 1985. De modo que, los caracteres abstractos, funcionales o

racionales, permean de objetivamente el desarrollo creativo e intersubjetivo del participante.



Para llegar a una sinfonia segun su escala, la iluminacion juega un papel importante
en el medio escolar, pues, puede ser defectuosa o buena, al tener la disposicion adecuada
permite un movimiento compositivo, mas no rigido y anticuado. La unidad sensitiva del ojo
y el ambiente crean una bondad en el espacio y su relacion con el lugar; Al caer la luz desde
tres focos diferentes refiere a la armonia inédita visualmente de las sillas, mesas, etc. en

relacion con la luz.

Como muestra de este aprovechamiento se referencia la ilustracion siguiente que

ejemplifica el interior.

llustracion 6.
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De modo que la imagen anterior, la arquitectura y escuela, han estado ligadas desde
el constructo del territorio como ciudad en conformacién de los nuevos ciudadanos. Las
estructuras sociales, econdmicas, politicas y culturales, han sido inmersas desde su
ubicacion en el territorio. Por consiguiente, es necesario dar claridad de su intervencion
como medio socioldgico en el desarrollo de significados a través del valor del espacio en el

disefio escolar. En términos de impacto, esta investigacion cultiva una mirada en la



transformacion al concebir un disefio escolar, que intervenga el territorio desde la
significacion visual y la necesidad de cimentar lugares arquitectonicos que contribuyan a la
construccion de intersubjetividades entre los participantes la importancia de contextualizar

la educacion con los elementos constructivos y la capacidad de ampliar esa vision.



Capitulo 4. Disefio metodologico

4.1 Enfoque cualitativo

En aras de construir una mirada que visibilice el espacio arquitecténico como
desarrollo y reconocimiento de una experiencia sensorial en la escuela, los procesos de
exteriorizacion e interiorizacion del tejido social establecen una forma de comunicacion, de
interaccion y significacion que se abre al vivir o se cierra a la percepcion del entorno, se
distingue la investigacion cualitativa instaurada en una “posicion filosofica que es
ampliamente interpretativa en el sentido de que se interesa en los modos en las que el mundo

social es interpretado, comprendido, experimentado y producido” (Vasilachis, 2006, p. 26).

Acorde con éste, se caracteriza la investigacion cualitativa por su rigor y por su
flexibilidad, como “enfoque metodologico que confiere un dialogo comprensivo que se
refiere a diferentes y diversas orientaciones” (Vasilachis, 2006, p. 25:27) Asi, al integrar el
estudio del lugar como el crisol de estimulos perceptuales que entrelazan los sentidos
(olfato, el tacto, el gusto, oido, la vista) como experiencias vividas y percibidas por las
personas que se encuentran en un contexto determinado, “donde el medio de acercamiento
no es determinado, ni afirmado, ya que su posicion y cosmovision no pueden ser sustentadas
bajo una sola premisa”. (Vasilachis, 2006, citd a Mason, 1996:4, p, 25) se requiere la
integracién de cada uno de los aspectos, la percepcion, los sentidos, las experiencias que

emanan de ellos y el contexto (lugar) de los participantes.

Asi, al analizar las significaciones que otorgan y nacen de los estudiantes y docentes
de la comunidad educativa, pasan de ser individualizados a ser el complemento del otro, en
este caso, los modos de relacion se conforman por una mirada de “objetividad, objetualidad
y objetivacion”, (Mandoki, 2005, p. 54) al reconocer la multiplicidad de ideas o0 mejor dicho
nociones del espacio arquitecténico como cuerpo-sensoperceptivo de aplicacion en el campo
educativo que, (Silverman, 2005) “valoriza la importancia de la construccion del mundo

social mediante la interaccion secuencial, y sostiene que la fortaleza real de la investigacion



cualitativa” reside al generar datos flexibles y sensibles al contexto social en que se

producen (Vasilachis, 2006, p. 26).

Cabe resaltar, segun Hernandez, R. (2014) que la investigacion con un enfoque
cualitativo establece una perspectiva interpretativa centrada en el entendimiento del
significado de las acciones de seres vivos, sobre todo de los humanos y sus instituciones,
[...] la “realidad” se define a través de las interpretaciones de los participantes del estudio y
que entretejen con relacion a sus propias realidades. (Hernandez, 2014, p. 9) De modo que,
el estudio no define la interpretacion como un camino regulado sino un medio de posibles

significaciones.

Por ultimo, para dar claridad sobre la pertinencia del enfoque escogido para el
desarrollo del estudio de investigacion se tiene presente lo expresado por Hernandez R.
(2014) al legitimar que el enfoque cualitativo es pertinente en razon a que ofrece la
posibilidad de generar un estudio relacional entre los seres vivos y los fendmenos que
acontecen, teniendo presente que esto ocurre dentro del contexto mismo, dentro de “un
ambiente natural de su cotidianidad, al tiempo que permite la interpretacion de dichos
fendmenos en relacion con los significados otorgados por los propios participantes”

(Hernandez, 2014, p. 9).

En efecto, el espacio arquitectonico como fenémeno social guarda relacién con los
procesos y actores que interactdan a traves del habitar, que implica la posesion de los
diferentes recursos y cualidades fisicas del lugar, asi “reside en que puede emplear datos
«naturales» para ubicar las secuencias interaccionales («como») en las cuales se
desenvuelven los significados de los participantes («que»)” (Vasilachis, 2006, p. 26) Al
analizar los elementos de la arquitectura los estudiantes y docentes de la Institucion
Educativa LEA, advierten la relacién social, sensible y consciente de los fendmenos que

visibiliza la experiencia percibida en el que se desenvuelve el contexto escolar.



4.2 Estrategia metodoldgica

Teniendo en cuenta que esta investigacion busc analizar las significaciones
sensoperceptivas que otorgan los/as estudiantes y docentes de la Institucién Educativa Lea al
espacio arquitectdnico, se acudio a las diferentes herramientas de la investigacion
cualitativa, (Silverman, 2000) ya que no es una sola orientacidn que esta presente en toda la
investigacion sino varias en complementariedad (Silverman, 2000, p. 8) la idea no es llegar a
un enfoque monolitico o supeditado, sino intuir en un mosaico de perspectivas (Patton,
2002:272) dado que por sus caracteristicas se requiere la implementacion de varios métodos

para dar respuesta a los objetivos especificos.

Para la relacion de los objetivos, se tuvo en cuenta los parametros y acciones
propuestas (Hernandez, 2014, p. 509) en conformidad de caracterizar la multiplicidad de las
herramientas para la recoleccion de informacion. Se encuentran una gran variedad para su
uso, aun asi, en lo que refiere a la investigacion se implement6 y apropio de tres, que seran
nombradas y desarrolladas a continuidad: la observacion (participante), analisis semi6tico de
las imagenes (fotografias generadas por el investigador), las entrevistas (semiestructuras), al
dilucidar las experiencias personales (que emergen de las entrevistas y el andlisis), que
consiente la obtencién de datos de forma diversa, las imagenes y la voz de los participantes
seguido del texto trascrito y categorizado, esto en aras de consolidar las experiencias de las

personas.

El cual es validado por Hernandez (2014) por el proceso de investigacién cualitativo
al expresar que no existe una estandarizacion de técnicas para la recoleccion de datos
(Hernéndez, 2014, p. 397) sino diversas en plenitud. Para dar entrever el disefio
metodoldgico con relacion a la estrategia metodologica se establece un mapa conceptual
para el proceso de orientacion en el desarrollo del estudio, como se ilustra en la figura 6 a

continuacion:
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4.3 Caja de herramientas, técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion

La caja de herramientas como es llamada Hernandez, 2014, construy6 una
perspectiva entrelazada de las técnicas e instrumentos para el abordaje. Las cuales se

desarrollaran a continuacion.

A partir de la técnica de observacidn participante como un eje articulador constante
en el campo de investigacion, se establece sin parametros establecidos para dejar abierta la
mirada a toda interpretacion en el campo de la recoleccion de la informacion (Hernandez,
2014) expresa que la misma no se limita al simple acto de ver, puesto que el investigador
debe emplear todos sus otros sentidos para lograr captar los detalles, descifrar lenguajesy a
la vez comprender conductas que le permitan ser reflexivo y flexible para cambiar su eje de

observacion (Hernandez, 2014, p. 399)

En cuanto a la toma de fotografias, el analisis de tipo semi6tico dio paso a cinco
lugares de la institucion como eje relacional los procesos tedricos, la abstraccion del
contexto al trascender del registro mecanico a la técnica, que entra aqui como un rasgo de
unioén historica y epistemoldgica (Merleau-Ponty, 1985) a partir del reconocimiento de los
objetos en el lugar, la conciencia de este en el espacio interdependiente, interrelacionado y
ante todo complementado para vislumbrar las relaciones y condiciones no observables a

simple vista. (Francis, 2002).

Considerando que, cada acercamiento esta entrelazado con el analisis de la imagen,
se propuso esta como medio de indagacion a la problematica de produccion sensoperceptiva,
que parte del supuesto como reflexion de los usos, funciones, interacciones de las practicas
sociales en el espacio arquitectonico escolar. Asi, el corpus de la imagen esta constituido no
solo por el plano sino por la representacion que suscita, indaga y abstrae como referencia la

imagen que sitta al emisor como al receptor en un contexto propio.



De esta manera, el contexto es expuesto a través de un objeto plano que incorpora en
su interior objetos tridimensionales e historias de vida, (Acaso, 2008, p. 30) la imagen como
representante de la realidad social por la que atraviesan tanto docentes como estudiantes de
la institucion expone no solo los elementos de la composicion, sino que nos lleva mas alla de
una perspectiva social. Es decir, la composicion fecunda los procesos sensibles que llevan
inmersos los materiales por los que fue construido el espacio arquitecténico, tales como
como la forma, el color, la textura, la iluminacién, la acustica entre otros., y nos traslada a
un pedacito del momento vivido a través de la memoria-social del conocimiento escolar,
desde aquel que lo vive, lo percibe, siente, huele, degusta, toca, escucha y €l se incluye, y

donde se transforma y aquel que transfiere un hecho.

Considerando que el estudio también estd compuesto por un contexto sensible y
racionalmente humano, (Acaso, 2008, p. 149-160) este permite reconstruir, suponer,
recordar los modos de interaccion y apropiacion que son dados a los espacios
arquitectdnicos suscitados a través de relatos de una experiencia vivida, el significado del
entorno dio principio a la investigacion al plantear la semidtica del espacio simbolico, como
este medio que teje cada momento como parte de un todo que identifica la problematica y
constituye el sentir de un habitar en especifico. Al proponer la semi6tica como circunstancia
donde se crean y visibiliza experiencias de aquello que se cotidianisa y que se presume

como olvido. De esta manera, se aplicaron tres momentos como se expresa a continuacion:

Tabla 4.
Relacion 1. Caja de herramientas, técnicas e instrumentos de recoleccién de
informacion.

_ Caja de herramientas _ Instrumento
Observacion participante Registro de lugares
Registro Toma de fotografias

Bajo esta premisa, se delimito la relacion de la tabla 2, como prospecto de
germinacién del primer objeto especifico que incorpora la sustentacién de los lugares que

estimula las experiencias a partir de la percepcion sensorial, para lo cual es importante dar



integracion tanto a los elementos que componen el lugar y aquellos que son emblematicos en
el uso y funcion de las correspondientes actividades escolares, de conformidad a este, se
relaciona a continuacion la tabla de analisis dispuesta para esta investigacion:

Tabla 5.
Relacion 2. Objetivo 1y 2, técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion.

1. Objetivo especifico: 2. Objetivo especifico:
Identificar los elementos de la Establecer los modos de habitar el espacio
arquitectura que estimula el desarrollo de |arquitecténico escolar a partir de la
la experiencia sensoperceptiva de los/as | experiencia sensoperceptiva de los/as
estudiantes y docentes de la Institucion | estudiantes y docentes de la Institucion
Educativa Lea Educativa Distrital Lea.
Técnicas Analisis visual (de tipo semidtico) Entrevista semiestructurada
Instrumentos Ficha de andlisis visual- semiético: Guia de entrevistas
Anexo: 1-p, semiestructurada:
Anexo: 2-p,
Composicion Anélisis sintactico Codificacion y
Simbdlico Lugares emblematicos categorizacion de datos.
Socioculturales | Donde fue tomada,
que acontecid alli,
como esta la
comunidad, contexto.
Categorias Descriptores
Descriptores e Elementos de la arquitectura e Modos de
e Lugares de la escuela significacion
e Percepcion de los sentidos e Experiencia de un
e Vinculos: intersubjetividad, las habitar escolar
cualidades que se le dan al objeto y e Préacticas
los procesos de manifestacion de pedagdgicas
las personas. e Vinculose
interaccion

Nota: creacidn propia.

El procedimiento de la entrevista semiestructurada se planted con el propoésito de

alcanzar informacion sobre el tema de interés, a esto sugiere que los procedimientos de una



entrevista cualitativa semiestructurada se deben tener en cuenta aspectos practicos, éticos y
tedricos (Hernandez, R, 2014) Con respecto a la praxis, la entrevista integré materiales
visuales y sonoros al integrar el movimiento de escucha para captar, mantener la curiosidad
y motivacién del entrevistado como memoria emotiva. Ademas, la ética me permite
reflexionar e intuir sobre el sentir de quien esta a mi lado. Con respecto a esta, el guion de la
entrevista enfoca al investigador a no asumir posturas frente a aquello que desea expresar el
protagonista y se tiene como proposito la relacion abierta para obtener la informacion para
comprender de manera eficaz y profunda el objeto del estudio: Para cuidar la distincion de

los estudiantes y docentes se estructurd un codigo con siglas de la siguiente tabla:

Tabla 6.

Caddigo de siglas de las entrevistas.
Sigla Derivada Estructura
ET Entrevista Estudiante: ET_ES X
ES Estudiante
DC Docente Docente: ET_DC_X
X Pertenece al seudénimo del sujeto

Al tomar como segunda perspectiva la entrevista semiestructurada, se buscé la
relacion que pudiera existir en el abordaje y conformacion al primer y segundo objetivo, que
caracteriza la experiencia sensoperceptual y la forma de comunicacion del espacio
arquitectonico que es visibilizado al reconocer las practicas y relaciones intrapersonales y
objetuales siendo esta un fundamento de la vida social (Hernandez, 2014) Ademas, la
objetualidad, incorpora las cualidades que se le otorgan a los objetos fisicos y como este
hace parte de las conductas, ambientes, etc. (Mandoki, 2005) y como estos se integran en el

medio comunicativo dando sentido al habitar escolar.



4.4 Fases metodologicas:

A partir de la construccién de las técnicas de instrumentos se plantearon las

siguientes fases metodoldgicas:

Tabla 7.

Fases metodoldgicas. La experiencia sensoperceptiva a traves del espacio

arquitectdnico de la Institucién Educativa Lea.

Fase Actividad Instrumento de analisis Participantes
Previa |ldentificacion de los = Observacion de la estructura. = Espacio fisico del
lugares, indagacion y = Imagen. colegio

observacion del lugar. = Investigador
= Tomade ¢Dénde nos encontramos
fotografias. geograficamente en la
institucion?
Analisi | = Reconstruccion del = Imagen. = Investigador
S colegio. = Mapa del colegio.
= Ubicacion de los
lugares externos e
internos.
= Seleccion de los
lugares.
Salida | Lugares y acercamiento de = Imagen = Investigador
de los elementos de la = Observacion.
campo | arquitectura. = Notas y bocetos de los
= Toma fotografias. lugares.
Anélisi = Teoria del disefio. = Imagenes. = Investigador
S = Descripcion de los = Anélisis semidtico.
lugares. ¢ Qué son elementos de la
= Calendario arquitectura?
académico.
Analisi | Anélisis de la imagen = Ficha de analisis. = Investigador
s
Salida | Entrevista sensoperceptiva = Guion de desarrollo = Investigador
de = Participantes
campo




4.5 Contextual de la poblacion.

La poblacién escogida correspondi6 al contexto escolar de estudiantes, docentes y la
estructura del edificio de la Institucion Educativa Lea. La planta fisica es la zona escolar,
gue cuenta con tres bloques (preescolar, primaria y bachillerato), que contiene en su interior
un &rea de esparcimiento (canchas), de consulta académica (biblioteca), con un aula de
especializacién (quimica) y con una zona verde (jardinera), que conforman el edificio. Asi
mismo, se corresponde a su poblacién en calidad humana a estudiantes que oscila en un
rango de edad entre 14 y 17 afios y docentes de diversos grados y areas del conocimiento
entre un rango de edad de 30 a 45 afios. Conforme a lo anterior se relaciona a continuacion
los datos de los participantes de la investigacion en una tabla 4:

Tabla 8. Poblacién.

Grado o afio de Estudiantes Docentes Criterio de seleccién
escolaridad
Grado 9 1 3 Por antigiiedad en el colegio mayor 2 afios 0 mas.
Grado décimo 1 Variedad de grado y areas de conocimiento
Grado undécimo 1
Totales 3 3
Criterios de seleccién

Criterios de e Pertenecer al Colegio
participacion e Cursar actualmente grado noveno o grado once.

e Contar con autorizacion previa, firma del consentimiento informado.
Criterios e No pertenecer al colegio, no lleven mas de 2 0 més afios
informalidad e Aquellos estudiantes que no realizaron la entrega del consentimiento

informado.




4.6 Criterios éticos

En conformidad con la investigacion se construy6 una mirada socializadora y no
totalitaria, que expresa la importancia de la procedencia de la informacion, asi como los
agentes que hacen parte integral y univoco de la mirada del contexto de estudio y el
investigador, se expresa el interés de considerar la ética social e individual como constructor
de conocimiento y fortalecimiento como lo indica Safiudo, L. Esther (2006) “actividad
moralmente deseable con fines que lleven a la transformacion cultural y social” (Safiudo,
2006, p. 83) de manera que el nombre del colegio sera sustituido por un seudénimo que

proteja la comunidad educativa en todos los aspectos.

Con el objetivo de analizar las posturas y modos de interaccion de una experiencia
sensoperceptiva, se da relevancia a la sensibilidad, tranquilidad y ante todo la
responsabilidad dialogica que se contrae entre en los protagonistas, el investigador y
director, como orientador de un proceso investigativo que “construye un mundo moral
responsable conociendo, deliberando, eligiendo y decidiendo en la practica el curso de las
acciones de indagacion” (Sanudo cité a Gomez-Heras, 2002) con aras de dar
complementariedad a las reflexiones que atafie los valores de cada una de las personas que

tejen el propdsito de estudio.

De esta manera, se lleva a la practica un primer acercamiento para solicitar la
participacion autébnoma y critica de los docentes y estudiantes por medio de un consenso
dialogado, para los/as estudiantes se envia la solicitud fisica a los padres de familia o

acudiente en casa dado, ademas, de revisar la hora y el dia tentativos.

Para finalizar, se envio a los correos el formulario de Google Forms solicitando el
tratamiento de datos y la grabacién de voz, audiovisual u otro, también se deja a eleccion del

participante la seleccion del modo en que permite ser realizada la entrevista. Véase anexo 3

y 4.



Capitulo V. ANALISIS Y DISCUSION DE RESULTADO

Este apartado esta enfocado al estudio e interpretacién de la informacion alcanzada a
partir de la implementacion de cada uno de los instrumentos utilizados. Para la presentacion
de este capitulo es necesario aclarar que se dividio en dos partes de forma consecutiva que
conforman un solo enunciado; la primera parte presenta los hallazgos de la primera relacién
y la segunda del segundo objetivo, en el desarrollo de este se da muestra de la relacion de

una en la otra en el andlisis de estudio.

En consideracion de brindar solidez a los instrumentos como son: el analisis
semidtico y las entrevistas semiestructuradas desarrolladas en la investigacion, se orienta la
interpretacion de forma relacional multidialdgica (Kress y Leewen, 1996) al analizar las
significaciones que otorgan los/as estudiantes y docentes al espacio arquitecténico escolar de

la Institucion Educativa Lea. Como se muestra en la siguiente tabla:

Tabla: 9.
Categorizacion.

Articulacidn de los elementos den el
campo del desarrollo corpéreo de
losfas estudiantes

&Cuales son las significaciones
sensoperceptivas que otorgan

transformacion de significaciones
sensorial.

las/as estudiantes y docentes de la
Institucion Educativaa Lea.

Pricticas peday




El primer objetivo buscé identificar los elementos de la arquitectura que estimula
el desarrollo de la experiencia sensoperceptiva de los/as estudiantes y docentes de la
Institucion Educativa Lea. Para dar respuesta a esta, se llevd a cabo la técnica de analisis
visual de tipo semi6tico que permite trascender del registro mecanico de la imagen al
reconocimiento del contexto (Garcia, 2005), que entra aqui como un rasgo de union sensible
y fenomenoldgico que reconoce los objetos y sujetos en el espacio interdependiente,
interrelacionado y ante todo complementado para vislumbrar las relaciones y condiciones no
observables a simple vista. (Francis, 2002) Con respecto a esta, a continuacion, se va a
presenta el analisis y los resultados titulado de la siguiente forma; El silencio, entre

paredes.

Esta relacion establece El silencio entre paredes. El cual es Ilamado asi por ser el
espacio suspendido entre dos orillas, que no esta aqui ni alld y no se denota en los procesos
educativos a grandes rasgos debido al roce entre en el olvido. Los elementos del disefio dan
forma al silencio de las experiencias sensoperceptivas del contorno entre las paredes al
destilar la esencia de los hilos de comunicacion que se tejen bajo el recuerdo y vuelven a su

estado de olvido.

El primer momento explica el tema abordado de acuerdo con el ejercicio de analisis
de la imagen y resultado de las matrices frente al acercamiento integrado constantemente
con las entrevistas. El segundo, Establecer los modos de habitar el espacio arquitectonico
escolar a partir de la experiencia sensoperceptiva de los/as estudiantes y docentes de la
Institucién Educativa Distrital Lea. Que acerca los elementos de la arquitectura como
agente externo e interno que estimula los sentidos a partir de la corporeidad de la percepcion
que abren camino a la experiencia sensible titulado La composicion del silencio en la
memoria escolar. Es decir, en primer momento que se obtuvo informacién de tipo
perceptivo y sensible como son los receptores inmediatos y a distancia, que entretejen los
niveles de interaccion euritmicos, proxémicos y corpoéreos, al establecer la analogia que va

de lo panoramico al detalle de las experiencias sensibles que parte del espacio arquitecténico



escolar y que es constituido por aquellos que lo habitan, hay que tener presente que una es el

complemento de la otra y viceversa, como se desarrollara a continuacion.

El silencio entre paredes.

La composicion del silencio en la memoria escolar.

Para concebir una mirada interrelacionada, es necesario traer a colacion unos de los
sucesos que marco este proceder. En el pasar de los afios y época tras época las diferentes
normas, reformas, decretos etc. sefial6 el cambio en la educacién y escuelas a partir de la
declaracion de Salamanca de 1994 y con ello se define no solo la inclusidn, sino también el
estado estructural universalizado de las edificaciones como forma de participacién en el
desarrollo esencial para la dignidad humana, dando un paso a los cambios en la disposicion
de las zonas, los materiales y las formas de escala estructural. De manera que al proponer
una transformacion de construir un edificio cambia la perspectiva de una sociedad que
responda al territorio y como este corresponde al medio educativo. De ahi, cada una de las
caracteristicas de los materiales usados, la tipologia y zonificacion de los lugares en el
disefio educativo (Espinosa, 2006) no siempre nace de un contexto territorial y de sus

necesidades.

Al hablar de esta relacién se aborda la Euritmia para desglosar las relaciones de lo

nombrado anteriormente.

La euritmia como eje integrador de la forma y la linea, constituye la iluminacion de
un ambiente natural y artificial que provoca el reflejo de la textura sobre los ojos de aquel
que lo aprecia. Al explorar la arquitectura enriquecedora (Pallasmaa, 2006) que tiene como
mensaje dirigir todos los sentidos simultaneamente al valorar la imagen del yo con la
experiencia del entorno fisico, se contempla la visibilidad de la materia y su encuentro con

los sentidos. Un ejemplo de este andlisis se aprecia en la ilustracion siguiente:

llustracion 7. Ejemplo de analisis
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Nota: Fotografia del bloque de preescolar y primaria,
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Fuente de la fotografia: I. E. Lea, por Lidia Contreras A

Este juego que se genera entre los elementos de la arquitectura, enriquece la mirada
de aquel que la observa y entrelaza el esbozo que parte del fendmeno sensorial, pues parte
de la arquitectura revela el ingenio de la luz escondida entre la sombra y la superficie rocosa
que evoca el acto de palpar, segiin Pallasmaa (2005) “el ojo humano esta mejor para el
crepusculo que para la luz” que mejor que la obra llena de volumenes, de contornos, de
siluetas donde se encuentra la luz y la sombra como fundamento del claroscuro para develar

mejor las definiciones del espacio cromatico y la escala de grises en la experiencia sensorial.

De esta se distingue un fenémeno sensorial, que parte de la conciencia activa o
pasiva del sujeto al encuentro con los sentidos segun expresa Ponty, (1985) “la percepcion la
hacemos con lo percibido” esta no es evidente al 0jo, sino que entrelaza los otros sentidos
gue trae en conjunto unas operaciones cognoscitivas. (Arnheim, 1969) Son abordadas a
partir de los modos de pensamiento, -la separacion, la combinacion y la puesta en contexto-
un ejemplo; se contempla directamente/ materia, fisico; se contempla con los ojos
cerrados/pensamiento. Este comprende todo lo que recibe como parte de una experiencia

formada que puede ser dada por el docente, la familia, los amigos, etc.



En conclusion, con lo anterior se puede expresar que, los tejidos cognitivos o
mentales del espacio son bastantes diversos debido a que estan intimamente relacionados
con las experiencias y percepciones de los sujetos que las efectuan. Pero, incluso los tejidos
mentales parte de la materialidad concreta de una realidad, entonces podemos expresar que
las diversas representaciones son multimodales que derivan en conjunto (Carcamo Morales,

2018 citd a Kress, 2010) en referencia al desarrollo sensible del nifio/a.

Ademas, el analisis semiotico de la imagen se construyd a partir contexto vivido y
temporalizado, (Acaso, 2008) al apropiarnos del tiempo, al capturar su momento, es
construir su identidad haciéndola material, y el modo en que aislamos ese pedacito de tierra
que no existe sin la materialidad del cuerpo, es conformado por el mismo que lo habita
(Merleau-Ponty, 1985) asi lo expresa Mandoki (2005) “es el sujeto quien, a través del texto,

un enunciado o una obra pléstica, produce ciertos significados por su actividad” (p, 13).

Con el fin de cotejar la mirada de la comunidad educativa y los elementos del disefio,
al descifrar los lenguajes compositivos (Acaso, 2008) de los lugares se puede distinguir
conductas que son dadas a través de observar los materiales, la escala y proporcién del lugar.
Es decir, la escalera pequefia, la asperacidad del piso, e incluso las barandas o la simulacion
de un rodadero que desemboca en libertad de juego expresan los modos de comportamiento
en el espacio mismo. Dado que, el espacio escolar esta conformado por un tiempo (hora 'y
calendario) que demarca el tiempo de estadia en él, el descanso despierta entre los
estudiantes el susurro de un secreto en medio del grito y los escalones trastocados incitan
tanto a los estudiantes como a los docentes al cambio conductas, los estados de animo, la

relacion con el otro y con los objetos que dan paso a esta experiencia (véase ilustracion 8).
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De manera que el contacto y proximidad de la estructura se confabula en el espacio
como una forma de comunicacion temporal (Hall, 2003). Lo cual, se puede apreciar en

palabras de aquel que lo percibe. Asi, lo expresa Andrés:

La forma del colegio nos genera un panorama linguistico que definimos en la descripcién de
los pasos que damos a diario. Los materiales me indican a qué momento historico pertenece
cada edificio y evoca asi imaginacion. El color es un elemento clave porque interviene en el
comportamiento de los estudiantes, los colores suaves hacen que la percepcion del espacio
provoque tranquilidad, una pared limpia, aunque parezca tonto, viabiliza el aprendizaje
infantil mejor que cuando esta sucia y ademas rayada con expresiones que por lo general

s6lo gustan a unos pocos. (ET_DC_AD, octubre del 2021)

De modo que, la escuela es el lugar donde todos los sentidos son accionados,
podemos disfrutar de la apertura de los espacios exteriores o sufrir con las curvas raras o
puntiagudas e incontroladas detrés del mobiliario del salon (véase ilustracion 9) Asi, cada
espacio establece un lugar que relaciona la funcion y el uso de este, (Marquez, 2014)
despierta interés de una u otra forma, pero siempre esta ahi, en ocasiones no se despliegan de
forma inmediata a los sentidos y en otras si, (Francis, 2002) el espacio arquitectonico
educativo no solo contiene rutinas diarias, costumbres de épocas pasadas, sino que también



forja, transfigura, transforma, las diferentes zonas a partir de la experiencia formada al hacer

de ella posesién y configurar codigos de vida.

lustracién 8. Fuente espacio arquitecténico de la I. E. Lea.
Fotografias tomadas por la investigadora. IMG_20210710_101253.

En efecto, ésta trabaja con proporciones y escalas de la indumentaria como son el
pasamanos, - las agarraderas-, las zonas demarcadas, no solo se genera una interaccion
sencilla de cuidado de los estudiantes y docentes que transitan por este. Si no que, el vacio
en relacién con el descanso del espiritu, permite visualizar una atmosfera en consonancia
con el entorno auditivo que da comienzo al pensamiento transformador del vinculo con este,
pues, el oir, se articula con la comprension del espacio, presionando la imaginacion que no
se puede ver, pero gracias al sonido se puede distinguir un espacio de otro. Lo cual, puede
cambiar el modo en que el sujeto piensa, huele, oye, el objeto, como se puede entrever en las

palabras de algunos de ellos.

Como cuando todos los nifios empezaban a correr, toda la bulla del colegio, el ambiente
como la socializacion, ahora es como mas callado mas tranquilo menos cosas, el vacio, se
siente como extrafiando la normalidad el colegio lleno, las presentaciones, la cafeteria
cuando todos iban y se acumulaban all& para comprar algo. Los aromas, de café, a caldito,
los almuerzos, era muy lindo. (ET_ES_CH, 2021)

Asi como la acUstica de un lugar expone los sonidos de aquellos que los componen,
la cavidad del lugar puede explicar lo que sucedia y como este afectaba al oyente, el espacio

vacio u ocupado puede generar ruido constante y aturdidor (Hall, 2003) aun asi, también es



el espacio es la mas bella disposicion con tonos altos, medios agudos o graves que

constituyen y visibilizan el sentir de esta dimension.

Como conclusion, se expresa que la capacidad de percepcion va unida a las
capacidades cognitivas de la informacion procesada —percibido-, la forma en que se organiza
coherentemente los estimulos y estas a su vez permiten ubicarse espacialmente, situarse,
tomar decisiones en su desenvolvimiento diario en conformacion del constructo de las
experiencias que se desarrollan cotidianamente a traves de los sentidos que representan la

familiaridad que puede ser fisica o mental con el entorno escolar.

Por consiguiente, la segunda relacion es la proxémica (Hall, 2003) se exploro a
partir de los umbrales, siendo esta el inicio del medio fenomenolégico, donde el movimiento
es el estimulo de los sentidos sobre el objeto y, “el sentir es la comunicacion vital con el
mundo” (Ponty, 1985) asi, el ser (fisico-mental) se hace un presente en el lugar a través de la
familiaridad al interrelacionar el empleo, uso y funcién del espacio donde se germina la

cultura escolar.

De tal forma, los umbrales son pequefios cogqueteos que en ocasiones pasan
desapercibidos, pequefios vacios entre uno y otro lugar que nace de la idea del progenitor
que vislumbra el umbral (Muntafiola, 1998) En conjugacion a su definicion los espacios
intermedios son la interrelacion entre el espacio cerrado y abierto, limitado por la
horizontalidad y verticalidad de: una puerta, un corredor, de una escalera, una ventana e

incluso una palabra., como es expresado a continuacion:

Pues depende del sal6n, como algunos son muy cerrados por ejemplo los que estan al
lado de coordinacion. Esos dos salones son oscuros, pues estos también son chéveres porque
estan al lado de la cancha, creo que el que menos vista tiene es el de espafiol porque las

cortinas estan abajo a toda hora, el que queda dentro de la biblioteca. (ET_ES_CH, 2021)

Asi mismo, existen diferentes dimensiones de los umbrales, una de estas es la
degradacion del color sobre el lienzo del tiempo tardio. En el pasar de los dias el abandono

cae sobre este y sufre una progresiva destruccién a nivel fisico, que en ocasiones sigue la



directriz de aquellos que la poseen y en otras por falta de uso. Esta dimension de los
umbrales se ejemplifica en la ilustracién 10 siguiente:

Relacién: ventana,
pasillo- puerta- rampa.
Espacio privado-
publico.

Relacién: Interior,
comunidad-pasillo de
descanso- espacio
publico.

lustracion 9. Fuente espacio arquitecténico de la I. E. Lea.

Cabe sefalar que no es la Gnica distincion pues el exterior cada vez mas se sumerge
en el interior, las conexiones entre los diferentes espacios se hacen mas permeables a
distintas experiencias sociales entre lo privado y lo publico. También, incorpora
eventualidades por el deterioro de los pisos, el mal estado de una estructura puede provocar
accidentes como también vivencias que se tornan inolvidables, como podemos observar en

el siguiente enunciado:

Me gustan las gradas, pero, no me gusta la cancha que esté al frente. Esta muy dafiada, eso
tiene huecos la cancha, y uno se cae por estar corriendo o eso sin correr, porque el agua
cubre los huecos y no se ven. Han intentado taparlos con cemento, pero, puch, siempre se
levanta y otra vez, empiezan a salir piedritas, eso uno camina normal no se da cuenta 'y pum
se cae, una vez, se me dafio el zapato, mira aqui me raspe. ibamos caminando y no me di
cuenta que habia un hueco, subi normal y cuando hice asi, se me enred6 la punta en el hueco,
pues, hice asi, pero, sas, 0 sea yo pienso que me deslizo alzé el pie, en medio, pero como ya
estaba el pie en el hueco no lo logré hacer, y pum me cai, ibamos con varios, los otros no se

alcanzaron a dar cuenta, solo mi hermano, por si no, uf me curten. (ET_ES KN, 2021-10)

Pues, el limite entre el exterior y el interior son fuentes unidas, intervenidas por los
umbrales, es un escenario de casualidades y distinciones, donde el tiempo evidencia parte de

la interaccion del espacio existencial. Igualmente, el calendario académico escolar consigue



establecer una impredecible distorsién en cuanto a los modos de relaciones (Piaget, 1973)

como lo expresa los estudiantes en las siguientes palabras:

Esa canchita que tenia esos huecos, sino nos tocaba clase alla
arriba pues nos ibamos aqui abajo, pues, jugabamos fatbol, con
unos amigos, porque era muy relajado, también la adrenalina,
una vez la profesora nos sali6 a buscar y nos fuimos para donde
los nifios de primaria, nos escondimos detras de la pared
agachados, en el segundo piso, la pared, entonces no quedamos
ahi. (ET_ES_KN, octubre del 2021)

llustracion 10. Bloque A.

Por otro lado, esa interaccion permite que los sentidos exploren una singularidad y
pluralidad de experiencias sociales, fisicas y sensoriales. Pues, los sentidos y su
razonamiento inmediato se hacen mas agudos en el transito de un ambiente a otro, la forma
progresiva de fortalecer los vinculos sensoperceptivos se construye en sociedad, su
razonamiento a través del analisis y al ser intersubjetivo, comparte una postura frente a las
circunstancias que trae consigo un acto (Mandoki, 2005; Arnheim, 1969) pues se establecen
diferencias de percepcion espacial en cada sujeto. Este sentir lo expresan aquellos que lo

viven;

Se siente muy rico, se siente mas calido, se siente como el frio, pero al mismo tiempo el
bochorno, pero empiezan a jugar desprende mucho calor, y se siente muy, cuando se sale del
salon y salimos uf, se siente un descanso, y cuando uno tiene suefio y uno sale y esta
haciendo frio pum, uno sale y lo despierta de una, llega justico ese vientito tipo la rosa de
Guadalupe y, ah jeje y lo despierta. (ET_ES_KN, 2021)

Ademas, multiplica las funciones cognoscitivas y activa los receptores (masculos, la
vista y el oido) de forma inmediata, que son estimulados desde el sonido, el cambio térmico
del lugar y la piel, al potenciar el umbral ya no se sabe muy bien en qué momento acaba o

empieza el sentir vital de esta comunicacién (Ponty, 1985)



En conclusion, los edificios del colegio al igual que los espacios verdes
proporcionan la complicidad para confrontar la condicién humana, ligado a los espacios de
distensionamiento social, familiar y personal. Estos espacios son pensados en la psicologia
ambiental (Lotito Catino, 2009) para el encuentro con los sentidos, desde las relaciones de

Piaget (1973) tales como: topoldgicas, proyectivas y euclidianas.

Finalmente, la corporeidad. Esta relacion se compone de las relaciones euritmicas y
proxémicas, llegando a la interaccion de los aspectos sociales, perceptuales, sensoriales,
psicologicas y espirituales, pues, son el conjunto de significaciones que no palidecen la
experiencia de los receptores al concepto, la pasividad o la espontaneidad. (Ponty, 1985:
Hall, 2003)

La corporeidad es el acto de organizacion de las formas y superficies modeladas por
el tacto, la distancia méas cercana al exterior que la envoltura del cuerpo, pues su reaccion re-
sitla la intensidad del aire que puede ser agudo, moderado o ligero, (Hall, 2003) aun asi,
derriba los muros mas grandes de los masculos comprimidos por el frio o el calor, cuya
sensacion es inmediata al ser estimuladas por la temperatura del ambiente, pues, la
arquitectura desde su primer momento alude a la interaccion con la corporeidad de aquel que
entra en ella, como se puede percibir en la voz que aquellos en su diario vivir, expresada a

continuacion;

Pues yo creo que, los sentidos, 0 sea, cuando tu entras al colegio ya tienes tu primera
relacion con todos los sentidos, si porque solo estar dentro de la institucion, del
colegio, ya el ver, el ambiente mismo de cada salon siento que hay esta explorandolo
con todos tus sentidos (ET_DC_MR, 2021)

Dicha relacion, se puede expresar como el vibrar de las cuerdas de un chelo al
contacto mismo con los dedos, la delicada sonata es producida espontdneamente y Unica en
su tipo. Como encauzar el movimiento de los sensores al salir del salon o entrar el, este
sentir, ese accionar, nace de como las personas utilizan su aparato sensorial (Hall, 2003). De

ahi la experiencia se vuelve materia, como lo percibe Kevin;



Estar entre las gradas y el jardin es mas relajante, y el olor de las matas cuando llueve
cuando empieza a salir ese olor, ese olor, es el que me gusta, el olor de la naturaleza es mas
ambientado al de estar siempre en el saldn, joh! estar por ahi en la casa, jah! es cansén estar
alla. Asi no haga nada, me quedo sentado a veces a pensar y si no saco el celular y pongo
musica (ET_ES_KN, 2021-10)

Los estados del clima, del ambiente, son relaciones espaciales bidireccionales, no
particulares sino, de un aspecto de orientacion cualquiera (Norberg-Schulz, 1980) no tiene

fecha de caducidad, ni mucho menos un limite de uso.

Considerando que, no solo lleva al cuerpo a relajar la psique, sino que también activa
otros hemisferios del cerebro y el comportamiento que parte de la nocion de un espacio
geométrico. Conlleva, a discutir sobre el espacio, un lugar inerte que no puede alterarse por
si solo, aunque sus propiedades posean la mayor cantidad de riqueza en texturas, color,
acustica e iluminacion se necesita de aquel que lo establece, pues, el ser humano es capaz de

modificar y adaptar el ambiente que lo rodea, hacer del desierto un vergel (Lolito, 2008)

En efecto, cada acontecimiento no es dinamico en si solo sin un cuerpo que la
argumente, mas aun, es necesario que el ser vincule las condiciones fisicas responsables de
los cambios ocurridos en el espacio para obtener una percepcion cognoscitiva (Arnheim,
1969) Estas nociones, toman un sentido pleno si se distingue el sentir de la cualidad, (Ponty,

1985) en el sentido estricto de la ortogonalidad y no ortogonalidad.

La ortogonalidad-es una forma de direccion y vectorizacion que se vuelve
unidireccional, Unica direccién-, y por lo tanto menos sorpresa, lo que es bonito de la no
ortogonalidad, es que el -espacio vectorial que puede tomar diferentes direcciones-, cuando
las cosas se chuequean, las cosas producen espacios entre ellos, justo eso sirve para la
casualidad e incita a percepcion a establecer el detalle. Se puede ejemplificar, que después

de ese corredor entr6 a una cancha, paralelo a este puedo entrever el auditorio y por qué no,



entre los arbustos en un abrir y cerrar de 0jos veo a mi compafiero. Como se puede ilustrar a

continuacion:

llustracion 11, Fuente: espacio arquitectonico de la I. E. Lea Jardinera-centro, auditorio-
parate baja y canchas- parte superior.

En concreto, si ese corredor no tuviera esos huecos, esa diversidad de caminos y
direcciones, los espacios entre las edificaciones, pues, uno no escucharia, ni veria a quién

esta al otro lado y no tendria la alternativa de vivir una casualidad.

En conclusion, la experiencia sensoperceptiva en el colegio relaciona un sinfin de
significaciones de modos de ser, de estar, de intervenir, de apropiar, donde se desdibujan las
formas y pretensiones establecidas en el funcionamiento de un lugar al incorporar la
experiencia espacial. El estudio de la euritmia, la proxemia y la corporeidad ya enuncia la
importancia del habla del espacio arquitectonico en la formacion de esquemas mentales

sensibles.

La espacialidad es una caracteristica innegable en la conformacion de relaciones
humanas desde la ocupacion un espacio percibido de una vivencia fisica-mental, donde
intervienen cualidades que provocan sentimientos emotivos conscientes donde se conservan
o0 se manifiestan los niveles de intimidad y privacidad. Asimismo, la sensacion del vacio y el
deseo de complementar los espacios para incentivar las relaciones personales, sociales y
espirituales al incluir en el medio escolar los espacios como la vegetacion, las zonas de
esparcimiento, la biblioteca precisa el lugar como articulacion de un habitar, aspecto

multidisciplinar en los proceso psicoldgico-social de la comunidad educativa.



La composicidn del silencio en la memoria escolar.

La segunda relacion con el objetivo dos que busca establecer los modos de habitar el
espacio arquitectonico escolar a partir de la experiencia sensoperceptiva de los/as
estudiantes y docentes de la Institucion Educativa Distrital Lea la cual parte de la
experiencia de los estudiantes y docentes que expresaron cémo interacttian con el entorno,
como se sienten al hacer parte de este y que buscan del espacio arquitecténico a nivel social

al permitir el reencuentro con la memoria en las entrevistas semiestructuras.

En el caso, las practicas pedagogicas muestran una recurrente referencia en la
pedagogia y como surge la necesidad de corresponder al medio sensible partiendo de los
conocimientos resguardados en la percepcidn espacial. Entonces esta categoria evoca el
pasar de los tiempos, de recuerdos pasados y presentes, que a su vez habitan la temporalidad
en la busqueda de un nuevo sentir. Asi, para dar respuesta al segundo objetivo expresada

como; la composicion del silencio en la memoria escolar.

Para dar comienzo a esta, es necesario expresar que la composicion del silencio hace
referencia a los lugares que pueden ser espacios de encuentro o desencuentro, pero, ante
todo son construidos para enriquecer el alma de aquel que lo habita. (Pallasmaa, 2006) De
manera que, el espacio es la memoria escolar, el acto de contemplacién y observacion de la
vida natural abstraida y hecha materialidad, que pueden condicionar al sujeto o evocar en él
un abanico de emociones y exiliar las problematicas del entorno. Mas ain, no deja de ser ese
lugar donde el ser humano se abriga bajo un techo, constituye costumbres, forja saberes,

delimita conductas, extiende conocimientos, crea roles e identidades (Mandoki, 2005)

Por ello, los espacios escolares son el crisol de los nifios, nifias, jovenes y adultos
que establecen un medio de relacién sensible, pues, aquel que acude a este en principio es
porgue va a aprender y a ensefiar, una concretizacion del espacio existencial (Norberg-
Schulz, 1980) hecho materia a través de un interés unificado, un recipiente que puede

contener los més agradables colores y las mas inhospitas experiencias.



Al sentar la mirada en el espacio arquitectonico escolar de la Institucion Educativa
Lea, no solo se fija la preocupacién en los tiempos de iniciacion por la escolarizacion como
principio fundamental (Decreto 2394, 68) ya que surge, no como un plan de lujo sino como
una solucion a la problematica del contexto Usmefio de la época (1985), el cual, atravesaba
una crisis de violencia familiar, descuido sanitario, decaimiento del conocimiento y
desventajas econdmicas a nivel territorial. Debido a los promulgas de los diferentes partidos
politicos que anunciaban un cambio en el pais (El tiempo, 1999) que conformaron la
necesidad de establecer la funcién del aula escolar, la urgencia de inmersion de la poblacion
de nifios/as para produccion, reproduccion, entendimiento y transformacion del
conocimiento, se dio como una alternativa al conflicto familiar, cultural, econémico y

politico en la localidad.

De manera que, la escuela fue pensaba en primer momento con una conciencia
social, que no tenia conocimiento especifico de la distribucion de zonas, de los lugares
necesarios para el desarrollo del nifio/a, pues aln en esa época no se instauraron las leyes y
normas a nivel nacional en concordancia con los estudios a nivel internacional (Unesco,
1996-2005). Asi, fue la mejor opcidn para minimizar la problematica de desigualdad social.

Como evidenciar en el didlogo con la profesora Maria Rosita al expresar que;

Fue construida por una comunidad que lo que querian era una escuela y, punto, montaron los
ladrillos y la construyeron como pensaron que mejor creyeron que quedaba. Hoy en dia no se
construye la escuela asi, porque se ha visto la necesidad de comenzar a pensar en la luz, en

los accesos, pero eso hace 36 afios simplemente no (ET_DC_MR, 2021)

En este sentido, la escuela expresa los valores (idea y constructo) que han afectado
directamente el tiempo-lugar (imaginario-fisico) como relacion de un ambiente no solo
social sino espacial (Lolito, 2009; Couck, 2014) ya que la materializacién de un ideal

comunitario prevalece como significacion al configurar el espacio arquitectonico.

Se puede concluir, que, al afrontar esta perspectiva la escuela paso de ser una
reproduccion de conocimiento a una discusion social, a un proceso ideoldgico de cambio, a

ser una de las cosas que hacemos todos, es justo la de construir, generar espacios para vivir



y, los espacios para vivir son todos comenzando por el pensar para construir (Agudelo;
Duarte Sepulveda; & Gutiérrez Botero, 2020) la necesidad de poder interactuar socialmente
en los espacios afecta a cada nivel de la vida, al instaurar en un territorio la singularidad e

identificacion y localizacion del espacio escolar, se cuestiona, se vive y se transforma.

Cabe sefialar que, que pese a las transformaciones y avances tanto urbanos como
rurales en algunas entidades en relacion con la arquitectura y pedagogia (Serra Silva, 2018),
aun subsisten en la actualidad problematicas en torno a la conformacion de un ambiente
amable y de confort sociofisico, como lo expresa el profesor Andrés en el siguiente

enunciado:

No me llama la atencion que siendo 2021 no se hubiese remodelado la planta donde funciona
primaria, asunto que no es por descuidos de Rectoria sino por carencia de inversién social.
No me gusta que todas las tardes el relleno sanitario Dofia Juana comparta sus fétidos olores
gue poco a poco van dafiando nuestra salud. Un ejemplo es el blogue de primaria porque
carece de ventilacion en los salones. Pese a ser un espacio historico, construido a mediados
de los afios 80 por la misma comunidad, hoy dia necesita ser remodelado brindando més luz
natural (ET_DC_AE, 2021)

Aunque, la UNESCO favorecid la creacion de nuevas construcciones escolares para
familias de bajos recursos, la adecuacion de la escuela con lugares en relacién con la
necesidad de las diferentes zonas y ambientes (Cotton, 1940) de salubridad, higiene (bafios,
limpieza), zonas de esparcimiento, aulas y extension de esta, (bibliotecas, salones
especializados), entre otros (Alfred Roth, 1950) como vision de una escuela integradora que
estiman el desarrollo cognitivo, social e intelectual de cada miembro de la comunidad

escolar, la situacion actual en algunos colegios distritales no ha mejorado.

Frente a esta, los procesos en la actual reforma de regalias estan inmersa la
educacion. No obstante, genera incertidumbre en el desarrollo de las adecuaciones en el
presupuesto de inversion y financiamiento en las mejoras estructurales de la escuela
(Mineducacién, 2021, 3/11) de manera que, el sentir de las preocupaciones actuales en la

distribucion y organizacion de la estructura escolar genera inconformidades, problematicas e



incertidumbres educativas. Lo cual se siente en la comunidad docente, como se enuncia a

continuacion:

En el colegio los espacios se distribuyen de acuerdo con las necesidades de cobertura, no en
relacién con el proceso ensefianza- aprendizaje, pero si seria importante pensar si es posible
plantear esa distribucion para promover mejores aprendizajes y desempefios de los nifios.
(ET_DC_MR, 2021)

Si por mi fuera, hace tiempo hubiese invertido en la remodelacion del bloque de primaria,
enfatizando en: mayor ventilacion, luz natural, ventanas que den claridad, biblioteca en el
aula, espacio de juguetes en el aula, tablero inteligente, gavetas con elementos para artes,

sistema de sonido, en fin, sofiar no cuesta nada. (ET_DC_AE, 2021)

Los bafios de los nifios, considero que son espacios a los que no se les ha prestado atencién,

son insuficientes y no son espacios agradables. (ET_DC_MR. 2021)

Asimismo, el miedo y la constante reflexion constituye un factor de la necesidad de
soluciones inmediatas en la mejora de la estructura, pese a la conciencia social y al ser
resaltada esta constante tras las oleadas y singularidades de la pandemia, se denota como
incide en el proceso sensible de los nifios y nifias bajo las vivencias familiares, econémicas,

y politicas que atravesaron durante este tiempo de encierro, cOmo se expresa a continuacion:

Antes no sabiamos que iba pasar, y uno decia como que bueno por unos dias, llegamos a este
lugar ya. Pero, en el momento que nos dijeron pandemia, carajo, y no sabiamos que iba a
pasar, y una incertidumbre ni la berraca porque uno a la final extrafia a ir a compartir
realmente con las personas, fue bastante complicado cuando nosotros nos encerraron y
nosotros que, solo Ilamada dia y noche, estar con internet, el celular tenia que estar cien por
ciento cargado para que no sé, no nos perdiéramos de los detalles importantes de las otras
personas y asi, se vivid mucho estrés, por parte de mi mama lloraba, cuando el fin de semana
no podia salir, si el colegio, y se desesperaba y el trabajo se detuvo, porque no se podia
vender, entonces, y hay que, pues, si, con los brazos cruzados, esperar el dia de mafana, el
dia de mafiana y el dia de mafiana (ET_ES_KN, 2021)



La problematica, a nivel se estructura aun esta activa y mas latente que antes, pues se
ha reflexionado la necesidad de la escuela en todo aspecto de construccion de vida, como se

puede expresar en las voces de los/as estudiantes:

Ahora cuando llueve es diferente, sentir la lluvia, si antes uno le corria a la lluvia, ahora yo
me quedo un poquito mojandome, jeje me vale culo, Si me mojo si llegé empapado a la casa,
no importa si se dafian los tenis, no importa, es cuestién de sentir, pero, ahorita, me gusta
llegar y mirar a otros compafieros, es bonito llegar y ver que hay mas gente, es bonito ver
mAs gente, nuevas caras, huevas personas hay en la institucion, es chévere es una nueva
posibilidad, un nuevo mundo en cada personas al cual conocer, mi vida escolar se centraba
muchos, en danzas y era lo que, me gustaba muchisimo yo anhelaba ir en los descansos
(ET_ES_KN, 2021)

Aun asi, el sentir y el vivir escolar es diferentes en los grados escolares, la distincion
entre los infantes y los adolescentes parte de la edad y la interaccion con docentes y

estudiantes, asi lo expresa la profesora Lorrain;

El tema de no poder acercarse al tablero, de no poder prestarle a mi amigo un borrador que €l
no tiene, un color, que ¢l no tiene, yo lo tengo, pero no se lo pudo prestar... Entonces asi, ha
sido todo como una reflexién con ellos. Pero ya en este momento ellos lo comprenden,
entonces yo mis amores recuerden que los colores no los podemos prestar, no porgue no
queramos si no porque, profe porque hay un virus, profe la corona virus. Recuerda que no
te puedes poner de pie, recuerda que no podemos estar cerca a tus compafieros y

tampoco a mi, tenemos unos espacios, pero si, ha sido muy complejo (ET_DC_LO,
2021)

Las condiciones fisicas y el distanciamiento han transmutado, la pandemia genera
fronteras asumidas por los miembros de la comunidad, traspasan el estado del cuerpo vital a
un estado del cuerpo simulado, las distancias son llevadas a otro nivel por miedo, por
contagio, por cuidado personal y familiar. Segin Echeverria (2011), se habla de un efecto de
relaciones del espacio-social e interpersonal-subjetivo, que no solo condicionan la vida, sino

también el ser que en algunas situaciones desliga e incapacita no solo los sentidos, si no



también incurre en el espacio espiritual, psicoldgico y fisico (Hall, 2003) que constituye un
espacio simbdlico y necesario en el desarrollo de la identidad en la comunidad educativa,

como es vivido por la misma comunidad asi, se aprecia en el siguiente fragmento.

La escuela colombiana publica es por lo general homogénea, sélo en casos especiales
podemos encontrar lugares con rincones de aprendizaje al estilo de la escuela nueva. En el
colegio no hay excepcion a esta regla institucional, por lo cual, pienso que me he ido
adhiriendo y valorando cada espacio en la medida que los podamos compartir con la
comunidad estudiantil. La relacidn con los sentidos es la base para querer estar en un lugar y
valorarlo. Ahora que algunos sentidos al parecer estan coartados, me parece que las
relaciones sociales son aun mas de vigilancia y control, afiadido a que hay sentidos que estan
todo el tiempo atento a que las malas condiciones exdgenas no mejoran, pero si aumentan
(ET_DC_AD, 2021)

Como se puede ver, la imposicion o la eleccion son cuestiones del habitar, entre las
restricciones, las necesidades fisicas y ante todo sociales, los procesos afectivos del sujeto y
el individuo afloran, cuya cualidad es esencialmente humana (Echeverria, 2011) conllevan al
reconocimiento de los espacios fisicos en el construir de la sociedad, como se expresa a

continuacion;

Antes de la pandemia no dabamos suficiente importancia al espacio que tenemos, la escuela
es mas que los edificios, es nuestro lugar de encuentro y reencuentro, ahora tenemos mayor
conciencia sobre lo que representa nuestro colegio tanto para nosotros como para la
comunidad vecina. (ET_DC_MR, 2021)

Unido a lo anterior, las caracteristicas actuales de algunos lugares equilibran el

reencuentro del espacio arquitecténico y la comunidad, como se expresa en la siguiente cita:

Los lugares tienen un significado particular porque como se indica, generalmente se les da el
uso para el que fueron construidos. En este momento hay espacios que estan inhabilitados y
otros que han mutado, como la biblioteca, pero eso no resta importancia al cuidado que

merecen, la relacion es de contemplacion no de uso exclusivo (ET_DC_AD, 2021)



Ademas, debe considerarse que los docentes y estudiantes llegan a un didlogo de
alteridad, pese a las situaciones fisicas y de postpandemia permean las disciplinas
construidas y preestablecidas, mudando las condiciones y situaciones de la sociedad. Lo

cual, no solo se denota en las voces de los profesores sino también de los estudiantes;

La zona que a mi casi no me gusta es una parte especifica de la biblioteca donde esta ubicada
un espacio para hacer clase, es parte no me gusta porque antes de que empezara la pandemia,
toda esa parte la utilizamos para compartir con el profesor para leer, y ahora mas que todo no
es para relajarnos en la lectura sino para hacer clase normales, entonces como que se perdid

esa esencia que tenia esa parte para leer, ahora solo es para dictar clase. (ET_ES_CH, 2021)

A pesar de la rigurosidad del cuidado de bioseguridad y la necesidad de este, los
docentes transforman su conocimiento y parten de la didactica, se encargan de flexibilizar
los ambientes del aprendizaje y propiciar alternativas donde este sentimiento trasciende la

rigurosidad de la estructura e incluso la decadencia social que ha dejado la pandemia.

Mis précticas pedagdgicas emanan todo lo que uno ha ido leyendo, porque uno se va
enriqueciendo dia a dia, uno comprende que el error definitivamente no es malo, el error es
bueno y nos ayuda a aprender, en ese sentido el nifio se equivocd, pues, bueno mi amor, te

equivocaste pues, mafiana lo vas hacer mucho mejor. (ET_DC_LO, 2021)

Y lo afirman las practicas pedagdgicas, que visualizan las demarcaciones como
formas de relaciones sociales e integran la imaginacion entre el mar de amarillos que

simbolizan ese sentir viscoso que sobresale del gris que emana su neutralidad.

Antes no habia zonas demarcadas, ahora las aprovecho para desarrollar actividades que me
ayudan con la lateralidad de los nifios (ET_DC_MR, 2021) las zonas demarcadas me
parecen curiosas porgque nos permiten jugar sobre ellas, por ejemplo, a seguir la linea
amarilla sin salirnos porque afuera es lava. Al principio parecian estrictas, pero hoy
dia aportan elementos geometricos para la creatividad en el juego (ET_DC_AD,
2021)



Con lo anterior, es importante resaltar que la escuela puede fundamentarse,
proponerse y consolidarse como un espacio de educacion. Mas aun, parte de la experiencia
sensorial esta orientada por parte de los docentes en sus practicas pedagogicas, que
conllevan a relacionar el espacio y su adaptacion para generar en los nifios y nifias un
proceso de estimulacion en el desarrollo de la creatividad a través del cuerpo. El sentido del
oido limitando los ojos al cerrarlos, y exponer la sensacion que produce el oir, como lo

expresa la docente Lorrain en sus grandes anécdotas de vida escolar:

Llevamos a los nifios al parque, les quitamos los zapatos, e hicimos toda una experiencia
sensorial con ellos en relacion al cuidado de la naturaleza, entonces les narrabamos una
historia, y ellos con los ojitos cerrados escuchaban que los pajaritos, escuchaban que, de
nosotros cogiamos las hojitas y se las poniamos en los oidos para que sintieran, el crujir, de
las hojitas, ese dia gracias a dios no nos hizo mal dia, entonces podian poner los piecitos en

el pasto sin las medias, claro la sensacion que ellos tenian (ET_DC_LO, 2021)

De manera que, las experiencias y anhelos de la comunidad no se hacen esperar, el
construir de una alternativa genera un trasfondo de vida sensible, el cual es guardado por el
silencio, el recuerdo de ese vivir que se extiende en el sofiar de los nifios y nifias. De ellas

nacen las voces que resaltan cada vez mas la afioranza del colegio.

El lado que mas me gustaba, ain me gustan del colegio son las gradas y las canchas de
arriba, porque hay antes de que empezara la pandemia nosotros, hay haciamos izadas de
bandera. Es decir, presentaban los talentos que cada uno tenia, a mi me gustaba, porque yo
podia hacer lo que me gustaba, lo que me gusta, podia mostrarselo a los demas para que ellos
mostraran sus talentos, los demas cursos también presentaban los dibujos y cantaban,
bailaban, ahorita ya no se ve eso, hay muchos que 6sea, tomaron eso y se lo guardaron ya no
muestran lo que son, igual los profesores cantaban, eso ahorita ya no se ve. (ET_ET_H,
2021)

En conclusion, el aislamiento y el caracter colectivo evidente en el pais, desarrollo
en el contexto educativo un sentimiento que motiva a la comunidad a hacer conciencia de

los espacios y a trabajar comunitariamente. El enraizado desarraigo permea una conciencia



interior donde se configuran modos de identidad, de trabajar, de construir y el afan de
regresar para disfrutar del contacto humano que es expresado tanto de los nifios/as como de

los adultos al percibir la necesidad de un espacio amable.

La alternativa del espacio escolar parte de aquellos que la habitan, que la recorren,
que la cantan y ante todo que la componen. Pues, al igual que, la naturaleza, el hombre
define ese espacio de refugio, de proteccion, de empatia, de experiencia humana, que es lo
que en el fondo se llama, la mejor palabra para todos estos términos es la palabra habitar
(Echeverria, 2011) Alli, donde las relaciones, la memoria y el cuerpo conjugan se establece

el espacio escolar.

De igual forma, el espacio arquitectonico unificado con la vida cotidiana, con el
ambiente natural e intervenido por el ser humano (Cotton, 1990) dan como resultado
escenarios propicios donde acontecen experiencias olvidadas y fortalecen descubrimientos
que conllevan a un nuevo conocimiento, como los expresan los profesores desde su diario
Vivir:

Cada espacio es especial porque representa un lugar en el que pas6 un buen parte del dia, el

lugar en el que se desarrollan las actividades de ensefianza es fundamental, por tanto,

aprender a aprovechar y potenciar cada espacio contribuye a mejorar los desempefios de los
nifios, ademas a construir significado de los espacios que tenemos y por tanto sentido de

pertenencia (ET_DC_MR, 2021)

Es preciso expresar, que un espacio pensado es un jardin con flores, con colores, con
pliegues, al igual que una cancha, un patio, un aula, una biblioteca e incluso un corredor
puede disefiarse segun su funcién. Pero, aun asi, de él emergen una serie de acontecimientos
que puedan experimentarse ilimitadamente mediante la pléstica, la perspectiva, la geometria
y la espacialidad referida a las actividades e interacciones del espacio vivido (Norberg,
1980), ya que todos estos aspectos incorporados a las practicas pedagogicas contribuyen al
desarrollo emocional, cognitivo y fisico generando un desarrollo integral en los nifios/as a

partir de esta perspectiva se afirma que insistir en un mirar es parte un vivir:



Cuando yo empiezo a trabajar con los chiquitos, por ejemplo; el tema de las burbujas que es
para hablar sobre tension superficial y fuerza. Entonces cuando ellos empiezan a
experimentar las texturas de la misma sustancia, cuando ellos huelen, cuando ellos ven las
formas, yo pienso que todos los sentidos estan ahi, porque, si yo hago, o cada vez que
imagind un proyecto 0 unos experimentos tiene que ser, estan, debe ser algo que involucra
los sentidos (ET_DC_MR, 2021/11)

Los espacios en formacion son lugares que deben trascender las clases regulares y
ofrecer espacios dindmicos que entrelazan no sélo la motivacion del estudiante, (Jorge
Huergo y Kevin Morawicki, s.f.) sino que también abarcan diferentes dimensiones de la
experiencia misma de los sentidos, pues de esta nace el saber del tejido social, por eso, para
conformar y confrontar esta, los lugares transforman su funcionamiento al ser
independientes y correspondientes (Francis, 2002) en el medio de una perspectiva

metodoldgica.

De modo que, el acercamiento a un habitar como simbolo de vida propia, de empatia
entre el sentimiento interno y las relaciones con el exterior nace del instinto de la unién con
el mundo, este sentido de percibir de la naturaleza misma incorporada en la materialidad
(Pallasmaa, 2006) a partir de esta, el lugar escolar deja de ser solo un transito en la vida de

los sujetos, como es expresado a continuacion.

Habitar es ocupar un espacio con agrado y obteniendo de él beneficios particulares.
Un lugar se puede habitar si alli encontramos lo que necesitamos para satisfacer una
necesidad o varias en particular y en comun. Porque al apropiar cuidamos el colegio
y ensefiamos a otros a quererlo, pues es un lugar en el que compartimos gran parte de
nuestra experiencia sensible, la relacion con los sentidos es la base para querer estar
en un lugar y valorarlo (ET_DC_AN, 2021)

En conclusion, esta perspectiva permite conformar una mirada del discurso
pedagogico como medio de interaccion y la diversificacion de acercarnos el espacio
arquitectdnico. Aun asi, es necesario comprender la temporalidad del tiempo escolar, ya que

el concepto de habitar se define desde la movilizacién de la experiencia misma, al correr,



sentarse, caminar, oler, tocar, parte de “reconocer la naturaleza del proceso de configuracion
de las tramas del habitat” (Echeverria, 2011) es acercarnos al contexto escolar partiendo de
los horas de encuentro, de expansion libre, de sociabilidad, de clase, no solo entre profesores
sino también entre los estudiantes pues de ellos brotan relatos que son necesarios para la
entrelazamiento de una mirada integradora, asi lo expresa sus voces en son y son de una

tonada en caer de dia.

Para concretar, desde la propuesta reflexiva que se busca en el estudio, se asume que
la ludica emerge cuando se presenta una relacion primaria entre el sentido de libertad y la
importancia que dan los docentes al situar en primera instancia la necesidad de una
pedologia sensible al sentir humano. El deseo del yo y la ficcion de los relatos como
concepto ligado a la imaginacion con el potencial que permite desarrollar la convergencia de

la creatividad y emocionalidad que dota de sentido la existencia del habitar escolar.

La responsabilidad de la comunidad docente al transformar el saber “sabio”
(cientifico-artistico) en un saber ensefiado, forjan modos de interaccion multidialogico para
gue puedan comprender ese lenguaje los/as estudiantes y apropiarse de este conocimiento.
En donde el nodo de donde se puede potencializar espacios sensibles confluya entre la
experiencia y la creacion de un devenir constante, se puede expresar que es complejo en el
correr de un grado a otro, pero no exime la importancia que estos le dan a la alteridad del

espacio arquitecténico.

CONCLUSIONES.

En el apartado final de esta tesis, se concluye:

Después de llevar a cabo los procesos de andlisis y descripcion de las significaciones

sensoperceptivas que otorgan los/as estudiantes y docentes de la Institucion Educativa Lea al



espacio arquitecténico escolar el cual se desarrollaron en medio de un crisis biolégica como
lo es la pandemia COVID-19 y todas las complicaciones y garantias que se evidencian en el

proceso de vida, arribo a las siguientes conclusiones.

Primeramente, el campo educativo parte de la conformacion de la experiencia
sensible que desarrollan los estudiantes y docentes se deriva de la estructura fisica y de las
practicas pedagogicas. La cual estd orientada a partir de los procesos alteridad de los
docentes el cual se expresa en la investigacion como “‘el cuerpo diferenciado”, siendo la
percepcion parte primordial de los sentidos, que parte del ojo que interpreta su entorno
fisico: las expresiones, las cualidades, las emociones, que intuye la experiencia formada a

priori con el objeto determina el grado de relacion social.

Seguido del espacio arquitectonico, al considerarlo como signo de comunicacion e
interaccion que proyecta la expresion, un mensaje o un contenido, de acuerdo con una de las
relaciones dadas en las entrevistas el disefio comunica la opresion o alteridad espacial en sus
formas, debido a que en algunos rasgos el ambiente escolar se encierra en su monotonia
visual, homogeneidad de aulas. No obstante, las practicas pedagogicas cambian esta
perspectiva al ser un medio creativo en los procesos vitales de crecimiento y al apropiar los

lugares establecidos como forma de confrontacion ante un regimiento pasado?.

Asimismo, se expresa gque no todo es percibido como materialidad o vacio, muchos
aspectos relevantes parten de la conciencia, el espiritu, imaginacion y entendimiento al
inscribirnos en un espacio vivido que ha mutado a partir de la pandemia y la postpandemia
que ha asignado un proceso retrospectivo en la necesidad de pensarnos como ser, como

padres, como sociedad, como educadores en la proyeccion de saberes. Todo esto nos lleva a

26 Se hace referencia al lapso histdrico del que fue construido. No obstante, una reforma da pie para generar nuevos
procesos de desarrollo.



pensar en los espacios arquitectonicos escolares al tener que asumir otro tipo de discursos en

la formacion.

De modo que, la escuela cambia, la formacién cambia, los espacios de descanso no
son los mismos, los modos de estar en los espacios tantos de esparcimientos como en el aula
son restringidos no por el capitalismo sino por conciencia social, los acercamientos
fraternales son acuerdos determinados por las zonas demarcadas y los medios de
bioseguridad, todo esto conlleva un decaimiento corpdreo al mirar la restriccion de los
sentidos, la pérdida de la capacidad de percepcion cognoscitiva que es formada con el otro,
con mi entorno; con mi amigo, con mi familia, con mi profesor, con mis lugares de
encuentro y desencuentro. Crean problematicas que parte no solo de un distanciamiento
fisico sino también social que involucran la dimension afectiva, psicoldgica, corporal en la

comunidad educativa y urbana.

Uno de los roles que se emplean en los contextos escolares define el medio de
interaccion, es esa diferencia que se le otorga aun docente de un estudiante, eso aleja el
conducto de vida social. Esta clase de aspectos en ocasiones no permite la casualidad, la
sorpresa, que desliga el habitar escolar con la motivacion social, los/as estudiantes dejan de

ser ellos en ciertos momentos, lugares y horas y asi se desliga del interés por la escuela.

De esta manera se entiende, que la conformacion de un tejido educativo cambia a
partir de los estados de interaccion de los/as estudiantes y docentes con su entorno fisico lo
cual sin este no seria mas que un punto en el infinito donde la linea se desvanece en la
cotidianeidad, donde la habitualidad invisibiliza o visibiliza la forma, la figura, la escala, el

color que han perdido su significado en el medio cotidiano.

Esta perspectiva permite visibilizar el discurso pedagdgico como discurso alternativo
de ensefianza y aprendizaje que evidencia las opciones de profesores y estudiantes para crear
significado mas alla del aula o de una pantalla. A partir de la linea de los medios interactivos
se da cuenta que los procesos educativos son determinados por el contexto y el momento



sociohistérico. En primer lugar, los medios interactivos son creados como canales de
saberes. Pero en si, son procesos de correlacion y complementariedad que se forjan al

conceptualizar y transformar las practicas dinamicas segun las condiciones del territorio.

En segundo lugar, la construccion de los sentidos y la sensibilidad se forjay se
potencializan mediante un medio de interaccién, lo cual no siempre parte de un estado fisico
o simulado, sino es el uso, la apropiacién, la interaccion que se le da a este medio para ser el
cambid en el contexto educativo. El espacio arquitectdnico es un elemento en movimiento,
cada época, cada generacion lo habita y lo vive diferente, por ello no es estatico, sino es

interactivo como medio socializador de experiencias.

Entonces, en los ambientes escolares se busca crear nuevos espacios para el
aprendizaje, pues, se esté en la escuela para aprender de la vida urbana que en un futuro hara
parte de un vivir inhabitado. Asi se puede hacer un acercamiento a que la arquitectura se
convierte en un tercer profesor, bien sea como elemento motivador o como eje de relacién al
situarnos en una pequefia ciudad. Un segundo profesor es la estructura del conocimiento
perse, de todo lo que existe del saber, los campos curriculares que define el colegio, las areas
del saber que da solidez a los estados de vida y desarrollo tanto historicos, tecnoldgicos,
econdmicos entre otros. Y, por ultimo, el profesor que abre el acceso a los medios de

interaccion entre el conocimiento y el estudiante, la comprension e interpretacion.

Conforme a lo anterior, la arquitectura es donde pasa esa accion de aprender y esa
relacion entre profesor y alumno, y entre estudiante y estudiante, y entre el profesor y
profesor, y al final es una relacién entre el ser humano y el ser humano con el propoésito de
aprender. Pues esta contiene esos espacios y son la condicion de aprender y aprender de
forma armonica, grata, como magnificamos la presencia del ser humano ademaés de
encontrarse pueda aprender, por eso hablamos del tercer profesor como lo es la arquitectura

escolar.



RECOMENDACIONES Y PROYECCION

En relacién con el logro planteado en esta investigacion, se puede expresar las
recomendaciones para un futuro estudio mas detallado y con mayor tiempo de analisis;

donde gracias a la amplitud de los protagonistas los logros fueron alcanzados.

Junto con lo anterior y la evidencia de las relaciones sociales, espaciales y
sensoperceptivas; cuestionan gradualmente el establecimiento escolar como un instrumento
pedagogico, reflexivo y fisico, al orientar el espacio como un elemento que no es neutral por
ello la comunidad desenvuelve y valoriza el ambiente escolar como un habitar social que
prima en el desarrollo de la construccion de identidad cultural. Por consiguiente, se
recomienda;

En primer momento, la construccidon de estrategias pedagogicas que integren los
espacios matéricos de la arquitectura como juego consciente en el proceso del desarrollo
creativo de los estudiantes e incluso docente al establecer la relacion creativa, sensible al

potenciar las habilidades sensoriales y perceptuales de los estudiantes.

De igual manera es importante incorporar en el desarrollo afectivo, psicolégico,
espiritual y social propuestas que sensibilicen a los estudiantes y docentes de la construccion
de identidad a través de la objetividad del espacio arquitectdnico al llevar la practica

educativa a lugares que permitan la expansion de las experiencias sensibles y sociales.

Estimular la construccion de un medio comunicativo que promueva el espacio
arquitectonico donde la identidad experiencial sea el pilar de un habitar escolar. Ya que este

es el lugar donde pasamos la mayor parte de nuestro dia a dia.

Reconstruir experiencias sensibles que desliguen a la comunidad de memorias,
recuerdos de imagenes corporativas y homogeneizadas que generen en ambientes
descontextualizados del contexto actual. Ademas, los medios interactivos parten de la
construccion misma de observaciones objetuales al incorporar nuevas tecnologias para el

desarrollo de experiencias sociales.



La generacién de una conciencia existencial del espacio arquitectonico en el que se
habita al ser apropiado, reconstruido y ante todo diversificar la funcion designada; lo cual
germina a través del cambio de los modos de sentarnos, de hablarnos, de movernos, al

explorar actividades distintas a las usadas cotidianamente.

Por ultimo, como Proyeccion de esta investigacion, considero que es necesario
cualquier propuesta de calidad escolar, competencia y curriculo incluya una perspectiva
arquitectdnica, pues los modos de habitar de una época no es propiedad, ni titulo de otra, por
el contrario, corresponde a un conjunto de ideas, relaciones-espacialidades, sociales y
sensibles de una sociedad que no es ajena pero que tampoco se sienta en el pasado. Cuya
proyeccion sea percibida como medio ambiente amable en el cual se desarrolla el proceso

educativo.

Lo anterior es relevante considerando el impacto de la pandemia (2020:21) en los
sectores vulnerables, donde el papel de la institucidn en necesario en relacién con la
intervencion tanto de los estudiantes como de los docentes en el saneamiento de la estructura

y reforma de esta, sin perder de peso los estados climaticos de cada territorio.

Nota: Por ultimo, se expresa que se deja en la base del Instituto Educativo Lea se
deja una copia del trabajo y un proyecto académico para dar continuidad el afio 2022
conforme a esta investigacion para el aporte de la especializacion artistica. Asimismo, un
modelado en 3D para acercar desde los medios interactivos los procesos arquitecténicos

escolares analizados del proyecto como acercamiento a la experiencia sensoperceptiva.
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ANEXOS

Anexo: 1. Analisis semiotico, composicién y relacion fisico-social del espacio

Categorias

Elementos y el
disefio

Experiencias
sensoperceptivas

Niveles de
interaccion

Historicidad

arquitectonico.

Obijetivo 1:

e |dentificar los elementos de la arquitectura que

Descriptores

estimula el desarrollo de la experiencia

sensoperceptiva de los/as estudiantes y
docentes de la Institucion Educativa Lea

Elementos de la

. Composicién
arquitectura

Percepcion sentidos Simbdlico
Vinculos:
intersubjetividad, las
cualidades que se le dan
al objeto y cudles son
los procesos con los
cuales se manifiestan
las personas.

Socioculturales

Lugares de la escuela [ Socioculturales

Anexo. 1. 1. Composicion y espacio simbdlico:

COMPOSICION

Anadlisis del color y su relacion con el medio simbélico

SIMBOLICO

Color

BLANCO Sintesis de
todos los
colores,
principal.

Avance
flores

Analisis
sintactico

Lugares
emblematicos

Color, Forma,
Iluminacion,
Acustica, Textura,

Significaciones
y representacion

Donde fue
tomada, que Ambiente:
acontecio alli, psicoldgico,
cOmo esta la social, terrenal:
comunidad, Modos
contexto.
Donde fue
tomada, que ,

que ¢Por que?
acontecio alli, P

. , ¢Cuando?

cOmo esta la P

. ;Como?
comunidad,
contexto.

Direccionalidad _ Simbolismos

Nieve, hielo, invierno,

virtud, la pureza, inocencia, los
primeros pasos del lama; en la
guerra, rendicién y cobardia


https://dle.rae.es/
https://dle.rae.es/percepci%C3%B3n%20?m=form

NEGRO Ausencia de Retroceso Tinieblas, noche,
luz, negacién oscuridad
de todos los
colores.
GRIS Color neutro, Neutralidad Indiferencia,
mezcla de abatimiento, inercia,
blancoy evoca tristeza
negro.
ROJO Color primario Avance Objetivas: Fuego,
calido sangre.
Subjetivas: Amor,
pasién, energia,
asesinato, violencia.
AZUL Color primario Retroceso objetivas: Cielo, aire,
frio mar, hielo
Subjetivas: espacio,
devocion, inocencia,
limpieza
AMARILLO Color primario Avance objetivas: luz solar,
calido artificial
Subjetivas: alegria,
entendimiento,
intuicién, genericidad
VERDE Secundarioo Neutralidad objetivas: naturaleza,
neutro vegetal, lividez de la
muerte
Subjetivas: fertilidad,
paciencia, adaptacion
NARANJA Secundario Avance objetivas: llama,
calido crespusculo, fuego,
acidos pigmentos,
Subjetivas: calor,
orgullo, ambicién
VIOLETA Secundario Retroceso objetivas: anochecer,
frio nocturno, obispo, flor

Inconsciente, misterio, ocultismo,
muerte

Se usa para neutralizar espacios de
gran exaltacion

Amor divino y humano, se asocia al
almay al corazon, expresa lealtad,
honestidad simbolo de claridad.

Representa, el movimiento, la
fluidez, libertad, asociado; la
sabiduria, sapiensa, ciencia, espacio
cerrado-abierto

Representa, la luz solar, espacio
abierto, la energia mental y
corporal, sentido de expansién, con
el rojo simboliza deseo, conquista y
esperanza de lo nuevo

Simboliza lo terrenal-fresco-libre, la
capacidad de representa,
regeneracion, fertilidad esperanza

amor divino, combinacién con el
rojo y amarillo, oro, sacro,
Representa, unién; negatividad,
simboliza la falsedad, el engafio la
hipocresia,

simboliza, el equilibrio, entre cieloy
tierra; corporalidad, sentidos y
mente, inteligencia y sabiduria;
expresa el impulso, obediencia,
sumision



Subjetivas: duelo,
dignidad, misterio,
religioso, penitencia,

nostalgia
MARRON Terciario Neutralidad objetivas: tierra, hojas | lentitud de los movimientos,
neutro, muertas, otofio pasividad, expresa la falta de
amarrillo, azul ambicién combinado
y rojo
Subjetivas: espesura,
tristeza, densidad,
degradacion
OCRE Terciario Neutralidad objetivas: sangre, Favorece la concentracién y no la
neutro, piedra, tierra natural flexibilidad, el estudio y no le
amarillo, azul, dialogo, la fragmentacién y no la
rojo y blanco interrelacién, el sectarismo y no la
solidaridad.

Anexo. 1. 2. Analisis de los elementos del espacio arquitectonico

COMPOSICION ‘Simbélico

ELEMENTOS DE LA ARQUITECTURA

[luminacion T
©
X
t
u
r
a
Proporcién: Tendencia del Luz solar: Al aire libre  Sonido Insonoro, Pi
mediciones, terrenoy externa interno S
pequefia o adaptacion segun la o
grandes necesidad o
desarrollo humano
Escala: Secuencia paradar Luz artificial:  Dentrodel Ruido Externo, P
intercaladas, sucesion a otras Interna espacio o agradable a
yuxtapuestas, fuer de este o r
concentracié de noche desagrada e
n, exposicion ble d
movimiento/estatica escasa/inunda T
fuerte/suave e
o
h
o
AMBIENTE

NATURAL CONSTRUIDO 'SOCIAL



Vinculo: la influencia del hombre Adaptacién y mutuo Diversidad de

sobre el ecosistema natural aprendizaje poblacidn, esferas
sociales

Tierra, agua, Areas, territorialidad, etc. Etnias, culturas.

aire, calor

Se incorpora el medio natural como La conformacion de Modos de interaccion de

espacio de estimulacién en los espacios alternos a partir de los estudiantes y

proyectos corpdreos, sociales y los lugares en la escuela docentes, a partir de la

cuidados del medio ambiente en la intersubjetividad,

conformacién de un habitar escolar objetualidad y

objetivacion.

PERCEPCION

Interaccion de los sentidos con el Caracteristicas fisicas Espacio, personal,

espacio intimidad,
sentimientos,
vinculos con el
otro o con los

objetos.
INTERACCION
Intervenciones, topograficas, Atribuye, decoraciones, Simbdlico,
geograficas, estudio de los suelos, muebles, objetos, nombres, representacion
en el espacio académico se hace etc. modos relacién
refencia a la apropiacion,
intervencién y adaptacion del
espacio escolar
Uso y una funciodn, intercambio Uso y una funcidn, intercambio Uso y una funcion,
intercambio
Anexo. 1. 3. SENTIDOS
Interdependiente, interrelacionado y complementarios
SENTIDOS rescEreIOn
INTERACCIO
AMBIENTE N DE LOS PERCIBIDO CARACTERISTICAS
SENTIDOS
Iluminacion Distante 0 | Vista, oidoy  [Capta los objetos, Se integran varios
(nivel) Inmediata | olfato sonidos, aromas a un ambientes
rango de distancia
Luminiscenc Tiempo de Intensidad del olor, ligero, moderado,
ia (contraste) permanencia concentracion del aire, | fuerte
sin olor




Direccion
(efectos
sombra)

Color Luz
(Temperatur
a-frio,

Color del
ambiente
(neutro-

Juicios de
las personas

Nivel sonoro

Tono
(agudos-
graves)

Timbre
(ruido-
resonancia)

Direccion
(dirigido-
confuso)

Reverberaci
on (tiempo,
arriba -
abajo)

CLIMATIC | Temperatura
O | aire (denso-
ligero)

Humedad
aire (seco-
flematico)

Ruido, detractor,
excitacion, irritantes

dafio a la audicion, son
molestos o agradables,
sonidos indeseados,
suaves y con timbre

Tonalidad del color

cualidad de los
matices, de las formas,

Momentos de
entrada o salida

Lugares, corredore, vias

Privados o pubicos

Calidad:

Permite
describir
cualitativament
e distintos olor-
aromas, colore,
formas

Aceptabilidad:

Permite hablar de
gusto o disgusto de la
sensacion generada

Umbral:

Valor tedrico obtenido
por la cantidad y
calidad de las personas
que estan o no en un
lugar y su composicion

El tacto, piel.

Capta la sensacion que
se recibe de la piel al
contacto, calor,
temperatura, texturas,
cambios de los
musculos.

Se integran varios
ambientes

Tiempo de permanencia

Intensidad y la
presion

piquifia, enrojecimiento, dolor, descanso,

Adaptacion del cuerpo al calor o al frio




Movimiento Momentos de | subida y bajada de escaleras, saludos,

aire entrada o salida

(circular,

fuerte-flojo)

Composicio Juicios de las | Calidad: Permite la interaccién
n aire personas con otros, juego,
(limpio- caricia, abrazo

sucio)

Aceptabilidad: agrado, desagrado,
familiaridad,
intimo,
desconocido

Umbral: Modos de relacién
social, fisica,
sentimental,
educativa

Nota: Reconceptualizacion de Edward Hall, (2003, cap. V, p. 56-100)

Anexo 1. 4. Contexto de interaccion

CONTEXTO | Niveles de interaccion

Vinculos: intersubjetividad, la relacion con los otros.

Objetualidad, las cualidades que se le dan al objeto y cuéles son los procesos con
los cuales se manifiestan las personas.

Obijetivacion, se habla de los procesos consientes y racionales que envuelven los
estudiantes y docentes en las experiencias sensoperceptivas del espacio
arguitectdnico escolar.

; Niveles de interaccion

condiciones criticas, pueden generar por descuido, por afdn, acciones peligrosas, un
empujan por correr por las escaleras cuando se juega, sino tenemos agarraderas...

es una extension de clase en muchas ocasiones, no solo para ed. fisica, sino también para
artes, ciencias naturales y danzas

se usayse acomoda como un teatrino en eventos culturales

participantes se relacionan entre si en los ambientes educativos y establecen los
patrones y roles de solidaridad y de liderazgo

la construccién de una memoria de la practica

se identifican los vinculos sociales y afectivos

juegos bruscos por el nivel de confianza

estudiantes salen y si llegaran a encontrase con un color rojo seria agresividad,

potencia un trabajo en pro de mi cuidado y de ver al otro.

El sitio de la practica pedagdgica sea el aula de clase deben considerarse aspectos de
infraestructura y planta fisica,

Los recursos educativos que se utilizan, como libros, material didactico, recursos digitales

las acciones se establecen relaciones entre los participantes, las actividades y los
recursos que se encuentran en el sitio de la practica

se identifican los vinculos sociales y afectivos




BIBLIOTECA

Niveles de interaccion

intimidad intrapersonal, calma

se adapta como comedor

el agrado o el desagrado del olor de comida

extension de clases

intervenciones plasticas

incita a deslizarse sobre la baldosa

NO me VoY a raspar

cambia mi conducta,

autodeterminacion

no esta vinculada la actualizacion del contenido

no hay espacio de lectura debido a la falta personal capacitado

los padres no hacen uso de la biblioteca ni los nifios, compran libros, pero no saben
orientar su valor u uso que no pero no cumple con su funcién porque no hay alguien que
orienten su implementacién

ausencia, no hay fomento de formacion debido a que no se hace uso de ella con respecto
a sus funciones

no hay relacion o trabajo en equipo entre los docentes no consultan la biblioteca porque
contrae mas trabajo frente a su proceso de contendid lo buscan de forma alterna al de
trabajo

proyectos transversales, proyecto de intervencién en artes plasticas,

GLORIETA

Niveles de interaccion

llamados de atencidn por indisciplina

reuniones para comer dialogar

reuniones para declamar poesia

extension del aula de clase

punto de encuentro

diversidad, posibles interrelaciones con diferentes personas de distinta edad y grado

oportunidades de conocer a otros

SALON DE
CLASE

Niveles de interaccion

manifestaciones de control

se decora con muchas cosas de colores o algunas veces sin color

regulacién de la conducta

se estudia, no se juega

no hay interaccién con el entorno exterior

orden y estructura grupal, ya no puedo hacer chanzas, juegos,

regulacién corporal, gestual, auditivo

roles sociales ya establecidos

no puedo molestar al otro porque interrumpo la clase




La oportunidad de aprendizaje

Se participa de forma ordenada con respecto a un tema

Nos permite trabajar en grupo para entender mejor un tema

CORREDOR | Niveles de interaccion

seguimiento seguridad y cuidado

el aprendizaje era propuesto a través de actividades de
intercambio mutuo de contenidos

espacios intermedios
igualmente vinculados al exterior donde era posible el desarrollo de la ensefianza

circulaciones son planteadas como grandes pasarelas cubiertas donde debido a su
extensién y ancho considerable podian también realizarse actividades de intercambio
entre los alumnos

Anexo: 2 Formato de entrevistas semiestructuradas, guion.

Estudiantes/ Docentes

Durante el tiempo que permanecemos en el colegio, en la casa, e incluso la
universidad, en algin momento de la vida buscamos un lugar o nos sentimos comodos con
una en especial, en mi caso la biblioteca es mi lugar favorito y quiza hay otros de igual
interés u otros no, me gustaria que me contaras, ¢cual es tu lugar favorito y por qué es tu

favorito y cual no tanto y por qué no te gusta mucho?

Que bien, este me recuerda mucho cuando estaba en la escuela de pequefia, me
gustaba escuchar musica y leer, por largos minutos, alli nadie gritaba o le golpeaban con un
balon, mientras que en los espacios del jardin ya me gustaba dibujar, reflexionaba, aun lo
hago.

Y, por otro lado, los lugares que casi no me gustaban eran el aula maltiple, era muy
gigante, frio, siempre olia a mucha comida y todo se mezclaba. A ti te pasaba algo similar,
has pensado en los distintos cambios de cada lugar, como los sonidos, los olores, las
personas, las cosas que puedes o0 no puedes hacer, etc. y porque tan poco tiempo donde mas

te gusta estar.



Todos tenemos un lugar donde nos gusta jugar, correr, recordamos cosas que quiza
nos pasaron o alguien nos contd. La cancha, por ejemplo, me ha sido dificil de verla como si
fuera mi amiga, no soy buena lanzadora de pelotas, no encesto y siempre termino como
poste, fuera de eso soy pequefia y aunque corra y salte mucho, no me pasaban el balén. Por
ello, opté por quedarme en las gradas. A ti te pasaba o te pasa algo parecido, ¢qué piensas
sobre las canchas, donde te gusta sentarte, acostarte, te sientes a gusto con el sonido, no

te incomoda?, ¢por qué te gusta estar alli, jugas o no juegas o si solo miras?

-Varia el lugar a diferentes personas- se van a mostrar imagenes del lugar-

Sabes a mi se me dificulta hablar en el patio, por eso me iba para la biblioteca, pero
me agrada mucho dibujar con mucho ruido, asi que me gustaba escuchar a mis comparieros
hablando y distinguia varios textos que ellos, y me imaginaba una historieta y asi creaba mis
personajes. Pues, bueno, ahora te voy a poner unos sonidos que grabe en varios lugares del
colegio, podrias cerrar los 0jos y me cuentas si reconoces algun lugar, y me vas contado cual
sonido es y a qué lugar podria pertenecer y también como o por qué lo reconoces. Y que me

digas cémo te hacen sentir esos sonidos

-proyectar sonidos pregrabados en el colegio con anterioridad-

Cuando estas mucho tiempo en el salén o asi sea poco, no te pasa que, si sales al
patio o al corredor, se siente diferente, aunque esté lloviendo o no, hacienda, sol, o esté
templado el dia, cambia algo, es como si el aire fuera més célido, mas tranquilo, tus
pulmones se llenan de aire y todo es mas refrescante. Que sientes tu, ¢ Cuando sales del
saldn a la cancha, es igual cuando solo estas en el pasillo, y cuando entras de la cancha

al salon que se siente diferente o es igual?

¢Cuando estas en la jardinera no te pasa que los olores cambian, son diferentes que
cuando estas en el patio o en el salon? A mi me pasa que los colores me hacen sentir mas
tranquila, me llevan a querer estar ahi mirando, observando, las figuras, los tamafios, de las
flores, de las plantas, y me pregunto a veces porque no tenemos mas espacios asi, donde

podamos acostarnos, descansar, algo mas suavecito o si podemos o no estar en el pasto, o



debemos estar siempre en la orilla. ¢Cuando estés en el jardin como te sientes, que te

gusta ver, sientes que los olores son distintos?

Te gusta dibujar, los colores, te gustaria poder pintar en la pared, o en otro lado, o
quizé poner algo, en algun lugar del colegio, te has preguntado alguna vez, el porqué de los
cuadros blancos, ¢Por qué ain siguen en blanco, si podemos dibujar lo que queremos o
debemos pedir permiso? En la biblioteca he visto varios dibujos, sabes sobre ¢quién los

pintd y para qué?

A mi en lo personal, me gustaria poder hacer algo en las escaleras, no se algo asi,
como un dibujo en 3d, o escribir un poema, o solo poner puff, si tu pudieras hacer algo
parecido, algo que se te ocurriera, para que la escuela fuera como en casa ¢ qué harias? O

¢cual parte del colegio te sientes como en casa?

Yo estado en varios colegios, en uno habia espacios grandes con zonas verdes, alli td
podias poner una tela o cobija y te podas recostar en las horas de descanso o en las horas de
lectura, los olores cambiaban, podias disfrutar del aroma de la comida si querias, también se
podia pedir en la biblioteca un espacio, aunque alli si no se podia comer olia a rico como
chicle, y habia pequefios puff, o cojines grandes de colores, con varias formas, ¢Has estado
en otros colegios, son parecidos, o diferentes? ¢Como era la cancha?, ¢tenian
biblioteca, sala de juegos, etc. olian diferentes, como eran los olores agradables, a que

te recordaban, era una sensacion desagradable?

Anexo: 3. Formulario en Google Forms y autorizacion fisica.

Formulario en Google Forms solicitando el tratamiento de datos y la grabacion de voz,
audiovisual u otro en caso de ser necesario, también se deja a eleccion del participante la

seleccion del modo en que desee ser realizada la entrevista.

Link correspondiente para el proceso.



https://docs.google.com/forms/d/e/IFAIpOQLSTOniTwcRIsgOMOwiPGORjSu CUTYGFz le
abVr4zEyZN9y-A/viewform?usp=pp url

Formato de tratamiento de datos en fisico:

Bogota D.C. Octubre del 2021
AUTORIZACION MANEJO DE INFORMACION

Yo, ful informada (o) sobre la entrevista-
semiestructura para conformar I3 mirada de los estudiantes y docentes al describir las
significaciones sensoperceptivas, por parte de la investigadora Lidia Contreras Arévalo, para abordar
el tema de 13 experiencia sensoperceptiva a parti del espacio arquitectonico escolar que involucra
los sentidos; gusto, el tacto, el oido, ¢l olfato y 1a vista que conforman el analisis de la semidtica con
jovenes entre los 15 a los 18 afos en 1a localidad de Usme. Autorizo el uso de mis datos en la
entrevista al diligenciar el link de soporte de Google form, solicitado para este proceso de forma
virtual y proporcionando el soporte de forma fisica a continuacién.

Firma, Documento de identidad:

A continuacion, para el consentimiento informado del adulto responsable firma el acudiente,
padres de familia o tutores.

Firma, Documento de identidad:



https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSf0niTwcRIsqQmOwiPGORjSu_CUTYGFz_IeabVr4zEyZN9y-A/viewform?usp=pp_url
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSf0niTwcRIsqQmOwiPGORjSu_CUTYGFz_IeabVr4zEyZN9y-A/viewform?usp=pp_url

