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Resumen
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literatura de viajes.

El presente trabajo de grado titulado Experiencia literaria en los procesos de formacién
integral para ciclo I, quiere potenciar los procesos de experiencia literaria en nifios de
ciclo | del colegio Orlando Fals Borda IED, partiendo de las experiencias personales de
los estudiantes e integrando a sus familias dentro de este proceso. Se parte
principalmente de las propuestas de tres autores Colomer (1995. 2005, 2010), Larrosa
(2003) y Rosemblatt (2002), las cuales permiten articular sus posturas tedricas en torno
a la propuesta que se plantea, y se complementa con la propuesta de trabajo con la
literatura de viajes. Como disefio de intervencién pedagdgico se proponen talleres, que
propician el aprendizaje social y emocional, ademas de generar la participacion y de

permitir la integracion de la familia.

Abstract

Keywords: Literary education, literary experience, socio-emotional dimension, travel

literature.

The present work of degree titled Literary experience in the processes of integral
formation for cycle I, wants to promote the processes of literary experience in children of
cycle | of the Orlando Fals Borda IED school, starting from the personal experiences of
the students and integrating their families within this process. It is mainly based on the
proposals of three authors Colomer (1995. 2005, 2010), Larrosa (2003) and Rosemblatt
(2002), which allow articulating their theoretical positions around the proposal that is
proposed and is complemented by the proposal working with travel literature. As a
pedagogical intervention design, workshops are proposed, which promote social and
emotional learning, in addition to generating participation and allowing the integration of

the family.
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Introduccioén

En el presente trabajo de grado titulado Experiencia literaria en los procesos de
formacion integral para ciclo |, desarrollado en el marco de la Maestria en Pedagogia de
la Lengua Materna de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas y dentro de la
linea de investigacion en Pedagogia de la Literatura, surge la necesidad de enfatizar en
la importancia de la experiencia literaria y ver de qué manera se articula ésta con las
experiencias personales de los estudiantes de ciclo | del Colegio Orlando Fals Borda,
ademas se busca involucrar a las familias en este proceso para que todos los actores

de la comunidad académica estén vinculados de forma activa.

En el primer capitulo, se desarrolla el problema de investigacion y luego se
presentan los resultados del rastreo de antecedentes a partir de los cuales se revisan
trabajos de maestria y articulos de investigacion que sirven para reconocer tendencias
asi como vacio alrededor de la problematica central, en cuanto a lo anterior, se realizé el
rastreo de 14 trabajos de grado a nivel de posgrado y de 6 articulos, con lo anterior, se
logro identificar la importancia de la dimension socioemocional dentro de las dinamicas
académicas y de cémo estas se puede articular con la literatura y de esta manera,
generar conocimientos significativos para los estudiantes, sin dejar de lado a la familia
dentro de este proceso. Luego, partiendo de los documentos de politica publica como los
lineamientos curriculares de lengua castellana, estandares de lenguaje y los derechos
basicos de aprendizaje de grado primero y segundo se hace un proceso de triangulacion
documental y de lectura etnogréfica del contexto en el que también se analizaron los
planes de area y las mallas curriculares de la institucion educativa, se realizaron
entrevistas a estudiantes, docentes y padres de familia para contrastar percepciones y

practicas.

En el segundo capitulo, se observan los autores en los que se respalda la
propuesta, con los trabajos de Colomer (1991, 2005, 2010) la cual nos habla sobre
educacion literaria, Larrosa (2003) que caracteriza la experiencia de la lectura literaria y
por ultimo, Rosemblatt (2002) que plantea la teoria transaccional de la lectura. Para

completar lo anterior, se caracteriza el género literario que se eligié para trabajar la
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propuesta el cual corresponde a la literatura de viajes que es abordado desde la
perspectiva de Carrizo (1997, 2008).

En el tercer capitulo se presentan los referentes metodolégicos en los que se
plantea el paradigma critico y un enfoque investigativo cualitativo; como método se eligio
el de investigacién accion y como disefio de la intervencién el taller pedagégico. Con lo
anterior, se logra que la propuesta se relacione con el PEI y en la filosofia institucional,
de manera que se articule con las politicas publicas sin dejar de lado las experiencias y
el contexto especifico de los estudiantes. La planeacion de la intervencion se plante6 en
4 fases, las cuales permitieron consolidar las categorias de analisis y construir el disefio

de cada taller.

En el cuarto capitulo se observa el analisis de cada uno de los talleres, en donde
se evidencia la articulacion de la estructura del taller con lo que se plantea en la
propuesta de categorias y subcategorias respondiendo al desarrollo de una experiencia

literaria situada en el marco de la lectura y produccion de un relato de viaje.

Finalmente, en el quinto capitulo se encuentran las conclusiones de la propuesta,
en donde se observa la importancia de la investigacion accion en torno a la participacion
de todos los actores involucrados en las dinamicas educativas, el taller como instrumento
para articular de manera precisa y coherente lo propuesto con el PEI y como la literatura
es el puente en el que se unen las experiencias personales con la narrativa del texto y
posibilita desarrollar la dimensién socioemocional en armonia con los conocimientos

cognitivos.
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1. Problema de investigacion

1. 1. Formulacion problema

La literatura tiene un aspecto importante dentro del desarrollo de las diversas
capacidades del ser humano en la escuela, por lo cual, se hace mucho énfasis en
destacar los diversos tipos de conocimiento y de habilidades que se promueven en el
ambito de la ensefianza de la literatura, asi como las actitudes que los estudiantes deben
tener frente a ésta, ya que por mucho tiempo se han priorizado habilidades y actividades
en torno a la ensefanza literaria, que dan cuenta de procesos repetitivos, reconocimiento
de géneros pero no la practica de los mismos, asi como el trabajo de aprendizaje de la
literatura ligado a la historia de la misma y a sus tendencias, pero no se ha favorecido el
contacto directo y ludico con el texto, la lectura en voz alta, el reconocimiento y
apropiacion del género textual, asi como la identificacién de formas literarias que sean

de interés para los estudiantes aunque no hagan parte del canon histérico.

Este tipo de practicas tradicionales no permiten que el verdadero valor de la
literatura trascienda en el aula, y en cierto modo, que sea evidente el sentido que ésta
puede dar a la vida de sus lectores. Es importante no perder de vista que la literatura no
genera simplemente aprendizajes linguisticos o de caracter estructural, sino que va mas
alla, da la capacidad de vivir a través de los personajes que se encuentran en las
historias, de viajar y de conocer otros sitios, dentro y fuera del espacio vital de cada
lector, permite -a su vez- que el que lee experimente estar en el lugar del otro para
entenderlo y saber de qué manera cada uno se va construyendo y transformando a

medida que la historia también lo hace.

Dentro de los procesos educativos que desarrollan los estudiantes, se ha dejado
de lado su formacién frente a la parte socioemocional, teniendo en cuenta el marco de
desarrollo integral, lo cual es importante trabajar dentro de los primeros afios de vida y
de formacion académica, por lo cual, la literatura se convierte en un espacio de

integracion y de infinitas posibilidades para fortalecer la dimension socioemocional frente
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a diversas situaciones y al mismo tiempo, se consolida como un espacio simbdlico que

permite disfrutar de las historias que construye.

Para el contexto en el cual se identifica este problema, que corresponde a la
Primera Infancia y al ciclo | de formacién en Basica Primaria, es determinante desarrollar
procesos en torno a: comunicacion, socializacion, creatividad y adquisicion del lenguaje.
Esto presenta tanto dificultades como potencialidades. Las dificultades presentadas son
la falta de experiencias estéticas literarias y socioemocionales dentro de las dinAmicas
escolares, se enfatiza mas en el proceso lectoescritor partir de aspectos como la
gramatica y la fonética, se utilizan actividades lidicas sin ningun objetivo pedagogico
concreto, pero en muchos casos se trata de actividades que no se relacionan con los
temas que se estan trabajando, por ello, la lectura se ve solo desde el aspecto de
repeticion y comprension. Todo lo anterior, pensado desde una perspectiva pedagodgica
literaria puede fomentar el trabajo colaborativo, estimular el trabajo practico y no
enfocarse Unicamente en la teoria, asi como construir espacios de lectura literaria dentro

y fuera del aula.

Ademas, en los diversos documentos de politicas publicas se menciona, de forma
bastante sutil, la importancia que tienen las dimensiones socio-afectiva, corporal,
cognitiva, comunicativa, estética y espiritual, como parte significativa de la formacion
integral de los nifios, pero en la practica y en los disefios institucionales, solo se
concentran en profundizar la parte cognitiva. Lo mas preocupante es que la dimension
socio-afectiva es la que menos se menciona y la que menos es tenida en cuenta, por lo
tanto, a la que menos se le presta atencion cuando deberia tener una importancia
explicita y transversal a todos los procesos de formacion ya que, si un nifio no se siente
guerido, apreciado, valorado, identificado dentro de sus grupos sociales, poca
importancia va a tener para él, lo que la escuela le brinde. Para el nifio nada de eso va a
ser significativo y, por lo tanto, no tendra motivacion para desarrollar habilidades y
competencias en los diferentes ambitos que la escuela le propone. Por ello, no se debe
dejar de lado la importancia de la parte socioemocional en el desarrollo 6ptimo de los

procesos académicos de los estudiantes.
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En las préacticas educativas desarrolladas en la institucién, no se implementan
estas consideraciones, ya que la literatura se trabaja netamente desde la prioridad por la
alfabetizacion y la adquisicion del codigo, es decir, se limita a la decodificacion de letras,
comprension de lectura, sinbnimos y anténimos, estructura del texto y todo lo que tenga
gue ver con lectoescritura y adquisicion de la lengua materna etc., lo cual no deja
desarrollar otros aspectos igualmente relevantes como el de la apreciacidon estética y

lUdica del texto literario.

En el ciclo inicial se comienza un proceso de acercamiento a la literatura desde
un enfoque ladico, pero al pasar los nifios de ciclo inicial a ciclo |, este proceso se corta
tajantemente y no se continda con esta forma de abordar lo literario, ya que la prioridad
se encuentra en el desarrollo del proceso lecto-escritor. La literatura se vuelve a observar
dentro de los procesos académicos a partir del grado 3° en letras, en donde se enfatiza
en actividades de comprension de lectura, significado de palabras, ortografia y se
desdibuja totalmente una de las caracteristicas principales de la experiencia literaria: el

goce del texto.

El ciclo | tiene una fractura importante en el proceso de acercamiento a la
literatura, ya que este aspecto no se tiene en cuenta explicitamente dentro de la malla
curricular, mas bien, se trabaja de manera autbnoma o voluntaria por parte de cada uno
de los docentes que conforman los equipos de trabajo, pero no se tienen unificadas las
propuestas pedagogicas. Como se mencionaba anteriormente, la importancia de este
ciclo se centra exclusivamente en el proceso lecto-escritor, no solo por parte de la
institucion sino también por parte de los padres, ya que la concepcion de aprendizaje
significativo que tienen es que el cuaderno esté lleno de actividades, como evidencia del
manejo del cddigo a partir de las tareas de escritura, copiado y la practica repetitiva de
palabras o letras. Ademas, no es facil generar procesos de lectura literaria en la escuela
cuando los nifios no cuentan con espacios de este tipo en sus hogares y cuando no
tienen un discurso positivo que les permita acercarse a una experiencia literaria

auténtica, compartida y emocionalmente enriquecedora.

Lo que se busca, entonces, es que por medio de la experiencia literaria los nifios

del ciclo I, potencien su dimension socioemocional. Se requiere que a través de las
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historias que se propongan puedan reconocer sus sentimientos, se sientan parte de las
aventuras que se narran, se puedan poner en el lugar de un personaje, evaluar las
diversas opciones que la historia les da y de esta manera, fortalezcan su parte emocional,
sean personas mas empaticas, reconozcan al otro y tengan una experiencia auténtica
con el texto literario. De ahi que se destaque la propuesta de la educacion literaria desde
autores como Colomer (2010) que permite entender la pedagogia de la literatura en el

marco de la formacién de ciudadanos dentro de la construccién cultural del individuo.

De otra parte, la concepcion de experiencia literaria dada desde autores como Larrosa
(2002) que aboga por una experiencia de lectura que saca al lector constantemente de
su zona de confort y lo transforma; y Rosenblatt (2002), quien desde su propuesta
transaccional permite privilegiar procesos de lectura literaria que le apunten a relacionar
las experiencias de la vida cotidiana con el arte literario, permite que por medio de las
emociones que se suscitan y en la interaccion directa con el texto literario, se logre un
vinculo significativo entre los nifios y los textos que marcan su camino a la insercion en

la comunidad y la comprension de los caminos culturales que pueden recorrer.

Finalmente, con miras a generar un espacio de diadlogo y de exploracioén, se evidencio
gue la literatura de viajes, entendida desde la perspectiva de Sofia Carrizo (1997) se
puede entender como un espectaculo imaginario, en donde lo que predomina no es el
final, sino el proceso que lleva a éste, por ello, el viaje a través de la literatura puede
servir como detonante tanto de la experiencia literaria como del proceso de aprendizaje
socioemocional. Este tipo textual se recupera en el proyecto con el fin de que todos los
demas aprendizajes que van adquiriendo en la escuela sean significativos, que los nifios
y nifias los puedan relacionar con situaciones de sus contextos y los tengan presentes a
la hora de solucionar situaciones problematicas y retos culturales que hacen parte de su
desarrollo como sujetos autbnomos y sentipensantes, es decir, se trata de desarrollar
“una construccién permanente para el encuentro de la cultura y lectura del contexto, a
través del cual el individuo sea capaz de entender su realidad y de transformarla en
procesos educativos encaminados al reconocimiento del otro.” (Espinosa, 2014, p. 98),

pero construyéndose asi mismo en el proceso.
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Teniendo en cuenta lo anterior, la propuesta se basa en dos elementos

conceptuales de base que son:

v La lectura transaccional entendida como un proceso selectivo, constructivo, que
ocurre en un tiempo y en un contexto particular. La relacion entre el lector y los
signos sobre la pagina avanza como en un movimiento en espiral que va de a uno
a otro lado, en el cual cada uno es continuamente afectado por la contribucion del
otro.” (Rosenblatt, 2002, p.53) De ahi que tanto el lector como el texto se van
enrigueciendo continuamente con las experiencias de cada uno, para darle un
nuevo significado a su interaccion.

v' Ademas, se vincula la relacion con la experiencia literaria desde la perspectiva de
Jorge Larrosa quien propone que “Leer, cuando va de verdad, es hacer vulnerable
el centro mismo de nuestra identidad. No hay lectura si no hay movimiento en el
gue algo, a veces de forma violenta, vulnera lo que somos.” (2003. p.208), es
decir, que cada que se el lector se acerca al texto, este debe sacarlo de si mismo
para poner en duda todo aquello que él cree que es, de esta manera, se realiza

una verdadera lectura, en donde el lector se transforma gracias al texto.
1.2. Antecedentes

Dentro del rastreo de los antecedentes, se realizé la lectura de 23 documentos
entre los cuales se encontraros tesis, articulos y documentos de politicas publicas. Los
antecedentes rastreados van desde el afio 2011 hasta el 2017, los cuales se recuperan
desde articulos hasta trabajos de grado a nivel de postgrados; los articulos son de
universidades de habla hispana como Chile, Espafia y por supuesto, Colombia y los
trabajos de postgrado pertenecen a la Universidad Nacional de Colombia y la

Universidad Distrital Francisco José de Caldas.

Los antecedentes seleccionados fueron tenidos en cuenta sobre todo por tratar
temas como literatura infantil y la relevancia de las emociones dentro del aula, ademas
también se tiene en cuenta la metodologia que eligen para abordar los temas alrededor
de pedagogia de la literatura y el impacto que estas propuestas tienen en la poblacién

estudiantil.
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De manera general lo que se puede observar de los documentos es que para el
interés de mi investigacion, los que mas me aportaron fueron los articulos, ya que en
ellos se pudo evidenciar la importancia que tiene la formacion integral del nifio con las
diversas dinamicas de la escuela y que no se puede separar el sujeto de sus dinamicas
y experiencias personales y que todo el entramado de experiencias y emociones del nifio

influye en la forma como se relaciona con las diversas interacciones de la escuela.

Para la organizacion de estas fuentes se proponen tres categorias como temas
de interés compartidos que se desarrollan de manera particular en los textos

consultados, las cuales son:

e Formacion Integral (Dialogos transversales en el desarrollo del Lenguaje, la
Literatura y la Comunicacion)
e Experiencia Estética

e Educacion Literaria

A continuacién, se da un panorama de las tendencias de estudio, los hallazgos

metodoldgicos y los procesos investigativos predominantes en estas experiencias.

Formacion Integral (Didlogos transversales en el desarrollo del Lenguaje, la Literatura y

la Comunicacion)

En la tesis de Beltran Barreto y Parra Pinto titulada Literatura Infantil: Medio
estratégico para el fortalecimiento, la consolidacion de valores, crecimiento personal y
convivencia en los estudiantes (2015) perteneciente a la Maestria en Comunicacion-
Educacion de la Universidad Distrital, se puede observar la importancia de la empatia en
la generacion de experiencias en las cuales los nifios se pueden identificar y saber qué
hacer en situaciones de resolucion de conflicto. También la preparacion del docente es
relevante para implementar las actividades y tener en cuenta todas las implicaciones que
tiene el libro album como tipo textual en la vida de los nifios. Se mencionan autores como
Jauss y Helsser, sobre la Teoria de la Recepcidén (en la cual se retoma el papel del lector
en la interpretacion de la obra literaria), igualmente, se recupera a Colomer como
referente sobre la lectura de la Literatura Infantil. Este trabajo se enfoca en el modelo de

investigacion accion, ya que lo que busca es, por medio de un grupo focal, transformar
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concepciones teniendo como base dos libros de literatura infantil, para mejorar la
convivencia, fomentar los valores y mejorar las dindmicas de interaccion en los espacios

escolares.

En la tesis titulada Habilidades emocionales como factor fundamental del
desarrollo infantil integral. Una mirada critica al marco de la politica publica educativa
nacional (2016, resultado del programa de postgrado Especializacién en desarrollo
humano con énfasis en procesos afectivos y creatividad, de la Universidad Distrital
Francisco José de Caldas, la autora Alvis Meneses, logra una vision general acerca del
desarrollo emocional en la primera infancia y como ésta se ve reflejada en las politicas
publicas. En este trabajo se destaca el papel del lenguaje como mediador en todos los
procesos y se evidencia que hay una necesidad de fortalecer los lazos interdisciplinarios

para favorecer aprendizajes socioemocionales.

La siguiente tesis rastreada, es un ejercicio investigativo, el cual se desarrolla
como estudio de caso en un lapso de tiempo de dos meses. Este se lleva a cabo con un
nifio de 5 afios de edad, con el cual se utilizan textos cortos, en los cuales, las emociones
estan presentes, esto con la finalidad de crear un cuento que le permita identificar y
exteriorizar sus emociones, “por medio del dialogo y la interaccion. Este estudio de caso
tiene implicaciones importantes y los resultados son muy interesantes ya que se logra
focalizar de manera puntual las necesidades y expectativas del nifio con el que se
desarrolla la investigacién; ademas el trabajo personalizado potencia los resultados ya
gue parte de ellos se dan gracias a la interaccion entre el investigador y el nifio
observado. Aunque no se explica en profundidad por qué se realiza el trabajo con un
solo nifio, si es evidente la importancia que tiene que un nifio en esta edad desarrolle la
capacidad de identificar sus emociones y las pueda expresar de manera simbolica,
usando la literatura como forma expresiva. Este trabajo se titula ¢Te cuento?, si, te
cuento: hoy estoy inquieto. Emociones que afectan al nifio en la segunda infancia, y los
autores son Lopez Cubillos y Celis Angel. (2017) En cuanto a los conceptos, los autores
trabajan fuertemente el concepto de infancia con Ares y la parte emocional con Goleman.
Los aportes de este trabajo de investigacion son importantes, ya que logran visualizar la

relevancia que tiene el vinculo de las emociones con el lenguaje, sobre todo, en la etapa
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inicial de formacién del nifio en donde se enfatiza en un lugar de formacion significativo
y contextualizado, ya que esta iniciando su etapa escolar y se aleja un poco de su circulo

social protector como lo es su familia.

El siguiente antecedente se titula Cuerpo y emociones en la escuela. Una
aproximacion desde la literatura infantii en Colombia entre finales del siglo XIX y
principios del XX (Trabajo de grado para la Maestria en Educacion de la Universidad
Distrital Francisco José de Caldas); su autor Ochoa Guzman desarrolla una investigacion
cualitativa ya que permite indagar “por la forma en la que el mundo es comprendido,
experimentado, producido; por el contexto y por los procesos”, (Vasilachis, 2006) asi, se
pregunta por los contextos de produccion del cuerpo, pues es desde alli que éste cobra
sentido. En segundo lugar, se busca comprender el cuerpo mas que adecuarlo a una
mirada conceptual y, en tanto “la investigacion cualitativa es interpretativa, inductiva,
multimetddica y reflexiva.” (Vasilachis, 2006. p.4) se parte de él, de sus significados a
través del lenguaje. La relevancia de este trabajo concierne en que relaciona el cuerpo,
las emociones y cdmo estas se ven reflejada en la literatura infantil, ya que nuestro
cuerpo es donde habita y por medio del cual reflejamos y sentimos nuestras emociones,

las cuales algunas son aprendidas y eventualemente reproducidas.

En el articulo de Rojas Gonzalez, Rojas Charry y Ruiz Gémez (2015), titulado
“Emocién y Lenguaje, Un Binomio Complejo” (Revista EnContexto), nos hablan sobre un
trabajo desarrollado con nifios de tres afios del colegio Domingo Faustino Sarmiento, en
la cual se trabajaron unidades didacticas; una de ellas titulada “Microcosmos” con la cual
se busco que los nifios interrogaran un texto-cancién. Otra unidad trabajada a partir del
cuento “Querido hijo, estads despedido” se desarrolld6 con nifios del grado sexto del
colegio Sorrento; en las modalidades de oralidad y escucha; y finalmente, se desarrollo
una secuencia didactica con nifios de Transicion del Colegio Los Nogales en la que se
trabaj6 a partir del libro Si tienes un papa mago texto que hace parte del plan lector del
colegio. El aporte de este articulo esta en lograr un equilibrio entre pensamiento y
emocion, ya que las emociones son fundamentales a la hora de las interacciones con los

pares y, por ende, sin emocién no hay conocimiento ni aprendizaje, ademas de que no
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se debe dejar de lado todo el bagaje que trae el nifio de su hogar en el momento de

construir interpretaciones sobre los textos literarios.

Las autoras del anterior articulo redactaron otro texto llamado “Lenguaje y
emocion: Un encuentro necesario en las politicas publicas” (2014, Revista Infancias e
Imagenes), en donde podemos observar la falta de precision en cuanto a la parte del
desarrollo emocional en los diferentes documentos, que, aunque se mencionen no logran
enfocarlo y desarrollarlo de una forma pertinente y transversal en el proceso del lenguaje
y la pedagogia literaria. Este trabajo parte mas del maestro que, aunque en su mayoria
desconoce la mayor parte de la legislacion, se debe apropiar de estos discursos y
comenzar a cambiar las practicas dentro del aula. También se invita a las personas
encargadas de estos documentos a realizar una nueva revision, especificar y darle la
importancia que se merece el desarrollo emocional en el marco del desarrollo integral
del nifio, lo que implica tejer dialogos entre emocioén, lenguaje, significacion y expresion

estética.

El siguiente antecedente también se trata de un articulo titulado “La lectura
mediada de literatura infantil como herramienta para la alfabetizacion emocional” (2011,
Estudios Pedagogicos vol. XXXVII, nim. 1), cuyo autor es Enrigue Riquelme, quien nos
deja ver como el docente se convierte en mediador y logra que el nifio identifique sus
emociones y logre expresarlas de manera creativa, utilizando la literatura como punto de
partida para ello. La importancia de la empatia con las historias y los personajes, hacen
gue para los nifios sea mucho mas facil identificarse y reconocerse. El docente como
mediador debe tener en cuenta su parte actitudinal cuando se encuentra desarrollando
los procesos de mediacion con los nifios, pues esta dimension también le esta dando a
ellos informacién, por lo tanto, debe capacitarse y prepararse para esta tarea con sus
estudiantes, complementar sus acciones con procesos de observacion e insertar
caracteristicas estéticas de lo que va a desarrollar con la lectura literaria. Cabe aclarar
gue el autor conceptualiza la alfabetizacion emocional como el reconocimiento de

emociones y como una necesidad para el proceso con primera infancia.

En los anteriores antecedentes se reconocen como aportes los dados por los

articulos mas que por las tesis, en donde se cuestiona por qué la dimension
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socioemocional es tan importante dentro del desarrollo integral del nifio y de qué manera
se puede vincular a procesos de aprendizaje del lenguaje, la comunicacion y la
pedagogia de la literatura. Esto cuestiona como docentes y mediadores que somos, que
no solo la dimensién cognitiva es la que debe resaltar sobre las demas, sino que, si
nuestros estudiantes no se encuentran con una disposicion emocional adecuada frente
a su cotidianidad, por mas actividades, materiales y cosas novedosas que llevemos al
aula, ellos no van a tener ningun interés en participar ni en potenciar sus demas
dimensiones. Se debe lograr un equilibrio entre la emocion y el saber para que nuestros
estudiantes se sientan identificados y todo proceso que se lleve a cabo con ellos, sea

mas significativo y provechoso para todos.

En cuanto a la tendencia metodoldgica, se puede observar que las secuencias
didacticas y los talleres fueron las elecciones de los investigadores. Las teorias
trabajadas dentro de las propuestas se encuentran aun en vigencia, son reconocidas
dentro de los &mbitos sicoldgicos, socioldgicos y pedagdgicos literarios, pero adn deben
terminar de tejerse las relaciones entre educacion literaria y aspectos integrales de la

formacion en los nifios de primera infancia y ciclo I.
Experiencia Estética

Para esta categoria, iniciamos con la tesis de Lamprea Nosa, titulada La Lectura
Literaria como experiencia en el aula (2017, Maestria en Pedagogia de la Lengua
Materna, Universidad Distrital Francisco José de Caldas). En este trabajo observamos
una sistematizacion de experiencias por parte del docente, en donde su propuesta la
desarrolla por medio de talleres orientados a resaltar la importancia de la experiencia
estética en el aula, con estudiantes de bachillerato. La experiencia literaria es tomada
desde los postulados de la estética de la recepcion, para lograr verdaderas experiencias
de lectura. Los autores que sustentan este proceso son Larrosa (2000,2003 y 2008),
Jauss (2002) y Chambers (2008).

La tesis titulada Animacion a la lectura en nifios de preescolar y la interaccién con
sus familias a través del uso del libro album, fue desarrollada por Sepulveda Cocunubo,
(2016, Maestria en Educacion Linea Comunicacion y Educacién, Universidad Nacional

de Colombia). Esta investigacibn es muy interesante ya que pone en escena la
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importancia de la animacion a la lectura, practica que hace parte de la promocion social
de la lectura y que crea un vinculo entre un material de lectura y un individuo o grupo.
(Alvarez & Naranjo, 2003) y la importancia que ésta tiene no solo a nivel escolar sino
también familiar, ya que logra vincular a las familias dentro del proceso, pues al ser éste
el primer grupo social en el que el nifo se encuentra inmerso tiene una importancia
grande en sus interacciones. De otra parte, plantea que no todas las familias tienen los
mismos acercamientos a la lectura, por eso la posibilidad de vincularlos a estas
dinamicas es mucho mas significativa para ambas partes, en cuanto a la experiencia
desarrollada.

La tesis Propuesta didactica para la potenciacién de la oralidad en los nifios de
primaria a partir de la ensefianza de la lectura y la escritura (2017, Maestria en
Educacion, Universidad Nacional de Colombia), escrita por Buitrago Diaz, quiso resaltar
la importancia de integrar los tres aspectos del lenguaje para que la oralidad se potencie
en los nifos y tenga su espacio dentro de las diversas interacciones que se encuentran
en la vida de ellos, es decir, que los procesos de ensefianza aprendizaje los estudiantes
y las familias estén mas involucrados y de esta manera sea significativo el proceso.
Ademas, propone la articulacion de los procesos de escritura, lectura y oralidad de forma
armoniosa dentro del contexto. La metodologia utilizada es investigacion accion
participativa, en la cual se reflexiona sobre la misma practica y se generan estrategias

para potenciar las capacidades y habilidades de los estudiantes.

En el trabajo de grado desarrollado por Martinez Toledo, titulado Desarrollo de las
habilidades narrativas en nifios de 5 a 7 afios. Un estudio longitudinal (2015, Maestria en
Educacién, Universidad Nacional de Colombia), se observa que la investigacion se
desarrollé con los mismos nifios y nifias en tres momentos diferentes al iniciar transicion,
al finalizar transicion y al acercarse al comienzo del grado primero, en edades entre los
5y 7 afos. Los nifios eran estudiantes de las siguientes instituciones distritales (IED
Carlo Federici, IED Luis Angel Arango, IED Pablo Neruda). Dentro de estas, se realizaron
113 muestras de habla y se eligieron 53 para conformar el grupo de intervencion y 60
para el grupo de comparaciéon. La principal caracteristica de los nifios del grupo de
intervencion es que, de acuerdo con los profesores, tenian bajo desempefio académico,

sobre todo, en lenguaje. La implementacion de la propuesta se realizd por grupos de a 4
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estudiantes, dividida en cinco sesiones (lectura acompafiada de cuentos, conciencia
fonoldgica, aprendizaje de vocabulario nuevo, conocimiento de las letras y uso del
lenguaje abstracto). La intervencion tuvo una duracion de 8 semanas y se trabajaba con
los estudiantes de a 2 o 3 dias a la semana. Esta investigacion es de tipo longitudinal y
de caracter explicativo, ya que se realiza por medio de evaluaciones a los grupos
seleccionados y se comparan sus desempefios. Se destaca la importancia de la
narracién como forma de fortalecer procesos de lenguaje, sin embargo, el trabajo resalta
mas el estudio comparativo que la comprensién sobre metodologias o procesos

especificamente literarios.

De la obra y sus lectores: la experiencia estética en literatura y su recepcién
infantil, trabajo de grado de Rueda Quintana (2015, Maestria en Educacién, Universidad
Nacional de Colombia), nos muestra la relevancia en los procesos de lectores dentro del
aula y aun mas cuando se tiene la oportunidad de una continuidad de estas propuestas
con los estudiantes. Se trabajé con un grupo focalizado de 17 estudiantes con sus
respectivas familias, las cuales estuvieron muy dispuestas en todo el proceso. La
metodologia elegida para este trabajo fue un enfoque cualitativo de la investigacion y un
disefio descriptivo-relacional, en donde la experiencia estética es vista desde la estética
de la recepcién, en donde el docente es parte fundamental en mediar estos procesos de
acercamiento a la literatura y enfocar las dinamicas hacia una experiencia estética

significativa.

De otra parte, el proyecto de Sandoval Castillo titulado Propuesta Proyecto
Pedagogico de Educacion Para la Primera Infancia con Enfoque Holistico Transformador
(2013, Maestria en Educacion Pedagogias y Docencia Universitaria, Universidad
Nacional de Colombia). Se parti6 desde el analisis de actividades pedagdgicas de
parvulos, prejardin y jardin, lo anterior dio paso para proponer una estrategia pedagogica
para la educacion de la primera infancia, resaltando la importancia de integrar todas las
dimensiones del desarrollo humano para lograr un aprendizaje integral. De esta
investigacion surge el desarrollo de un software en lenguaje visual fox pro, para
recolectar datos pedagdgicos coherentes, ordenados y confiables. Aqui lenguaje y arte

se vinculan en torno a procesos transversales pero la metodologia no incorpora aspectos
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de la pedagogia de la literatura ni de la experiencia estética de forma profunda debido a

la amplitud de los procesos relacionados.

Puerta de Pérez escribié un articulo titulado “La literatura y la estética de la
recepcion”, (2003, Revista Contexto Segunda Etapa - Volumen 7 - No. 9), en donde se
pone en contexto las emociones de los nifios por medio de la literatura, para lograr que
con ellas se identifiquen y creen otros mundos para poder entender y explicar de la mejor
manera el suyo propio. El acompafiamiento del adulto es muy importante, ya que les
brinda seguridad, pero también les ayuda a superar los obstaculos y a potencializar sus
cualidades para ser cada vez mejor. Es importante resaltar el sustento teérico dado por
autores como Ingarden (1989), Gadamer (1989) y Jauss (1987 y 1989).

Para cerrar esta categoria en el rastreo de antecedentes, se encontré un articulo
de Fraga de Azevedo titulado “Etica y estética en la literatura de recepcion infantil”, (2005,
Ocnos: Revista de Estudios sobre Lectura, nim. 1), en donde se enfatiza en la
importancia de seleccionar los textos que se van a trabajar y realizar un analisis sobre
los temas que tratan, todo ello para ver la forma como se pueden complementar con
otros textos y de esta manera, analizar como se puede impactar a los nifios haciendo
una seleccion interesante, motivadora y significativa. El trabajo plantea tener en cuenta
la importancia que tiene la literatura en la vida cotidiana de los nifios, pues les permite
explorar y analizar diversas situaciones con las que se pueden sentir identificados o les
puede ayudar a resolver situaciones problematicas al ponerse en el lugar del otro e-y ver
de qué manera pueden potenciar todas sus capacidades tanto socioemocionales como

cognitivas.

Los aportes de esta categoria se observan en la importancia de la seleccion de
los textos (si son literatura infantil, libro de texto, libro album, etc.) y la manera como
proponen trabajarlos para sacar el mejor provecho de ellos, ademéas también es muy
importante el aporte que el grupo tanto de estudiantes como de familiares hacen al
proceso. También se resalta que solo se prioriza la teoria de la recepcion en cuanto a

comprension de la experiencia estética.
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Educacion Literaria

Acevedo Parada, realizé el trabajo de grado titulado Los libros de texto en el
preescolar (2009, Maestria en Educacion, Universidad Nacional de Colombia), el cual es
un estudio de caso en la Institucion Educativa Nuevo Kennedy, desarrollado a partir de
un andlisis documental. Parte de la historia del preescolar en Colombia y de la evolucién
del libro de texto en la historia y como se observa éste en nuestro contexto escolar. El
aporte de la investigacion esta en recuperar el recorrido historico sobre el libro de texto,
y analizar las diversas formas de uso que éste ha tenido a través de la historia de nuestra

educacion nacional.

El trabajo de Lizarazo Angulo titulado ¢ Coémo crear contenidos con nifios y nifias?
Propuesta metodoldgica de co-creacion contextualizada de hipermedia en educacion no
formal para la primera infancia (2012, Maestria en Educacion, Universidad Nacional de
Colombia), desarrolla el trabajo con un grupo de estudiantes, cuyas edades se
encuentran entre los 5y 6 afos, los cuales, se encuentran cursando el grado Transicion
del Colegio IPARM (Instituto Pedagogico Arturo Ramirez Montlfar de la Universidad
Nacional de Colombia). Esta investigacion incentiva a que los estudiantes creen sus
propios contenidos multimedia, para esto, fue importante tener en cuenta las opiniones
y reflexiones de ellos, ya que, de esta manera, hubo una buena comunicacién que

posibilité la participacion voluntaria en el proceso de creacion y produccion.

En el trabajo titulado El libro album: lecturas y lectores posibles de Ospina
Canencio (2011, Maestria en Educacion, Universidad Nacional de Colombia),
observamos un andlisis documental en cuanto a la historia de la literatura infantil y de
cémo se llega al libro album; ademas contribuye a la historia de la literatura infantil y de
como se ubica dentro de nuestro contexto. El rastreo se realiza, con un analisis de
algunos casos especificos de revistas de literatura infantil y libro albumes, y estos son
analizados teniendo en cuenta unas caracteristicas especiales como color, luminosidad,
textura, marco, etc., ademas se tiene en cuenta al lector modelo como lo plantea Umberto
Eco (1981). La metodologia utilizada fue la de analisis del discurso, propuesta por Tuson
y Calsamiglia (2007). En libro album, los autores mas sobresalientes son Marantz (2005)
y Colomer (1996).
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Para terminar, tenemos un articulo de Borja Orozco, Galeano y Ferrer Franco
titulado “Los conceptos de literatura infantil y juvenil, su periodizacion y canon como
problemas de la literatura colombiana” (2010, Estudios de Literatura Colombiana N.° 27,
julio-diciembre), en donde se realiza un recorrido conciso e interesante por los conceptos
de literatura y luego el de literatura infantil, también se presenta un panorama breve sobre
la literatura infantil colombiana y sus caracteristicas. Propone revalorar el sentido de la
literatura infantil colombiana, darle la importancia que se merece, llevarla mas alla de
una funcién didactica y educadora, en donde la estética de la literatura tiene un lugar
fundamental, por tal motivo se propone que se realicen estudios y que se implementen
canones que resalten su verdadero valor, pero que, al mismo tiempo, tengan en cuenta
nuestro contexto.

Los aportes de esta categoria radican en la importancia de retomar la literatura
infantil de manera compleja y contextualizada para, explorarla mas en profundidad para
gue se pueda acercar de manera oportuna dentro del aula generando dialogos entre
necesidad expresiva, proceso lector y estético, dejando de lado posturas
instrumentalizadoras. También retoma la historia y pertinencia de los libros de texto y los

libros ilustrados dentro del trabajo diario con los nifios.

1.3. Delimitacion del problema

El trabajo realizado en ciclo inicial con los estudiantes frente a la necesidad del
desarrollo integrado de diferentes dimensiones es muy fuerte, ya que el colegio cuenta
con la jornada extendida en este ciclo y el apoyo por parte de Compensar (agentes
educativas) para realizar un aporte frente a las dimensiones socio-afectiva, corporal,
cognitiva, comunicativa, estética, espiritual y ética, por medio del arte y la literatura. En
este contexto, los nifios a pasar a ciclo |, desde el grado primero, tiene un choque fuerte
frente a las dinamicas, las tematicas y las formas de trabajar que antes venian
desarrollando. Por lo anterior es importante articular estas practicas de integracion en los
ciclos y crear propuestas que permitan que los estudiantes puedan continuar con estos

procesos, en donde la familia también juega un rol importante dentro de las diversas
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interacciones ya que potencian que los nifios sigan fortaleciendo todas sus dimensiones

sin dejar de lado la parte cognitiva que comienza a tomar mas fuerza en este ciclo.

Dada esta problematica de cambio y desarticulacion del trabajo de lengua y
literatura con todas las demas dimensiones, se hace necesario precisar cOmo esta
disociacion ha venido desarrollandose por cuenta de la desconexién que existe entre
politicas publicas, planeacion institucional, concepciones docentes y miradas de los
estudiantes tanto como de los padres que integran la comunidad educativa. Asi, se
realizd un proceso de lectura etnografica del contexto que permitiera identificar las
falencias y reconocer las necesidades que son atendidas por este proyecto, desde la
relacion entre lectura literaria y formacion integral a partir del enlace con la experiencia

estética y la transaccion significativa entre lector y texto.

Los documentos utilizados para la triangulacién son los de politicas publicas
integrados por los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana (MEN, 1998),
Estandares Basicos de Competencias en Lenguaje, Matematicas, Ciencias Yy
Ciudadanias (MEN, 2006) y los Derechos Basicos de Aprendizaje en Lenguaje (MEN,
2016), los cuales, presentan una vision amplia de lo que se busca en la educacién
colombiana, los otros documentos institucionales, en donde se puede observar de
manera mas precisa la ruta de trabajo, puntualmente de la Institucion Educativa Orlando
Fals Borda IED de donde se destacan: la malla curricular de ciclo | y el PEI. Para esta
triangulacion, de manera inicial, se tuvo en cuenta tres conceptos relevantes dentro de
las indagaciones: experiencia estética literaria, inteligencia emocional y literatura infantil.
Con el transcurso de la propuesta de investigacion, se modificaron estas primeras

categorias que se habian planteado.

Se debe tener en cuenta que el concepto de experiencia estética se encuentra
muy ligado a la capacidad de apreciacion de los diversos géneros literarios, los cuales,
no solo se deben quedar en el placer y el goce, sino que plantea ir mas all4, generar
motivacién en los estudiantes para que ellos mismos, a través de la estética del lenguaje

también puedan comunicarse por medio de sus propias creaciones.
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Dentro de los documentos de politicas publicas, plantean unas generalidades y
algunas pautas especificas en los grados, pero dan la posibilidad al maestro de organizar

y ser autbnomos en la forma de ejecutar y hasta en las tematicas a trabajar.

Los Estandares Basicos de Competencias en Lenguaje (2006) mencionan de
manera superficial la importancia de la estética y la incidencia que ésta tiene dentro de

las dindmicas del trabajo con la literatura:

De alli que se propenda por una pedagogia de la literatura centrada basicamente en la
apropiacion ludica, critica y creativa de la obra literaria por parte del estudiante; es decir,
se espera que conozca el texto, lo lea, lo disfrute, haga inferencias, predicciones,
relaciones y, finalmente, interpretaciones. Pero también se espera que ese contacto con
la literatura le permita explorar, enriquecer y expresar la dimensién estética de su propio
lenguaje. Para ello, se parte del criterio de leer todo tipo de textos, de cualquier época,
region, autor, género y tematica, pues lo mas importante en este campo es lo que, desde
el papel del docente, se pueda hacer con la obra literaria, y no tanto “que tipo de texto
leer”; es decir, se pretende que se lea la obra con una perspectiva de andlisis que
favorezca el desarrollo de procesos psicolégicos superiores como los implicados en el
pensamiento, la creatividad y la imaginacion. MEN (2006. p. 26.)

En cuanto a los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana (1998), son un
poco mas profundos en cuanto a la importancia que tiene la estética en el desarrollo del

ser humano, de cémo esta ayuda a que este se desarrolle de manera integral.

Que los programas curriculares y los libros de texto pueden constituir un obstaculo para
alcanzar propésitos auténticos en el estudio de las artes y de las ciencias en el contexto
escolar es, indudablemente, un argumento muy atinado de Sébato y de Arreola. Es que
no se puede pretender “ensefiar” literatura, ni se puede aprenderla, a partir de listados de
nombres y taxonomias periodizantes; no es posible la recepcion literaria si no hay
procesos de interpretacion, es decir, si no hay lectura de las obras mismas. El problema
no es tanto de la cantidad de libros que los muchachos tendrian que leer —lo peor que le
puede ocurrir a alguien es tener que leer por obligacién, o mecanizar listados de autores
y obras— sino de la posibilidad de vivenciar el asombro, en el reconocimiento de lo que
somos, con la lectura critica de unas cuantas obras. En concordancia con Sabato, Arreola
dice que mas o menos unas diez obras bien leidas y discutidas en grupo, en el transcurso
del bachillerato, son suficientes para la formacién de un lector que luego, impulsado por

aquella experiencia, buscara por su cuenta las obras que mas responden a sus
deseos. Lo que hace que sean “bien leidas”, es la suscitacion del posicionamiento critico
y argumentado, asi haya que contraponerse a los juicios del profesor o a juicios que
aparecen, por ejemplo, en las historias de la literatura porque, como anota Sabato, no es
posible decir que se lee bien en los casos del “buen alumno ” que acata las recetas del

profesor o del manual y que se distingue por “su aprovechamiento Ministerio de

Educacion Nacional y buena conducta ”. Sabio no es quien se llena de
informacion, sino quien sospecha que mucho le falta por conocer y que s6lo puede
conocer en interacciones con los otros. El trabajo colectivo, o comunitario, dice Sébato,
“favorece el desarrollo de la persona sobre los instintos egoistas, despliega el esencial
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principio del didlogo, permite la confrontacion de hipétesis y teorias, promueve la
solidaridad para el bien comun”. Desde estos criterios, se aprehende el conocimiento en
una necesaria dinamica colectiva y no en el afan competitivo de la calificacién. Ello pone
en cuestiéon la mentalidad estudiantil o el rol del estudiante en el escenario de la escuela
autoritaria. Aqui, este didlogo converge en el pensamiento de Ortega y Gasset. MEN
(1998, pp. 11-12)

Dentro de los documentos de la institucion, no se menciona la concepcién estética
explicitamente, pero se deja entrever algunas acciones que tiene como finalidad, la

estética del lenguaje por medio de la literatura.

En los DBA no se tiene en cuenta la educacion literaria, sino que se toma esta
solo como la parte de compresion lectora, en donde los estudiantes deben identificar los

aspectos mas relevantes de la lectura:
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Figura 1 Derechos Basicos de Aprendizaje Lenguaje Grado 1 (Primera parte)

Fuente: Derechos Basicos de Aprendizaje Lenguaje Ciclo I. MEN. (2016. p. 8.)
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Figura 2 Derechos Basicos de Aprendizaje Lenguaje Grado 1 (Segunda parte)

Fuente: Derechos Basicos de Aprendizaje Lenguaje Ciclo I. MEN. (2016. p. 8.)

Partiendo del concepto de inteligencia emocional planteado por Goleman (1997)
gue es uno de los referentes del PEI institucional, se nos dice que es “la capacidad de
reconocer nuestros propios sentimientos y los de los demas, de motivarnos y de manejar
adecuadamente las relaciones” (Goleman, 1997. p. 89); en los documentos de politicas
publicas, no se aprecia nada que deje ver que dentro del proceso de formaciéon de los

estudiantes la inteligencia emocional tiene un lugar importante dentro de su desarrollo.

Sin embargo, se destaca que dentro del PEI es relevante el concepto sobre
inteligencia emocional, el cual, es importante dentro de la formacién del estudiante
falsbordiano, ya que esta debe ser transversal en el contexto de todas las materias y
disciplinas con las cuales los nifios se van familiarizando. Por esta razén, la literatura es
importante como una forma culturas que permite el reconocimiento de las ideas y las
voces de otros que terminan impactando la construccion de subjetividad y de
conocimiento. A pesar de que ésta se establece como aspecto transversal, no existen
parametros claros acerca de los enlaces entre lo cognitivo y lo socioemocional, por lo
gue todo solo queda relegado a un logro que se reitera en las planeaciones, pero que,
en la realidad, no tiene repercusion en la planeacion de los ciclos, como se evidencia a

continuacion:
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Figura 3. Plan de asignatura Castellano 2018

Fuente: Planes de asignatura, ciclo Il. Colegio Orlando Fals Borda. (2018. p. 23)
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En los DBA tampoco se hace referencia a esta parte, no se menciona

absolutamente nada que tenga que ver con el sentir 0 el pensar de los estudiantes. Todo

se limita a la comprension lectora basada en el texto, pero no se le plantea en ningun

momento el sentir del estudiante frente a lo que piensa, cree, propone frente a la

experiencia que le suscita el texto.

En cuanto a las tipologias literarias propias de la literatura infantil, dentro de los

documentos de politicas publicas no se mencionan especificamente en ningun apartado;

mencionan géneros que, en la mayoria de los casos, son trabajados en gran parte con

nifios como la fabula, el cuento, el mito, la leyenda, etc. Esto evidencia que no se piensa

en formas literarias especificas para la primera infancia, sino que se parte de una

tradicion literaria, la cual, no tiene en cuenta, los diversos contextos de los estudiantes ni

sus tradiciones orales ni familiares.

En los docentes, lo que se observé fue una fuerte predileccion a fortalecer el

trabajo de literatura frente al reconocimiento de los géneros literarios y comprension de

lectura. Para ellos, es relevante que los estudiantes tengan una buena capacidad lectora,

se desenvuelvan correctamente con la lectura en voz alta, buena ortografia y redaccion.
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Los libros de literatura con los que trabajan son los mismos que se han utilizado en los
ultimos afos, ya que son heredados de sus familiares o los que se encuentran

disponibles en la biblioteca del colegio.

En cuanto a los estudiantes, la poblacion con la que se tiene proyectada la
propuesta son nifios entre los 6 y 8 afios, los cuales se encuentran actualmente en grado
primero en el Orlando Fals Borda IED, ubicado en la localidad 5 de Usme. Es poblacién
en la que la mayoria de los estudiantes son hijos de parejas jovenes, que trabajan
durante todo el dia, por lo que los nifios permanecen al cuidado de sus abuelos u otras
personas que los padres contratan para que estén pendientes de ellos, 0 en su caso,
cuando son familias muy numerosas, son los hermanos mayores los que adquieren esta

responsabilidad.

En este grupo hay 40 nifios, de los cuales 3 son nifios de inclusion, que tiene
pardlisis cerebral y cada uno tiene sus particularidades, por lo cual, se debe hacer
modificaciones en las tematicas e implementacion de las actividades en el aula. La
ventaja con esta propuesta es que va a estar disefiada para que todos los nifios y se
busca que sus familias se sientan parte de ésta y de igual manera, participen en ella.

Dentro del grupo solo hay 11 nifias, el resto son nifios, por lo que se observa que
sus juegos Yy la forma de relacionarse en general con sus comparieros son muy desde lo
fisicoy lo agresivo, cabe aclarar que, con las nifias, su forma de relacionarse es diferente.
Es un grupo que se cuida mucho entre si, si alguno de sus comparieros le pasa algo
todos estdn muy pendientes de saber como lo pueden ayudar o de buscar ayuda con
algun docente. La mayoria del grupo lleva un proceso desde jardin, por lo cual ya no solo
los nifios, sino que sus acudientes se conocen y tienen cierto grado de comunicaciéon
entre ellos. Los padres y acudientes son personas muy dadas al dialogo y a trabajar en
conjunto sobre propuestas de actividades para sus hijos. En general, son muy colabores
y estan dispuestos a construir en comunidad nuevas opciones que se vean reflejadas en

las dindmicas tanto académicas como culturales.

Finalmente, para dar cierre a este proceso de lectura etnografica del contexto, se

recuperan observaciones de algunas clases de primer grado en las cuales se evidencian
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cudles son los tipos de actividades y estrategias pedagoégicas que predominan para a la

ensefianza de la literatura en este grado:

En cuanto a la lectura en voz alta, se puede percibir que los niveles de lectura y
comprension de textos tienen tendencia a procesos netamente literales, ya que las
intervenciones de los estudiantes se relacionan exclusivamente con el contenido puntual
del texto leido de manera superficial. Se evidencia una tendencia a la repeticion y al
copiado para enfatizar en la comprension literal del contenido literario que se esté

desarrollando.

Dentro de cada proceso lector se desglosan cada una de las partes del texto llevar
a cabo un proceso de identificacion de ideas principales y secundarias, personajes
principales y secundarios, sitios o lugares, espacios y tiempos entre otros elementos,
pero sin una lectura del contexto, sin una interpretacion personal de la narracion y sin

acercarse a la experiencia o conocimientos previos de los estudiantes.

También se evidencia la recurrencia a actividades ludica y juegos como: a la
rueda rueda, tingo tinto tango, que son divertidos y generan motivacion pero que no
tienen una relacion coherente con los conceptos y contenidos y que no generan
desarrollos tematicos concatenados, sino que se convierten en formas de “ocupar” a los

estudiantes y mantener el orden en el aula.

1.4. Pregunta problema

¢ Como la educacion literaria desarrollada a partir de la experiencia de la lectura
contribuye en la formacién integral de los estudiantes de ciclo 1?

Sub-preguntas de investigacion

e ;Qué procesos de formacion integral se relacionan con la educacion literaria en
el ciclo 1?
e ;Qué estrategias pueden responder a la enseflanza de la literatura como

experiencia en el marco de la formacion integral en el ciclo 1?
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e ;COmo la literatura de viajes permite desarrollar una experiencia significativa de

lectura en el marco de la educacion literaria?

1.5. Justificacion del problema

La importancia del lenguaje y la literatura se ha desdibujado dentro de los
procesos de aprendizaje de los nifios y las nifias en la escuela, por lo cual es de vital
importancia que se comience a pensar en fortalecer estos aspectos a partir del aporte
pedagogico de la educacion literaria y su relacion tanto en el desarrollo de la
interdisciplinariedad como de la transversalidad de dimensiones socioemocionales,

cuando se acentla el papel de experiencia estética literaria.

Dentro de las lineas de investigacion de la maestria, esta propuesta se encuentra
enmarcada dentro de la linea de Pedagogia de la Literatura, ya que busca transformar
la practica pedagdgica de la literatura en procesos reflexivos dentro del contexto social.
En las sub-lineas de investigacion, la que mas se adapta a la propuesta es la de
Literatura e Infancia, ya que esta propuesta se encuentra enmarcada dentro del ciclo | y
pone en juego diversas estrategias que se permiten transformar las practicas de la

escuela.

Se debe tener en cuenta que en del PEI de la institucion educativa la filosofia del
ser sentipensante (pensar con el corazén) es primordial para el desarrollo del ser humano
integral y hace parte de todas las apuestas pedagdgicas y los procesos investigativos
gue se llevan a cabo en la institucién. De ahi la necesidad de consolidar procesos de
reflexion de la préactica docente y de una lectura situada de las necesidades y

potencialidades de los estudiantes.

Teniendo en cuenta el rastreo de antecedentes, el aporte del proyecto esta en el
trabajo desde la investigacién accion participativa, ya que lo que se propone es una
continua transformacion, teniendo en cuenta a todos los actores vinculados dentro del
proceso educativo y que las necesidades y aportes de cada uno de ellos cambiando de

acuerdo a las dinamicas sociales, afectivas, académicas y personales.
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Es importante resaltar que se elige la literatura como mediacién simbdlica y
sociocultural para continuar trabajando con los nifios, ya que nos da la posibilidad de
explorar diferentes formas de establecer relaciones con los otros a traves de la palabra,
el cuerpo, el dibujo, la musica y demas formas de expresion que el ser humano ha creado

para comunicarse y para establecer relaciones con otros.

En este marco, los conceptos de experiencia literaria y educacion literaria se
toman como fundamento de la propuesta, debido a que permiten profundizar en aspectos
tan importantes como la relacién de los lectores con el texto literario, no Unicamente
desde una recepcion pasiva, sino que se realiza a partir de un proceso en el cual se

transforman y en donde las experiencias del lector juegan un papel fundamental.

Por ello, se propone una estrategia pedagogica a partir del uso del taller
pedagogico, en donde se implementen diversas actividades que tengan en cuenta todas
estas capacidades comunicativas de los nifios, estrategia que dependiendo de las
necesidades de los grupos en los que se van a implementar, puedan ser modificadas y

enriquecidas segun sea necesario.

A partir del taller pedagdgico lo que se busca es que por medio de las acciones
gue se propongan, tanto docentes y estudiantes como padres, puedan crear relaciones
significativas, esto, ayudara a que la apropiacién de conocimientos sea mucho mas
dinamica porque todos los actores estaran involucrados, ademas del caracter mediador
gue permite la escuchay el llegar a acuerdos, teniendo en cuenta la opinion de todos los

participantes.

En este marco, se evidencia que, a pesar de las experiencias previas de lectura
que tienen los nifios y la articulacion que se presenta entre la escuela y la familia, la
relacion entre el nifio y el texto literario se queda simplemente en la recepcion de la
escucha no participativa y que cae en la memorizacion, sin lograr una verdadera
retroalimentacion del proceso. Esta propuesta quiere ir mas alla de estas estrategias
tradicionales y es que a partir del taller pedagdgico basado en la literatura de viajes se
puede profundizar en aspectos relevantes dentro de la formacién del nifio como lo es la
dimensién socioemaocional, la educacion literaria y la experiencia estética literaria en la

lectura de literatura. Dimensiones que no solo deben darse en las etapas iniciales sino a
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lo largo de la vida como aprendizajes fundamentales para ellos puedan desenvolverse

en diversos campos de caracter personal, social, familiar, estético creativo, etc.

Por ello se evidencia que el taller pedagogico da la posibilidad de trabajar de manera

organizada, sistematica, creativa y practica, desde tres aspectos importantes:

e I|dentidad y emocién: desde donde el nifio se va a reconocer como sujeto y a
identificar todas aquellas personas o0 circunstancias que hacen que tenga
determinadas sensaciones y emociones.

e Comunicador activo: luego de reconocerse y reconocer todo lo que lo hacer ser
quien es, adquiere la seguridad para poder expresar de manera asertiva lo que
piensa, cree o siente.

e Exploracion, comprension y construccion: como ultimo paso, el nifio comienza la
exploracién en los diversos aspectos de su vida, va entendiendo el porqué de
muchas de esas situaciones y de esta manera, desde su sentir y su ser, va

construyendo nuevas posibilidades para fortalecerse.

El proyecto, ademas, pretende desarrollarse desde la investigacion accion
participativa porque lo que se quiere principalmente es reflexionar sobre la practica y
replantearla de manera que no solo sea el docente el Unico que tenga la oportunidad de
planearla, sino que se realice con aporte de los estudiantes y de los padres de familia.

1.6. Objetivos
Objetivo general

Generar estrategias que articulen la educacion literaria, experiencia de lectura,
con los procesos de formacion integral que son prioritarios para los estudiantes de ciclo
1.

Objetivos especificos

e Reconocer y articular los didlogos que se dan entre los procesos de formacién
integral y las estrategias derivadas de la lectura literatura entendida como

experiencia.
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Disefiar una propuesta de intervencion a partir del taller pedagogico que responda
a la lectura como experiencia en el marco de la formacion integral en ciclo 1.
Identificar las caracteristicas de la literatura de viajes que permiten desarrollar una

experiencia significativa de lectura en el marco de la educacion literaria.
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2. Marco Teorico

El niflo como un sujeto activo, se encuentra constantemente inmerso en diversas
dinamicas de interaccion social, las cuales le presentan una serie de contrastes y
probleméticas tanto a nivel familiar como social, a las cuales debe enfrentarse y en las
que, en la mayoria de los casos, no sabe como resolver de la manera més acertada; esto
debido a que sus ambientes familiares no son espacios que le brinden siempre la
oportunidad y el reto de aprender a resolverlas. Por lo anterior, es importante la formacion
integral de los estudiantes, pero mas especificamente, la dimensidén socioemocional, ya
gue esta es la que fundamentara el desenvolvimiento del nifio es los diferentes ambitos

de su vida y deberia ser desarrollada en el marco de sus procesos de formacion.

En este sentido, la educacion literaria le brinda la oportunidad al nifio de explorar
por medio de los personajes esas dificultades con las que él se enfrenta a diario y le
brinda la oportunidad de tomar diversos puntos de vista para que €l mismo logre
encontrar la solucidon que mejor se acomode a sus circunstancias; también le ayuda a
entablar una relacién entre autor y lector, en donde se le brinda la oportunidad de conocer
mas en profundidad la parte estética de la obra, en donde puede sensibilizarse con lo
gue pasa, ademas, de desarrollar disfrute de las diversas expresiones artisticas que se

encuentran en las obras.

De esta relacion entre la lectura literaria y la formacion socioemocional sale esta
propuesta investigativa, la cual, requiere revisar las practicas pedagdgicas en torno a la
literatura, dado que la funcion de la educacion literaria esta en favorecer el crecimiento y
la formacién introspectiva e individual para impactar en el plano sociocultural. Asi, la
literatura puede ser un puente que medie entre el desarrollo de la experiencia estética y
el de la dimensidn socioemocional, pues de hecho ésta incluye el fortalecimiento de las
habilidades sociales y la empatia a la hora de enfrentarse a situaciones o tomar
decisiones. En este sentido, la propuesta de investigacién accién se enmarca teniendo
en cuenta tres categorias conceptuales las cuales ayudan a comprender mejor el

problema. Las categorias a trabajar son:
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e Educacion Literaria, desde el concepto de Teresa Colomer. Se eligié esta
propuesta ya que es la pionera frente al concepto y nos da una mirada muy puntual
y concreta acerca de todos los aspectos que o componen.

e Experiencia de la lectura, basada en el concepto de Jorge Larrosa, en donde la
experiencia personal toma un papel protagonico en la relacion lector-obra y da el
potencial de enriquecernos como seres humanos cada vez que interactuamos con
un texto.

e Experiencia literaria, tomada desde la propuesta de Rosenblatt, ya que retne de
una manera articulada las dos categorias anteriores y le termina de dar sentido a
esta propuesta debido a que integra, ademas aspectos claves para el desarrollo
de la dimension socioemocional del nifio como lector y protagonista de su proceso

de formacion.

A continuacion, se presentaran de manera mas amplia cada una de las categorias y
se plantearan los enlaces que existen entre ellas; esto nos permitird ver como, a través
de la propuesta de intervencién con el disefio de talleres, puede desarrollarse una

experiencia de lectura que le apunte a la formacion integral de los estudiantes.

2.1. La Educacion Literaria en la Escuela

Desde una perspectiva tradicional, la ensefianza de la literatura estaba asociada
a que los nifios debian aprender mas la parte formal y estructural del conocimiento
literario, aspectos relacionados con los géneros literarios, su organizacion, las figuras
literarias y retoricas y la forma como éstas se categorizan, entre otros saberes
enciclopédicos y desconectados de la realidad de los estudiantes. Pero se dejo de lado
la dimension del disfrute, del placer, en donde precisamente se puede encontrar lo mas
significativo de la experiencia literaria, ya que los lectores se pueden conectar con sus
personajes y, de alguna manera, intercambiar experiencias para hacer de la lectura algo
mas significativo, placentero y duradero; en cuanto a esto, Colomer en su articulo La
didactica de la literatura: temas y lineas de investigacién e innovacion, del afio 2010 nos

dice:
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Si la literatura ofrece una manera articulada de reconstruir la realidad y de gozar
estéticamente de ella en una experiencia personal y subjetiva, parece que el papel del
ensefiante deberia ser, principalmente, el de provocar y expandir la respuesta provocada
por el texto literario y no, precisamente, el de ensefiar a ocultar la reaccién personal a
través del rapido refugio en categorias objetivas de andlisis, tal y como sucedia
habitualmente en el trabajo escolar. (2010, p. 8.)

Por lo tanto, el docente juega un rol fundamental en las propuestas que lleva al
aula para hacer que sus estudiantes logren tener una experiencia que vaya mas alla del
conocimiento técnico, en la cual sus vidas trascienden de una manera en la que el nifio,
frente a cualquier situacion pueda reflexionar sobre ésta y puede distanciarse para
evaluarla y narrarla como parte de su mundo, es decir, leer también le permite al nifio
construir su subjetividad para que a partir de ella, vaya forjando sus propios conceptos

frente a la vida.

La educacion literaria nos da la oportunidad de expandir nuestras experiencias
literarias como experiencias personales, que lo que nosotros como lectores hemos tenido
la oportunidad de vivenciar, de creer, de sentir, de pensar en determinadas situaciones,
sean aspectos que potencialicen la interaccibn con el texto y de esta manera
trascenderlas por medio de la literatura; el aprendizaje literario nos da la capacidad de
tener empatia con algun personaje de la historia que estamos leyendo y tal vez, poder
imaginarla diferente para darle nuestra perspectiva y acercarla a nuestro contexto. Con
lo anterior, se quiere dar un fuerte énfasis en la importancia de la empatia que se genera
entre lector y texto, ya que, sin ella, la lectura solo se vera como un deber y no como un

placer.

Por lo anterior, cabe resaltar el planteamiento de Colomer al entender la

Educacion Literaria;

...como la adquisicion de una competencia lectora especifica que requiere del
reconocimiento de una determinada conformacion lingiiistica y del conocimiento de las
convenciones que regulan la relacion entre el lector y este equipo de texto en el acto

concreto de su lectura. (1991, p. 22).

Es decir, que la Educacion Literaria no solo debe preocuparse por si el estudiante

comprende el texto, si sabe las reglas gramaticales que hay en él, si identifica las
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diversas figuras literarias que éste adopta; sino que también debe preocuparse por la
manera como la lectura afecta al estudiante, si el lector tiene algo que aportarle al texto
por medio de su experiencia, si tal vez el lector se siente identificado con uno o mas de
los personajes que conforman la historia, porque, la Educacion Literaria no es
simplemente formar para que el estudiante logre responder correctamente unas
preguntas de orden estructural sobre el texto, sino, formar un lector que se encuentre
preparado para leer la vida y sus desafios. Un lector que logre construir significacién
uniendo dos dimensiones igualmente importantes: el conocimiento técnico literario y su

experiencia vital de lectura que le ayuda a entender el mundo y a si mismo.

La competencia literaria permite desarrollar paulatinamente la habilidad de
comprender lo que el autor quiere decir y de entender que esto tiene repercusiones en
la construccion de significacion. Esta competencia se pone en contradiccion con lo que
la escuela tradicional pide a sus estudiantes, ya que es pasar del simple ejercicio de
decodificacion y de reconocimiento de referencias literales, a ampliar el espectro de todo
lo que la lectura puede aportar y repercutir en la dimensién socioemocional del

estudiante.

La competencia lectora es importante en el desarrollo de los estudiantes porque
les permite encontrar en el texto literario contextos a partir de los cuales pueden expandir
su vision de mundo y de ser humano, reconociendo sujetos que son diferentes, que se
plantean preguntas sobre la vida y evaluaciones de su realidad que pueden ayudar a
generar lecturas criticas. Ademas, se trata de una lectura dialdgica y articuladora de
varios tipos de saberes y de varias dimensiones humanas, no de una lectura netamente
disciplinar que solo desarrolle conocimientos literarios y linglisticos fragmentados o

separados de todo lo demas.

Dentro de esta propuesta, el docente juega un rol fundamental, ya que en él recae
una responsabilidad importante al ser el observador de las situaciones y leer las
necesidades de sus estudiantes, para que de esta manera pueda realizar la intervencion
apropiada y no solo se quede como un docente que se limita a cumplir con tareas
pedagogicas, sino que trasciende en ellas y logra dejar algo significativo para él y sus
estudiantes.
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Desde la perspectiva de la Educacion Literaria se debe tener muy en cuenta qué
es lo que se busca cuando se estan planeando las actividades, seleccionando los libros
o desarrollando el material didactico, ya que este tipo de propuestas deben partir de
situaciones auténticas, para que efectivamente, los estudiantes se sientan parte activa

del proceso y la lectura sea placentera.

En cuanto al rol del estudiante en la Educacion Literaria, éste debe tener la
capacidad de reconocer sus potencialidades y limitaciones ya que en el momento de
enfrentarse a una obra literaria se espera que sepa reconocer lo que ésta puede brindarle
para su vida y lo que sus vivencias personales como lector, pueden aportar a la obra
para que pueda tener sentido y significado para él. No debemos olvidar que todas estas
experiencias y vivencias hacen parte también de la cultura que no solo se debe concebir
como algo que se encuentra fuera del individuo, sino todo lo contrario, el individuo es el
gue va construyendo todo el acervo cultural, ya que se va identificando con otros y logra
consolidarlo por medio del lenguaje, por esto:

Nuestro siglo ha otorgado una atencion creciente al protagonismo del lenguaje como

creacion e interpretacion de la realidad, y esa atencién incluye, cada vez mas, la

mediacion ejercida por la literatura en el acceso de los individuos a la construccién del
pensamiento cultural. La literatura es vista asi, no simplemente como un conjunto de
textos, sino como un componente del sistema humano de relaciones sociales que se
institucionaliza a través de diversas instancias (la ensefianza, la edicion, la critica, etc.).

La realizacion a través de instancias supone un mecanismo de creacion de imaginarios

propia de los seres humanos, no en tanto que seres individuales, sino como seres

sociales, de manera que la literatura constituye un instrumento esencial en la construccion
de ese espacio mas amplio que denominamos cultura. (2010, p.7)

Con lo anterior, se evidencia la importancia de la construccién que hace el
individuo con la literatura de manera personal y cdmo, se va encontrando por el camino
muchos otros que, aunque no piensen y sientan igual que él, se identifican con obras y
circunstancias comunes y van creando sociedades en las cuales el lenguaje es el centro
de sus experiencias y la literatura el detonante para que esto se vaya configurando. El
lenguaje es el articulador que propicia este tipo de interacciones que ayudan a que el
lector no solo se sienta identificado por sus experiencias de vida, sino que, ademas,
comience a transformar y a resignificar esos simbolos culturales a los cuales va teniendo

acceso de acuerdo con sus vivencias. De esta manera, van generando su sistema de
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valores, lo que les permite generar empatia con historias especificas o rechazar otras

gue sienten ajenas o0 que no tienen significado para ellos.

Dentro de la formacion escolar, el concepto de Educacién Literaria no se tiene
muy claro, ya que, se piensa unicamente desde el ambito del conocimiento de la literatura
como tal, pero no evidencia todo el trasfondo que tiene, ante lo cual nos explica Colomer

que el
...0bjetivo de la educacion literaria es, en primer lugar, el de contribuir a la formacién de
la persona, una formacion que parece indisolublemente ligada a la construccion de la
sociabilidad y realizada a través de la confrontacion de textos que explicitan la forma en

que las generaciones anteriores y las contemporaneas han abordado la valoracién de la
actividad humana a través del lenguaje (2005, p. 39)

Esto evidencia que la educacion estd basada en el ser y en toda su historia
personal familiar, social, etc., que le permiten ir entrelazando todas sus experiencias con

lo que el texto le ofrece y de esta manera crear un significado Unico.

La relacion que el lector entabla con los textos debe iniciarse, si es posible desde
pequefio, ya que esto le permite que pueda habituarse a la lectura literaria de forma
natural y no sienta que esta relaciéon es forzada. Se debe tener en cuenta, que los
primeros acercamientos a los textos se realizan de forma oral, Colomer nos recuerda
que

La formacién de ese futuro “lector-pescador” empieza con un cumulo de practicas sociales

gue lo rodean desde su nacimiento. Los primeros contactos con la literatura se producen

en gran parte a través de formas orales e, incluso, mediante ficciones audiovisuales. Pero
también los libros para nifios que adn no saben leer son una realidad bien consolidada en

la produccion actual de literatura infantil y, al ampliarse el sistema educativo hacia las
primeas edades, estos libros han penetrado las guarderias y parvularios (2005, p.69)

Desde esta perspectiva, para que la relacion con los textos logre ser agradable,
se deben generar espacios en los que los nifilos adquieran los habitos lectores desde
pequefios para que al irse complejizando sus procesos de alfabetizacion la lectura
literaria no sea ajena. Es importante que los nifios no solo se centren en la lectura de
textos, sino que también tengan la posibilidad de leer la realidad e interpretarla desde

sus vivencias, esto les puede ayudar a comprender mejor lo que leen en un texto escrito.
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Para poder lograrlo, la literatura infantil es una excelente estrategia, ya que permite
trabajar en diferentes codigos y a la vez, conocer la realidad social, cultural e historica;
ademas de permitir que el nifio logre identificarse con ella gracias a sus experiencias y
de esta manera, la sienta cercana y logre disfrutarla.

La literatura infantil se ha ganado un espacio importante dentro de la sociedad en
los dltimos afios, debido a que brinda, no solo a los nifios, sino también a los adultos, la
construccion y fortalecimiento de los lazos entre padres e hijos, que les permiten
comprender la realidad del otro por medio de las palabras y la imaginacion. Ademas,
mientras desarrollan y comparten el goce literario, se van generando ciertas
competencias, las cuales son mencionadas por Colomer

El progreso de sus principales competencias en el campo literario a través de los libros

puede sintetizarse a través de las siguientes lineas. La adquisicion de sistemas simbélicos

es tan veloz desde el nacimiento que se ha aludido a ello como una prueba de la
capacidad innata de simbolizacion de la especia humana. En este sentido, los libros
ayudan a saber que las imagenes y las palabras son representaciones del mundo de la
experiencia (...) En ese proceso de comprensién, los nifios y las nifias no solo interpretan
el simbolo de lo que hay objetivamente en la pagina del libro, sino que se inician también

en la necesidad de inferir informacion no explicita propia de cualquier acto de lectura y

empiezan a advertir a la vez juicios de valor que se hace de las cosas de su propia cultura:

lo que es peligroso, lo que se considera bello o feo, habitual o extraordinario, adecuado o
ridiculo, etcétera. (2005, pp. 69-70)

Estas competencias le generan al nifio la necesidad de aprender a simbolizar el
mundo y expresarlo en palabras, narrar su experiencia y poder comunicarla para que no
solamente sea receptor, sino también narrador desde la infancia. Se propicia que el nifio
pueda lograr exteriorizar sus vivencias y que el otro lo pueda entender y comprender lo
gue quiere decir. También lo ayuda a entender su cultura y la realidad a través de
metaforas de las situaciones problematicas, de representaciones simbdlicas de los
sujetos sociales (sus caracteristicas, roles culturales y comunitarios), ademas, la
interiorizacion de la narracion literaria también le permite identificar situaciones que le
generan angustia y que deben ser afrontadas en el proceso de crecimiento y maduracion

tanto emocional como cognitivo.

Un ultimo aspecto que se desarrolla a partir de la Educacion Literaria corresponde

a la conciencia narrativa, que es uno de los logros particulares que puede contribuir a



47

gue los nifios lectores logren interiorizar el conocimiento técnico literario para interpretar
lo que leen atendiendo a pardmetros estructurales y estéticos que les sirven para develar

sentidos de los textos.

Colomer en su libro Andar entre libros (2005), nos menciona de qué manera el
nifio adquiere la comprension de la estructura narrativa, esta se divide en tres estadios,
por las cuales pasan los nifios. Estas estructuras se basan primeramente en los estadios
de desarrollo planteados por Vygotsky y luego Applebee en base a estos, los organiza

de manera mas sintética.

La primera etapa de la consciencia narrativa tiene que ver con que el nifio puede
realizar asociacion de ideas, es decir, sabe perfectamente que, frente a una accion,
siempre tendr4 como consecuencia una reaccion. Comprende la relacion causa efecto

dentro de las historias y logra realizarlas en una narracion.

La segunda etapa tiene que ver con el nifo sabe que un personaje realiza

acciones, las cuales deben

guardar una légica dentro del relato, la cual, el ha logrado comprender y la pone

en accidn dentro de las acciones de sus personajes en su narracion.

La tercera y Ultima etapa, que es la de mayor dificultad, es que el nifio comprende
gue la narracion en su totalidad tiene una estructura definida (inicio-nudo-desenlace), y
la pone dentro de su narracidn, ademas, que comprende que el final debe ser coherente

con la problematica principal que se plantea en la narracion.

Teniendo en cuenta lo anterior, no se puede dejar de lado la importancia de los
personajes dentro de la narracion, ya que son estos los que logran darle sentido a la
historia y es casi imposible poder crear una narracién sin que exista, por lo menos un
personaje. Ademas, estos cumplen un papel fundamental en la relacion que el nifio
establece con la narracién, ya que es por medio de ellos que el nifio puede identificarse
0 generar cierto rechazo, partiendo de las acciones que realicen estos. Por esto, es

importante tener en cuenta que:

La conciencia incluye también las expectativas sobre la conducta de los personajes. Los
personajes forman parte del mundo real de los nifios y permaneceran en sus referencias



48

sobre la representacion de la realidad como una herencia cultural compartida con los
adultos.” (2005, p. 74).

Con esto, se resalta la importancia que tiene los personajes dentro de la
interaccion del lector con el texto, ya que es mucho mas facil que el nifio logre un vinculo
por medio de un personaje con el cual se siente identificado, esto le ayuda a poder

realizar predicciones a la historia y genera empatia por medio de sus vivencias.

Para terminar, es importante mencionar que, en la gran mayoria de libros
infantiles, los personajes son animales humanizados, de esta manera, el nifio tiene la
posibilidad de aceptar conductas que socialmente no son aceptadas en humanos pero
gue al personificarlas animales se vuelven mas tolerables y el nifio no siente culpa por

aceptarlas y en cierta manera, sentirse feliz con ellas.

Para las dos siguientes categorias (experiencia de lectura y experiencia literaria),
es importante tener presente que para hablar de lo que genera el acto de leer, se hablara
de goce, para esto, tomamos estas palabras de Barthes:

Texto de goce: el que pone en estado de pérdida, desacomoda (tal vez incluso hasta una

forma de aburrimiento), hace vacilar los fundamentos historicos, culturales, psicol6gicos

del lector, la congruencia de sus gustos, de sus valores y de sus recuerdos, pone en crisis
su relacion con el lenguaje. (1993. p. 25)

De lo anterior, se pueden resaltar 3 caracteristicas que van a ayudar a articular
esta categoria con la siguiente. La primera de éstas es que goce esta relacionado con
poner en crisis al lector, ya que lo saca de su zona de confort y le permite repensarse
como sujeto; la segunda es que este goce le permite cuestionar su sistema de creencias
y saberes que ha desarrollado dentro de la cultura y que lo hacen el sujeto que es, de
esta manera, comienza un cambio interno en el lector que le permite replantearse cosas
gue jamas habia considerado; la tercera caracteristica corresponde a que el
conocimiento del lenguaje que tenga el lector es importante, ya que comienza a tener
mas conciencia de sus aptitudes escritas y de cémo el lenguaje le puede otorgar la
capacidad de compartir por medio de una obra literaria todo su ser y de esta manera, tal
vez, dar a otros lectores la posibilidad de transformacion que él tuvo, todo gracias al

lenguaje.
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2.2 Experiencia de la Lectura

Jorge Larrosa nos habla de la importancia de la lectura en su libro La experiencia
de la lectura Estudios sobre literatura y formacion (2003), en donde nos muestra a traves
de diversas entrevistas, ensayos y escritos la importancia de la lectura en nuestra vida.
Para esta propuesta en especifico, nos centramos en el capitulo titulado “Sobre venenos
y antidotos”. Se seleccion6 éste en particular, ya que nos da el concepto puntual de

experiencia de la lectura para este autor.

Alli se expone gque para que surja esta experiencia en el lector, se deben tener en
cuenta sus vivencias previas, ya que es, a partir de éstas, que el lector construye su
relacion con los textos literarios a los cuales se acerca, con los que va a establecer
vinculos afectivos y que generaran empatia o rechazo en él. Partiendo de lo que nos
plantea Larrosa, la literatura da la posibilidad de que le demos el valor a diversas
situaciones y nos permite reconfigurar nuestro sistema de valores, ya que, dependiendo
de la posicion en la que nos encontremos, tenemos la capacidad de evaluar e interpretar
el mundo. Para explicar el concepto de Experiencia de la lectura, Larrosa toma como
ejemplo a Platon, haciendo énfasis en su libro La Republica, en los apartados donde

habla de poesia y a partir de alli, desglosa su concepto de experiencia literaria.

Una de las ideas que menciona Larrosa en este capitulo es acerca del control
pedagogico en la Experiencia de la lectura. Lo anterior hace referencia a que partimos
de tener una fuerte carga moralizante, debido a nuestra cultura, en todo lo que se debe
hacer y el aspecto pedagdgico no es la excepcidon. Generalmente, los docentes al realizar
la seleccion de textos que van a trabajar con sus estudiantes buscan aquellos que sean
“‘buenos” en el sentido de que sean edificantes, que les muestren que cada una de las
actuaciones en la vida debe ser ejemplar. Al respecto, Larrosa hace una reflexion en
donde muestra que es importante que la literatura pueda desencajar al lector y éste tenga
la posibilidad de replantearse aspectos de su vida que ya creia que eran definitivos, en
este sentido es donde la literatura representa un riesgo y no un eje de aleccionamiento
moral:

Si es verdad que la experiencia de la literatura, en alguna de sus modalidades, tiene que
ver con la perfeccion moral de los hombres y de las sociedades, con la formacion de
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buenos ciudadanos y de sociedades justas, si es verdad que la literatura puede ser “Util”
desde el punto de vista moral, también es verdad que entregarse a la literatura puede
tener sus riesgos (2003, p. 200)

Cuando Larrosa se refiere a riesgos, se ubica en que el lector al hacer un
verdadero acercamiento a la experiencia de la lectura puede desestabilizarse,
replantearse absolutamente todo y dialogar con las nuevas posibilidades que esta
experiencia le trae. Claramente, este tipo de respuestas depende en gran parte de las
experiencias previas que el lector haya tenido y las respuestas no siempre son las
mismas para cada uno de los lectores. El que el lector logre transformarse después de
leer y sacar algo que, tal vez, sin saberlo, guardaba en lo méas profundo, es la verdadera

experiencia de la lectura.
Frente a esto, Larrosa nos dice:

La experiencia de la lectura ha sido pensada con la imaginacién de algo que penetra en
el alma. Al leer, permitimos que algo entre en nuestra mas honda intimidad. Algo se
apodera de nuestra imaginacién, de nuestros deseos, de nuestras ambiciones. Algo nos
afecta en lo propio, en el centro de lo que somos. Leer, cuando va de verdad, es hacer
vulnerable el centro mismo de nuestra identidad. No hay lectura si no hay ese movimiento
en el que algo, a veces de forma violenta, vulnera lo que somos. Y lo pone en cuestion.
La lectura, cuando va de verdad, implica un movimiento de desidentificacion, de pérdida
de si, de escision, de desestabilizacion, de salida de si. Es por eso que la literatura es
peligrosa. Porque afecta en un sentido profundo, a lo que hay de mas intimo en cada ser
humano. Leer, cuando es mas que cubrir un programa de estudios, mas que un
pasatiempo, mas que un ejercicio cultural, es poner en cuestién eso que somos. Incluso,
cuando eso que somos ha sido estructurado moralmente. Eso es la experiencia de la
literatura: aquello que pone en cuestion lo que somos, lo diluye, lo saca de si. Es en ese
sentido que la literatura es una experiencia de trans-formacion (2003, p. 208)

Con lo anterior, Larrosa nos da su concepto de Experiencia de la lectura, en el
cual nos deja ver que el papel de la literatura no solo debe estar presente dentro de las
dinamicas escolares, sino que debe trascender a todos los &mbitos del ser humano, pero
sobre todo al ambito personal y sociocultural. El que lo que se lee, tenga tal capacidad
de hacernos repensar en lo mas profundo de nosotros, que haga que el lector tenga un
choque entre lo que es y lo que esta leyendo, que se sienta identificado y al mismo
tiempo, quién es, que tenga la posibilidad de reorganizarse a partir de lo que leyd, que
sucumba ante el placer de la lectura y busque respuestas a preguntas que tal vez aun
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no se habia planteado, constituye el proceso de lectura literaria. Frente a esto, la lectura
escolar debe buscar textos que le permitan al estudiante descubrirse dentro de su
proceso de formacion, que lo lleven a otros escenarios y sea capaz de asumir otro rol y
desenvolverse libremente, que pueda -sin temor a ser juzgado- expresar sus opiniones
y emociones, aprender a ser capaz de ser empatico y comprender, de la mejor manera

posible, lo que le sucede a él y lo que sucede a su alrededor.

La literatura le permite también al lector poner en cuestionamiento diversos
planteamientos con los cuales ha tenido que convivir a lo largo de su vida y lo hace
reflexionar acerca de su ser. Cabe aclarar que la literatura no debe ser tomada como un
ente moralizador y usarse para tal fin. La literatura permite que el lector analice y se
enfrente a situaciones y momentos que van a poner en cuestionamiento creencias o

valores y que en determinado momento van a hacer parte de su experiencia personal.

Frente a una verdadera experiencia de la lectura, la literatura nos permite salir de
nuestra zona de confort, para hacernos ver y sentir que siempre habra algo mas, que no
debemos conformarnos con lo que tenemos que, como seres humanos, tenemos mucho
mas que ofrecer, no solo a los demas sino a nosotros mismos, porque de esto se trata,
de favorecer la experiencia en pro de nosotros mismo y de esta manera se vera reflejado
en todos aquellos que se encuentran a nuestro alrededor. Salirse de si mismo o
desidentificarse implica un proceso de dinamizacién de la conciencia y del saber del
mundo. Implica cuestionar cosas que se creian y que la obra literaria subvierte, pero

también implica transformar la manera en que se entiende el mundo y al otro.

Dentro de todas esas experiencias, es importante tener presente que con la
literatura estamos construyendo cultura, es decir, que a pesar de que cada uno de
nosotros somos completamente diferentes, siembre hay una construccién transversal a
Nnosotros y en este caso es la literatura la que representa algo importante para la memoria
colectiva, el saber cultural que acompanfia la lengua y por esto “la literatura tiene un lugar
asegurado en nuestro mundo, un lugar incluso de una cierta dignidad. La literatura es

“cultura” y la cultura es un patrimonio a administrar y a incrementar” (2003, p. 201).
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Como se dijo al inicio de esta categoria, Larrosa toma como ejemplo a la poesia
para ejemplificar porqué la experiencia de la lectura es tan importante. Para esto nos da

tres ejemplos, en donde nos ilustra de mejor manera este concepto:

El primero de estos ejemplos lo denomina estabilidad contra metamorfosis, y lo
ejemplifica de la siguiente manera:

La vida aparece como un proceso de transformacién en un mundo que también esta en

transformacion. Es una mezcla de ser y no ser, de lo mismo y lo otro, de unidad y

diversidad. Algo a lo que la literatura da un acceso privilegiado: la identidad en el cambio.

Eso tan dificil de aprehender conceptualmente pero que, sin embargo, es tan

enigmaticamente accesible en el espacio literario. Nada hay de estable ni en el mundo ni

en la vida humana, pero que, sin embargo, hay un arte secreto de la metamorfosis. No
una légica, sino un arte (2003, p. 222)

Lo anterior es un claro ejemplo de que la lectura nos da la posibilidad de salir de
nuestra estabilidad y de que el lector se transforme continuamente, ya que, este proceso
no se da solo una vez, sino que es constante, persistente y que cada vez que se realizan
vamos transformandonos en seres totalmente diferentes, pero que, en esencia, son los

mismos.

El segundo ejemplo lo denomina autodominio contra enajenacion, en la cual nos
dice:

La experiencia de la literatura, como el trance, interrumpe la continuidad del tiempo. Y

destituida la soberania del tiempo de la conciencia, hecho de recoleccion, de presenciay

de proyecto, queda destituida también la soberania de la conciencia misma instituida.”
(2003, p. 225)

Con lo anterior, lo que Larrosa nos quiere decir que el potencial del lector no esta
en gque sea un ser todopoderoso, que se mantenga en control de lo que piensay dice sin
intrusion de voces externas, sino todo lo contrario, que sea una persona capaz de
trastocar su estabilidad identitaria, mental, cultural y verbal, para darle una nueva
resignificacion desde experiencias y descubrimientos. Es el momento de alterar

significativamente nuestro ser y nuestro entorno.

Y el tercero lo llamé unidad contra discordia interior, y en una frase, teniendo como
referencia a la poesia nos dice “Por eso la poesia es disgregacion y discordia interior,
porque fractura la realidad en su presunta unicidad y simplicidad.” (2003, p. 229).
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Aca nos muestra que, por medio de la experiencia de la lectura, el ser humano
tiene la posibilidad de enfrentarse plenamente con todas aquellas cosas que le aterran
de si mismo, ya no solamente voces externas que lo cuestionan sino pensamientos
latentes propios que son problematicos y discordantes. Le da la posibilidad de
enfrentarse a diferentes facetas de si mismo en multiples escenarios y de esta forma, se
encentra en un continuo proceso de reconocimiento, deconstruccidn y reconstruccion de

si mismo.

Para cerrar esta categoria, Larrosa nos hace una pequefa pero profunda reflexion
acerca de lo que es leer, y como esté articulada con lo que se ha hablado anteriormente.
Leer no es simplemente decodificar unos simbolos y que estos tengan un significado en
comun con otras personas, lo cual no es malo, sino que la verdadera experiencia de
lectura lo que hace es llevar al lector al limite de sus propios pensamientos, que tenga
una meta propia y lo mas importante, no se trata de tomar un texto para ver qué es lo

gue este nos quiere decir, sino, que es lo que este texto transforma en nosotros.

2.3. Experiencia Literaria

Para terminar, seguimos con la autora Louise M. Rosenblatt, quien en su libro La
literatura como exploracion, (2002), nos da a conocer de qué manera llego a plantear la
teoria de la lectura transaccional y las experiencias significativas que hicieron posible
éste trabajo. De los tres autores trabajados en esta propuesta, Rosenblatt es la mas
antigua y tal vez una de las de mayor trayectoria. Su teoria ha sido rescatada y
reposicionada nuevamente en estas dos Ultimas décadas, dada la importancia de sus

postulados.

Rosenblatt (2012) propone la categoria de Experiencia Literaria como centro de
su trabajo, dicha categoria articula de manera clara las dos anteriores (Educacion literaria
y Experiencia de la lectura), ya que permite que la competencia literaria se una con la
experiencia de la lectura y se logre una lectura literaria significativa. Esto es que el
estudiante a medida que va acercandose a la literatura, logre vincularse con ella de una

manera unica, lo cual le posibilita ubicarse como sujeto activo dentro de la relacion autor-
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lector (en relacion con el texto). También cabe resaltar que todas las experiencias que el
estudiante ha tenido le sirven para alimentar este proceso, ya que, n0O €S un proceso
unidireccional, sino como lo plantea Rosenblatt es transaccional, ya que
En realidad, la lectura es un proceso selectivo, constructivo, que ocurre en un tiempo y
en un contexto particulares. La relacion entre el lector y los signos sobre la pagina avanza

como en un movimiento de espiral que va de uno a otro lado, en el cual cada uno es
continuamente afectado por la contribucién del otro. (2002, p. 53).

Lo anterior nos muestra que tanto el lector como el texto se afectan mutuamente;
el texto por su parte nos aporta sus signos que se encuentran impresos, con lo que el
lector a medida que va avanzando construye interpretaciones que pueden variar,
completarse o cambiar; el lector trae consigo una significativa carga emocional y
experiencial, que le permite darle un significado situado y contextualizado a todo con lo
gue se va encontrado plasmado en el papel. También es todo aquello que trae el lector
consigo, Sus creencias, experiencias, vivencias, las que le posibilitan que este continuo
intercambio entre autor, lector y texto se realice. En la gran mayoria de los casos, no
somos plenamente conscientes de todo lo que estamos desarrollando a medida que
vamos avanzando en nuestra lectura, lo vamos reconociendo a medida que se nos van
presentando situaciones en las cuales debemos tener un criterio y manejo que hace que
nuestra experiencia lectora se vuelva mas compleja y conectada. Toda experiencia de
lectura previa ayuda a darle un significado mas amplio y relacional a la lectura presente

y permite futuros procesos.
Rosemblatt también nos dice:

Cuando el lector se da cuenta de la naturaleza dinAmica de esa transaccién, puede
alcanzar cierta conciencia critica de las fuerzas o debilidades del bagaje emocional e
intelectual con el que enfoca la literatura (y la vida). Dado que interpreta el libro o el poema
en términos de su caudal de experiencias pasadas, es igualmente posible y necesario
gue llegue a reinterpretar su viejo sentido de las cosas a la luz de esta nueva experiencia
literaria, a la luz de las nuevas formas de pensar y de sentir ofrecidas por la obra de arte.
Solo cuando esto suceda se habra dado un pleno interjuego entre libro y lector y, por
ende, una experiencia literaria completa y gratificante. (2002, p. 13).

Partiendo de lo anterior, tanto la experiencia de vivencias como la lectora previa,
tiene un papel fundamental a la hora en que el lector se enfrente con un texto nuevo,

todo ese bagaje le aporta para su propio ser, para repensarse y resignificar sus
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experiencias previas y comprender de mejor manera lo que se encuentra viviendo o
cambiar la perspectiva futura que tenga de su cultura: su postura ideoldgica, su
percepcion de los demas y la forma en que se evalla positiva negativamente a si mismo.
Si el lector, se replantea a si mismo, puede decirse que ha tenido una verdadera

experiencia literaria.

Aqui, el docente tiene un papel importante dentro de estas dinamicas ya que es
el mediador de este encuentro, es el que le ayuda al nifio a entender lo que siente,
piensa, cree, el que lo guia para que comprenda mejor sus emociones, lo estimula para
gue reflexione y le da la oportunidad de acercarse al mundo literario de una manera mas
personal y significativa. Frente a lo anterior:

El profesor de literatura, entonces, procura ayudar a seres humanos particulares a
descubrir las satisfacciones de la literatura. Ensefiar llega a ser una cuestién de mejorar
la capacidad del individuo para evocar significado a partir del texto, llevandolo a
reflexionar de manera autocritica acerca de este proceso. El punto de partida para el
crecimiento tiene que ser el esfuerzo de cada individuo por ordenar sus recursos en
relacibn con la pagina impresa. La labor del maestro de literatura es propiciar

interacciones fructiferas —o, mas precisamente, transacciones-entre los lectores
individuales y las obras literarias individuales. (2002, p. 53).

Con lo anterior, se evidencia que el docente debe tener una empatia con sus
estudiantes y también un conocimiento de literatura que le permita brindarles lo necesario
para que ellos puedan desarrollar y potenciar su competencia literaria en todo sus
aspectos, no solo en la parte académica, sino en su parte personal; debe posibilitarle al
estudiante que analice partiendo desde si mismo lo que va encontrando en la lectura;
gue pueda cuestionarse y cuestionar lo que esta leyendo para que de esta manera, su
proceso sea mas significativo y critico. En esta perspectiva, la autocritica es muy
importante, ya que toda experiencia transformadora con la literatura potencia el
autoanalizarse y resignificarse desde la aproximacion a un texto y desde la relacion con

el ser, sentir, pensar y actuar.

Se debe tener en cuenta, que la literatura en si misma es arte, ya que da la
oportunidad de afadirle algo nuevo a lo que se encuentra en el diario vivir. La literatura,
como arte, da la posibilidad de ponerle significado a lo que nos muestra y a percibir de

manera diferente lo que tenemos a nuestro alrededor, hace posible visibilizar la belleza
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de lo estético desde el lenguaje y a que el lector se sienta parte activa de esto, en relacion
con esto:
Por un lado, la literatura trata de la vida y las necesidades humanas, y las sirve. Por el
otro, esto se logra por medio de la forma artistica a través del ejercicio del oficio literario,
creando obras de gran atractivo estético. Tratar a la literatura meramente como una
coleccion de panfletos moralistas, una serie de disquisiciones sobre la humanidad y la
sociedad, es ignorar el hecho de que el artista no esta interesado en hacer un comentario

indirecto sobre la vida, sino en afiadirle una nueva experiencia a la vida: la obra de arte
(2002, p. 55)

La literatura es accion artistica al tiempo que constituye un evento social y cultural.
Por ello, no repite o copia lo que pasa en la realidad o en la cotidianidad, sino que se
convierte en una experiencia estética que permite poner en perspectiva la construccion

de memoria y sensibilidad colectiva.

Para que la transaccion se logre, se debe tener en cuenta todo lo que rodea no
solo al lector sino también a la obra, ya que todo esto tendra una influencia importante

dentro de este proceso, al respecto,

a medida que avanza una lectura se activan muchas diferentes lineas del pensamiento.
Su cultura, la sociedad que lo rodea, la situacion y propésito que le llevd a este texto
particular en ese momento particular, sus propios supuestos y preocupaciones
personales, e incluso su estado fisico, influiran en lo que usted haga con el referente de
las palabras y con los sentimientos, las sensaciones y las asociaciones que se presenten.
Conforme construye significados, ira interpretando, reflejando, evaluando, aceptando y
rechazando los significados que construye (2002, p.14).

Teniendo en cuenta lo anterior, lo que la autora plantea son los aspectos para
lograr una transaccion exitosa. Tenemos cuatro que son las mas relevantes. El primero
es la activacion de diferentes formas de saber o de pensamiento, las cuales van entrando
en actividad a medida que nos relacionamos con el texto. El segundo es la construccion
de relaciones que se va dando entre contextos y experiencias, ya que cada lector es
unico frente a estas y jamas dos personas van a crear exactamente las mismas
relaciones. El tercero es la interpretacion y desarrollo de significados, el cual tiene que
ver con la anterior, se interpreta de manera Unica y se le da un significado diferente a lo
gue pasa en su relacion texto-lector. Por ultimo, se hace referencia a una evaluacion de

significados construidos para consolidar nuevo conocimiento, es decir, el lector observa



57

todo su proceso anterior y construye sobre eso, nuevos conocimientos, que le permiten

transformarse constantemente.

A pesar de que la obra en si misma no cambie, el entorno y el lector si lo hacen,
de esta manera, el lector encontrara cosas nuevas en la obra que en otras ocasiones no
habia percibido o, por el contrario, reafirmarda algo que ya habia encontrado, pero

fundamentara de mejor manera este hecho.

La obra literaria le da al lector otras posibilidades que se encuentran a su alcance,
pero el lector es el encargado de dialogar, frente a esto. Por lo tanto, se puede concluir
gue el entorno tanto exterior como interior del lector influyen enormemente en la relacion
gue tiene con la obra literaria, que la obra pone al lector en dilemas para que de esta
manera pueda construirse como un lector critico y que independientemente de que la
obra no pueda tener modificaciones materiales, sufren modificaciones en su
interpretacion con el cambio que opera en el lector. Ademas, la dimension
socioemocional del lector juega un papel fundamental, ya que es en ésta donde se pone
en juego la constante interaccion, que es a partir de esta dimension con la que se puede

consolidar una experiencia literaria por medio de la transaccion.

Para cerrar esta categoria, Rosemblatt pone sobre la mesa un aspecto
sumamente importante que los docentes deben tener en cuenta a la hora de trabajar con
la Experiencia Literaria: “El propésito sera incrementar la capacidad del alumno para
lograr una lectura total, profunda del texto y para ampliar el contexto personal de
emociones e ideas” (Rosenblatt, 2002, p. 293), con esto, se resalta la importancia de
potenciar el aspecto socioemocional de los estudiantes a la hora de proponer actividades
gue tengan que ver con la Experiencia Literaria; ya que todo aquello que emerja frente a
la interaccion texto-lector, va a tener significados diferentes, debido a que las
experiencias y emociones que el lector tiene, no siempre son las mismas a la hora de
enfrentarse con un texto. El lector antes de interactuar con un texto va cargado de un
cumulo de expectativas, preguntas, emociones y dudas que son los que le van a marcar

la ruta, en la cual, establecera su relacion con este.
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2.4 Literatura de viajes

Esta categoria es la que nos indica el tipo de texto que se selecciond para realizar
la propuesta. Se realizara un acercamiento a la literatura de viajes en donde se puedan

entender sus aspectos relevantes, su estructura y qué caracteristicas la marcan.

La eleccidn de este tipo de relatos se hizo, teniendo en cuenta lo que significa en
si misma, ya que, lo que se plantea en la propuesta de investigacién es trabajar sobre
experiencia literaria y precisamente la literatura de viajes enfatiza en el aspecto
experiencial de sus recorridos imaginarios y simbdlicos. Un viaje cargado de preguntas,
de incertidumbres, que puede implicar perderse en el camino, de no saber quién se es o
cudl es el significado del trayecto. En dltimas, los personajes del relato de viajes tratan
de encontrase a ellos mismos después de vencer obstaculos que jamas se creyeron
capaces de sobrepasar, de poder hallar una fuerza interior que les permitiera

transformarse y reinventarse cada vez que pasaban por nuevas experiencias.

Es importante, realizar un breve recorrido sobre los origenes de este género y
algunos de los textos mas relevantes para su consolidaciéon. Como dice Alburquerque
(2011) en su articulo... el viaje hace parte de nuestra condicién humana porque es una
necesidad vital, por esto, desde el inicio de nuestra historia el viaje ha estado presente.
Los comienzos de este género tienen sus raices en la literatura de viaje de base
historiografica, ya que, desde la Grecia antigua, se reconocia la importancia de contar
un suceso importante que generalmente involucraba un viaje. En esa €poca, se pueden
apreciar obras como La Odisea, que, su principal objetivo es volver a casa, pero lo que
lo hace aun més interesante, son todas aquellas peripecias por las que el protagonista
debe pasar, para culminar su objetivo principal. Pero, no se puede olvidar que este tipo

de relatos, poseen un caracter mas ficcional.

Ahora, vamos a la Edad Media, en donde los relatos de viajes tienen un fuerte
énfasis en narrar el proceso de exploracion de nuevos lugares y mundos desconocidos,
presentando la geografia, costumbres y creencias de las zonas que el viajero transita.
En este tipo de relatos, se puede evidenciar a un viajero/narrador, que es el encargado
de narrarnos sus experiencias de en primera persona. Un ejemplo de este tipo de texto

es El libro de las maravillas de Marco Polo.
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En esta época en la colonia latinoamericana, también se pueden encontrar
microrrelatos de viajes, los cuales, son las bases fundamentales, para lo que mas
adelante se conocera como las crénicas de indias; en estas cronicas el “yo” es
absolutamente importante, ya que es la manera en la que se describe lo que se ve,
ademas, es la puerta de entrada al reconocimiento de otras culturas, muy marcadas por
los descubrimientos (Ej. colonizacién de América, primer encuentro cultural con China,
entre otros) y por su afan de querer entender todo lo que se observaba en esas nuevas

culturas.

En el renacimiento aparecen obras fundacionales del género que se enlazan con
la utopia clasica pues se trata de lugares que plantean su centro en la descripcion de
proyectos de sociedad que no existen, pero son deseables, desde la mirada del sujeto
gue recorre los espacios y reporta como es la comunidad. Dos de los textos mas
sobresalientes de esta época son La ciudad del sol del fraile Tomas Campanella 'y Utopia
de Tomés Moro, ambas fuertemente relacionadas con el &mbito religioso vy filosofico.

En la ilustracién hubo varios aspectos importantes para la consolidacion de este
género. El primero de ellos se da con un fendbmeno que se genera en Inglaterra y que se
denominaréa Grand Tour, el cual alentaba a los jovenes a recorrer Europa para adquirir
conocimientos. Otro aspecto importante se da gracias a la publicacién del Emilio de
Rousseau, ya que €l platea que el viaje es fundamental para la educacién de los jévenes.
A partir de esto, no solo era considerado como un relato con caracter ludico, sino que
ahora, era visto como aspecto fundamental para ampliar los conocimientos y fortalecer
la educacién. Por lo cual, las cartas, diarios y memorias, fueron las formas mas comunes

de evidenciar estas experiencias a lo largo de esta época.

Por ultimo, los relatos de viajes ilustrados comenzaron a ser muy comunes, ya
gue no solo era importante leer todo lo que el viajero describia, sino también, de cierta

manera apreciar por medio de la ilustracion lo que estaba viendo.

En la actualidad, se puede apreciar como el rol de viajero/escritor permite al lector
hacer parte del viaje. La belleza de este género radica en el equilibrio de estas 3 tres
caracteristicas que menciona Alburquerque (2011): lo factual/ficcional, lo

descriptivo/narrativo y lo objetivo/subjetivo. Si alguna de estas duplas se equilibra mas
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hacia un lado que al otro, no pertenece como tal a la literatura de viajes. Este género

lograr equilibrar y articular estas duplas para el goce literario.

Para entender con precision el relato de viajes, tomaremos como base el libro
Poética del relato de viajes (1997) de Sofia Carrizo Rueda, en el cual, nos da una primera
definicion,

Se trata de un discurso narrativo-descriptivo en el que predomina la funciéon descriptiva

como consecuencia del objeto final, que es la presentacién del relato como un

espectaculo imaginario, mas importante que su desarrollo y su desenlace. Este

espectaculo abarca desde informaciones de diversos tipos hasta las mismas acciones de
los personajes (1997, p. 14)

Con lo anterior, se puede entender que este tipo de relatos tienen una dinamica
diferente, debido a que su mayor atractivo no se encuentra en llegar al final de la travesia,

sino en todo el proceso que conlleva.

La descripcion en estos relatos es importante y encontramos varias tipologias. A
continuacion, Alburquerque (2011) nos menciona algunas de ellas:

Aludiremos solo de pasada a figuras como la prosografia (descripcion del fisico de las

personas), la etopeya (descripcién de las personas por su caracter y costumbres), la

cronografia (descripcion de tiempos), la topografia (descripcion de lugares), la

pragmatografia (descripcion de objetos, sucesos 0 acciones), la hipotiposis (descripcion
de cosas abstractas mediante lo concreto y perceptible), etc. (2011. p.17)

Se observa que dentro de los relatos de viajes se encuentran diversas formas de
descripcion y que, se pasa de una a otra a partir de las necesidades de la historia y las
etapas del viaje. Dentro de toda esta gama de descripciones, el espacio o espacios en
los cuales se desarrollan los eventos son fundamentales, y del reconocimiento de estos
se desprende la curiosidad por saber mas, es alli donde el protagonista realiza sus
peripecias y supera obstaculos, para finalmente llegar a la meta que puede ser tanto el

lugar, como una persona o0 una accion que debe ser hecha o superada.

Y es que, el trayecto del viajero se puede comparar con la basqueda de algo, que
en muchas ocasiones ni el protagonista tiene claro, ya que cada vez que llega a un punto,

se encuentra con que debe superar otro obstaculo hasta que, por fin, logra llegar a su
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meta. Lo interesante es que los obstaculos que debe superar, generalmente le generan
crisis a €l como personay le permiten repensar sobre cosas o asuntos que tal vez, eran
cotidianos y a los cuales no les prestaba mayor atencion. Algo que se nota en este tipo
de relatos es que el protagonista de la historia nunca es el mismo al comenzar el relato
y al llegar al final, este es el viaje que los lectores tienen que hacer al acercarse al texto,
deben irse transformando desde el inicio de su lectura hasta terminar. Por ello, la triada

viajero/lector/escritor es la articulacion perfecta en este viaje compartido.
Carrizo nos presenta otras caracteristicas:

Otras premisas para la conformacién de un modelo, las cuales sin duda se acercan mas
que las anteriores a aspectos textuales, son las que propone Pérez Priego en su articulo
pionero: a) el relato se articula sobre el trazado y recorrido de un itinerario; b) se
superpone a este trazado, un orden cronoldgico que da cuenta del desarrollo del viaje; c)
los nucleos del relato son las descripciones de ciudades y d) abundan las digresiones,
muy particularmente las que se refieren a mirabilia. (1997, p. 5)

La literatura de viajes tiene una estructura bien organizada, de tal manera que a
la hora en la que el lector se encuentra con el texto, puede tener una vision bastante
panoramica sobre lo que el narrador quiere mostrarle. Por lo anterior, es que este tipo de
textos son tan ricos en su lenguaje, ya que permiten que el lector se transporte de tal
manera que sepa hasta el mas minimo detalle de lo que se encuentra en esas tierras
gue esta conociendo. También le da una seguridad con el orden cronolégico, ya que, de
esta manera, no se desubica o pierde el hilo de lo que esta leyendo. Pero, sobre todo,
es muy abundante en las especificaciones que se dan, se sale de la narracién para

enfatizar sobre algo que es importante para esta.

Para que estos relatos logren impactar a sus lectores, deben cumplir con unas

modalidades textuales que los hacen particulares:

a) Disefar la imagen de las sociedades visitadas, tratando de aportar todas las
caracteristicas que puedan explicarlas.

b) Crear espacios dentro del discurso destinados a la admiracién. En el caso
particular de los libros de viajes medievales el propdsito no apunta a lo estético
sino sobre todo a la curiosidad, lo cual da entrada a los famosos “mirabilia”, tan
importantes en estos relatos.

c) Presentar materiales que sirvan para enriquecer diversas areas de conocimiento
-geogréficos, histdricos, econdémicos, politicos, de la naturaleza, antropoldgicos,
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religiosos entre otros -. en los textos medievales también se trata de elaborar
ensefianzas de tipo moral. (1997, p.12)

Cada una de las anteriores modalidades, se encuentran entrelazadas en la
literatura de viajes. Recrear el ambiente lo mas fielmente posible, para que el narrador
pueda describir hasta el mas minimo detalle de lo que esta observando. Tener en cuenta
cada uno de los datos curiosos que hacen parte de todo aquello que esta observando,
no solo lo relacionado a lo geografico, sino las costumbres, lenguaje, creencias, objetos,
etc.; y poder realizar una descripcion absolutamente fiel, la cual en lagunas ocasiones,
va acompafiada de ilustraciones, las cuales sirven de apoyo a lo que se esta narrando y
lo refuerza. Todas estas modalidades que han sido mencionadas se encuentran en la
seleccion de textos que se realizaron para esta propuesta.

Un aspecto que cabe resaltar de las anteriores modalidades textuales son los
mirabilia, los cuales hacen un fuerte énfasis en potenciar lo visual dentro de sus textos,
ya que lo que brindan al lector es una descripcion minuciosa de todo lo que se encuentra
alrededor del lugar en el que esta el autor. Sus descripciones van acompafadas de
ilustraciones muy detalladas de cada uno de los aspectos fisicos de los lugares que visita
y se acompafian de una excelente narracion, para dar al lector la sensacion de estar
realmente en este lugar. Jacques le Goff, en su libro Lo maravilloso y lo cotidiano en el
occidente medieval (1999), hace una reflexion del porqué estos textos tuvieron tanta
acogida en esta época:

Lo maravilloso esta profundamente integrado en esa blsqueda de la identidad individual
y colectiva del caballero idealizado. La circunstancia de que las pruebas por las que
pasa un caballero entrafian toda clase de maravillas que lo ayudan (como ciertos
objetos magicos) o de maravillas que debe combatir (como los monstruos) llevé a Erich
Kohler a escribir que la aventura misma, que consiste en esa proeza, en esa busca de la
identidad del caballero en el mundo cortesano es, en definitiva, ella misma una maravilla
(1999, p. 12)

Partiendo de lo anterior, no deja ver como la esencia misma del género de viajes
se encuentra desde siempre en la literatura; los mirabilia, mas que ser textos ilustrados
detalladamente y narrados de forma extraordinaria, se constituyeron como una estrategia
simbolica que ofrecia a sus lectores otra mirada del mundo y no solo desde el aspecto
arquitectonico o de costumbres, sino también de transformaciones culturales que por ser

nuevas o desconocidas se han visto como maravillosas.
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Sofia Carrizo, nos presenta en otro libro Escrituras del viaje: construccion y
recepcion de "fragmentos de mundo" (2008), una aclaracion frente al uso de dos
denominaciones que podrian parecer iguales, pero que no lo son y nos explica en qué

se diferencian:

1) “Relatos de viajes”: se refiere a la categoria en la que se inscriben memorias que
proporcionan una serie de informaciones sobre un recorrido por ciertos territorios, tal
como lo ejemplifican los textos de Marco Polo, Pigafetta y Darwin.

2) “Literatura de viajes”: abarca todas aquellas obras caracterizadas por complejos
procesos ficcionales, donde cualquier referencia al itinerario se subordina a vicisitudes

de la existencia de los personajes, como los mencionados casos canoénicos de
Homero, Virgilio y Jonathan Swift. (2008, p.10)

Para el presente trabajo, es importante aclarar que se encuentra dentro de la
denominacién de Literatura de viajes, ya que, los textos seleccionados poseen unas
caracteristicas narrativas que implican una serie de contratiempos que el protagonista
debe superar y que se encuentran enmarcadas en narraciones de orden ficcional y en la

gue el protagonista genera cambios en si mismo.

Carrizo también nos habla acerca de los tipos de viajeros que podemos encontrar

en las diferentes narraciones de este género:

Se destacan entre ellos Odiseo/Ulises, el hombre cuyo periplo sélo puede cerrarse
satisfactoriamente con el regreso al hogar patrio; Teseo y Eneas, que tiene como norte
de sus desplazamientos una misién fundadora; Jason, el héroe buscador; Abraham y
Moisés, que conducen a los suyos hacia una meta que ellos no podran disfrutar porque
sus destinos se consuman con el papel de guia. (2008, p.9)

Dentro de la literatura de viajes, se pueden encontrar protagonistas de estas
narraciones que se identifican plenamente con cada uno de los anteriores viajeros, ya
que son los arquetipos que continlan apareciendo representados en nuevos
protagonistas de viajes. Cada uno de estos arquetipos tiene caracteristicas Unicas, los
cuales los hacen relevantes dentro de este género y por lo cual, siguen vigentes hasta la

actualidad.
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Este tipo de relatos son poderosamente llamativos para los nifios, ya que, ellos
tienen un particular interés por aquellas historias que tengan inmersas venturas,
exploraciones, viajes, objetos magicos y perdidos, ya que, les posibilitan potenciar su
imaginacion, pero a la vez, identificarse con ese personaje que tiene que atravesar mil
dificultades para lograr lo que quiere. Asi mismo, ellos son el personaje, logran en
algunas ocasiones, comparar sus dificultades con las del relato y de la misma manera

gue el viajero, solucionan sus inconvenientes.
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3. Referentes Metodolbgicos

El proyecto se fundamenta en un proceso de observacion de las diferentes
interacciones de los nifios en el aula, en los diferentes procesos de lectura de textos de
literatura infantil y en las actividades de lectura literaria que se desarrollan en las cuales,
los nifios en el ciclo inicial, tienen un acercamiento agradable y ludico hacia la lectura y
la literatura, pero al pasar a primaria, existe una ruptura de dichos procesos, ya que se
refuerza el proceso lecto-escritor a partir del énfasis en la adquisicion del cédigo
linglistico y no se logra una buena articulacion entre las dinamicas de los ciclos inicial y

primero.

Para poder lograr un mejoramiento frente a esta problematica, se plantea la
siguiente propuesta de investigacion situada en el paradigma critico, desde un enfoque

cualitativo, para llegar a una propuesta de disefio de investigacion accion.

3.1 Paradigma

Se elige el paradigma critico, por dos razones, la primera es que se establece
relacion con la perspectiva del colegio (Orlando Fals Borda IED) en relaciéon con la mirada
del socidlogo colombiano de quién toma su nombre, el cual impulsé fuertemente la
investigacion accion en nuestro pais; dentro del PEI que tiene la institucion se plantea
gue “la propuesta del pensador Orlando Fals Borda en cuanto a lo epistemoldgico y la
transformacion social esta orientado hacia la construccion de conocimientos que parten
de la innovacion educativa y pedagodgica por parte de los actores educativos” ( PEl,
Colegio Orlando Fals Borda 2013-2014), en la cual se ve reflejada la importancia que
tiene la comunidad en la transformacion de la educacion y en el constante cambio y

crecimiento que deben tener todos los actores implicados en esta importante labor.

La segunda razén es que por medio de esta propuesta se busca transformar no

solo las practicas educativas, sino también a todos los actores que se ven involucrados
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en este proceso. No se quiere que esta propuesta quede Unicamente en las dindmicas
gue se llevan a cabo dentro del colegio, sino que trascienda hacia las familias y la
comunidad. El objetivo es que este tipo de iniciativas se estén renovando y
transformando constantemente, porque la educacion no es algo que sea un producto
acabado, sino que siempre estd cambiando, porque los sujetos no siempre son los
mismos, sus dindmicas personales y sociales frecuentemente varian y de esta misma
forma la educacién debe hacerlo; cada experiencia brinda una serie de herramientas
para desenvolverse en la vida y la escuela es la encargada de orientar de la mejor

manera posible el uso de estas. Esto se evidencia ya que:
El paradigma socio-critico se fundamenta en la critica social con un marcado caracter
autorreflexivo, considera que el conocimiento se construye siempre por intereses que
parten de las necesidades de los grupos, pretende la autonomia racional y liberadora del
ser humano; y se consigue mediante la capacitacion de los sujetos para la participacion
y la transformacion social. Utiliza la autorreflexion y el conocimiento interno y
personalizado para que cada quien tome conciencia del rol que le corresponde dentro del
grupo; para ello se propone la critica ideoldgica y la aplicacién de conocimientos del
psicoandlisis que posibilitan la comprensién de la situacion de cada individuo,
descubriendo sus intereses a través de la critica. El conocimiento se desarrolla mediante

un proceso de construccion y reconstruccion sucesiva de la teoria y la practica. (Alvarado,
2008, p.189)

Con lo anterior, se resalta la importancia de los actores que hacen parte dentro de
las dinAmicas académicas (padres, estudiantes y maestros), ya que es, con base en las
necesidades de ellos que se construye la propuesta de investigacion, lo que se busca es
gue logren llegar a una autorreflexibn y autocritica que les permita comenzar la
transformacion que se quiere en los aspectos que son mas relevantes para la formacion
integral de los nifios y nifias desde una pedagogia de la literatura que porte a procesos
de construccion tanto de conocimientos y experiencias literarias como de procesos de

formacion integral de sus emociones y visiones del mundo.

Dentro de todo el proceso, es fundamental que cada uno de los participantes sepa
el rol que ejerce en las diversas dinamicas que se presentan dentro de las actividades y
gue todo lo que se realice sea recibido de una manera asertiva y critica, ya que esto

permitira que la propuesta se desarrolle de forma armonica y satisfactoria para todos.

El compromiso y la disposicion en estos tipos de intervencion son el eje central

para poder realizar cambios y trasformaciones en las comunidades que hacen parte de
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este trabajo, sin el compromiso y la participacion de ellos, nada se puede lograr, el

componente humano es primordial para lograr una verdadera investigacion.

3.2 Enfoque investigativo

Partiendo lo que se quiere realizar en el marco de este proyecto investigativo, lo
mas pertinente es desarrollar la probleméatica dentro del enfoque cualitativo, ya que este
permite observar las dinamicas frente a la promocion de lectura enmarcada dentro del
aspecto socioemocional, ver como se enmarcan éstas dentro de las diferentes
interacciones, no solo dentro de la escuela, sino fuera de ella y si tienen repercusiones

en la vida de cada uno de los actores involucrados en este proceso.

Teniendo en cuenta que el enfoque cualitativo posee diferentes perspectivas de
investigacion, dependiendo de lo que se quiere lograr con la investigacion, la presente
se identifica con una propuesta:

...multimetddica, naturalista e interpretativa. Es decir, que las investigadoras e

investigadores cualitativos indagan en situaciones naturales, intentando dar sentido o

interpretar los fendmenos en los términos del significado que las personas les otorgan.

La investigacion cualitativa abarca el estudio, uso y recoleccion de una variedad

de materiales empiricos —estudio de caso, experiencia personal, introspectiva, historia

de vida, entrevista, textos observacionales, historicos, interaccionales y visuales— que

describen los momentos habituales y problematicos y los significados en la vida de
los individuos. (Vasilachis, 2009. pp. 24-25)

Esto se debe a que el enfoque cualitativo parte de todas las experiencias y
necesidades de la poblacion dentro de la cual se realiza la investigacion. El componente
humano de ésta es relevante, ya que son ellos los que brindan los insumos necesarios
para realizar la investigacion y posteriormente, ayudaran a llevar a cabo la propuesta. De
sus necesidades se parte para crear la posible solucion y con su ayuda, se ejecutara

estd y se evaluara para ver qué tan pertinente fue.

Por ello, se realiza una indagacion sobre las practicas que se realizan en los
hogares y en las aulas, para de esta manera determinar qué factores son los que estan

afectando los procesos del aula. La idea es tratar de describir y analizar de manera
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contextualizada, las posible las dinamicas que hay frente a estas practicas. Se debe tener
en cuenta que el propésito de utilizar este enfoque es que la teoria y la practica se puedan
complementar, y de esta forma, incentivar la creacion de nuevas dinamicas para

fortalecer los procesos de los estudiantes.

Conociendo que las interacciones sociales siempre se encuentran en constante
cambio, el enfoque cualitativo permite, llegar a cuestionamientos frente a lo que se hace
y las concepciones subyacentes de la practica que se esta investigando.

En este tipo de enfoque, el analisis de los datos es muy importante, debido a la
diversidad de interacciones que se llevan a cabo dentro de la escuela y que lo que se
obtiene es de gran utilidad, ya que cada informacién que se recolecte es fundamental
para el avance de la investigacion.

Partiendo de lo anterior, se tiene en cuenta que:

El rapido cambio social y la diversificacion resultante de los mundos vitales estan
enfrentando cada vez mas a los investigadores sociales con nuevos contextos y
perspectivas sociales. Estos son tan nuevos para ellos que sus metodologias deductivas
tradicionales -derivar las preguntas de investigacion y las hipétesis a partir de modelos
tedricos y ponerlas a prueba frente a los datos empiricos- no tienen éxito en la
diferenciacion de los objetos. Asi, la investigacion se ve forzada cada vez mas a hacer
uso de estrategias inductivas: en lugar de partir de teorias y comprobarlas, se requieren
"conceptos sensibilizadores" para enfocar los contextos sociales que deben estudiarse.
Sin embargo, contrariamente a un extendido error de comprension, estos conceptos estan
influidos ellos mismos por el conocimiento tedrico previo. Pero aqui, las teorias se
desarrollan a partir de estudios empiricos. (2007, p.16)

Con lo anterior, se parte de que las dinamicas sociales se encuentran en
constantes cambios, ya que se deben adaptar a las necesidades que la sociedad va
presentando y las familias y la escuela no son la excepcion, por lo cual, la investigacion
se adapta a estos contextos y observa desde las experiencias para generar nuevas

propuestas de transformacion.

3.3 Método: investigacion-accién

Se plantea trabajar con la investigacion accion, ya que lo que se quiere es

reflexionar acerca de las diversas practicas que se llevan a cabo en el ambiente escolar,
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ademas de observar de qué manera éstas permean a diferentes actores de proceso

educativo: directivos, docentes, estudiantes y padres de familia.

Este disefio da herramientas para observar las dinamicas sociales de una manera

mas completa, debido a que posibilita la reflexion sobre el accionar pedagégico del

docente mientras participa de las actividades y no como si fuera un observador externo

y ajeno. En la institucion educativa, dentro del PEI se trabaja la reflexiobn — accion —

participacion, por lo cual se pueden fortalecer los procesos de la docente como

“‘investigadora”, partiendo del contexto de aula y la realidad tanto de los estudiantes como

del docente y la institucién.

Dentro de la investigacion — accidon se encuentras las siguientes fases:
Observacion: dentro de esta fase se puede encontrar el analisis del contexto; el
cual se puede realizar por medio de entrevistas a los actores participantes;
observacion sin intervencion dentro de las diversas dindmicas sociales; encuestas
sobre las diversas problematicas que plantea la poblacion.

Planificacién: se toman todos los sustentos de la observacién y se analizan. A
partir de estos, se comienza a crear una estrategia para intervenir el o los
problemas mas persistentes o urgentes y se plantea la ruta a seguir para
solucionarlos. Para esto, se tiene en cuenta a todas las personas que participaron
de la fase de observacion para que sean sujetos activos de la investigacion.
Accion: con la ruta de accion terminada, se inicia la intervencion con la poblacion
en los espacios seleccionados. Cada uno de los participantes tiene un rol definido
y unas acciones determinadas a desarrollar.

Reflexion: luego de realizar la intervencion se realiza una reflexién de las acciones
llevadas a cabo, esto con el fin de evaluar la pertinencia de la intervencion, si es

necesario realizar cambios o enfocar las soluciones desde un aspecto diferente.

Este tipo de metodologia tiene algo relevante y es la retroalimentacion constante, da

la oportunidad de evaluar y de observar los pros y los contras de la intervencion, en aras

de mejorar y escuchar la voz de los participantes para que, de esta manera, la

investigacion pueda fluir de manera natural y lograr alcanzar los objetivos. La idea es
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gue no termine en el momento de culminar el propdsito inicial, sino que siempre se esté

mejorando y cuestionando lo que se tiene, siempre que sea para mejorar.

3.4 Taller

Para esta propuesta, se elige el taller para realizar la implementacién de la
propuesta, ya que

...las estrategias cumplen un papel fundamental en cuanto responden al uso

orientado y coordinado de acciones encaminadas a lograr que docentes y alumnos

puedan establecer relaciones significativas entre si, teniendo como marco la relacion
entre texto y contexto, los propdsitos de la interaccion, los conocimientos y saberes que

circulan en el aula. (Rodriguez, 2012, p. 16)

El taller facilita la apropiacion de conocimientos, habilidades o destrezas a partir
de la realizacion de actividades desarrolladas en el didlogo de los participantes, ademas
de promover la participacion de la familia e integrarla activamente en las dindmicas
académicas, promueve el didlogo entre los participantes y de esta manera se fortalecen
los vinculos afectivos de todos los que participan. Se promueve la exposicion libre de
los puntos de vista y la definiciébn de los propdsitos comunes, en la que se permite
intercambiar ideas con los demas sin generar dificultades ya que el taller tiene un caracter

mediador.

Rodriguez (2012) plantea unas caracteristicas que se deben tener en cuenta para

el disefio del taller:

e Eltaller debe ser dialogico, es decir, los participantes son los encargados de elegir
los temas, las dinAmicas, las formas de participacion, etc., pero, ademas, permite
gue ellos mismos sean los que se autorregulen, es decir, los encargados de los
tiempos, turnos de habla para que todos se escuchen y de esta manera, la
interaccién sea organizada mancomunadamente.

e Es patrticipativo, es decir que todas las personas que interviene y participan de
este se encuentran en el mismo nivel, no existen jerarquias para que el dialogo

fluya, sea mas ameno y logre la maxima intervencion de los participantes.
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e Debe ser funcional y significativo, pues debe partir de las experiencias de los
participantes para que sea relevante y de esta manera, poder logar un vinculo
con las acciones planteadas, que todo lo que se trabaje y se proponga tenga una
apropiacion por parte de todos los involucrados.

e Parte de lo ludico, se deben proponer juegos en los que los participantes se
puedan comunicar de una manera mas placentera, ya que en espacios formales
es mucho mas dificil hacerlo, ademas, por medio del juego se pueden lograr
interacciones interesantes y discursos mas propios al no sentir la presion del
contexto formal.

e Debe ser integrador, con esto, se logra que al participas diversos actores se
genere nuevo conocimiento o se complemente informacion que se tenia, ademas
da la posibilidad de generar nuevas relaciones e interacciones reconociendo
caracteristicas en comun con otros.

e Tiene un caracter sistémico, para esto se deben tener claras pautas como la
organizacion, los participantes, los objetivos, los espacios en los que se van a
llevar acabo las actividades, para que el taller se organice y cumpla con una

secuencia que le ayuda a lograr lo propuesto desde el inicio.

Dentro de las funciones del taller, existen tres que son fundamentales para el buen
desarrollo de éste. La primera es que el taller es una estrategia didactica, con esto se
refiere a que este es una excelente propuesta ya que incentiva multiples aprendizajes
dentro del aula y permite que todos los participantes sean fundamentales en el éxito de
este; la segunda funcién es ser una estrategia formadora, debido a que permite que los
diversos conocimientos de todos los participantes alimenten las interacciones y de esta
manera, se generen reflexiones en torno a lo tedrico y se vincule con la practica y la
tercer y ultima es el taller como estrategia investigativa, ya que posee todas las
caracteristicas necesarias para realizar una investigacién de orden cualitativo y estar

inmersos dentro de los diferentes contextos para ampliar la vision investigativa.

Para poder llevar a feliz término el taller, se deben tener en cuenta cinco fases

para logar los objetivos propuestos:
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1. La observacion dentro del contexto para identificar las problematicas y los actores
gue hacen parte de esta. Realizar el andlisis de esta observacion para plantear de
manera puntual el problema a trabajar.

2. Realizar la propuesta de intervencion, teniendo en cuenta las opiniones de todos
los que estan inmersos dentro del contexto de la problematica. Aca se va a elegir
la manera de realizar la intervencion, las tematicas, los objetivos, los espacios y
la forma en la que se evaluara esta.

3. Llevar a cabo la propuesta de intervencion, teniendo en cuenta los aspectos
anteriormente mencionados.

4. La socializacion final del desarrollo de los talleres a la comunidad en la cual se
llevaron a cabo.

5. Laevaluacién de esta propuesta, con todos los actores que hicieron parte de esta.

Teniendo en cuenta lo anterior, la propuesta de intervencion se basa en los
intereses y necesidades de la poblacién con la cual se va a trabajar, se parte de entablar
no solo un dialogo con los estudiantes sino también con los padres, el cual, permite ver
los intereses y preocupaciones. Asi, el aspecto que mas sobresale es el que surge en
torno a la exploracion, no solo del espacio fisico sino también en el ambito personal, por
lo que se lleg6 al acuerdo de trabajar en torno a la literatura de viajes, ya que ésta nos

permite una exploracion creativa y ludica.

Como se observa, el taller es una excelente propuesta de intervencion dentro de
los ambitos académicos, ya que posibilita la participacién de toda la comunidad, logra
generar y fortalecer vinculos, ademas de generar nuevos conocimientos, permite crear
ambientes de dialogo sanos y que los participantes pueden hablar sin temor a ser

descalificados.

3.5 Poblacion

La poblacion con la cual se ha trabajado son estudiantes de ciclo 1 en el
ORLANDO FALS BORDA IED, colegio de caracter publico, ubicado en la localidad 5 de

Usme, en el barrio viviendas.
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A este ciclo pertenecen estudiantes de 6 a 9 afios, en donde sus entornos
familiares son muy variados, de los cuales en la gran mayoria de los hogares son
monoparentales o se trata de nifios a cargo de cuidadores, los cuales, en su mayoria,
son personas de la tercera edad (abuelos o vecinos), también se ven familias extensivas
0 compuestas. La mayor parte de la poblacion es de origen rural o de otro departamento,
gue por problemas econdmicos o conflicto armado se han tenido que desplazar a la
capital. El nivel educativo de las familias de este sector es en su gran mayoria hasta el
bachillerato y en algunos casos muy aislados ni siquiera terminan este nivel de
escolaridad. La mayor parte del porcentaje de las familias son trabajadores de empresas
de manufactura o independientes, muy pocos son los que tiene una profesion y cuentan

con empleos que les posibilitan un mayor poder adquisitivo.

Esta localidad se caracteriza por tener en su contexto viviendas de invasion, por
lo cual, los estratos que se encuentran en el sector van de 0, 1 y 2. Los habitos que se
pueden observar en cuanto al aspecto académico, es que a los padres de familia les
interesa que los muchachos terminen el bachillerato para que puedan conseguir un
trabajo y de esta manera, aportar econémicamente a sus hogares, son muy pocos los

gue tiene como objetivo continuar sus estudios en un instituto o universidad.

El concepto de aprendizaje mas comun dentro de las familias es el de llenar
cuadernos y repetir informacién, ya que, al trabajar otras propuestas mas ludicas y
menos tedricas, los padres se ven renuentes a esto y comentan que los estudiantes no
estdn aprendiendo nada. Por cual, el hecho de involucrarlos en el proceso de la
intervencion permitiria no solo transformar sus concepciones de la escuela sino también

posibilitar su gestion como mediadores en casa.

3.6 Planeacién de la intervencion

En esta propuesta se plantean 4 fases, las cuales se enumeraran a continuacion:

a. Diagnostico del contexto y probleméticas
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En esta fase, se hace una caracterizacion del contexto y de la poblacion. Se realiza
una lectura del contexto y de las problematicas que se observan en esta. Con la
poblacion, tanto estudiantes, como docentes y padres de familia, se efectlan
entrevistas que evidencien las dificultades en torno al problema planteado.

También se revisan documentos de politica puablica, el PEI de la institucion, mallas
y planes de area. Con autorizacion de algunos compafieros, también se realizan
observaciones de clase y se hace una auto observacion a las practicas que se llevan

a cabo dentro de las dinamicas académicas.
b. Consolidaciéon de la propuesta

Partiendo de lo encontrado en la caracterizacion y problematicas se procede a
realizar una propuesta para implementar en el aula. Se considera que la mejor
estrategia para trabajar es el taller, ya que permite observar de manera progresiva el
avance y de acuerdo con esta, reestructurarlos teniendo en cuenta los aspectos
sobresalientes que vayan surgiendo. No se debe olvidar que no solo los estudiantes
son los que participan de esta propuesta, sino que los padres de familia también
tienen un papel importante en el desarrollo de esta estrategia. Esta propuesta se
socializa con los padres y se establecen funciones para que esta se pueda desarrollar
de la mejor manera y con todos los actores implicados dentro del proceso.

Los talleres se desarrollaran en torno a la literatura de viajes. Se proponen
diversas sesiones en donde se exploren libros de este género y que les permitan a
los estudiantes estructurar su diario de viajes; ademas, de explorar su propio contexto

y ver qué cambios se van produciendo a medida que avanza la propuesta.

c. Implementacion de la propuesta

Tabla No. 1. Fases de la intervencién

Fases de laintervencion

1 Formulaciéon de objetivos y necesidades de aprendizaje, se identifican qué se
quiere hacer, cémo lo vamos a realizar y qué saberes tenemos para hacerlo.
Construccién colectiva del nombre del proyecto.

inicial a padres | Didlogo pedagdgico entre docente, estudiantes y padrea de familia para definir
participacion e intereses comunes.

Sensibilizacién

de familia
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2 Realizacion de las tareas de lectura conjunta con el docente y los padres de
familia en el ambito del hogar.

Participacion del docente como mediador de los saberes a los cuales se deben
llegar.

Participacion de los padres como mediadores de las acciones de investigacién
y creacién narrativa con los nifios.

3 Desarrollo y creacion de los personajes y de la narrativa de viaje para crear una
historia de viaje propia a partir de la exploracién creativa de un lugar cotidiano
gue se hace fantastico y se apropia a través de las etapas de viaje.

4 Divulgacion o socializacion del viaje a través de:

Creacion de un diario de viaje personal en el que se cuente la historia elaborada
de manera textual y visual.

Presentacion de cada viaje haciendo la caracterizacion del viajero (nifio y padres
de familia) para ser narrada y presentada en un evento final de socializacién

5 Evaluacion: colectiva e individual de todo el proceso de elaboracion del relato
de viaje.

Implementacion

Creacion

Socializacién

Evaluacion

Fuente: Elaboracién propia

Luego de realizar la socializacion de la propuesta tanto con padres como con
estudiante se procede a la implementacion de la propuesta. Inicialmente se realizaran
un taller de sensibilizacién, en donde estén reunidos padres y estudiantes. Partiendo
de este taller, se asignaran unas tareas especificas que deben asumirse como

compromisos de trabajo para continuar con el proceso.

Se proponen alrededor de 4 talleres, los cuales estaran estructurados de acuerdo
con el PEI de la institucion educativa, el cual, esta basado en la filosofia del sociélogo
Orlando Fals Borda, el cual se basa en la reflexion, la accion y la participacion, por lo
cual todos los talleres se dividiran en 3 momentos: el primer momento parte de las
opiniones, sentires y necesidades los estudiantes; en el segundo momento se daran
acercamientos desde la lectura literaria y la experiencia estética de los textos; para
finalmente llegar al momento tres, en el cual Se desarrollaran procesos de produccion
creativa y apropiacién del conocimiento con la elaboracion de un diario de viajes

personal.
d. Evaluacién y sistematizacioén de la propuesta.

Lo interesante de esta propuesta es que a medida que se van realizando los
talleres se puede realizar una retroalimentacion constante del proceso. Al finalizar se

reune lo que se ha ido recopilando de las retroalimentaciones para evaluar la
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propuesta. Una primera parte se realizara con los padres, otra con los estudiantes y

se finalizara con una socializacion que vinculard a ambas partes.

En la socializacion se compartiran las experiencias de las familias vinculadas en
el proceso, que pensaban en el antes y después y que les quedo de lo que se trabajo

en este plan de aula.

3.7 Categorias de analisis y sistematizacion

Tabla No. 2. Categorias de analisis y subcategorias

Categoria Subcategoria Unidades de andlisis
EDUCACION Competencia de | Identifica del contexto cultural al interior de las
LITERARIA lectura literaria historias.

Identifica las intenciones del autor
Establece enlaces entre sus experiencias y las
historias
Reconoce los conocimientos técnicos del lector
Saber narrativo | Se sensibiliza a los aspectos narrativos de la
literario literatura infantil a partir de las tematicas sobre
emociones
Conciencia narrativa Reconoce la estructura narrativa en la
secuencia de acciones
Identificar los juicios de valor que hacen de la
historia
Reconoce que cada accion tiene una reaccion
Reconoce que las acciones de los personajes
deben ser consecuentes con la historia
Reconoce los tipos de descripcién orientados a
la caracterizaciébn de lugares, personas y
acciones.
Identifica las caracteristicas del narrador
viajero y su perspectiva para contar las
historias
Reconoce la importancia de los personajes en
la narracién
Produccion textual Identifica la estructura del relato de viaje
Selecciona lugares y espacios que tienen una
representacion significativa para su vida
Elabora una ruta de exploracién partiendo de
Su propio viaje personal
EXPERIENCIA Goce estético Reconoce qué tipos de libros disfruta y las
LITERARIA razones de su gusto
Reconoce aspectos que le permiten
identificarse con el libro y generar goce estético
Experiencia Configura su sistema de valores a partir de lo
transformadora que lee y de la interaccién con su contexto




Logra replantear su emocion para entender
qué le ocurre en situaciones probleméticas
Logra transformar su emocionalidad y su
comportamiento con otros a partir de sus
aprendizajes

LITERATURA
VIAJES

DE

Exploracién lugares

Identificacion de lugares que no conozco y
quisiera conocer

Reconocimiento de lugares en la memoria
(individual y familiar)

Tipos de viaje y viajero

Reconoce diferentes tipos de viajeros
Se identifica con un tipo de viajero
Que espero del viaje

Objetos significativos

Identifica elementos que son representativos
para identificar y recordar espacios o personas

Dimension
Socioemocional

Autoreconocimiento

Identifica como es al empezar el viaje
Reconoce aspectos de si mismo a través de los
personajes

Identifica cémo lo ha cambiado la lectura

Experiencia de lectura

Logra darle un sentido emocional y propio al
texto

Identifica emociones que se generan en el
reconocimiento de lugares y personas
especificas

Se sensibiliza a elementos tanto textuales
como visuales que le permiten reconstruir la
lectura en su memoria

Acompafnamiento de
los procesos de lectura

Los padres o cuidadores se involucran en la
seleccion de lugares de viaje y hacen el
recorrido con sus hijos
Se establecen espacios familiares para la
lectura en voz alta que permitan incorporar la
lectura literaria en casa

Fuente: elaboracién propia
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“PARTICIPACION DE LA COMUNIDAD A TRAVES DE LA CONVIVENCIA ARMONICA”

TALLER N° 1

Objetivo de aprendizaje: Sensibilizar a los nifios sobre la importancia de los lazos
familiares por medio de la tradicion oral.
Conceptos a desarrollar
Literarios: Introducir el relato de viaje como un género literario que permite interactuar
con lugares, sujetos, espacios y tiempos diferentes.
Socioemocionales: ldentificar la importancia de la tradicion oral dentro del contexto
familiar.

Viajar para transformar mis emociones y para conocer el mundo

Actividad de apertura:

Reflexion dirigida

Los padres realizaran las siguientes preguntas a los nifios, en lo posible, se recomienda
grabar en video o audio esta parte para enviarla posteriormente a la docente.

Las preguntas son:

¢, Han realizado algun viaje?

¢A qué lugares has viajado?

¢,Con quienes has ido a estos viajes?

¢, Qué es lo que mas te ha gustado de estos viajes?

¢, Qué cosas no te gustaron mucho de estos viajes?

Actividades de lectura y andlisis:

Accion (visualizacion de la narracion)

Luego de que los nifios respondan a estas preguntas, se les presentara el video del libro
Malaika La Princesa, el cual, se encuentra disponible en el siguiente link:
https://www.youtube.com/watch?v=TOuJrBGUKbU

o simplemente, lo buscan en YouTube como Malaika La Princesa

Participaciéon (andlisis de la narracion)

Al finalizar el video, se le realizan otra serie de preguntas a los nifios, en lo posible, se
recomienda grabar en video o audio esta parte para enviarla posteriormente a la docente.
¢,Cuadles son los personajes que identifica dentro de la historia?

¢, Qué emociones reconoce en la historia?

¢, Qué problemas identificas dentro de esa cultura?

¢,Como resuelve el problema Malaika?

¢, Como hubieses resuelto el problema ta?

¢Alguna vez has tenido una situacion similar a la de Malaika?

¢, Como fue esa situacion?

Actividades de produccién:


https://www.youtube.com/watch?v=T0uJrBGUKbU
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(elaboracion de una narracion propia)

Partiendo de la experiencia anterior, los niflos deben inventar una historia, la cual, tenga
un problema similar al de Malaika y le den solucion a este.

Para esto, van a realizar un collage en donde se vea reflejada la historia que ellos
inventaron. Los padres, deben grabar en video a los nifios mientras nos cuentan la
historia que crearon y nos ensefan el collage que realizaron.
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“PARTICIPACION DE LA COMUNIDAD A TRAVES DE LA CONVIVENCIA ARMONICA”
TALLER N° 2

Objetivo de aprendizaje: Identificar como los objetos cotidianos pueden ser detonantes
de recuerdos como parte de un viaje a la memoria de: otras personas, situaciones y
conocimientos previos.
Conceptos a desarrollar
Literarios: Reconocer que los objetos hacen parte de nuestra historia y que al igual que
nosotros, tiene una historia y una funciéon en nuestras vivencias.
Socioemocionales: Reconocer que cada uno de los objetos que tenemos a nuestro
alrededor, tiene una historia, una funcién y una importancia y carga emocional dentro de
nuestra historia personal.

Objetos y tesoros que se encuentran en los viajes
Actividad de apertura:
Reflexion
Iniciaremos la sesion, hablando sobre objetos o cosas que los estudiantes tengan en sus
casas y que les cause curiosidad o sobre objetos que no sepan que son, para que 0
coémo funcionan.

Objeto Caracteristicas
Forma

(imagen del objeto) Color
Para qué sirve
Quién lo usa

Actividades de lectura y analisis

Accion

Se realizara la lectura en voz alta del libro Mercado de Pulgas, el cual es interactivo, por
lo que se contara con la ayuda de dispositivos electrénicos para esta actividad. (Se anexa
al documento un PDF donde se puede ver parte del libro)

Después de la lectura, se realizaran las siguientes preguntas:

¢, Qué es un mercado de las pulgas?

De los objetos que viste durante la lectura, ¢tienes alguno en casa?, ¢ Cuél?

Que objetos nunca habias visto

Algun objeto que te haya llamado mucho la atencién y el que quisieras saber mas
Actividades de produccion

Después de realizar la lectura, se seleccionara 1 objeto, el que mas le haya llamado la
atencion durante la lectura, para que los estudiantes junto a sus padres recreen de la
manera mas creativa la historia de este objeto, su uso y si en la actualidad aln se usa.
Se puede anexar una foto del objeto que se encuentra en la casa y el uso que le dan
actualmente a este.
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Objeto

Caracteristicas

Nombre: Maquina de coser

Uso inicial: Coser prendas, ademds tiene
compartimentos para guardar los diferentes
accesorios de la maquina.

Uso actual: Se usa en casa como mesa
Debajo se convierte en un carro para pasear y
a veces sirve como escalera para alcanzar
cosas que estan muy altas.

En sus cajones se guardan cosas pequefias y
viejas que luego nadie recuerda
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“PARTICIPACION DE LA COMUNIDAD A TRAVES DE LA CONVIVENCIA ARMONICA”

TALLER N° 3

Objetivo de aprendizaje: ldentificar cuales son los temores de los nifios cuando han
tenido la experiencia de viajar, de donde viene este temor y qué lo representa
simbolicamente.
Conceptos a desarrollar
Literarios: Reconocer los sentimientos que genera una experiencia de viaje.
Socioemocionales: Realizar una retrospectiva frente a aquellas situaciones que
generan temor en los nifios.

Monstruos cotidianos y como reconocerlos
Actividad de apertura:
Reflexidn
Para iniciar la sesién, los padres preguntaran a los nifios, para ellos qué es un monstruo,
gue hacen, donde viven, si alguna vez han visto uno, si han hablado con sus padres o
abuelos sobre ellos y que es lo que ellos les han contado respecto a ellos. Esto lo deben
escribir o dibujar en una hoja.

,Qué es un monstruo? (realizar un dibujo del
monstruo)

¢, Qué hacen los monstruos?

¢;Donde viven?

¢SAlgunavez has visto uno? Sl NO Dénde
¢Has hablado con tus padres o abuelos sobre | Si NO Cuando
ellos?

Que te han dicho tus padres o abuelos sobre los

monstruos

Actividades de lecturay analisis

Se observaré el video del libro Donde viven los monstruos
https://www.youtube.com/watch?v=0PNdFpLOdYY

Con este libro se evidenciara no solamente la historia y la aventura que encierra conocer
a los monstruos, el poder identificar los sentimientos que esto nos genera.

Dentro del recorrido de nuestro libro, se pudo evidenciar 5 caracteristicas, los cuales
vamos a identificar por medio de la construccion de un mapa del tesoro. Los 5 puntos
cruciales son:



https://www.youtube.com/watch?v=0PNdFpLOdYY
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Dentro de la imagen ubica los 5 puntos y describe qué pasa en
cada uno:

1. Problema inicial: Max se hace travesuras porque cree que es
un lobo feroz y su mama lo castiga.

2. Acciones del protagonista: ...
3. Acciones de los monstruos:
4. Desenlace:

5. Solucién

b. identificar a qué le temo:

Espacios:
Personas:
Situaciones:

Objetos:

c. Identificar qué caracteristicas mias le pueden dar temor a otros

Cosas que hago y asustan a otros:

Cosas que digo y asustan a otros:
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Actividades de produccién

Después de ver el video, se tendrd un momento en donde cada nifio reflexionara acerca
de que a lo que mas le temen y por medio de un dibujo, haran un boceto de cémo se
veria ese monstruo. La idea es que, con diversos materiales que encuentren en sus
casas, los nifios realicen el monstruo y en una ficha respondan las siguientes preguntas:

Monstruo

(Dibujo del monstruo) Nombre

Donde vive
(Dibujar)

Caracteristicas

A que le teme el
monstruo

También se puede descargar la app MonsTron, la cual es totalmente gratis y los nifios
pueden interactuar y crear diferentes monstruos, el cual, cada uno de ellos, tiene una
historia. Cada vez que creen un monstruo, tomar pantallazo de este.

Mi nombre es

Vivo en

(Dibuja el espacio tenebroso)
Mis caracteristicas son:

Le tengo mucho miedo a:
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“PARTICIPACION DE LA COMUNIDAD A TRAVES DE LA CONVIVENCIA ARMONICA”

TALLER N° 4
Mapa del tesoro

Objetivo: Consolidar las experiencias anteriores e identificar el recorrido que se ha
realizado.
Reconocer todas las emociones que se han suscitado en las diversas actividades.
Conceptos a desarrollar
Literarios: Identificar de qué manera los nifios se han transformado, teniendo en cuenta
las experiencias que han tenido.
Socioemocionales: Identificar de qué manera los diversos textos trabajados han
ayudado a que los nifios se identifiquen y reconozcan sus emociones.

Actividades de apertura:
Realizando un recorrido por las anteriores actividades, hoy se hablara acerca de las
diferentes clases de viajes que podemos tener. (La docente enviara video o presentacion
gue ella misma realizara)
Completar una tabla de resumen con los tipos de lugares y sus caracteristicas segun la
narracion:

Tipo de lugar Caracteristicas

Actividades de lecturay analisis

Se observara el video del libro Vamos a cazar un 0so

En la historia, una familia pasa por diversos lugares mientras van en busca de un 0so,
cada uno de estos lugares tiene unas particularidades y las vamos a observar con
detenimiento en una segunda lectura.

Se observara detenidamente cada una de las imagenes y al final, se completara el
cuadro:

LUGAR CARACTERISTICAS
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Actividades de produccion:
Partiendo de la narracion anterior, los nifios deben crear un mapa del tesoro, teniendo
en cuenta:

v elegir minimo 3 lugares para realizar el recorrido

v que cada uno de estos lugares, tenga un objeto que lo represente

v el tesoro, debe ser aquello que ellos mas deseen, a nivel socioemocional.
Luego de tener claro los puntos anteriores, ellos dibujaran el mapa y lo compartirdn por
medio de un video, socializando la importancia de cada uno de los lugares y objetos
seleccionados.

Ejemplo:
COCINA MAGICA

Aqui puedo encontrar toda la comida que quiero. Esta mi mama y mi hermana y por eso
es un lugar especial porque ahi hablamos y aprendo cosas. El fuego del lugar me da
miedo, pero hay una olla de la cual siempre salen comidas deliciosas...
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“PARTICIPACION DE LA COMUNIDAD A TRAVES DE LA CONVIVENCIA ARMONICA”
TALLER N° 5

Objetivo de aprendizaje: Identificar los aspectos signifivativos de exteriorizar nuestras
emociones y la posibilidad de relacionarlas con experiencias literarias.
Conceptos para desarrollar
Literarios: Crear un relato de viaje, en el cual el estudiante es el protagonista del
recorrido y parte de una emocién que debe entender.
Socioemocionales: Identificar que las emociones son parte fundamental en todas las
actividades de nuestra vida y que es posible expresarlas de manera creativa para
compartirlas con otros y entenderlas.

Alzando las velas para iniciar mi viaje
Actividad de apertura:
Reflexidn
Se dard inicio al taller compartiendo la lectura del mapa del tesoro y escuchando el
proceso de creacion de este.

Actividades de lectura y analisis

Accion

Después de leer, se socializaran diferentes formas para que los nifios, junto a sus familias
organicen una puesta en escena de su mapa del tesoro y lo compartan con los demas.
Se les mostraron diferentes opciones como:

dramatizacién corta en video

Kamishibai o teatro de sombras

lectura dramatica en formato de audio

Cada uno de los estudiantes junto con sus familias tomara la decision sobre que opcién
elegiran y se les dara la asesoria necesaria, de acuerdo con la que elijan. Para ello, se
tendran en cuenta los siguientes aspectos:

Personajes: como se ven (vestuario y maquillaje para la representacion), como hablan
(qué tono tienen y qué expresiones o gestos los caracterizan)

Espacios (objetos que identifican el espacio, escenografia que puede acompafar la
puesta en escena con carteles, fotos o imagenes y sonido si se considera necesario)
Puntos de referencia de la aventura (puntos en el mapa que muestran los pasos de la
aventura desde el inicio y las pruebas hasta el desenlace de la aventura)

Actividades de produccién

Se realizara la puesta en escena del proceso de creacion. Esta se daré a traves de la
visualizacion de cada historia a través de un grupo virtual de trabajo (Classroom o
WhatsApp) para que todas las familias tengan acceso a las historias y puedan tanto ver
como compartir sus propias experiencias de viaje.
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4. Analisis y discusion de resultados

4.1. Analisis frente a larelacion entre problema, objetivos y propésitos de

aprendizaje

En el presente capitulo, se realiza un andlisis de la propuesta realizada sobre el
problema de falta de lectura literaria y articulacion con la dimensién socioemocional en
el ciclo | del Colegio Orlando Fals Borda IED, en donde se parte del disefio de
investigacion accién y de la estrategia de taller, ya que favorece la construccion del
conocimiento colectivo, ademas de tener en cuenta las experiencias de los participantes
en las actividades y una participacion que se evalla, retroalimenta y mejora

continuamente.

El problema se centra en como la educacion literaria que se desarrolla a partir de
la experiencia de la lectura contribuye a la formacién integral de los estudiantes de ciclo
l, ya que los diversos planteamientos que se encuentran en las politicas publicas, como
en el PEl y en la planeacién de las actividades, no toman en cuenta realmente, ninguno
de los aspectos mencionados anteriormente. Dentro de la propuesta se desarrolla de
manera transversal la educacion literaria, partiendo de la experiencia literaria de los
estudiantes, pero, sobre todo, de su desarrollo socioemocional, porque es la dimension
gue permite el acercamiento a los estudiantes partir de sus experiencias, para poder
lograr una lectura literaria significativa y vivenciada que permita generar habitos y afecto
por la literatura, asi como procesos de educacion literaria que trasciendan la escuela y

se posicionen en el ambito familiar.

Los talleres como medio de intervencion posibilitaron de forma planeada,
sistematica y practica generar estrategias que implementen la articulaciéon de la
educacion literaria y la experiencia de la lectura con los procesos de formacioén integral.
Todo ello, gracias al reconocimiento y articulacién del dialogo entre lectores que da la
posibilidad de que la lectura ayude a construir subjetividad y de que a partir de la lectura
literaria se reconozcan formas de representacion del mundo que sean significativas e

importantes para los nifios; ademas, esta articulacion de categorias permite ver en las
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caracteristicas de la literatura de viajes formas en que el viajero conoce, explora y se
transforma en el mundo imaginario, lo cual permite que los estudiantes se identifiquen
como participes activos del relato y establezcan interacciones que fortalecen sus

experiencias literarias junto con sus experiencias de vida.

La literatura en las dindmicas escolares ha tenido tradicionalmente una
fuerte inclinacion a proveer a los estudiantes el material necesario para que ellos
practiquen la lectura en voz alta y realicen comprension de lectura frente a lo que leen,
ademas de trabajar reglas gramaticales y procesos de decodificacion, pero muy rara vez,
Su voz se pone en primer plano frente al impacto que les causa lo que estan leyendo o

si ellos se sienten identificados con la narraciéon del texto.

Para la propuesta de los talleres se tuvo en cuenta, en primer lugar, la funcién
estética, experiencial y sociocultural de la literatura, asi como el género que mejor se
adaptara a los objetivos propuestos que se oriento a la literatura de viajes. La estrategia
de intervencion tuvo algunos cambios, debido a diversas dinamicas institucionales, y se
eligio el taller como la estrategia final que cumple con lo que se quiere desarrollar en la

investigacion.

Luego, se tomaron los aspectos fundamentales que se quieren mejorar dentro de
la intervencién, uno de ellos es la ausencia de lectura literaria y éste es un aspecto
fundamental que se encuentra transversalmente en toda la propuesta, ya que en los
talleres se evidencia la importancia de que los estudiantes se sientan identificados dentro
de las actividades, y que también su voz, su sentir y pensar frente a la lectura sean
escuchados y formen parte fundamental del desarrollo de las actividades.

Otro aspecto dentro de la problematica sefialada es la ruptura entre ciclos, la cual,
dentro de la propuesta de intervencion se aborda pues se trata de que los talleres no
solo sean contemplados para un ciclo en especifico, sino que se pueden trabajar de
manera articulada, tanto en preescolar como en ciclo |, adaptando las actividades y los
textos a las necesidades planteadas de cada grupo. En cuanto a esta propuesta, se
realiza parte del viaje como una metafora del proceso individual e interior de cada nifio y
nifia, a través de ejercicios de reconocimiento e identificacion de emociones, lugares,

objetos, que van acompafiados de la asesoria y la experiencia de lectura e interpretacion
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con las familias. Con esto, se busca que los estudiantes logren ver de qué manera van
cambiando sus emociones al cambiar las experiencias y que vean en sus familias

entornos positivos y seguros para la expresion de las mismas.

De otra parte, dentro del PEI se menciona la importancia de fortalecer las
dimensiones que son la base del desarrollo en primera infancia y en el ciclo I, pero esto
no se ve realmente reflejado en el dia a dia de las actividades de aula, por lo cual, dentro
de la propuesta se transversalizan todas las dimensiones en las actividades planteadas,

ya que el ser humano no es un ser fraccionado sino integral y simbalico.

Teniendo en cuenta lo anterior, se plantea una propuesta de investigacion accion,
en la cual se establecen cuatro momentos de accion pedagodgica, los cuales se

presentaran a continuacion.

1. Observacion: se realizd la observacion de algunas clases de castellano y
lectoescritura en primaria, de lengua castellana y lectoescritura en bachillerato,
de algunos encuentros de la agente pedagdgica de compensar y de la directora
de grupo en preescolar, cuando las actividades iban enfocadas a literatura. Se
leyeron documentos de politica publica (estandares, lineamientos, DBA), ademas
del PEI institucional, las mallas y planes de area. Se hizo un andlisis de qué tan
pertinente y realista era lo que se encontraba en los documentos con lo que se
observé en el ejercicio docente.

2. Planificacion: partiendo del andlisis realizado anteriormente, se inicidé la
planeacion de las actividades, destacando las problematicas méas sobresalientes.
Para ello, se tuvo en cuenta a todos los actores que hacen parte del proceso
pedagogico. Se pusieron en discusion las posibles formas de intervencion y la
pertinencia de cada una en el contexto, la cantidad de intervenciones, los textos
que se iban a utilizar para las actividades, la seleccion de teméticas y objetivos
de cada una de las intervenciones, los espacios para el desarrollo de éstas y la
forma de evaluar la propuesta.

3. Accion: es la puesta en escena de la planificacion, en la que cada una de las
intervenciones tiene un tiempo determinado, ademas, todos los actores que

hacen parte de la comunidad académica tienen un rol asignado para que las
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actividades puedan desarrollarse de manera fluida y colaborativa. Dentro de esta
dinamica, las familias asumen un papel muy importante para lograr los objetivos
propuestos.

4. Reflexion: ésta se realiza al finalizar cada una de las actividades, ya que la
constante retroalimentacion es fundamental para el desarrollo de la propuesta y
para observar los aspectos que se deben ir mejorando para el cumplimiento de

los objetivos.

Con todo esto, se hace importante la constante reflexién sobre la practica docente,
ya que permite observar los aspectos positivos y a mejorar, ya que cada vez que el
docente se encuentra con un grupo de clase las dinamicas y necesidades varian, por lo
tanto, las actividades en algunas ocasiones no salen como fueron planeadas y se deben
crear estrategias para que lo que el docente lleve al aula sea de beneficio para todos y
adecuado tanto a los retos disciplinares y pedagogicos como afectivos. Esta propuesta
esta disefiada para que se retroalimente cada actividad, de esta manera, se obtiene un
mejor panorama frente a lo que se quiere lograr y se toman las medidas necesarias por
si algun aspecto debe mejorarse. Asi, se enriquece el quehacer del docente, brindando
una nueva perspectiva y dandole la posibilidad de proponer transformaciones tanto de

las concepciones sobre pedagogia literaria, como de las practicas en correspondencia.

El disefio de esta propuesta de intervencion apunta a fortalecer el enlace de la
investigacion accion con el PEI institucional, ya que se quiere logar un didlogo entre lo
gue se propone en el horizonte institucional y la filosofia del colegio con lo que se lleva
a cabo en el aula, poner en evidencia la importancia de la dimensién socio emocional en
el desarrollo educativo de los nifios, ademas de empoderar a las familias sobre la

importancia que ellas tiene en la formacion de sus hijos.

Para lograr esto, los talleres como herramienta pedagdgica tienen la caracteristica
de que permiten horizontalizar relaciones (Rodriguez, 2012), permiten el didlogo con los
padres, pues ellos asumen un rol activo frente a todo el proceso, con lo cual se logra un
enlace entre la teoria y la practica, en donde la una se alimenta constantemente de la
otra y permiten ir de una lectura literaria mediada por docentes y cuidadores, a una

escritura creativa en la narracion de sus propios viajes.
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En cuanto a la seleccion del género literario, se eligié el relato de viajes como el
eje central de la experiencia de lectura literaria, ya que permite acercarse a la experiencia
literaria (Rosemblatt, 2002), partiendo del libre contacto entre lector y texto, asi como
permite vincularse con la literatura de manera Unica y posibilita una relacion autor-lector
mas personal y significativa; ademas, a medida que se va profundizando en la lectura se
fortalece la transformacion de ambas partes: cambia la subjetividad y el pensamiento del

lector y el significado del texto en relacion con la dinamica entre ellos.

Carrizo (2008), nos da unas caracteristicas que se encuentran en los relatos de
viajes y que fueron un parametro para elegir los libros a trabajar en la propuesta. Los
libros elegidos muestran un trayecto, ya sea fisico o interno que permite que los lectores
se identifiquen con los personajes, los protagonistas de estas historias deben atravesar
ciertas dificultades para llegar a un lugar determinado, ademas, estan acompafiados de

ilustraciones que permiten ubicarse simbdlica y perceptivamente en el espacio narrativo.

Cada uno de estos libros también posee un equilibrio entre lo estético y la
construccion cognitiva y creativa. Nos permiten, por un lado, reconocer y sensibilizarnos
ante lo estético por medio de las imagenes que acomparfian los relatos (desde aspectos
como planos, color, detalles, técnica de dibujo), y, por otro lado, favorecen la curiosidad
gue se va incrementando a medida que suceden los hechos. Por ultimo, cada uno de los
libros nos ofrece diversos conocimientos, no solo aplicados a la literatura, sino que,
ademds, también permiten reconocer planos emotivos, socioculturales y psicoldgicos
con los cuales los nifios se reconocen y pueden transformarse.

Lo anterior, nos reafirma por qué son tan llamativos y a la vez, no es solo por su
contenido, sino, ademas, por la calidad de la narraciéon adecuada a los intereses de los
nifios y dispuesta para acercar al lector infantil a un paulatino reconocimiento de la
estructura estética de las narraciones.

Los cuatro libros seleccionados para el desarrollo de los talleres son:

e Malaika La Princesa. 2016. Lizandro Carvajal.
e El Mercado de las Pulgas. 2019. Lizandro Carvajal.
e Donde viven los Monstruos. 2011. Maurice Sendak.

e Vamos a cazar un 0so. 2011. Michael Rosen, Hellen Oxenbury.
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Estos libros posibilitan generar diversos modelos de viajes imaginarios, los cuales

sirven de ejemplo para que los estudiantes puedan generar su produccion final, ya que,

los tienen como base para narrar su propia experiencia de viaje.

Finalmente, la propuesta de intervencion pedagoégica desde el taller pedagdgico,

parte de la siguiente estructura:

1.

Sensibilizacion inicial a los padres de familia: En esta etapa, se realiz6 la
socializaciéon de la propuesta a los padres de familia, en donde se les explica cada
una de las fases de la intervencién, los roles que van a tener dentro del proceso,
la estructura de cada uno de los talleres, los acuerdos de trabajo y la sintesis del
problema, partiendo de las necesidades del aula.

Implementacion: EI principal objetivo de esta fase corresponde a la
implementacion de los talleres: Taller 1 Viajar para transformar mis emociones y
para conocer el mundo, Taller 2 Objetos y tesoros que se encuentran en los viajes
y Taller 3 Monstruos cotidianos y como reconocerlos, los cuales se enfocan en
fortalecer, relacionar y hacer la transposicion pedagdgica de la propuesta
conceptual desarrollada desde las nociones de educacion literaria (Colomer,
1991) y la experiencia de la lectura (Larrosa, 2002), la cual va de la mano del
relato de viajes (Carrizo, 2008) , para crear una verdadera experiencia literaria
(Rosemblatt, 2002).

Creacion: En esta fase, se realiza el Taller 4 Mapa del tesoro, el cual se enfoca
en la creacién del relato de viaje, en donde los estudiantes junto con sus padres
realizaran un mapa por el que recorreran 3 lugares hasta llegar al tesoro. Pero,
enfatizaran en la relevancia de cada uno de los lugares, caracterizandolos con un
objeto que tenga un significado importante para ellos.

Socializacion: En esta fase, se desarrolla el Taller 5 Preparando el navio para mi
viaje, el cual, se centra en la puesta en escena del recorrido que ellos mismos
crearon con su mapa del tesoro. Lo fundamental en esta fase es la creatividad
gue cada familia tendra para narrar y compartir sus experiencias.

Evaluacion: Esta ultima fase estd inmersa transversalmente en toda la propuesta,

ya que cada uno de los talleres esta pensado para que al final de cada actividad
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haya una retroalimentacion de lo que se ha hecho. Esta evaluacion dar4d mas

perspectivas para mejorar las futuras intervenciones en pro de avanzar con la

propuesta.

4.2 Anédlisis por fases de intervencion

4.2.1 Fase 1: Sensibilizacién inicial con padres y estudiantes

Tabla No. 3. Categorias y subcategorias de la Fase 1

Socioemocional

Acompafiamiento
de los procesos
de lectura

Categorias Subcategorias Unidades de andlisis
Experiencia Experiencia Configura su sistema de valores a partir de lo que lee y
literaria transformadora de la interaccién con su contexto
Logra replantear su emocién para entender qué le ocurre
en situaciones problematicas
Logra transformar su emocionalidad y su
comportamiento con otros a partir de sus aprendizajes
Dimension Los padres o cuidadores se involucran en la seleccion de

lugares de viaje y hacen el recorrido con sus hijos
Se establecen espacios familiares para la lectura en voz
alta que permitan incorporar la lectura literaria en casa

Elaboracién propia

En esta primera fase, se aprovecha una reunién de padres, para presentarles la
propuesta de intervencién en torno al problema, el cual, se ve mayormente reflejado en
el cambio de dindmicas de ciclo inicial al ciclo | y se enfatiza mayormente en el problema
de la falta de lectura literaria y de articulacién entre el PEI y las mallas curriculares.

Se presenta el taller como el método de intervencion para solucionar las falencias
encontradas, se les hace una breve introduccion sobre qué es el taller y las partes que
lo componen, ademas se les muestra de qué manera se ha adaptado para que se articule
con lo planteado dentro del PEI. Parte de la reunion inicial tiene como propésito mostrarle
a los padres y cuidadores la importancia de la mediacion de la lectura en voz alta y del
acompafnamiento con el didlogo que debe darse a partir de preguntas que deben
trabajarse con los nifios en casa, con el fin de generar espacios dialdgicos y seguros

para la comunicacion.

El taller planteado para esta intervencion tiene una estructura especifica, el cual
parte del objetivo de aprendizaje, el cual puntualiza qué se busca al desarrollar el taller.
Luego se encuentran los conceptos a desarrollar, que se dividen en dos: los literarios

gue apuntan al conocimiento estético literario y experiencial, y, de otra parte, los aspectos
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socioemocionales que son los que permiten identificar las diversas sensaciones y
emociones gque se potencian a través del taller de lectura literaria. Después de esto, se
observa el desarrollo del taller que se divide en tres partes, las cuales van muy de la
mano del disefio, el cual es reflexion- accidn- participacion que son base fundamental en

el PEI para el desarrollo de las actividades académicas:

e El primer momento se denomina actividad de apertura 'y en PEI se llama reflexién.
En éste, a partir de unas preguntas previas relacionadas con el tema que se va a
desarrollar, los estudiantes se van ubicando en el contexto en el cual se va a
trabajar, ademas las respuestas son socializadas y discutidas para que la
actividad sea significativa y de construccion colectiva.

e El segundo momento se denomina actividad de lectura y andlisis y esta dividido
en dos partes: accion (visualizacion de la narracién), que es el momento de lectura
en voz alta del libro; y participacion (analisis de la narracion), en la cual se
desarrolla una serie de preguntas posteriores a la lectura para identificar los
aspectos mas relevantes frente a esta concernientes tanto a la propuesta
narrativa-creativa como a la experiencia socioemocional que desarrolla el relato.
En el PEI esto momento se identifica como accion.

e Eltercery dltimo momento, se ubica dentro del taller como actividad de produccién
(elaboracién de una narracién propia), en la que los estudiantes en colaboracién
con sus padres realizan una produccion propia en torno a la problematica tratada

en el texto. En el PEI esta parte se llama participacion.

Cada taller tiene una produccién y una problematica diferente, debido a que se
parte desde la metodologia de investigacion accion, la cual, permite una reflexion
constante frente al quehacer pedagogico (Rodriguez, 2012), de esta manera, se logra
que el aprendizaje que se fomenta dentro de las actividades no sea solo disciplinar sino
integral, ya que se quiere articular de manera armaonica las dimensiones que hacen parte

del ser humano y que le posibilitan su experiencia.

La propuesta se centra se centra en la integralidad del estudiante, enfatizando un

poco mas en el aspecto socioemocional, ya que, como dice Rosemblatt (2002), la
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literatura se trata de la vida misma y esta permite que el estudiante se pueda identificar

y comprender mejor todo lo que pasa en su vida, a través del texto literario.

Dentro de la socializacion con los padres de familia, estos expresaron diversas
dudas, las mas reiterativas fueron:
e ¢ Como hacer la lectura en casa?
e (COmo acceder a los materiales?
e ¢ Esimportante hacer las preguntas de las guias en voz alta?

Ante esto, se reflexiond sobre cdmo construir y guiar una experiencia literaria,
segun Colomer (2010), hace parte de la formacién de ciudadano, ya que permite la
reflexion del nifio sobre las situaciones que aparecen en los textos, también, va
conociendo paulatinamente las convenciones de una narracion y en particular las
caracteristicas de un relato de viajes, para poder reconocer como se compone un mundo
narrativo y como éste permite que el nifilo pueda expresar luego su propia vision de
mundo. Finalmente, se llega al acuerdo con los padres de realizar una reunién previa
antes de la implementacién de cada taller, para socializarles el desarrollo puntual de cada

uno y despejar las dudas e inquietudes que vayan surgiendo en el proceso.

4.2.2 Fase 2. Explorando mundos imaginarios

Tabla No. 4. Categorias y subcategorias de la Fase 2

Categoria Subcategoria Unidades de analisis
EDUCACION Competencia de | Identifica del contexto cultural al interior de las
LITERARIA lectura literaria historias.

Identifica las intenciones del autor
Establece enlaces entre sus experiencias y las

historias

Reconoce los conocimientos técnicos del lector
Saber narrativo | Se sensibiliza a los aspectos narrativos de la literatura
literario infantil a partir de las tematicas sobre emociones

Conciencia narrativa | Reconoce la estructura narrativa en la secuencia de
acciones

Identificar los juicios de valor que hacen de la historia
Reconoce que cada accidn tiene una reaccion
Reconoce que las acciones de los personajes deben
ser consecuentes con la historia

Reconoce los tipos de descripcion orientados a la
caracterizacion de lugares, personas y acciones.
Identifica las caracteristicas del narrador viajero y su
perspectiva para contar las historias
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Reconoce la importancia de los personajes en la

narracion
EXPERIENCIA Goce estético Reconoce qué tipos de libros disfruta y las razones de
LITERARIA Su gusto

Reconoce aspectos que le permiten identificarse con
el libro y generar goce estético

Experiencia Configura su sistema de valores a partir de lo que lee
transformadora y de la interaccion con su contexto

Logra replantear su emociéon para entender qué le
ocurre en situaciones probleméticas

Logra transformar su emocionalidad y su
comportamiento con otros a partir de sus aprendizajes

LITERATURA Exploracién lugares | ldentificacion de lugares que no conozco y quisiera
DE VIAJES conocer
Reconocimiento de lugares en la memoria (individual y
familiar)
Tipos de viaje Yy | Reconoce diferentes tipos de viajeros
viajero Se identifica con un tipo de viajero

Que espero del viaje
Objetos significativos | Identifica elementos que son representativos para
identificar y recordar espacios o personas

Dimension Autoreconocimiento | ldentifica como es al empezar el viaje
socioemocional Reconoce aspectos de si mismo a través de los
personajes

Identifica cémo lo ha cambiado la lectura
Experiencia de | Logra darle un sentido emocional y propio al texto
lectura Identifica emociones que se generan en el

reconocimiento de lugares y personas especificas

Se sensibiliza a elementos tanto textuales como
visuales que le permiten reconstruir la lectura en su
memoria

Acompafamiento de | Los padres o cuidadores se involucran en la seleccion
los procesos de | de lugares de viaje y hacen el recorrido con sus hijos
lectura Se establecen espacios familiares para la lectura en
voz alta que permitan incorporar la lectura literaria en
casa

Elaboracién propia

Taller 1: Viagjar para transformar mis emociones y para conocer el mundo
Objetivo de aprendizaje: Sensibilizar a los nifios sobre la importancia de los lazos
familiares por medio de la tradicién oral.

En este objetivo, se resalta la importancia de los vinculos familiares por medio de
las narraciones orales, ya que éstas construyen los primeros acercamientos del nifio a la
literatura y que estos provengan de la familia los hace significativos dentro de la

formacion del nifio.

Estas narraciones le permiten al nifilo ubicarse dentro del contexto social e

historico familiar, ya que le da la posibilidad de reconocerse dentro de las historias y
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hacerse participe de ellas, se reconoce en una situacion y toma partido frente a lo que él
haria si le llegase a pasar algo similar, busca dentro de su familia referentes que le
permitan profundizar en su introspeccion y le permitan ampliar la capacidad de analisis

para comprender mejor la situacién y de interpretarla desde otro punto de vista.

Desde la categoria de educacion literaria (Colomer, 2010) este taller permite que
el nifio pueda visualizar desde otros angulos la situacion, identificar si algo similar le ha
sucedido y de qué manera asumio ese hecho. Si no ha pasado por algo similar, cémo
cree que seria su reaccion ante esta situacion y si hubiese actuado de manera diferente
a como lo hizo la protagonista de la historia. Colomer (2005) nos recuerda que una de
las funciones de la educacion literaria es contribuir con la formacion del individuo en sus
procesos de socializacion y reconocimiento cultural, ya que le permiten contrastar, a

través del lenguaje, la actividad humana como era antes y como es ahora.
Andlisis del material de lectura
Cuento 1: Malaika la princesa. 2016. Carvajal, Lizandro. Luabooks.

En este libro se pueden encontrar varias caracteristicas del género de relato de
viajes (Carrizo, 2008). La historia inicia por la busqueda de bebederos de agua que se
necesitan para sobrevivir (hay un desplazamiento fisico de un lugar a otro), en el trayecto,
los padres de Malaika que son un par de elefantes, le hablan sobre la importancia de la
memoria y de cdmo las personas que ya no se encuentran con nosotros fisicamente,
habitan nuestra memoria (tradicion oral). Dentro del recorrido, el padre de Malaika le
habla sobre los sagrados baobabs, que son unos arboles cuya flor florece no sobre la
tierra, sino debajo, en las raices del arbol (objeto magico). Después de unos dias de
recorrido, el padre de Malaika esta muy cansado del viaje y presiente su propia muerte.
Luego de esta experiencia de pérdida Malaika sigue su camino y suefia constantemente
con su padre, de esta manera, ella sabe que su padre ha venido a habitar en sus

recuerdos.

Este texto fortalece la lectura literaria ya que le permite al lector expandir la vision
gue tiene del mundo, conocer otras culturas y relacionar algunas de sus vivencias con

las que se encuentran dentro del texto. Se relaciona con la categoria de Experiencia
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literaria (Larrosa, 2003), pues permite que el nifio goce del texto que esta explorando,
gue analice sus experiencias cercanas y las resignifique por medio de la experiencia con
el texto, que sea consciente de las emociones que este tipo de situaciones le genera, las
identifique y trate de manejarlas de una manera positiva. Ademas, la actividad de lectura
busca el goce visual del texto, ya que estd hecho como si fuera un teatro de sombras y
posee un contaste de colores y simbolos que hacen facil conectarse con la narracion,
también le permite al lector identificarse con lo que pasa y esto le permite generar
empatia y transformar su pensamiento gracias a las posibilidades que esta experiencia

le ofrece.

Desde la dimension socioemocional (Rosenblatt, 2003), se quiere que el nifio se pueda
identificar con alguno de los personajes de la historia y pueda decir el porqué de su
relacion, asi como que las familias sean parte activa durante la lectura en voz alta y en
el momento del dialogo frente a las emociones que suscita el texto, que el nifio pueda
decir si el texto fue o no de su agrado y lo argumente por medio de sus experiencias y

emociones.

En cuanto a la sensibilizacién sobre la literatura de viajes (Carrizo, 1997), ésta
permite que el niflo ubique al protagonista en uno de los tipos de viajeros (en este caso,
se podria ubicar con Odiseo/Ulises), que logre reconocer el tipo de recorrido que tuvo
gue realizar el protagonista y si en medio del trayecto del protagonista, hubo alguna
transformacion. Aca media también la conciencia narrativa (Colomer, 2005) que esta
conformada por tres etapas (asociacion de ideas, acciones y estructura definida), en este
sentido, se puede decir que el nifio, al interpretar este texto, se encuentra en la tercera
etapa, en la cual, comprende la estructura narrativa y sabe que el final de la historia esta

vinculado plenamente con el problema inicial.

Andlisis de las actividades:

Actividad de apertura:
Reflexion dirigida
Los padres realizaran las siguientes preguntas a los nifios, en lo posible, se recomienda grabar en video
0 audio esta parte para enviarla posteriormente a la docente.
Las preguntas son:
e ¢ Han realizado algin viaje?
e (A qué lugares has viajado?
e ;Con quienes has ido a estos viajes?
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e (Qué eslo que més te ha gustado de estos viajes?
e ¢ Qué cosas no te gustaron mucho de estos viajes?
Tomado del taller 1 Explorando mundos imaginarios

Esta actividad quiere rescatar la parte socioemocional, situando a los estudiantes
en contextos que sean cercanos a ellos, para que, de esta manera, sea mas facil que se
integren con la lectura que se realizara y se dispongan para las actividades siguientes.
Acda se media a través del taller pedagogico, pues como lo indica Rodriguez (2012), este
permite potenciar el aprendizaje, por medio de diversas actividades, ademas que logra
gue todos que participan sean importantes en las interacciones y por esto, los aportes

de todos construyen conocimiento colaborativo.

Actividades de lectura y andlisis:

Accién (visualizaciéon de la narracién)

Luego de que los nifios respondan a estas preguntas, se les presentara el video del libro Malaika La
Princesa, el cual, se encuentra disponible en el siguiente link:
https://www.youtube.com/watch?v=TOuJr BGUKbU

o simplemente, lo buscan en YouTube como Malaika La Princesa

Participacion (andlisis de la narracion)
Al finalizar el video, se le realizan otra serie de preguntas a los nifios, en lo posible, se recomienda
grabar en video o audio esta parte para enviarla posteriormente a la docente.
e (;Cuales son los personajes que identifica dentro de la historia?
¢ Qué emociones reconoce en la historia?
¢, Qué problemas identificas dentro de esa cultura?
¢, Como resuelve el problema Malaika?
¢, Como hubieses resuelto el problema ta?
¢Alguna vez has tenido una situacion similar a la de Malaika?
¢ Coémo fue esa situacion?

Tomado del taller 1 Explorando mundos imaginarios

En esta segunda parte, se trabaja la categoria de Educacion Literaria
(Colomer, 2005), haciendo énfasis en que el nifio reconozca aspectos basicos de la
lectura dados por el reconocimiento de personajes, problemas y transformaciones
narrativas, pero a su vez, que pueda relacionarlos con vivencias que él haya tenido y le
resulten familiares. También, se trabaja el Goce Estético (Larrosa, 2003), ya que la
lectura del libro se realizé por medio de un video y del libro objeto a partir de un teatrino
de sombras, en donde la experiencia visual del nifio, junto con la narracién, posibilitan el
disfrute y tiene la posibilidad de vivenciar otras formas de lectura (desde varias

expresiones: auditiva, visual, plastica); ademas le da la posibilidad de ponerse en el lugar
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de la protagonista de la historia y desde su posiciébn cambiar algunas dinamicas que se

encuentran en el texto.

También tenemos aspectos sobresalientes de la Literatura de Viajes, ya que
permiten que el nifio conozca otra cultura, reconozca otras familias dentro de sus
dinamicas, sea participe del viaje que estan llevando a cabo y logre identificar qué
elementos u objetos son relevantes para que la protagonista pueda llegar a su destino.
Segun Rosemblatt (2002) esto corresponde a la asociacion de ideas, pues se busca la
reaccion emotiva que movilice la interpretacion y que se puedan establecer procesos de
consecuencia reaccion en la historia, como ocurre entre muerte y renacimiento;

desaparicion fisica y aparicién en la memoria.

Actividades de produccién:

(elaboracidn de una narracion propia)

Partiendo de la experiencia anterior, los nifios deben inventar una historia, la cual, tenga un problema
similar al de Malaika y le den solucion a éste.

Para esto, van a realizar un collage en donde se vea reflejada la historia que ellos inventaron. Los
padres, deben grabar en video a los nifios mientras nos cuentan la historia que crearon y nos ensefan
el collage que realizaron.

Tomado del taller 1 Explorando mundos imaginarios

En esta uUltima parte, se observa la categoria de Educacion Literaria (Colomer,
2010) en la cual, el nilo empieza a reconocer algunos aspectos linguisticos y
conocimientos de convenciones, que le permiten comenzar a realizar una produccion
textual, la cual parte de la experiencia que ha tenido con el texto e identifique con que
hecho o suceso personal la puede comparar. Le da la posibilidad de que comience a
analizar que él también tiene lugares, objetos que son de gran importancia y que

representan algo para él.

No se puede dejar de lado la adquisicion de sistemas simbdélicos (Colomer, 2005),
ya que son estos los que permiten al nifio identificar qué imagenes son las que le van a
permitir transmitir el mensaje que ellos quieren dar, ya que también entran en juego, los
sistemas de valor que ellos han ido creando a partir de sus experiencias y su interaccion

con el mundo.
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Taller 2: Objetos y tesoros que se encuentran en los viajes

Objetivo de aprendizaje: Identificar como los objetos cotidianos pueden ser detonantes
de recuerdos como parte de un viaje a la memoria de: otras personas, situaciones y

conocimientos previos.

En este taller lo que se resalta es la importancia de los objetos que son
significativos para el nifio y tienen una historia que contar. No son elementos que
aparecen de la nada, sino que las experiencias del nifio son las que le han impreso la
relevancia que tienen. Esta representacion simbdlica se enlaza con la categoria de
Educacion Literaria (Colomer, 2005), pues se busca que el nifio se sitle en un contexto
y observar las dinamicas de éste a medida que va avanzando la historia, que reflexione
sobre la importancia de los elementos del comun dentro de las historias familiares y

pueda establecer qué significan y como se relacionan con su contexto y cultura.
Analisis del material de lectura
Cuento 2: Mercado de las pulgas. 2019. Carvajal, Lizandro. Luabooks.

Este libro nos habla sobre una pulga que tiene su mercado sobre un perro, en este
mercado podemos encontrar miles de objetos que aun podemos encontrar en nuestras
casas, algunos que ya no se usan y otros que con el tiempo y la tecnologia se han ido
adaptando a las necesidades inmediatas de nuestra sociedad. Cada uno de los
elementos que se encuentran en el libro tiene un codigo QR, el cual permite que se
amplie la informacion del objeto, como la raiz de su hombre, de que pais es originario,
quien fue su creador y en qué afio fue hecho o usado por primera vez, para que fue
creado, de que esta hecho, etc.; para obtener la anterior informacion de forma detallada,
se descarga una aplicacion, la cual lee los codigos QR, y en la pantalla del celular
aparece una foto del objeto y toda la informacion respecto a este. Que el libro sea
interactivo es algo novedoso, porque el lector es libre de elegir sobre que objeto quiere

tener mas informacion.

Desde la categoria de Experiencia Literaria (Larrosa, 2003), en donde la
experiencia del lector es fundamental para establecer una relacion con el texto, ya que

permite construir a partir de la imaginacion y vincular la experiencia, para de esta manera,
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resignificar el conocimiento. El libro usado para este taller tiene miles de elementos
visuales que hacen que el lector esté atento a cualquier detalle, ya que el libro es
interactivo, para poder disfrutarlo plenamente, se debe descargar una aplicacion que
mejora y amplia la experiencia y la informacion que brinda el texto. Esto plantea el reto
del acceso, pero si se logra, permite que el texto cobre vida y pueda ser “manipulado” y

recorrido directamente por los nifios ante la eleccion de objetos a ampliar.

Andlisis de las actividades:

Actividad de apertura:

Reflexion

Iniciaremos la sesidn, hablando sobre objetos o cosas que los estudiantes tengan en sus casas y que
les cause curiosidad o sobre objetos gue no sepan que son, para que o cémo funcionan.

Objeto Caracteristicas
Forma

(imagen del objeto) Color
Para qué sirve
Quién lo usa

Tomado del taller 2 Objetos y tesoros que se encuentran en los viajes

En esta actividad, se parte de las experiencias inmediatas de los nifios con los
objetos de su entorno familiar y se les propone que elijan uno y desarrollen los aspectos
de la rejilla, agui observamos que desde la Experiencia Literaria el estudiante logra
construir una seleccion subjetiva porque se basa en su sistema de valores para la

eleccion del objeto, ya que debe explorar su entorno familiar para elegirlo.

Ademas, predomina el caracter descriptivo en los relatos de viajes (Carrizo, 1997),
la narracién ocurre de manera fantastica y este proceso del viaje es el centro de la
historia, en donde ademas las aventuras de los personajes construyen el significado del
recorrido. Esto permite abordar lugares desconocidos, identificar que existen memorias
culturales compartidas, explorar lugares nuevos y apropiarlos con la descripcion
detallada, sin necesidad de realizar un desplazamiento fisico, sino que a través de la
historia del objeto el lector viaja a los lugares de origen de estos objetos. Debido a que,
en estos relatos, la descripcion es fundamental se debe tener en cuenta que existen
variaos tipos de descripcion (Alburquerque, 2011) como la de paisajes, del fisico de las

personas, del comportamiento, de los objetos 0 sucesos y de los tiempos.
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Desde la categoria de Dimensién Socioemocional (Rosemblatt, 2002), las
experiencias y el texto se entrelazan para resignificarse mutuamente, ya que la literatura
trata sobre hechos de la vida y sus necesidades; por lo que permite que el lector logre
identificar cuéles son las emociones y situaciones que le suscitan los objetos que son
relevantes para €l, aunque no sabe cudl es su uso o de donde provienen. La actividad
busca que las familias fortalezcan su comunicacion por medio de las historias que
cuentan sobre esos objetos y la importancia de estos dentro de su entorno, asi como
puede recuperar historias familiares alrededor de objetos que tienen importancia en la

memoria emotiva familiar.

Actividades de lecturay andlisis
Accidn
Se realizara la lectura en voz alta del libro Mercado de Pulgas, el cual es interactivo, por lo que se
contara con la ayuda de dispositivos electrénicos para esta actividad. (Se anexa al documento un PDF
donde se puede ver parte del libro)
Después de la lectura, se realizaran las siguientes preguntas:
e ¢Qué es un mercado de las pulgas?
De los objetos que viste durante la lectura, ¢tienes alguno en casa?, ¢ Cual?
Que objetos nunca habias visto
Algun objeto  que te haya llamado mucho la atencidén y el que quisieras saber mas
Tomado del taller 2 Objetos y tesoros que se encuentran en los viajes

Aqui se puede observar que se establece enlace entre sus experiencias y las
historias al reconocer el papel del narrador en la historia; en el marco de la Experiencia
Literaria reconoce si el libro le gusta e identifica emociones generadas durante la lectura.
De otra parte, al pedirle que identifique objetos en su propio espacio familiar reconoce
gue emociones le generan ciertos objetos y vincula a su familia y experiencias personales
con estos. Rosemblatt (2002), reconoce la importancia cultural que tiene la lectura en el
pensamiento, ya que permite identificar las emociones que generan los textos literarios
y los mundos a los que estos remiten, el porqué es importante y cudl es la historia que lo

hace relevante para el nifio.

Actividades de produccién

Después de realizar la lectura, se seleccionara 1 objeto, el que mas le haya llamado la atencién durante
la lectura, para que los estudiantes junto a sus padres recreen de la manera mas creativa la historia de
este objeto, su uso y si en la actualidad adn se usa.

Se puede anexar una foto del objeto que se encuentra en la casa y el uso que le dan actualmente a
este.

Tomado del taller 2 Objetos y tesoros que se encuentran en los viajes
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En esta actividad se elige un elemento de la lectura y junto a su familia debe crear
una manera de profundizar acerca del objeto, partiendo de una ruta de exploracion e
indagaciéon. Como dice Rodriguez (2012), el taller permite la construccion de
conocimiento colectivo, en donde todos los que participan de estos espacios tiene voz y
voto y lo que nace de esas interacciones tiene un valor agregado que posibilita la
apropiacion e interiorizacion de estas dinamicas de conocimiento. Lo mas importante de
los talleres es que permiten que el nifio cree en comunidad y se sienta apoyado desde

su entorno inmediato, pero también que los padres cobren conciencia de su papel activo.

Taller 3: Monstruos cotidianos y como reconocerlos

Objetivo de aprendizaje: Identificar cuales son los temores de los nifios cuando han
tenido la experiencia de viajar, de donde viene este temor y qué lo representa

simbdlicamente.

En este taller lo que se busca es que los nifios reconozcan que sentimientos les
genera una experiencia de viaje, para de esta manera, identificar que situaciones son las
gue han generado esos temores y la manera en que los representan. Desde la Educacion
Literaria, Colomer, (2010) plantea que el lector representa y simboliza al leer; reconoce
gue las acciones de los personajes deben ser consecuentes con la historia, ya que, con
esto, va identificando la coherencia y cohesion del texto, ademas, de identificar que, tanto
en la vida como en las historias, toda accion tiene una reaccion y que las historias
muestran formas de enfrentar las situaciones. Con lo anterior, se puede evidenciar que
se va construyendo identidad y pensamiento cultural, las cosas van entrelazadas y van
tomando nuevos significados a medida que se van articulando con las experiencias

personales.
Analisis del material de lectura
Cuento 3: Donde viven los monstruos. 2011. Sendak, Maurice. Alfaguara.

En este texto se narra la historia de Max, un nifio que juega y en un momento le

dice a su mama que la va a convertir en monstruo y ella lo castiga envidndolo sin cenar
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a su cuarto. Inmediatamente que Max entra a la habitacién, estd se comienza a
transformar y experimenta un viaje a una isla, habitada por monstruos, pero Max los
domina mirandolos fijamente a los ojos y por esto es nombrado rey. Luego organizan
una fiesta monstruo para celebrard a su rey, pero al pasar del tiempo, Max extrafia su
casa y dice que se va. Los monstruos tratan de retenerlo diciéndole que lo quieren
mucho, pero Max realiza el mismo viaje de ida y vuelta y llega nuevamente a su

habitacién y en la mesa lo espera una sopa, que adn esta caliente.

En este texto se puede observar que el protagonista realiza un viaje y éste, de
alguna manera, lo transforma y lo retorna al punto de partida para que pueda superar
sSus emociones, controlar su temperamento y responder asertivamente a las situaciones
gue se le presentan. Se identifica a un viajero que, sin saber cual es la finalidad de su
viaje, emprende una exploracién para ver qué encuentra. Los espacios por los que pasa
el protagonista no son espacios comunes en el diario vivir, sino lugares que tal vez el
quisiera conocer y explorar. Las acciones que se presentan tienen coherencia con lo que
sucede en la historia. Dentro de ella, se pueden observar algunos elementos que son
claves para el desarrollo de la aventura y la transformacion del temperamento del
protagonista. Este texto fortalece la Lectura Literaria (Colomer, 2010) porque ubica el
lector en un escenario de exploracion de un mundo fantastico que lo lleva a explorar su

mundo interior y emocional.

El tipo de viaje que se observa en Donde viven los monstruos es un viaje al ser
interior del nifio, en donde este realiza un recorrido interno que le permite reconocer sus
temores, afrontarlos y al final, tiene una transformacion y otra perspectiva de apreciar y
ver las cosas y personas que lo rodean. Con lo anterior, gracias a Carrizo (2008), se
puede identificar que Max, el nifio protagonista de la historia es el viajero que termina su

viaje cuando vuelve al punto de partida, luego de superar varios obstaculos.

Anadlisis de las actividades:

Actividad de apertura:

Reflexion

Para iniciar la sesion, los padres preguntaran a los nifios, para ellos qué es un monstruo, que hacen,
donde viven, si alguna vez han visto uno, si han hablado con sus padres o abuelos sobre ellos y que es
lo que ellos les han contado respecto a ellos. Esto lo deben escribir o dibujar en una hoja.
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¢Qué es un monstruo? (realizar un dibujo del
monstruo)

¢, Qué hacen los monstruos?

;Dbénde viven?

¢SAlguna vez has visto uno? Sl NO Dénde
¢Has hablado con tus padres o abuelos sobre | Si NO Cuéando
ellos?

Que te han dicho tus padres o abuelos sobre los

monstruos

Tomado del taller 3 Monstruos cotidianos y como reconocerlos

Esta rejilla, permite que el estudiante, organice una informacién puntual,
basada en sus creencias sobre los monstruos, de esta manera, el mismo tiene la
posibilidad de ir compilando de manera precisa, clara y puntual la informacion necesaria
para el desarrollo del taller. Con esta actividad, se retoma a Rodriguez (2012), ya que el
taller permite que se desarrolle autonomia en el estudiante al sentir que sus opiniones
son importantes y escuchadas, ademas de que él mismo puede realizar el seguimiento
de su propio aprendizaje, en este caso, por medio de la rejilla. También permite adquirir
habitos de estudio, que permiten que el estudiante sea consciente de la informacioén que
posee y la organice de manera que le sea Util, de acuerdo con sus necesidades y le
permite tener sus ideas claras al momento de participar y de construir conocimiento con
otros. En esta actividad de apertura, se parte desde los preconceptos de los estudiantes,
lo que permite que desde el principio se sientan activos y mas dispuestos a participar y

a compartir sus experiencias.

Actividades de lectura y anélisis

Se observara el video del libro Donde viven los monstruos
https://www.youtube.com/watch?v=0PNdFpLOdYY

Con este libro se evidenciard no solamente la historia y la aventura que encierra conocer a los
monstruos, el poder identificar los sentimientos que esto nos genera.

Dentro del recorrido de nuestro libro, se pudo evidenciar 5 caracteristicas, los cuales vamos a identificar
por medio de la construcciéon de un mapa del tesoro. Los 5 puntos cruciales son:

Dentro de la imagen ubica los 5 puntos y describe qué pasa en
cada uno:

1. Problema inicial: Max se hace travesuras porque cree que es un
lobo feroz y su mama lo castiga.

2. Acciones del protagonista: ...

3. Acciones de los monstruos:

4. Desenlace:

5. Solucién
b. identificar a qué Te temo:
Espacios:

Personas:



https://www.youtube.com/watch?v=0PNdFpLOdYY
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Situaciones:
Objetos:
c. Identificar qué caracteristicas mias le pueden dar temor a otros
Cosas que hago y asustan a otros:
Cosas que digo y asustan a otros:
Tomado del taller 3 Monstruos cotidianos y como reconocerlos

En esta actividad, se quiere que partiendo de la lectura e identificando unos
aspectos especificos, que el nifio logre realizar un analisis sobre algunas incidencias que
se encuentran en la historia y otras sobre él y sus comportamientos con los demas.

Larrosa (2003) recuerda la importancia de la imaginacién, ya que es ésta la que
permite una verdadera experiencia de la lectura que nos penetre en el alma, y esto
sucede con este texto. La imaginacion se une con la ficcion que representa los miedos y
permite que el lector salga de su zona de confort, se replantee las cuestiones que el texto

le suscito y de esta manera, se realizan transformaciones en su ser.

Acé se ve reflejada la Educacion Literaria, puntualmente en lo que tiene que ver
con conciencia narrativa (Colomer, 2005), se trabaja la etapa dos o que ella denomina
de acciones, es decir que el nifio identifica a los personajes y que las acciones de estos.
También se observa que, a partir de las tematicas sobre emociones, identifica los juicios
de valor que hacen de la historia, reconoce que las acciones de los personajes deben
ser consecuentes con la historia, selecciona lugares y espacios que tiene una

representacion significativa en su vida.

La Literatura de Viajes se ve en la identificacién de lugares. También, se puede
recordar a Alburquerque (2011), cuando habla sobre los tipos de descripcion, ya que, a
medida que va transcurriendo la historia, se puede observar, una serie de cambios en el
ambiente fisico (topografia), del tiempo (cronografia), de sucesos o acontecimientos
(pragmatografia), con esto, vemos como alrededor del relato, se utilizan diferentes tipos

de descripcion.

Por ultimo, la Dimensién Socioemocional se encuentra en el reconocimiento de
aspectos de si mismo a través de los personajes. Rosemblatt (2002), habla sobre cémo
no solo el conocimiento cognitivo permite relacionarse con un texto, sino que el estado
animico del momento en que se interactda con éste determina enormemente la influencia

gue el texto pueda tener en la persona. Con esto se observa que el proceso de lectura
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no solo es constructivo, ya que no solo es el texto el que le esta dando una informacién
al lector, sino que lector de igual manera, también aporta al proceso significativo para

gue éste cobre vida.

Actividades de produccién

Después de ver el video, se tendra un momento en donde cada nifio reflexionara acerca de que a lo que
mas le temen y por medio de un dibujo, hardn un boceto de como se veria ese monstruo. La idea es
que, con diversos materiales que encuentren en sus casas, l0s nifios realicen el monstruo y en una ficha
respondan las siguientes preguntas:

Monstruo
(Dibujo del monstruo) Nombre
Donde vive (Dibujar)

Caracteristicas
A que le teme el
monstruo

Tomado del taller 3 Monstruos cotidianos y como reconocerlos

En esta Ultima actividad, lo que se propone es que el nifio identifique puntualmente
uno de sus miedos y plasme por medio de un dibujo, la forma que tendria ese miedo,
ademas de que amplie la informacién. Esta rejilla permite que el nifio organice sus ideas,
reconozca sus emaociones y les asigne una representacion grafica y significativa. Con
ello se busca que entienda el porqué del temor, de donde viene, qué significado tiene
para él, ademas, también cumple una funcidon evaluativa, ya que permite la
retroalimentacion de la actividad realizada, resaltando no solo el conocimiento cognitivo
adquirido, sino las emociones que esto permitié identificar. Sobresale asi en el desarrollo
de la Educacion Literaria la elaboracion de una ruta de exploracion partiendo de su propio
viaje personal y en la Dimension Socioemocional, la familia se involucra e influye en la

eleccion del temor vy, tal vez entre todos, pueden comprenderlo mejor y superarlo.

4.2.3 Fase 3: Creacion

Tabla No. 5. Categorias y subcategorias de la Fase 3

Categoria Subcategoria Unidades de andlisis
EDUCACION Produccién textual Identifica la estructura del relato de viaje
LITERARIA Selecciona lugares y espacios que tienen una

representacion significativa para su vida
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Elabora una ruta de exploracion partiendo de
Su propio viaje personal

Dimension Autoreconocimiento Identifica como es al empezar el viaje
socioemocional Reconoce aspectos de si mismo a través de los
personajes

Elaboracién propia

TALLER 4: CREACION, Mapa del tesoro. Objetivo: Consolidar las experiencias
anteriores e identificar el recorrido que se ha realizado.
Lo que se busca principalmente con este taller, es cerrar por medio de un proceso

de creacién, el recorrido que se realizé con las anteriores actividades y ver qué
transformaciones personales han tenido. Con la creacion de una historia propia se busca
gue, como indica Colomer, (2010), se logre tanto identificar como utilizar los
componentes necesarios para poder realizar una creacion literaria, con todo el acervo
gue ha logrado recopilar de las actividades anteriores. Sobresale todo lo que tiene que
ver con conciencia narrativa como el reconocimiento de la estructura narrativa en la
secuencia de acciones, de un relato de viajes el cual retome las experiencias cotidianas
de los nifios y permita hacer una reelaboracion estética literaria. Se busca que los textos
anteriores sirvan como base para realizar su propia produccion textual, articulada con
sus experiencias personales e identificando las emociones que éstas le generan, para

poder plasmarlas de manera que pueda ser compartidas con los demas para expresarse.

Analisis del material de lectura
Cuento 4. Vamos a cazar un 0so. 2011. Rosen, Michael; Oxenbury, Helen. Ediciones
Ekaré.

Este libro narra la historia de un papa con sus cuatro hijos que atraviesan
diferentes paisajes para ir a buscar un oso. Cuando llegan a la cueva donde vive el 0so,
éste los comienza a perseguir y ellos se devuelven, pasando nuevamente por todos
aguellos paisajes, hasta llegar a su casa y refugiarse bajo una sabana. Cada etapa del
recorrido tiene como proposito fortalecerlos como familia y conocer el mundo que es
desconocido.

Dentro del texto se pueden identificar varios elementos de la literatura de viajes,
iniciando por el propésito que los mueve: hacer un recorrido que es el de buscar un 0so,

luego vemos que atraviesan seis lugares diferentes los cuales se caracterizan porque
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cada uno tiene un obstaculo que superar, todos los personajes son viajeros, aventureros
gue no saben qué es lo que les espera y al llegar a su meta no es lo que creian; por lo
cual deben volver por el mismo camino por el que llegaron, pero lo hacen enriquecidos
gracias al recorrido y a la compafiia de toda la familia. Aqui, la meta cambia y esta en el
recorrido y en el proceso, no en el resultado, lo cual teje una metafora con el taller
pedagogico como estrategia que privilegia la construccion de experiencias significativas,
priorizando la participacion sobre la elaboracién de productos que no den cuenta de este
sentido procesual.

Vamos a cazar un 0so ubica a los lectores en un contexto determinado, permite
gue el lector se sienta identificado con alguna experiencia propia y la pueda ubicar en el
contexto de la historia. Le deja ver diversos lugares en un corto tiempo y el lector puede
identificar caracteristicas de cada uno de ellos, le da descripciones precisas de ellos, no
solo verbalmente sino visualmente. En cuanto a la experiencia literaria, le posibilita el
goce estético del texto, ya que las imagenes con la musicalidad del relato logran envolver
al lector en un ambiente magico, en el cual, es facil que él se sienta y se identifique: en
este sentido, cobra relevancia el proceso de lectura en voz alta, pues dirige la atencion
y permite participar en la reconstruccion y la vivencia del texto literario. El reto consiste
en logra que no sea solo el docente, sino también los padres, los mediadores con la
lectura para los nifios.

Analisis de las actividades:

Actividades de apertura:

Realizando un recorrido por las anteriores actividades, hoy se hablara acerca de las diferentes clases

de viajes que podemos tener. (La docente enviara video o presentacion que ella misma realizara).

Completar una tabla de resumen con los tipos de lugares y sus caracteristicas segun la narracién:
Tipo de lugar Caracteristicas

Tomado de taller 4 Mapa del tesoro

Para la realizacion de esta actividad, se tendran en cuenta los contextos que se
han visto en los relatos anteriores y se afiadiran un par mas, con el fin de que sean los
nifios los que ayuden a identificar los lugares y las caracteristicas de los mismos para
construir retos o pruebas que deban pasar. Teniendo en cuenta. El conocimiento
narrativo de los relatos de viajes se busca recuperar lo que Albuquerque (2011)

caracteriza como diversas clases de descripcion, ya que, del tipo de descripcion,
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depende la reelaboracion simbdlica y estética del objeto que se esté retomando en la
historia. El autor menciona seis tipos, los cuales son: prosografia (fisico de las personas),
etopeya (caracter y costumbres de las personas), cronografia (el tiempo), topografia
(lugares), pragmatografia (objetos, sucesos o0 acciones), hipotiposis (cosas abstractas
mediante lo concreto y perceptible). Aungue los nifios no sepan exactamente cual es el
nombre de cada tipo de descripcion, van infiriendo las caracteristicas de cada uno a
medida que van interactuando con ellas. Esta estrategia descriptiva al servicio de la
narracién permite que se configure el mundo y que no se queden en una repeticion de lo

gue se ve, sino que se diga cOmo se siente y cOmo se interpreta el entorno.

Actividades de lectura y andlisis

Se observara el video del libro Vamos a cazar un oso

En la historia, una familia pasa por diversos lugares mientras van en busca de un 0so, cada uno
de estos lugares tiene unas particularidades y las vamos a observar con detenimiento en una
segunda lectura.

Tomado de taller 4 Mapa del tesoro

En esta actividad, se evidencia la importancia de observar con detenimiento cada
una de las imagenes de los diferentes lugares que recorren los protagonistas y las
caracteristicas de cada uno de ellos, por lo cual, se hace indispensable, una segunda
lectura que permite ver cosas que, en la primera, pasan desapercibidas. Colomer (2005),
nos recuerda la importancia de la socializacion en la construccion de conocimiento, ya
gue permite no solo que el nifio sienta que lo que dice es importante para otros, y esto
permite que confronte sus ideas con los demas;-y de esta manera, se generen acuerdos
y se llega a la construccion de nuevo conocimiento. También Rosemblatt (2002),
recuerda la importancia de la experiencia literaria en este tipo de interacciones, ya que
en el momento en que el nino comprende que sus experiencias y las relaciona con que
lee, entiende mas sobre si mismo y sobre su mundo, permite que se le dé un nuevo
significado y entendimiento, a la luz de sus emociones y sus conocimientos, lo que

permite que el proceso de experiencia literaria sea plenamente satisfactorio.

Actividades de produccion:

Partiendo de la narracién anterior, los nifios deben crear un mapa del tesoro, teniendo en cuenta:
v elegir minimo 3 lugares para realizar el recorrido
y que cada uno de estos lugares, tenga un objeto que lo represente
v el tesoro, debe ser aguello que ellos mas deseen, a nivel socioemocional.
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Luego de tener claro los puntos anteriores, ellos dibujaran el mapa y lo compartiran por medio de
un video, socializando la importancia de cada uno de los lugares y objetos seleccionados.
Tomado de taller 4 Mapa del tesoro

Esta actividad es quiza la mas importante de todas, ya que es la que logra
relacionar y mostrar apropiacion -con un producto final- de todo lo que se trabaj6é durante
la propuesta. Un aspecto fundamental de esta es que la familia hace parte vital del
desarrollo, ya que ellos son los verdaderos acomparfantes en esta travesia del nifio y los
gue le van a ayudar a crear su mapa. La Dimensidon socioemocional aqui es la
articuladora de los demas elementos de caracter narrativo y estético literarios, ya que es
la fundamental para que el nifio logre crear su relato a través de sus vivencias, que
entienda que él también tiene viajes reales y emocionales, que sus experiencias merecen
ser contadas y que con su familia tiene didlogo para entender lo que ocurre en el mundo
que lo rodea.

También se puede evidenciar la conciencia narrativa que se ha ido desarrollado a
lo largo de las actividades y como esta se va a plasmar en su creacion. Ademas, se
logran desarrollar elementos de produccién textual que le permitirdn darle cohesion y
coherencia a lo que va a hacer, de esta manera, se vera también reflejada las
caracteristicas trabajadas de literatura de viajes y dejara ver qué tipos de libros les llaman
la atencién a los nifios, con lo cual el proposito de generar habitos de lectura literaria se
alcanzaria.

De igual manera, se puede observar que en la construccion del mapa, debe estar
inmersas las tres etapas de la conciencia narrativa (Colomer, 2005), que son: asociacion
de ideas (toda accion tiene una consecuencia), acciones (las acciones que se presentan
en el relato, son coherentes con la historia y cada una tiene una funcion en la narracion),
y por ultimo, la estructura (identifica que en la narraciéon hay un inicio, nudo y desenlace);
también, en la construccién del mapa se evidencian y comprenden aspectos culturales
gue no son ajenos, pero que en algunas ocasiones no son compresibles facilmente o
cosas que se creen que son normales y cotidianas pero que se convierten en novedosas
para los nifios. De esta forma, se construyen relaciones, no solo de conocimiento, sino

relaciones sociales a través del lenguaje.
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4.2.4 Fase 4: Socializacion

Tabla No. 6. Categorias y subcategorias de la Fase 4

Categoria Subcategoria Unidades de andlisis
EDUCACION Produccion textual Identifica la estructura del relato de viaje
LITERARIA Selecciona lugares y espacios que tienen una

representacién significativa para su vida
Elabora una ruta de exploracién partiendo de su
propio viaje personal

Dimensidn Autoreconocimiento | Identifica como es al empezar el viaje
socioemocional Reconoce aspectos de si mismo a través de los
personajes

Elaboracién propia

Taller 5: Socializacién. Alzando las velas para emprender mi viaje. Objetivo de
aprendizaje: ldentificar los aspectos signifivativos de exteriorizar nuestras emociones y

la posibilidad de relacionarlas con experiencias literarias.

En esta ultima etapa del proceso, se quiere resaltar lo mas significativo para cada
uno de los participantes y que sea de viva voz que socialicen todo aquello que fue
importante para el desarrollo del la lectura literaria de relatos de viaje, con lo cual lo que
se quiere es que ellos puedan exteriorizar sus emociones y le den un nuevo significado
a su expereciencia lectora. Como nos lo dice Rosemblatt (2002), la literatura es la vida
misma, por lo cual, hace posible establecer conexiones entre las experiencias de los
lectores y las historias que él esta leyendo, conexiones que le permiten resignificar su
vida y la vision que tiene del mundo, de su entorno, de sus miedos y de las personas que

hacen parte de su contexto familiar.

Actividad de apertura:

Reflexion

Se dara inicio al taller compartiendo la lectura del mapa del tesoro y escuchando el proceso de creacién
de este.

Tomado de taller 5 Alzando las velas para emprender mi viaje

En esta primera actividad, el niflo comparte con sus compafieros, su recorrido
personal y resalta los aspectos mas importantes de este proceso. En este punto se
prioriza la categoria de Educacion Literaria y como dice Colomer (2005), es por medio
de la socializacion y de que el nifio realiza el contraste con los textos, lo que le permite

contribuir a su formacién como persona, ademas, al escuchar a sus compafieros, tiene
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la posibilidad de ampliar su vision y percibir cdmo los deméas observan el mundo, como
entienden el ejercicio y puede aprender de la experiencia narrativa de los compaferos.
También, se puede observar, cdmo es que el lenguaje permite la construccion de
pensamiento cultural, ya que se parte desde el trabajo individual, pero al socializar, lo
que se logra es por medio de las individualidades se logre construir el pensamiento
colectivo. Esto responde a las caracteristicas del taller pedagdgico dado que permite la
construccion social del conocimiento a partir de las experiencias individuales, ademas de

fortalecer los lazos emociones que se generan gracias al didlogo con sus comparieros.

Actividades de lecturay anédlisis
Accion
Después de leer, se socializaran diferentes formas para que los nifios, junto a sus familias organicen
una puesta en escena de su mapa del tesoro y lo compartan con los demas.
Se les mostraron diferentes opciones como:
e dramatizacion corta en video
e Kamishibai o teatro de sombras
e lectura dramatica en formato de audio

Cada uno de los estudiantes junto con sus familias tomarda la decision sobre que opcion elegiran y se
les dara la asesoria necesaria, de acuerdo con la que elijan. Para ello, se tendran en cuenta los
siguientes aspectos:

e Personajes: cOmo se ven (vestuario y maquillaje para la representacion), como hablan (qué tono
tienen y qué expresiones o gestos los caracterizan)
e Espacios (objetos que identifican el espacio, escenografia que puede acompafiar la puesta en
escena con carteles, fotos o imagenes y sonido si se considera necesario)
e Puntos de referencia de la aventura (puntos en el mapa que muestran los pasos de la aventura
desde el inicio y las pruebas hasta el desenlace de la aventura)
Tomado de taller 5 Alzando las velas para emprender mi viaje

Después de que se socialicen los mapas del tesoro, lo que se quiere es que
pongan en escena todas las experiencias con la ayuda y colaboracion de las familias. En
esta actividad, se destaca la categoria de Experiencia Literaria, en donde se va a poder
evidenciar no solo los libros que mas disfrutaron y llamaron su atencion, sino que, a
medida que van exteriorizando todas sus emociones, conocimientos, descubrimientos,
se va construyendo cultura, como lo dice Larrosa (2003), a pesar de que cada uno es
totalmente diferente y tenga una vision de las experiencias unica, la literatura es la que
permite transversalizar todo el compilado individual y permite que se construya cultura

de manera dialégica y colectiva.
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Aca, se lograra visualizar el esfuerzo por sintetizar de manera precisa, por medio
de imagenes y simbolos cémo ven ellos el recorrido, cOmo superan sus viajes personales
y qué consideran importante de este trayecto. Ademas, se busca que esto, permita a los
demas entender e interpretar desde sus mismas experiencias gracias a la construccion

cultural permanente.

Actividades de produccion
Se realizar4 la puesta en escena del proceso de creacion. Esta se dara a través de la
visualizacién de cada historia a través de un grupo virtual de trabajo (Classroom o WhatsApp)
para que todas las familias tengan acceso a las historias y puedan tanto ver como compartir
Sus propias experiencias de viaje.

Tomado de taller 5 Alzando las velas para emprender mi viaje

En esta actividad de cierre, se logra evidenciar el trabajo final por medio de la
puesta en escena. Esta sintetiza de manera clara y puntual, el recorrido realizado por los
nifios y sus familias a través de la propuesta. En este punto, se retoma a Rosenblatt
(2002), quien dice que la lectura es un proceso selectivo y que, hasta nuestro estado de
animo al momento de acercarnos a un libro influye en nuestra relacién con él; asi, desde
el momento en que entablamos una relacion con el texto todo nuestro bagaje emocional
e intelectual comienzan a ponerse en relacién con el texto, para que de esta manera, se
logre una verdadera transaccién entre la obray el lector; el rol de las familias y el docente
es propiciar que a partir de la experiencia de la lectura, el lector logre hacer una
autocritica y de esta manera, las palabras que esta leyendo tomen mas poder en su vida
y se resignifiquen.

Con lo anterior, es indiscutible que la literatura se trata de la vida y sus
posibilidades, y que toda la carga familiar, emocional, cognitiva y cultural permite que la
relacion establecida entre el lector y el texto sea fructifera para ambos, sin olvidar que la

familia y la escuela son los mediadores principales para que esto se pueda lograr.

4.2.5 Fase 5: Evaluacion
Como se plantea al principio, la evaluacion se realiza de forma transversal, ya que
las actividades de producciéon de cada uno de los talleres plantean la retroalimentacion

de lo hecho, para esto se utilizaron varias estrategias que ayudan a este proceso.
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Dentro de los talleres, se realizaron varias rejillas, las cuales, permiten que se
organice la informacion de manera clara y precisa, de manera que el nifio sienta que es
él el que tiene el control de esta, pero también, le permite seguir su proceso y le permite
comparar cual ha sido su avance a medida del proceso.

Ejemplo de rejilla tomado del taller Monstruos cotidianos y como reconocerlos

¢ Qué es un monstruo? (realizar un dibujo del
monstruo)

¢ Qué hacen los monstruos?

¢;Dbénde viven?

SAlgunavez has visto uno? Sl NO Dénde
¢Has hablado con tus padres o abuelos sobre | S NO Cuando
ellos?

Que te han dicho tus padres o abuelos sobre
los monstruos

Otra forma de evaluar son los conversatorios, los cuales permiten que el nifio se
exprese de forma libre y segura, pero a la vez, le permite escuchar a sus comparieros de
manera que esta actividad propicia el fortalecimiento de la sociabilidad, confrontar sus
experiencias y conocimientos con los de sus compafieros y construir conocimiento
grupal. En las presentaciones, se busca que el nifio ponga en escena todo lo que ha
venido desarrollando, lo que le permite autoevaluarse e identificar no solo aspectos
cognitivos en los que se sienta un poco desubicado, sino también identificar qué
sensaciones y emociones le genera el expresarse al frente de su grupo.

Con las guias, se evidencia la importancia de estructurar y organizar la
informacion para enfocarla en lo que se quiere lograr, de manera que se pueda
estructurar y si algo no resulta, se organiza nuevamente para lograr consolidarlo. Una
parte fundamental es la charla con los padres, esta retroalimentacion permite evidenciar
otras miradas a las que no se tiene posibilidad de acceder tan facilmente, los padres
también brindan muchas herramientas para fortalecer la propuesta, pero también dudas
que permiten observar el panorama mas globalmente y tratar de cubrir todas las
expectativas de la mejor manera posible.

Con lo anterior, se busca que la evaluacion no solo tenga una sola mirada, sino

gue permite percibir diversos aspectos para que el proceso sea colaborativo y
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enriguecedor, de manera que todos los actores involucrados, sepan que son parte
fundamental del proceso y que cada aporte suma en la consecucion de los logros,
ademds, la informacion proporcionada permite ajustar y resignificar la propuesta a
medida que se avanza y hay dudas o ideas que pueden ser incorporadas al disefio de la
intervencion.

También se puede observar que las dimensiones se encuentran inmersas dentro
de todas las actividades, ya que no se separan porque se quiere fortalecer el aspecto
integral del ser humano, no se aprende por partes, sino que hace parte de un todo y eso
es el insumo tanto de nuestra personalidad, como de nuestros procesos de insercion
comunitaria en los contextos académicos formales.

Lo que predomina es esta propuesta es el proceso, ya que permite que a medida
gue se avanza, se vean las dudas, pero también las experiencias en las cuales el nifio
entiende como aportar al relato y a la reconstruccion del contexto. Por eso, se busca que
los nifios hagan conciencia de que narrando pueden representar y experimentar el

mundo para construirse como sujetos sociales, familiares y emocionales.

4.3. Reflexién sobre las transformaciones o cambios que ha tenido en su labor
profesional y en su formacion a partir de la realizacion de su trabajo de

investigacion

Dentro de la labor docente, se debe tener en cuenta que lo primordial en esta
profesién no son los conocimientos cognitivos que se tengan para poder transmitirselos
a los estudiantes, sino que, lo que hace que esta labor sea tan importante es que se debe
estar consciente que toda la carga cultural influye enormemente en la mediacion del
docente como lector y como puente entre la cultura y la experiencia de la lectura literaria
en la escuela. Para poder logra un ambiente de aprendizaje agradable y significativo,
debe darse un proceso de investigacion en el aula que permite responder a necesidades
y problemas y se aleje de una accion descontextualizada e instrumental de la literatura.
Ademas, educacion para la transformacion del docente como lector y no solo como
mediador, ya que nosotros somos el ejemplo més cercano de los estudiantes en estas
actividades y no es coherente pedirles a ellos algo que nosotros mismos no hacemos.
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No se debe dejar de lado, el contexto social en el que el docente y sus estudiantes
se encuentran inmersos, ya que esto da muchas luces acerca de las dinamicas que
tienen sus estudiantes y le permiten articular sus propuestas académicas de manera que
el grupo se sienta parte de la formacion, independientemente del grado al que

pertenezca.

Es importante siempre estar en constante aprendizaje y actualizacion, ya que la
labor docente es algo que todos los dias se esta renovando y que la materia prima son
personas y siempre estamos en constante cambio. No se debe dejar de lado la empatia
y la capacidad de escucha con los que se encuentran alrededor, ya que en algunas
ocasiones se automatiza la labor y se olvida por completo el componente principal de

esta vocacion: el otro.

Crear estrategias que permitan transversalizar diversas areas de conocimiento es
algo indispensable, ya que permiten que el aprendizaje sea mas comprensible y no se
desvincule del sentido real del proceso educativo que tiene que ver con la formacion de
ciudadanos y sujetos autbnomos y criticos; pero, sobre todo, que la parte socioemocional
sea fundamental para poder lograr la articulacion y el fortalecimiento de los

conocimientos adquiridos.

Trabajar conjuntamente para poder apuntarle al desarrollo de seres humanos
formados para enfrentar al mundo consientes de las diversas dificultades que se les

puede presentar en el camino, pero que podran solucionar de manera asertiva.

Mi concepto de ensefianza de la literatura con el taller cambio bastante, ya que
me dio la posibilidad de buscar otras formas significativas, diferentes y creativas de
abordar temas que generalmente, no se tiene en cuenta en la planeacion de clases. El
taller permite la creacion de actividades donde la familia pueda vincularse, ademas de
gue propicia la interaccion del grupo, genera vinculos y crea conocimiento. De esta
manera, se posibilita que todos los actores que hacen parte de la formacion el nifio,

participen activamente de igual manera.

En cuanto a la seleccion de materiales, me dio la posibilidad de conocer nuevo

material de literatura infantil y de ver, desde otra perspectiva, libros que ya conocia pero
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gue no habia tenido la oportunidad de trabajar con ellos desde la perspectiva que se
plantea en esta propuesta. Con esto, lo que se videncia es que la literatura infantil tiene
posibilidades infinitas para trabajar en el aula, y de que, el momento de pensar una
actividad y proponer un texto, debe ser algo que se debe hacer con mucho cuidado y
respeto, siempre enfocandose en lo que se quiere lograr y en que sea el goce de los
estudiantes. Lo primordial es que cada texto que se elige permita que los nifios se sientan
cémodos interactuando y puedan crear una verdadera relaciéon con el texto, que vaya

mas alla del aprendizaje cognitivo, sino que sea un momento de reconocimiento mutuo.

La investigacion en el aula es un reto total, ya que con el afan de cumplir con todo
lo que nos corresponde, caemos en la monotonia y no hay lugar para una auto reflexion
sobre nuestro quehacer docente. Como docentes creo que todo el tiempo estamos
haciendo investigacion, desde la misma planeacién de clase, la cual, debe cumplir con
unos requerimientos puntuales de acuerdo con el PEI institucional, pero ademas articular
los conocimientos con necesidades especificas de cada grupo, es un trabajo bastante
complejo y que se requiere de dedicacién y empefio. Este trabajo me dio la oportunidad
de analizar mi trabajo y mejorarlo, no solo por mi, sino también por mis estudiantes, para
ofrecerles mas posibilidades de conocimiento y satisfaccion personal. Esto no se queda
aca, todo el tiempo debo estar consultando, investigando y actualizando conocimientos

y herramientas para cada dia mejorar e ir al ritmo que va la sociedad.
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5. Conclusiones

La dimensién socioemocional es un aspecto complejo de involucrar dentro de las
dinamicas académicas, pero articulada con la literatura, permiti6 crear una
propuesta que logra entablar una relacién entre las experiencias personales de
los estudiantes y las narraciones de los libros, de esta manera, ellos se sentian
parte de las historias y les era mas facil poder expresar sus emociones.

La investigacion accion permitio que todos los involucrados dentro de las
dinamicas escolares estuvieran participando activamente del proceso, aunque por
la contingencia sanitaria no se pudiera llevar a cabo todo el proceso de la
intervencion. De esta manera, las decisiones que se tomaron en relacién con la
socializacion inicial y el proceso del disefio de los talleres estaban sujetas a un
proceso constante de discusion y de retroalimentacion a partir del cual se tuvieron
en cuenta diversos puntos de vista para enriquecer la propuesta y de esta manera,
padres, estudiantes y la docente se sintieron parte del proceso.

Los géneros de la literatura son muy amplios y para literatura infantil generalmente
solo se tiene en cuenta lo narrativo, sobre todo, lo que tiene que ver con cuento y
fabula, asi que para poder ir mas alla y explorar otros géneros, se encontro la
literatura de viajes cOmo una propuesta novedosa dentro de la literatura infantil,
por lo cual, se le dio una nueva perspectiva a la lectura literaria y se logré una
propuesta de intervencién en el aula que se articula muy bien con el PEI
institucional en cuanto a la priorizacion de la experiencia y la vivencia colectiva.
La teoria permitio visualizar desde un punto de vista pedagogico mas amplio algo
por lo que sentia inquietud desde hace tiempo, en relacion con la educacion
literaria y la experiencia que ésta desarrolla, pero ademas aporté no solo a nivel
personal sino profesional, ya que logré6 mejorar la manera en la que realizo las
planeaciones y ampli6 mi espectro como lectora en cuanto a ver aspectos tanto
narrativos como contextuales mas complejos dentro de los textos de literatura
infantil. El poder partir de las experiencias personales, proporciona una ventaja,

debido a que las actividades planteadas no se sienten ajenas, sino que permiten
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dar un significado personal a éstas, al tiempo que resignifica la propia percepciéon
personal.

Los talleres permitieron articular de manera coherente lo que se encuentra en el
PEI con lo que se propone en la investigacion, ya que posibilitan establecer
actividades con la participacion de padres, estudiantes y la docente, a partir de la
organizacion e implementacion compartida, y entre todos, conformar una nueva
propuesta de intervencion que apunte al crecimiento integral del estudiante. El
taller como dispositivo pedagogico que permite aprender en el hacer practico
vincula diversas areas para que las actividades sean integrales, participativas e
interdisciplinares.

La vinculacion de la familia a la propuesta ha sido muy importante, ya que el
ejemplo es una de las mejores maneras en las que el nifio se incentiva mejor para
participar en ellas, ademas de permitir otras interacciones familiares vinculadas
con lo académico. De igual manera, el docente participa en las actividades, porque
es muy importante también mostrar cbmo se puede hacer lo que se le pide al
estudiante o a las familias. Al hacer con otros se brinda confianza y apoyo no solo
practico sino emocional en la realizacién de las actividades.

El reto de involucrar activamente lo socioemocional con lo académico fue grande,
y en algunos momentos se percibia como algo dificil de lograr, pero al revisar los
antecedentes y la teoria brindaron una mejor perspectiva sobre como se podia
lograr esto. El proyecto de investigacion posibilitd la articulacién del PEI con la
propuesta de intervencion, ademas de vincular activamente a las familias y poder
materializar la relacion dialégica entre escuela y familia; igualmente, al identificar
y establecer los aspectos socioemocionales que podian desarrollarse a partir de
los talleres y las actividades se llegd a comprender de mejor manera los
comportamientos de los participantes, porqué sus miedos a participar, sus
fortalezas y sus necesidades tanto cognitivas como afectivas para poder avanzar
en los procesos escolares.

Al identificar un inconveniente es importante poder plantear diversas soluciones
para poder abordarlo y transformarlo, el hecho de elegir solo una manera de

implementar una posible solucién no significa que sea la Unica o que sea la mejor.
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Por ello, se considera importante que, al implementar la propuesta, esta pueda
evaluarse permanentemente para cambiar y probar diversos puntos de vista frente
a la solucion de la problematica. Pensar en los disefios pedagdgicos como formas
de organizar la accion en el aula que sean construidos colectivamente vy
retroalimentados permanentemente puede llevar a un ejercicio pedagogico cada
vez mas consciente y dinamico. Para los docentes implica tener conciencia de la
necesidad de revisar continuamente su practica y poder sistematizar sus logros y
hallazgos, asi como permitirse transformar o mejorar aquello que requiere ajuste.
La eleccion de los relatos de viajes, como eje de articulacion y de motivacion para
los talleres pedagdgicos, permitié trabajar de manera transversal la exploracién
de las emociones dentro del entorno familiar, ademas de proponer actividades
creativas para la participacion de todos los miembros de la familia que, a su vez,
hizo posible identificar situaciones y emociones que no se habian identificado con
anterioridad. Esto ayud6 a fortalecer aspectos cognitivos que estimulan el
aprendizaje, para hacer el proceso académico mas significativo y gratificante. Asi,
con el proceso de lectura literaria no solamente se propone que los nifios asuman
el rol de lectores, sino que se evidencia que los habitos, estrategias y
conocimientos deben darse también en los adultos que cooperan en el
aprendizaje, ya sea que se hable de las familias o de los docentes.

Para el planteamiento de los talleres se partié de los gustos y las necesidades
emocionales de los estudiantes con el fin de fortalecer y motivar los procesos de
lectura, esto se desarrolld desde de la propuesta de la experiencia estética
literaria, ya que contribuye a que los estudiantes tengan una vivencia de la
literatura en el aula y no sea s6lo un asunto de interpretacion o decodificacion de
contenidos

Durante el proceso, sobresale el acompafamiento de los padres en el desarrollo
de las actividades que repercutieron en los procesos de lectura y apropiacion
socioemocional como, por ejemplo, aquellas participaciones que tiene que ver con
transposiciones artisticas, lectura en casa y lectura en voz alta, ya que, de esta

manera, se vincula y reconoce la labor de los cuidadores o padres, pues estos
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tienen una fuerte implicacion en los habitos de lectura, asi como goce estético que
los estudiantes van adquiriendo.

El taller permite un aprendizaje experiencias y practico en el cual los estudiantes
se sienten participes de su propio proceso educativo y favorece que las diversas
asimilaciones de los elementos conceptuales, emocionales y vivenciales sean
mucho mas directas. Permite superar metodologias transmisionistas y centradas
en los contenidos para dar lugar a acciones intencionadas y significativas
alrededor de los procesos en el aula que pueden constituir experiencias narrativas

significativas que sirvan de modelos para compartir, entender y estar con otros.
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