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investigacion, asi como la pregunta y la temdtica principal que direcciona el
proyecto y los objetivos que se plantean como propositos fundamentales para
llevar a cabo dicha creacion.

Asi pues, se resefian algunos estudios previos relacionados con la teméatica en
cuestion, y se pasa a describir de forma amplia, los planteamientos tedricos que
se tienen en cuenta para la investigacion con y para los nifios y nifias, en
funcién de develar aspectos del racismo y la discriminacion racial en la primera
infancia.

Se retoma ademas una base legal, que sustenta el trabajo, es decir, todas
aquellas leyes y decretos que motivan a la creacion de una herramienta
pedagogica para la implementacion de la CEA. Asi mismo, el marco
pedagdgico, se refiere a los fundamentos bajo los cuales se rige este proyecto
de investigacion, que da cuenta de la formacion como Licenciadas en
Pedagogia Infantil, distanciandonos del enfoque tradicional y asistencialista en
la educacion inicial.

Por ultimo, se encuentran las fases o etapas del proyecto realizado; su
descripcion y andlisis, los resultados, conclusiones y recomendaciones

pedagogicos que surgen del mismo.

Metodologia

El enfoque de este proyecto de investigacion es cualitativo, es decir, se basa en
la observacion y la descripcion, en vista que en el campo de las Ciencias
Sociales la investigacion es heterogénea, pues nos muestra distintas
posibilidades de abordar la realidad social, a partir de la percepcion que como
pedagogas en formacion, podemos inducir de los sujetos que se desenvuelven
en el contexto estudiado, es decir, la forma en como los nifios y las nifias de pre
jardin I del Jardin Infantil SDIS la Manuelita interpretan su mundo en relacion
con el problema de investigacion, asi como sus comportamientos,

conocimientos, actitudes y valores, cuyos resultados permiten dar cuenta del




11

significado social que tengan éstas variables como construccion histérica en
constante transformacién y validacion por parte de los mismos/as individuos en

el contexto

Conclusiones | Este proyecto de creacion e investigacion, permitié la implementacion de la
Catedra de Estudios Afrocolombianos en el jardin infantil La Manuelita, por
medio de los ejes de la literatura y el arte, teniendo experiencias significativas
para la primera infancia, fomentando las no practicas de racismo y

discriminacion desde sus primeros afos de vida.

Tomando como base las actividades de sensibilizacion, se trabajo el
reconocimiento de si mismo/a y de los demas; desde la nocidon del cuerpo,
especificamente en la cara y el pelo, promoviendo a la vez el acercamiento al
color de la piel, las partes de la cara, los tipos de cabello, en relacion con el
color marréon y la poblacién afrodescendiente, a través de los cuentos,

canciones, poemas y videos para la elaboracion del libro-album diferencial.

La creacién y adaptacion de la historia de personaje esclavizado llamado
Olaudah Equiano nos permiti6 acceder a una herramienta pedagodgica no
tradicional, para dar a conocer de una forma clara y atractiva los diferentes
sucesos vividos por las y los africanos/as, desde el reconocimiento del
territorio, fauna, tradiciones y costumbres por medio de diferentes mapeos, la
trata trasatlantica, el conocimiento de las actividades laborales de las y los
esclavizados y asi como sus posteriores estrategias de escape y la creacion del

palenque, a través de diversas actividades ludicas.
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“La mujer afro lleva la vida en el pelo, antes de escapar las esclavas roban granos de arroz y de
maiz, pepitas de trigo, frijoles y semillas de calabazas, cuando llegan a los refugios abiertos en

las junglas, sacuden su cabeza y fecundan asi la tierra libre”

Eduardo Galeano, 100 relatos breves: Ellas llevan la vida en el pelo (2002, p. 34)

“La historia unica crea estereotipos y el problema con los estereotipos no es que sean falsos sino

que son incompletos. Hacen de una sola historia la unica historia”

Chimamanda Adichie, El peligro de una sola historia (2009)

“La costumbre de llevar trenzas sugiere que la habilidad de hacerlas no

’

se trunco ni con la travesia por el Atlantico, ni con la trata esclavista.’
Nelly Mendivelso Rodriguez

Jefe Oficina de Comunicaciones, Universidad Nacional de Colombia

2004

123

)
Ce v
Ol P : e
2 Nifios y nifias del nivel de Pre jardin I- 2015 del Jardin Infantil SDIS La Manuelita

% Junto a la autora y peinadora Ereilis Navarro Caceres en el marco del Festival de Poesia Negra y Cantos
Ancestrales en Cartagena de Indias.
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1. INTRODUCCION:

El racismo se asocia generalmente con la negacion de cierto color de piel u otro, asi como los
rasgos fenotipicos de algunas personas, pero aunque éste sea predominante, en realidad existen
diferentes formas de racismo por aspectos culturales, étnicos, religiosos, entre otros. Asi pues, el
racismo emerge historicamente en el sistema-mundo, conforme a Franz Fanon (2010; citado por

Grosfoguel, 2012; p. 93) responde a una

Jerarquia global de superioridad e inferioridad sobre la linea de lo humano que ha sido politicamente producida
y reproducida como estructura de dominacién durante siglos por el
"sistema-imperialista/occidental-céntrico/cristiano/capitalista/patriarcal/moderno/colonial". Las personas que
estan arriba de la linea de lo humano son reconocidas socialmente en su humanidad como seres humanos con
subjetividad y con acceso a derechos humanos/ciudadanos/civiles/laborales. Las personas por debajo de la linea
de lo humano son consideradas sub-humanos o no humanos, es decir, su humanidad estd cuestionada y, por

tanto, negada.

Por ello, el racismo y la discriminacion racial son mas frecuentes de lo que se cree, debido a la
inmersion en el entorno social, implantado desde todas las esferas del poder; presente en los
jardines infantiles4, las escuelas y el ambito laboral. Esta forma de jerarquizacién ademas esta
relacionada con la discriminacién de género; frente al rechazo por las caracteristicas del cabello
de las mujeres afrodescendientes, quienes por cierto, han estado historicamente en la base de la
sociedad, como lo enuncia Gentili “;Mala suerte femenina? Estimo que no. Y tiendo a pensar
que aunque las mujeres y la poblacién negra mejoraron significativamente sus posiciones dentro

del sistema escolar, los mercados de trabajo se han mantenido tan sexistas y racistas como lo eran

4 Ver Discriminacion étnico-racial pags. 51-55; la discriminacidn racial presente en el lenguaje de las nifias y los
nifios en primera infancia de Brasil, Pert y Colombia en Consulta sobre la discriminacion en la educacion en la
primera infancia Un estudio desde la perspectiva de la comunidad educativa en escuelas de Brasil, Pert y Colombia
(2013)
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hace algunas décadas atras” las desigualdades a nivel educativo y laboral se mantienen’. Por ello,
con frecuencia son rechazadas sus tradiciones, cosmovisiones y estética, en relacion con la
integralidad de su ser, debido a que por sus caracteristicas propias, las mujeres afros no obedecen
al canon de belleza impuesto por occidente europeo, y por ello reciben con frecuencia apodos y
denominaciones peyorativas que desconocen su trascendencia historica como seres de gran

relevancia en el desarrollo de la sociedad.

Es por esto que se pretende reivindicar en el ambito pedagogico, la tradicion cultural de los
peinados afrodescendientes como manifestacion no solo estética, sino historica, social, politica e
incluso econdmica, como se vera mas adelante. Para ello, se tiene en cuenta los trabajos de
investigacion, revistas, articulos, proyectos y tesis de grado en las diferentes areas del
conocimiento, de autoras como Lina Maria Vargas Alvarez con su proyecto de grado de la
Universidad Nacional de Colombia titulado Poética del peinado afrocolombiano (2003). Por otro
lado, Emilia Eneyda Valencia Murrain, Licenciada en Lenguas Modernas de la Universidad del
Valle, peinadora, activista y Presidenta de la Asociacion de Mujeres Afrocolombianas
(AMAFROCOQOL), es autora de la revista Tejiendo Esperanzas (2010), en honor al evento anual
que lleva el mismo nombre; en cuyo festival se realizan diferentes actividades como talleres,
conferencias, y en especial, concursos en los que participan las mas prestigiosas peinadoras
afrodescendientes de algunas regiones del pais, entre algunos otros trabajos de investigacion que

estaremos mencionando mas adelante.

Es asi como se puede observar que los peinados afrodescendientes han sido objeto de estudio
recientemente en la academia, con una visiéon amplia de la identidad afrocolombiana, que va mas
alla de lo estético, pues aunque cada produccion intelectual es diferente, todas tienen en comun el
factor historico; pues no desconocen el origen de ésta practica cultural hacia la descolonizacion
de las representaciones culturales del cabello y la estética del peinado afro. Ademas, cabe resaltar

que el analisis de dicha practica cultural tiene razon de ser, en la existencia de las peluquerias y

> Ampliar informacidn. Ver Gentilli, Pablo (2012) América Latina, entre la desigualdad y la esperanza; p. 210.
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barberias, es decir, la actividad del trenzado que realizan las y los afrocolombianos que de forma
paulatina ha adquirido otro derrotero en el campo investigativo, pues se ha complejizado hasta
ser relevante su significado y estructura, mas que su presencia, vista de forma superficial como

un hecho exético.

Por eso, se propone abordar ésta tematica desde una perspectiva de la africania y la didspora
africana en las Américas, teniendo en cuenta los distintos aspectos que la constituyen y que
hemos nombrado, es decir, la integralidad de los peinados afrodescendientes, pues el poco
conocimiento que hay respecto a ésta, sobre todo en el &mbito escolar y preescolar, hace que se
implante una idea de belleza excluyente, en la que por lo general se desplazan otras formas de ver
y construir la realidad. Por lo tanto, éste no es un tema que surge para saber como se realizan o
como son los peinados y los tejidos del cabello de la poblacion afrodescendiente, sino que se
pregunta en realidad sobre lo que sucede frente a ésta practica y como es vista socialmente
hablando, respecto a su funcionalidad como mecanismo de resistencia al sistema colonial, pero
ademas, al sistema moderno, pues es bien sabido que la forma de esclavizacion moderna para las

mujeres afros es el alisado y el blanqueamiento.

De ahi existe la posibilidad de investigar en el aula de clases las relaciones entre pares, aun
cuando hay o no racismo y discriminacién racial, con una intervencioén necesaria y permanente,
que logre mitigar las consecuencias de éste flagelo en nuestra sociedad, a partir de una
herramienta pedagogica que esté al alcance de los nifios y las nifias en primera infancia, pero que

ademas logre ser ttil en los diferentes niveles escolares.

1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA:

1.1 Descripcion: El problema surge en el transcurso del Seminario de Investigacion hacia la

. .y , - . 6 , . .y .
implementacién en la Practica formativa en la linea de profundizacion de Lenguaje,

® Asignaturas obligatorias desde séptimo a décimo semestre de la Linea de Profundizacién en el pensum de la LPI.
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Comunicacion y Creacion del proyecto curricular de la Licenciatura en Pedagogia Infantil de la
Universidad Distrital Francisco Jos¢ de Caldas, con el fin de plantear la forma de construir un
libro-album con enfoque diferencial en relacion con el tejido, que hace alusién al trenzado como
manifestacion cultural de las comunidades afrodescendientes, cuyo interrogante no tendria como
respuesta aspectos de orden estructural y de forma, sino de fondo, puesto que en el dmbito
pedagbgico tiene gran relevancia el proceso y el modo de creacion con y para los nifios y las
nifas en primera infancia en el aula de clases, la cual se convierte en el laboratorio de
experimentacion de la praxis pedagogica hacia la transformacion de las realidades sociales de las

y los educandos en determinado contexto.

Los actores fundamentales en el proceso de ensefianza/aprendizaje a quienes va dirigido el
proyecto pedagogico de aula y sobre el cual se realiza el proyecto de investigacion, se encuentran
en el Jardin Infantil SDIS' La Manuelita, el cual es un espacio fundamental en la educacion
inicial, hacia el desarrollo integral de la primera infancia, en donde so6lo hasta el afio 2014 se
implement6 la Catedra de Estudios Afrocolombianos’ con el colectivo Cucurumbég, lo cual nos
permite dar cuenta de la ausencia de material didactico con los fines mencionados, no sélo en el
contexto escolar sino también en el preescolar, por lo que es primordial, dar continuidad al
trabajo realizado, y asi, obtener logros en cuanto a la forma en como se relacionan los sujetos con
la poblacion afrodescendiente, quienes tienen una fuerte presencia en la localidad de Suba -donde
estd localizado el jardin infantil- pues es la mas grande de Bogotd y tiene cerca de unos 14.478

habitantes afro, con una proporcion aproximada de 15% segiin el Censo Nacional del 2005.

1.2. Delimitacion: En ese sentido, la tematica de los peinados afrodescendientes se ha elegido
principalmente por dos aspectos: primero, por la supremacia historica de una serie de prejuicios,

imaginarios, estereotipos y representaciones infundadas desde occidente europeo sobre la historia

7 Secretaria Distrital de Integracién Social

8 En el marco legal serd ampliada la informacién de ésta, en adelante la CEA.

® Grupo de Investigacién dirigido por la docente Dinah Orozco Herrera, conformado por estudiantes de la LPI de la
Universidad Distrital Francisco José de Caldas, quienes hicieron importantes aportes en la implementacidon de la
CEA.



19

africana y sus descendientes, quienes han aportado sus saberes en los distintos ambitos sociales,
culturales, politicos y estéticos, y en segundo lugar, por el desconocimiento generalizado por
parte de los nifios y las nifias en el contexto escolar, sobre dicha problematica, para lo cual se
propone, partir de la observacion por medio de las diferencias tanto fisicas como culturales de la

poblacién mencionada.

Por ello, el enfoque de la tematica en cuestion pretende abordar los saberes en el contexto
escolar, y resaltar la importancia de éstas expresiones, que tuvieron lugar en cierto momento
historico de la diaspora africana, como practica de liberacion a las comunidades africanas

despojadas de sus raices geograficas e identitarias propias, pero no de su memoria ancestral.

En este sentido, la estrategia metodologica de ésta investigacion es cualitativa, apoyada en el
método de investigacion accidon, que se basa, fundamentalmente, en convertir en centro de
atencion lo que ocurre en la actividad docente cotidiana, con el fin de descubrir qué aspectos
pueden ser mejorados o cambiados para conseguir una actuacién mas satisfactoria, con miras
hacia la des/eurocentralizacion y la transformacion del entorno escolar; en la implementacion del
proyecto pedagogico de aula y la construccion de un libro-album tejido con enfoque diferencial
que nos plantee retos no s6lo en su disefio, estructura y contenido, sino también en el uso
pedagbgico que como docentes le damos a ésta herramienta en el aula de clases. Por lo tanto,
para la elaboracion y la ejecucion partimos de la historia africana hasta la representacion de lo
afrodescendiente en la actualidad, con los tejidos y peinados como expresion cultural
predominante; intimamente relacionada con el papel que ha desempefiado la mujer afro desde la
época de la colonia, a partir de imagenes no estereotipadas, para resaltar la diversidad de color de

piel y desmitificar la idea de “raza”.

Lo anterior es de gran relevancia, por el desconocimiento de la historia africana, la trata
trasatlantica, la diaspora, la abolicion de la esclavitud y los aportes culturales por parte de los
sujetos afrodescendientes, afectan a la poblacion colombiana en general, ya que al ignorar estos

acontecimientos de gran relevancia, se tiende a perpetuar las implicaciones negativas que radican
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en la época de la colonizacidon, y que en la actualidad atn persisten, como lo son el racismo

latente y la discriminacion racial.

Esta problematica influye especialmente en la infancia que representa el ahora y el mafiana en
nuestro pais, por lo que consideramos vital el trabajo pedagdgico realizado con y para la
poblacion especifica de primeros infantes entre 3 a 4 afios del nivel de Pre jardin I del Jardin
Infantil SDIS La Manuelita, en el transcurso del 2015-2016, a través de la construccion de un
libro-album tejido con enfoque diferencial desde la voz femenina; a la vez que, se creara un
libro-album desde la historia de vida real de un personaje africano llamado Olaudah Equiano,
quien fue un nigeriano esclavizado a sus catorce afos, y por ende, se convirtid en un vocero
fundamental del movimiento esclavista (UNESCO, 2007; p. 12). Por lo tanto, los peinados
afrodescendientes son el medio y el fin por el cual podemos dar a conocer los sucesos histdricos
de dicha poblacion, con el fin de transformar las realidades escolares a partir del didlogo
intercultural y el respeto por el “otro/a”. De este modo, surge la siguiente pregunta problema que

direcciona el presente proyecto de investigacion:
1.3 Pregunta problema:

(Como construir un libro-album tejido desde la tradicion estética de los peinados africanos, que
relate su historia y la de sus descendientes, a los nifios y nifias de 3 a 4 afios del Jardin Infantil

SDIS La Manuelita en el transcurso del 2015 - 2016?

2. OBJETIVOS
2.1 General:

Construir un libro-4lbum tejido desde la tradicion estética de los peinados africanos, que relate su

historia y la de sus descendientes, a los nifios y niflas de 3 a 4 afios del Jardin Infantil SDIS La
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Manuelita en el transcurso del 2015 - 2016
2.2 Especificos:

e Contextualizar a los nifos y nifias acerca de la trata trasatlantica y la institucion de la
esclavitud.

e Indagar acerca de los diferentes tipos de cabello de las mujeres afrodescendientes, su papel,
significado en las rutas de escape y liberacion durante la esclavitud.

e Disefiar un libro-dlbum con enfoque diferencial mediante la representacion de los diferentes

peinados afrodescendientes.

3. JUSTIFICACION:

¢Es discutida la historia de Africa en el contexto escolar colombiano? ;Desde qué punto de vista
se hace dicha discusion? ;Qué aspectos se resaltan de este continente? La respuesta a éstas y
otras preguntas son sencillas. Basta con observar los libros de consulta y guias escolares para
advertir de la necesidad de “descolonizar el saber” en palabras del socidlogo Boaventura de
Sousa Santos (2010)10, pues la ausencia de ésta parte de la historia y del mundo es evidente,

aunque poco cuestionada, debido a que:

Africa sigue siendo un continente desconocido por la opinién publica colombiana; de hecho, los
conocimientos acerca del continente estan limitados por miradas sesgadas. Este desconocimiento se explica
por su casi ausencia en los medios de comunicacion salvo en momentos de disturbios sociopoliticos o de
conflictos y crisis econdmicas (tales como las hambrunas), y la poca iniciativa en favor de la ensefianza de
tematicas africanas en escuelas, colegios y universidades donde se puede favorecer la investigacion en

distintas areas de estudios africanos. (CEA; 2008, Pag. 98)

Por lo anterior, es importante la implementacion del proyecto pedagodgico de aula sobre los

peinados y tejidos afrodescendientes como manifestacion cultural con sentido histdrico, politico

10 Bpoaventura de Sousa Santos. Descolonizar el saber, Reinventar el Poder. Uruguay (2010)
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y estético en el Jardin Infantil SDIS La Manuelita, dado que éste es un espacio de formacion y de
socializacién para la primera infancia, donde se fomentan distintas formas de racismo y
discriminacion racial que se reproducen en nuestra sociedad de forma latente como herencia
colonial, cuya problematica pretende ser negada porque supuestamente esta superada, pero que
sin duda, afecta a los sujetos inmersos en determinado contexto social, especialmente a los nifios
y las nifias, pues segin la Consulta sobre la Discriminacion en la Educacion en la Primera
Infancia (2013) “Las discriminaciones mas percibidas en las escuelas colombianas son la racial,
le sigue la discriminaciéon por estatus econdémico Yy, en tercer lugar, por igual, las

discriminaciones por el puesto de trabajo y el aspecto o la apariencia fisica.” (Pag. 88)

La discriminacion racial es predominante en el jardin infantil y en la escuela, en vista que no se
hace un reconocimiento positivo de las diferencias tanto fisicas como culturales de cada sujeto,
pues todos los nifios y las nifias tienen consigo una trayectoria; personal, familiar, cultural, en la
cual configuran sus experiencias, habilidades, conocimientos e intereses, que componen su

subjetividad.

Por lo tanto, en este proyecto se busca que por medio del lenguaje y el arte, se generen espacios
de participacion y reflexion alrededor de situaciones problematicas que surgen en el aula; donde
confluyen infantes de diferentes culturas y territorios, formas de pensar y de ser, ritmos de
aprendizaje diversos, con lo cual, los y las docentes debemos buscar y crear alternativas para
responder a esos fendmenos de multiculturalismo y pluralismo presentes en el jardin infantil y en

la escuela.

De este modo, la construccion de un libro-album tejido que retne los aspectos mencionados, es
sin duda alguna, la oportunidad para generar un acercamiento entre los primeros infantes hacia su
formacioén como lectores, dado que este género es definido como «libros destinados a nifios de
corta edad que comunican informacion o cuentan historias a través de una serie de imagenes

combinadas con textos relativamente cortos o sin textos en absoluto» (Nodelman, 1988: VII;
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citado por Fernandez, 2014; p. 116)11, que cumplen ademds con ciertas funciones que estan
ligadas a sus caracteristicas, relacionadas con la educacion artistica y literaria, asi como a los
procesos de socializacion que se generan; pues a partir de ellos, los nifos y las nifias pueden
sentirse identificados/as, reconocerse y reflejarse en su contenido e ilustraciones y tener un

acercamiento con su entorno y su contexto socio historico.

Es necesario tener en cuenta la importancia de dicho género destinado a la infancia, no sélo en el
ambito de la educacion formal; en el que el aprendizaje debe ser significativo como lo plantea el
pedagogo David Ausubel (2002), sino también en los distintos espacios con enfoque cultural,
artistico, entre otros, dirigidos a nifios y nifias, adolescentes y adultos, por lo que el libro-album
se convierte en una herramienta a partir de la cual se pueden llevar a cabo interacciones entre los
sujetos mencionados, con el fin de generar reflexiones en torno a un tema en especifico, y
explorar otras dimensiones temporales y espaciales que nos ofrece la literatura, en especial la

literatura infantil, como lo enuncian Escalante y Caldera:

El fundamento de todos estos géneros es la funcion imaginativa de la literatura que permite al alumno el

enriquecimiento personal, el conocimiento del acervo cultural de su contexto social, la reafirmacion de su
identidad y el contacto con diferentes mundos lo cual favorece el desarrollo del pensamiento divergente.

(2008, p. 2)

En ese sentido, la literatura infantil es uno de los pilares de la practica pedagdgica, hacia el
disfrute de la lectura, la construccion del conocimiento, el potenciamiento de habilidades
Imaginativas, creativas y de comunicacién, que favorecen el desarrollo cognitivo y del lenguaje,
y dinamizan las relaciones intra e interpersonales de los nifios y las nifas. Recordemos que la

literatura hace parte de los distintos lenguajes artisticos, compuestos ademas por la musica, la

11 Cita original en Nodelman, Perry (1988) Words about pictures: The narrative art of children’s picture books,
Atlanta, University of Georgia Press: «books intended for young children which communicate information or tell
stories through a series of many pictures combined with relatively slight texts or not texts at all» (Nodelman, 1988:
VII)
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danza, entre otras manifestaciones expresadas a partir de un “objeto de arte que satisface sus
necesidades estéticas de conocimiento” (Ros, 2004; p. 1) hacia el desarrollo de las distintas

dimensiones del nifio/a: ética, cognitiva, estética, socio-afectiva, comunicativa y corporal.

De igual forma, este proyecto de investigacion aportara al reconocimiento de las culturas
afrodescendientes y sus expresiones culturales; especialmente los peinados como forma de
resistencia a un sistema deshumanizante, que tiene sus raices en la época de la colonizacion
espafiola y un impacto en las sociedades modernas, evidenciadas en las representaciones y

estereotipos del concepto de “lo negro” como externo, como “otro”. Sobre este asunto Vargas

(2003) afirma que:

La estética de los “blancos” alrededor del cuerpo gira alrededor de las facciones finas y el cabello y los ojos
claros. En general, todo lo no occidental o lo que no se cifia a este modelo es feo, o por lo menos gracioso o
exotico, pero indigno de asumirse como bello. Es claro que cada pueblo define sus parametros de belleza
corporal de acuerdo con los rasgos fisicos de sus miembros; a lo que nos vemos abocados en tanto pueblos
cuyo origen no se basa Unicamente en el aporte europeo, es a aceptar los modelos occidentales como los
validos y los mejores en una jerarquia establecida para dominar no sélo la politica y la economia

subordinadas, sino también sus patrones culturales. (pag. 126)

Desde ese punto de vista, es importante resaltar el predominio del modelo estético blanco
constituido histéricamente como un valor de belleza y poder, que sitia a las comunidades
afrodescendientes a un estatus subordinado en el orden racial colonial (Ortiz, 2013; p. 178) en el
cual se remontan los origenes de la segregacion racial en Colombia, debido a que el color de piel,
la “pureza de la sangre” y la apariencia, son aspectos que configuran la clasificacion de los
sujetos y les atribuye una serie de caracteristicas generalizadas, que en el caso de lo afro, suele

relacionarse con lo “exdtico” y lo “sensual”, como lo afirma Ortiz (2013).

Es por eso que el libro-album con enfoque diferencial, constituye un importante aporte no solo a

la institucion en la cual implementamos nuestro proyecto de aula, sino también como antecedente
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teorico, debido a que ademas, son pocos los materiales bibliograficos, de consulta y didacticos
que reunan todos los aspectos en cuanto a la tematica de los peinados afrodescendientes como
forma de resistencia y de manifestacion cultural e identitaria, en el &mbito pedagogico hacia la

implementacion de la CEA.

Para ello, el contenido de las diferentes paginas se realizara a partir de la técnica del tejido, con
imagenes de cinco tipos de peinados representativos, para reivindicar el papel de la mujer afro
como precursora de resistencia al sistema colonial deshumanizante, asi como un texto breve que
de forma metaférica da a conocer cada estilo, como si se tratara de una mujer empoderada que
conoce claramente su historia ancestral y no la oculta, a pesar de los parametros sociales de

homogeneizacion.

4. ANTECEDENTES:

Para iniciar de forma global con la tematica que compete a este trabajo de investigacion, cabe
resaltar que el libro-adlbum tejido con enfoque diferencial que surge del mismo, cuenta con ciertos
antecedentes previos, que apuntan a dar respuestas a problematicas pedagogicas y/o sociales, que
guardan cierta similitud. Sin embargo, son solo algunos estudios en materia de racismo y
discriminacion racial, peinados afrodescendientes, literatura infantil; libro-album con enfoque
diferencial, educacion inicial y primera infancia afrocolombiana, pues hasta el momento existen
muchos mas trabajos y otros tantos en proceso, de la comunidad académica, especialmente de las
poblaciones interesadas en transformar su propia realidad, las y los afrodescendientes, que desde
1991 con la Constitucion Politica e incluso antes, emprendieron un proceso por la defensa y

reivindicacién como sujetos de derechos.

4.1. Investigando el racismo y la discriminacion racial en la escuela. Informe ejecutivo.

Colombia: Alcaldia Mayor de Bogota (2009)

Este informe ejecutivo coordinado por la maestra Maria Isabel Mena, compila los hallazgos del
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proyecto Dignificacion de los afrodescendientes y de su cultura a través de la etnoeducacion en
Colombia, denominado: Profesores conscientes de sus propios complejos y prejuicios, trabajan
para superarlos. Desde este punto de vista, se dan a conocer los resultados de la aplicacion de una
encuesta en la que se manifiestan las ideas, prejuicios y practicas, de los agentes educativos
mencionados; partiendo de la existencia del racismo en la escuela, debido a que “La
naturalizacion racial se instala entonces como una categoria basica de clasificacion social para
hombres y mujeres, y a partir de esta se establecen diferencias desde el fenotipo como la
pigmentacion, la forma de la nariz, el tamafio de los labios, el tipo de cabello, caracteristicas que
colocan a unos, en estado de superioridad, y a otros, en una categoria de inferioridad.” (2009; p.
44). Todo ello, acompanado de un taller de identificacion para los maestros/as, para conocer la
forma como se perciben (blancos, mestizos, afros, indigenas, etc.) y como ello influye en su

quehacer pedagodgico frente al racismo.

En conclusion, se denota que la CEA no esta siendo tenida en cuenta por multiples factores que
los mismos docentes reconocen y por ello hace falta generar mas esfuerzos a nivel institucional,
en la formacion docente y en la produccion y divulgacion de materiales de apoyo, pues como
ellos/as mismos proponen, la CEA en el PEI" podria reducir los impactos del racismo en la

escuela de forma notoria y significativa.

4.2. Yo no me llamo negrito, racismo en la primera infancia (2012) Elizabeth Castillo y José

Antonio Caicedo:

Esta conferencia reune las principales consideraciones, resultados y conclusiones obtenidos en la
investigacion “;Como nos ven, COomo nos representan? Invisibilidad/visibilidad de la

afrocolombianidad en los materiales de la educacion en Preescolar en Bogotd” que pretende

12 £1 PEl 0 Proyecto Educativo Institucional, es la carta de navegacion de las escuelas y colegios, en
donde se especifican entre otros aspectos los principios y fines del establecimiento, los recursos
docentes y didacticos disponibles y necesarios, la estrategia pedagdgica, el reglamento para docentes
y estudiantes y el sistema de gestidon. Ver mas en
http://www.mineducacion.gov.co/1621/article-79361.html
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reconocer las representaciones de dicha poblacion en los textos de preescolar en Bogota, asi
como, generar recomendaciones en primera infancia a la institucionalidad, en relacion con la
afrocolombianidad, los materiales pedagogicos, la formacion docente, las politicas publicas y los

lineamientos educativos con la labor cotidiana de los maestros y maestras.

Para ello, la observacion etnografica en este estudio permitié ampliar las categorias de andlisis y
revision de los textos escolares, asi como tener en cuenta la voz de las maestras, los nifios y las
nifias de los jardines infantiles relacionados, a partir de entrevistas, charlas informales y talleres
que permitieron dar cuenta de la invisibilidad de la nocion de afrocolombianidad y la

permanencia de la negritud, aunque ésta siga siendo marginalizada.

En ese sentido, es fundamental resaltar lo importante de explicitar lo afrocolombiano, pues en la medida que las
imagenes solo racialicen a la gente, sin conexidén con contenidos morales, solo se contribuye a un proceso de
visibilizacion de la negritud, sin afrocolombianidad, pues lo que aparece en los textos escolares adquiere
sentido cuando se nombran las cosas, esto es lo que hace que una ilustracion se convierte en un concepto, el

cual puede llevar a una tematizacion sobre diversas problematicas. (2012; p. 16)

De este modo, se puede evidenciar a partir de los resultados, que el racismo es una practica
reiterada en la primera infancia, debido a que los textos preescolares siguen reproduciendo
estereotipos racistas, que hacen que los nifios y nifias afrocolombianos/as se sientan
avergonzados, por su condicidon racializada, y ello repercuta en la baja autoestima y
autonegacion, por la evidente ausencia de la implementacion de la CEA en primera infancia, que
debe contar con la participacion de las organizaciones y establecerse en los programas de

formacion docente.

4.3. Origen y Resistencia de los Peinados Afrodescendientes como estrategia pedagogica

(2014) Ereilis Navarro Caceres:

Es una obra didactica publicada con el apoyo de la Institucion Educativa Distrital “Denis Herrera
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de Villa” que retine poemas y diversas actividades para ilustrar de forma innovadora el drama de
los esclavizados en la época de la colonia, para que ésta tematica sea abordada en la escuela y se
logre generar un acercamiento con las representaciones culturales de los peinados con su sentido
y trascender histérico, que dieron paso a la conformacion de Palenque de San Basilio, primer
pueblo libre de AméricaB, dado que la elaboracién de los mapas y rutas de escape en el cabello
de las mujeres sirvio para obtener la libertad de los descendientes de quienes actualmente habitan

este territorio, tal como lo plantea la autora.
4.4. Otros antecedentes

De igual forma, Farid Yurnet Ortiz Camilo dedica algunos apartes en su trabajo de grado de
Tecnologia en Disefio Industrial de la Institucion Universitaria Colegio Mayor del Cauca
denominado Kilele (2013) en la coleccion Entre Tropas, en el cual indaga acerca de la estética y
la trayectoria historica de estos peinados para la creacion de accesorios artesanales alusivos a la

forma de estos.

Por otro lado, el proyecto de grado de la Universidad del Valle sobre la forma en el peinado
afronortecaucano de Villa Rica titulado Desde la raiz hasta las puntas (2015) de la autora
Johanna Quintero Torijano es un extenso trabajo de pregrado en el area del Disefio Industrial, que
pretende identificar patrones inmersos en los peinados de las mujeres, para conocer cOmo se
apropian de su corporalidad a través de ellos, pues peinar es incluso un ejercicio matematico, que

requiere de cierta pericia para elaborar los mas sofisticados peinados.
4.5. Colectivo Cucurumbé y el libro-album Utambulisho Wangu (2013-2014)

Ademas de los trabajos mencionados, el Colectivo Cucurumbé realizd un importante trabajo de

13 Caceres. E; Poema “Nacimiento de Palenque”: ¢ Dénde esta Benkos?, se ha llevado a los esclavos, lo buscamos y
los buscamos, y no lo hemos encontrado. jBusquemos en las montafias, de los montes de maria, caminamos y
caminamos, y el camino no encontramos! Se escuché un lumbald, se escucha un mapalé, se escucha una algarabia,
pero no es una alegria. ¢Qué son esos gritos? huele a libertad, fueron las mujeres, que supieron plasmar, en todos
sus trenzados, el camino de libertad. Hoy las tejedoras, de este gran legado, muestran sus peinados, ya que es
respetado.
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sensibilizacién en la misma institucion en la que el Colectivo Kilombo (del cual surge este
proyecto de investigacion) estuvo implementando sus propuestas pedagdgicas en relacion con la
CEA en la primera infancia. Asi pues, se llevaron a cabo acciones diversas para el
reconocimiento de la poblacion infantil en dicho espacio, asi como la diversidad y Ila
interculturalidad, por lo que se estructuraron, con el fin de crear artefactos estéticos como
libro-album, instrumentos musicales africanos, titeres afrocolombianos, muilecas
afrocolombianas y una pagina web que retine todas estas apuestas teodricas, empiricas y

pedagobgicas.

El primero de ellos, titulado Utambulisho Wangu (mi identidad) La creacion del libro-dalbum
para el fortalecimiento de la identidad afrocolombiana, a partir de las representaciones
culturales en el Jardin de la SDIS La Manuelita, realizado por Yenny Dayana Acosta Melo,
Kelly Yojana Amaris Ardila, Mayra Alejandra Lozano Cérdoba, Nidia Ximena Riafio Riafo; en
ese entonces, estudiantes del programa de la Licenciatura en Pedagogia Infantil de la Universidad
Distrital, quienes realizaron un rastreo de los imaginarios y prejuicios presentes en nifios y nifias
de 3 a 5 afios de la institucion mencionada, que dio como resultado la elaboracion de un
libro-album inspirado en Sofia, una nifia afrodescendiente quien como muchas, no se siente

identificada y ‘aceptada’ por su entorno social.

De este modo, a través de una serie de intervenciones pedagdgicas se logro identificar el
desconocimiento de los nifios y nifias respecto a €stas tematicas, pues concebian a las personas
afrodescendientes como seres que no habitan el contexto bogotano y por lo tanto no son
proximos ni semejantes a ellos y ellas, lo cual motivdo a generar acciones para revertir las
consecuencias de éstas representaciones. Por eso, el resultado fue una mayor identificacion por
parte de los nifios y nifias con el color marrén y con ésta poblacion, ademés de la creacion del

libro-album para tal fin.

5. MARCO TEORICO:
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5.1. Eurocentrismo y colonialidad; representacion de lo “otro/a”, la diversidad en el

contexto escolar y la diaspora africana:

Epistemologica y tedricamente, este proyecto se aborda desde las apuestas tedricas de autores
como: Anibal Quijano, desde el eurocentrismo y la colonialidad, para después comprender las
consecuencias que €stas han tenido con la complejidad de la representacion de lo otro/a, segun
los estudios de Stuart Hall. De ahi la necesidad de abordar lo que Catherine Walsh y la docente
Dinah Orozco propone a partir de la descolonizacion de los saberes sobre todo en el ambito
académico y escolar, pues el desconocimiento de la Didspora africana como hecho histérico, ha

trascendido y dejado consecuencias nefastas en la sociedad.

En el continente americano, desde hace siglos emergid el eurocentrismo como un patrén de poder
y dominio, mediante paradigmas de connotacion racial en “indios”, “negros” y “mestizos”,
quienes han sido despojados de sus propias identidades sociales, culturales e historicas. Al
mismo tiempo, este dominio se extiende al poder del mercado, la produccion, y explotacion de
los recursos y la mano de obra de los “dominados”, por parte de los “dominantes” quienes se
autodenominan como “blancos”, segun la jerarquia social que establece una relacion entre seres
“superiores” e “inferiores”, cuyas denominaciones permitian una clasificacion de un orden
politico, para justificar el disciplinamiento de un cuerpo colonizado, sometido y ejercitado por
sus rasgos genotipicos y fenotipicos, cuya configuracion permitio establecer la pirdmide social en
la época colonial y, por ende, en la modernidad, a partir de la cual surge la idea de “raza” como
categoria fundamental en la modernidad. Al respecto Quijano (2000) afirma:
La globalizacion en curso es, en primer término, la culminaciéon de un proceso que comenzd con la
constitucion de América y la del capitalismo colonial/moderno y eurocentrado como un nuevo patrén de
poder mundial. Uno de los ejes fundamentales de ese patron de poder es la clasificacion social de la poblacion
mundial sobre la idea de raza, una construccion mental que expresa la experiencia basica de la dominacion

colonial y que desde entonces permea las dimensiones mas importantes del poder mundial, incluyendo su

racionalidad especifica, el eurocentrismo (p. 122).



31

Esta modernidad se localizd principalmente en Europa como centro del mundo, con la
incorporacion de la homogeneizacion de la cultura, la historia y especialmente el conocimiento a
partir del desarrollo capitalista, que reubica una nueva perspectiva temporal eurocentrada de la
historia de los pueblos colonizados en América, cuyo continente continué siendo despojado, no
solo de su poblacién nativa (indigenas), sino también de su memoria ancestral, a la vez que
numerosos pueblos africanos también fueron dominados al ser secuestrados y esclavizados, a
partir del control y el dominio del mercado mundial en la division social del trabajo, con el fin de

idealizar e imponer s6lo un principio de la historia humana.

Es primordial entender que la modernidad tiene sus origenes a partir de la colonialidad, pues
recoge sus legados, de tal modo que es una reconstruccion de esa hegemonia a partir de
mecanismos de legitimacion del conocimiento cientifico que pretende ser universal, y por ende,
invisibilizar y categorizar otros conocimientos desde una perspectiva binaria oposicional en la
cual, el segundo término supuestamente define a los pueblos colonizados: civilizado/primitivo,

cientifico/magico, racional/irracional, moderno/tradicional.

Toda ésta homogeneizacion traspasé a América Latina, al perpetuar la globalizacion mundial, en
busqueda del poder/control de la division social-politica del trabajo en beneficio de los
blanco-europeo occidentales, la produccion y los recursos, a través de la colonizaciéon y
dominacion de los pueblos indigenas y afrodescendientes, y la imposicion del concepto de “raza”
como un instrumento dominante de poder moderno imperial, debido al eurocentrismo epistémico

en el que son negados estos legados intelectuales.

Anibal Quijano plantea que la colonialidad del poder, del saber y del ser, subalterniz6 e
invisibilizé la existencia del ser y sus modos de pensar, como lo cita Walsh: “Quijano habla
también de la colonialidad del saber, entendida como la represion de otras formas de produccion

de conocimiento” (2005, p. 19). Por ello, es necesario descolonizar los patrones del poder y



32

saber, en aras de descentralizar el legado de Europa y tratar de insurgir ante el capitalismo,
moderno-global, puesto que, desde el punto de vista historico-politico e ideologico, la escuela ha
sido parte de la “triada de la colonialidad del poder, la colonialidad del ser y la colonialidad del

saber” como lo plantea Castro Gomez (citado por Orozco, 2015: p. 1)

Es asi como, el intelectual jamaiquino Stuart Hall en su texto E/ espectaculo del “otro” (2013),
sefiala que, para comprender como se llevan a cabo las distintas representaciones de lo “otro” y
de la “diferencia”, se abordan distintas perspectivas, desde cuatro explicaciones teoricas:
Inicialmente, con la mirada lingiiistica de F. de Saussure, argumentando que la diferencia es lo
que genera significado, y que a partir de alli es como se construye, como una oposicion y un
contraste binario: por ejemplo, entre lo blanco/negro, masculino/femenino, entre otros. No
obstante, se manifiesta una relacion de poder desde el discurso, entre estos dos polos, que

simplifica y excluye otras distinciones.

En segundo, lugar cita a M. Bajtin, quien desde su estudio del lenguaje explica que la
construccion del significado sélo es posible a través del didlogo con el “otro”, el cual es un
proceso de dar y recibir de varios interlocutores, donde es modificada su intencion y significado
en la integracion con el otro. Sin embargo, este argumento deja de tener fuerza, porque cada
sujeto posee un significado establecido, y al dialogar con un “otro”, que tiene consigo una cultura

diferente: lenguaje, costumbres, cultura, no puede construirse un nuevo significado.

Desde la antropologia, Hall plantea que “La cultura depende de dar significado a las cosas
asignandoles a diferentes posiciones dentro de un sistema de clasificacion. La marcacion de la
“diferencia” es asi la base de ese orden simbolico que llamamos cultura.” (2013, p. 421) Lo
anterior, puede generar sentimientos y practicas negativas, donde se establece una categoria de
culturas “puras”, mientras que otras son vistas como intrusas o impuras, y por ello son
estigmatizadas y rechazadas, debido a la pretension de restablecer el orden y la normalidad. Esta

diferencia es poderosa y atractiva por ser un tabu y una amenaza hacia la cultura.
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Por otra parte, el psicoandlisis sugiere que es fundamental el “otro” en la constitucién de si
mismo/a y su identidad sexual, apoyada en la teoria de Freud del Complejo de Edipo; de los
deseos inconscientes del nifio hacia su madre y la nifa hacia su padre, en una buisqueda por la
satisfaccion erdtica. En cambio, para el psicoanalista Jacques Lacan, el nifio se reconoce a si
mismo, y se relaciona con el “otro” y con su contexto, para el desarrollo del lenguaje y la

identidad sexual.

De este modo, la diferencia ha permitido el avance del significado, aunque ha posibilitado una
categorizacion de lo ‘bueno’ y lo ‘malo’, que produce una contrariedad y una agresion hacia el
“otro”, como lo describe Frantz Fanon (citado por Hall, 2013: p. 423) “La teoria psicoanalitica en
su explicacion del racismo, sostenia que mucho de la estereotipacion racial y la violencia surgia
del rechazo del blanco hacia el “otro” para dar su reconocimiento “a partir del lugar del otro”

hacia la persona negra.”

Es asi como se da inicio a la racializacion del “otro”, desde el siglo XVI con la esclavizacion de
las y los africanos y sus descendientes, y en la Segunda Guerra Mundial con la idea de la
existencia de las razas, que se mantiene aun hoy, pese a que ha sido refutada desde la ciencia,
pues el afan de categorizar por grupos humanos tan sélo se debe a rasgos diferenciables como el
color de piel, el cabello y la forma de la nariz, sin que haya en realidad una distincién genética
. .14 . .
que genera divergencias . Por lo tanto, las representaciones a lo largo de la historia, dan cuenta
del racismo mercantil, en el que se establece un imperio sobre un mundo aparentemente

domesticado.

Como primer ejemplo encontramos en el siglo XIX una ambivalencia, en cuanto a que Africa era
vista positivamente como un lugar misterioso, con una iglesia coptica que se presentaba como
cristiana. Esta imagen cambi6 al declarar que los africanos/as eran descendientes de Ham,
condenados por la biblia a ser sirvientes, simbolizados con lo primitivo, y se volvieron a poner de

manifiesto en el siglo de las luces, cuando se clasificaron las sociedades en una escala evolutiva

1 yéase Un concepto no cientifico: la raza por Javier Llanos (2007) en La Vanguardia
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de “barbarie” hasta lo civilizado, en la que se considera a Africa como un lugar atroz que no
hacia parte del mundo porque supuestamente no tenia historia alguna, sélo monstruosidad,

canibales, demonios y hechiceros.

Por consiguiente, estos imaginarios se popularizaron en las publicaciones de registros, mapas,
imagenes, narraciones, entre otros; que proporcionan una imagen del continente africano como
un lugar de exploracion por el blanco y el encuentro con lo exotico, sujeto a domesticidad, y a su
vez, la publicidad desarrolla la reinvencion de la raza como lo argumenta Richards (citado por
Hall, 2013: p. 425) que lo llama “espectaculo” porque la publicidad emprendid un despliegue de
la fantasia visual de signos y simbolos. Es asi como se comienza a difundir la idea de la victoria
de Europa sobre Africa, que da lugar a un espectaculo de objetos y produccion de mercancias que

justificaban la expansion imperial, como movimiento civilizador de progreso.

Asi mismo, en el siglo XIX en Estados Unidos, durante el periodo de abolicion de la esclavitud,
se fortalecen los imaginarios de la poblacion africana, mediante argumentos que apoyaban las
diferencias fisicas humanas, y que aparentemente explicaban la inferioridad fisica y mental,
asumida como una inestabilidad: pereza y salvajismo innato de la gente negra, lo que cred unas
distinciones de poder de la “raza” blanca, al suponer que su cultura era superior, y que las
diferencias son naturales y no culturales, pues €stas se manifiestan en el cuerpo, y son sujetas a
ser imitadas por la civilizacion. Por lo tanto, a las personas negras se les atribuia el caracter de
seres inferiores, primitivos y fieles, lo cual reduce la cultura al naturalizarla, lo que ademas

proporciona los rasgos imaginarios que se denominan estereotipos.

Estos estereotipos se diferencian de las tipificaciones, pues estas ultimas permiten conocer parte
del mundo circundante y de las personas a partir de ciertas caracteristicas, mientras que los
estereotipos son la forma en como se reducen estos rasgos, como explica Hall “Los estereotipos
retienen unas cuantas caracteristicas “sencillas, vividas, memorables, facilmente percibidas y
ampliamente reconocidas” acerca de una persona, reducen todo acerca de una persona a esos

rasgos, los exageran y simplifican y los fijan sin cambio o desarrollo hasta la eternidad.” (2013,
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p. 430)

Es asi que se hace una clasificacion y se fijan las diferencias en la busqueda de una supuesta
normalidad, mientras que todo lo que esté fuera de ésta, es considerado como algo negativo o
tabu. Por ello, los estereotipos emergen un poder/saber que es dirigido contra el grupo excluido o

al “otro”, pues la vision del grupo dominante es la hegemonizacion por medio del discurso.

En efecto, la historia de la escuela y las universidades en América Latina y en Colombia se
encuentra permeada por la herencia del proyecto de modernidad y “progreso”, como un
dispositivo de legitimacion y divulgacién del conocimiento cientifico y una monoculturalidad
eurocentrada. Esto se observa con gran arraigo en el siglo XIX, en Colombia donde se implanta
una memoria colectiva que constituye una identidad nacional, que anula la presencia de las
comunidades indigenas y afrodescendientes en el marco historico y sus aportes culturales, pues

se le da protagonismo al legado de la hispanidad.

Con esta idea decimonodnica, aun nuestra escuecla colombiana es heredera de mas de dos siglos de
eurocentrismo, catolicismo y de un fuerte sesgo colonial, por tanto, ha funcionado como centro exclusivo
de legitimacion, produccion y circulacion estandar del conocimiento cientifico, lo que contraviene la idea
de “diversidad”, sobre todo en lo referida a modos distintos de produccion de conocimiento, pensamiento y

cosmovisiones, que se producen por fuera de sus 16gicas. (Orozco: 2015, p. 4)

Es por ésta razon que en el ambito escolar, se desconoce la historia de los pueblos
descendientes de la Didspora Africana, cuyo suceso fue un desplazamiento geogréfico
forzado, en el cual se reubican poblaciones africanas en territorios distintos a los originarios,
por medio de un fenémeno de esclavizacion, debido al poder colonial. Este importante
acontecimiento de la historia de la humanidad ocurre por la crisis econdmica del sistema
feudal, la iglesia catodlica en Europa y del sistema politico de la monarquia, que busco la

expansion de nuevos territorios, lo cual es ampliamente conocido como “descubrimientos”.



36

Este fenomeno implicé que las y los seres humanos nacidos en Africa Occidental y Central,
fueran convertidos en mercancias, con el fin de ser esclavizados en las Américas. No obstante,
dichas poblaciones eran portadoras de una “memoria, practicas, creencias, simbolos e
imaginarios propios de su origen y de sus interrelaciones historico-culturales africanas

localizadas en un tiempo y en un espacio” (Diaz, 2003; p. 223)

Estos territorios a los cuales llegd la expansion de Europa, fueron saqueados y explotados por su
gran riqueza en recursos y metales preciosos, con un posterior exterminio de la poblacién nativa.
Por ende, los colonizadores buscaron mano de obra a través de la esclavizacion de personas
africanas, lo cual represent6 el encuentro de tres mundos distintos, tal y como se narra en la CEA

sobre las condiciones histéricas que produjeron la Didspora Africana:

Este hecho marca un nuevo rumbo en la historia de las poblaciones aborigenes, de las sociedades europeas y
las africanas, debido a que ese encuentro se caracterizé por el saqueo, la dominacion y el sometimiento
violento que los europeos ejercieron sobre los nativos y paulatinamente la esclavizacion de los africanos, que
empezaron a ser arrancados por la fuerza de sus lugares de origen para trabajar en tierras americanas. (2008,

p. 85)

La migracion forzada de hombres y mujeres africanos, fruto de la esclavizacion, resultd clave
para el “desarrollo agricola e industrial de muchas colonias y futuras republicas, las riquezas de
la industria azucarera del tabaco, del café, del cacao” (Ortiz, F; 2013, p. 1) es decir, el
crecimiento econdmico en América Latina seria impensable sin la mano de obra de dicha
poblacion que con sus saberes propios impulsaron el sector productivo del ‘Nuevo continente’. A
pesar de las rupturas, la pérdida de los vinculos familiares y culturales, las y los africanos y sus
descendientes reinventaron sus practicas ancestrales como memoria colectiva; lo cual se expresa
en ciertas continuidades materiales e imperceptibles que perduran como la espiritualidad, el

trenzado del cabello, las tradiciones orales, entre otros, tal como lo menciona Valencia (2010):

Los peinados africanos; conocidos como tropas, trencitas, gusanillos, crinejas, cangas, motiaos, etc.



37

constituyen un lenguaje identitario que hace resistencia al nuevo tipo de esclavitud... Ellos al igual que los
cortes pericraneales, se resisten a ser expropiados y borrados como lo fueran otrora nuestras lenguas, nuestras

religiones, nuestros nombres y apellidos, nuestros lazos parentales e incluso nuestras almas.” (p. 5)

Pese a que las y los africanos esclavizados/as provenian de distintos territorios, sus culturas
fueron vistas desde la mirada del europeo, como si éstas fuesen una sola, asociada con lo barbaro
y lo impuro, por lo cual se les asignd la tipificacion de ‘negro’ bajo de la idea de evangelizar y

hacer olvidar a esta poblacion de sus aparentes origenes con el demonio (Diaz, 2003; p. 220)

De igual forma, las comunidades afrodescendientes se apropiaron de su territorio de origen, y a la
vez, del territorio en el que viven, a pesar de su condicidon de marginalidad, pues se establece el
reconocimiento de la identidad étnica y cultural, a través del cimarronaje, la lucha, la resistencia

y la adaptacion, con la recreacion de las expresiones de su linaje junto con sus descendientes.

Incluso, la inscripcion de los apellidos de hombres y mujeres africanos/as y sus descendientes,
recuerda la lucha y la intencidon permanente, precisamente por la designacion étnica africana, la
cual establece una conexion simbolica con el territorio y origen africano “lo cual rifi6 con el
poder escritural de amos y escribanos que insistian en asignarles los apellidos de sus propietarios

esclavistas” (Diaz, 2003; p. 220)

Es por esto que, el poder eurocéntrico ha escrito la historia que se enaltece a si misma, ademas de
que oculta e invisibiliza a las comunidades negras y sus saberes, lo cual, en la actualidad se ve
reflejado en la marginalizacion y la discriminacion racial para con los mismos individuos, a partir
de ideas construidas como herencia colonial, debido a que “Uno de estos estereotipos ha
consistido en considerarlos portadores de ‘costumbres salvajes’ e inferiores intelectual y

moralmente...” (CEA, 2008; p. 195)

Asi eran representados las y los africanos asi como sus descendientes, por parte de los europeos,

dado que “Los discursos raciales sobre lo étnico influyeron, desde el comienzo, en las relaciones
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entre propietarios y esclavos, entre esclavos y libres o entre los mismos esclavizados.” (Diaz,
2003; p. 226) la diaspora africana como producto de la enajenacion de la identidad de seres
humanos produjo consecuencia que aun hoy se ven reflejadas en las interacciones sociales de las
y los individuos, ya no como relaciones de poder entre amos y esclavos, pero si con otros modos

de segregar ciertas poblaciones por sus caracteristicas fisicas.

5.2. El cuerpo y el cabello afro; los peinados como forma de resistencia de las comunidades

afrodescendientes:

La imagen establecida del continente africano es superficial, y asi mismo se da a conocer en las
escuelas; como un lugar salvaje, ausente de organizacion social, politica y econdmica, por eso es
necesario crear mecanismos de igualdad y pertenencia en el aula, y asi reivindicar la esencia de la
africania, para superar la idea simplista que de Africa se tiene en el contexto escolar; para lo cual
se debe ampliar la mirada historica de este territorio, desde mucho antes de la esclavizacion, es
decir desde el siglo XV, y abordar sus dimensiones culturales y no solo reforzar las
problematicas de éste continente. Lo mismo sucede con las presencias de las y los
afrocolombianos, asi como con sus valores y manifestaciones culturales, sobre todo con sus

cuerpos y la forma en como son representados, casi siempre de forma exagerada.

Por mucho tiempo, desde antes de 1991, el cuerpo de la mujer afro era expuesto como una aberracion o
exageracion, esto producia en ellas la necesidad de fajarse y reducir el tamafio de sus senos y cola, porque
se entendia que era una exageracion y no era atractivo a la vista. Lo que no sucede ahora, si bien el cuerpo

delgado es bello, las protuberancias son importantes, entonces el cuerpo afro se reivindica. (Quijano; 2015,

p- 37)

No obstante, al considerar la palabra “cuerpo” es necesario retomar su significado asi como sus

cambios historicos. Esta palabra proviene de una raiz latina, que a su vez es procedente del
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griego; utilizada y adaptada segun las necesidades cognitivas y comunicativas; que desde las

13

ciencias naturales se manifiesta asi: “...cuerpo a todo lo que ocupa un espacio y que por lo
mismo posee tres dimensiones, es perceptible y mensurable.” (Rico, 1998: p. 20) Por tal razon, se
piensa que el cuerpo abarca del mismo modo lo psiquico, como los pensamientos, emociones y

sentimientos, lo cual es una interaccion entre lo material e inmaterial.

De esta misma manera, se jerarquiza el cuerpo para legitimar y dar envergadura a ciertas partes
del mismo, como sucede en occidente europeo donde se resalta la cabeza, y en los pueblos
orientales se encuentra el vientre como centro de energia. Es asi que al cuerpo se le otorga un
trato y un significado distinto culturalmente, y es por esto que se utiliza vestuario y accesorios
distintivos para el arreglo de las personas segun el rango o categoria que tiene en un grupo social.
Asi pues, la cultura es el medio donde se desarrolla el ser humano en sus ideas, practicas y

patrones de vida, integrados en la memoria colectiva.

Por consiguiente, el cuerpo es la imagen social del “otro/a”, es decir, de lo que los demas forman
de nosotros mismos como sujetos de acuerdo a sus opiniones ¢ ideas; porque es el reflejo de la
imagen que percibimos desde el exterior, y asi creamos una interpretacion subjetiva, como lo
explica Rico “La interpretacion de los otros se vuelve nuestra propia interpretacion. Entonces
sobreviene la zozobra, el sentirnos expuesto ante el juicio social, al quedar presos de las

estimaciones corporales vigentes en una cultura” (1998, p. 159)

En consecuencia, se busca alterar constantemente el cuerpo superficial por medio del vestuario,
los peinados, el maquillaje, pues el sujeto estd a merced de la vanidad, para ser aceptado/a
socialmente. Asi, tanto el hombre como la mujer dependen de ésta manipulacion exterior del
13 ED) . ’ . . , .

otro/a”, pues a partir de alli crea un modelo fisico-corporal que se impone asi mismo/a como

prototipo cultural.

En Latinoamérica, la conquista y la colonizacién tuvo entre otros efectos, estos legados

ancestrales como patrones sociales, culturales, y religiosos, que aquejan a la poblacion
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afrodescendiente, sobre todo a las mujeres, que supuestamente desempefian un papel pasivo en la

sociedad, debido a que:

Durante el siglo XIX la Mujer Afro en su condicion de esclava, perdié su Voz, lo que sabemos de ella se
debe a registros historicos que revelan la invisibilizacion, discriminacion y exclusion de la Mujer Afro en lo
social y en lo publico; ello se hace evidente en las cronicas escritas por hombres, a quienes llamo6 la
atencion en algin caso particular la participacion de mujeres en hechos y sucesos que le ocurrieron a

hombres —la mujer es tnicamente parte secundaria de los sucesos—(Caicedo, 2010: p. 18)

Es asi como la autoimagen se ha perdido por lo que histéricamente se ha dicho de la mujer afro,
pues se ha sustituido por los modelos de la corporeidad cultural europea y norteamericana que se
trata de imitar; mediante el alisado voluntario de su cabello y el uso de extensiones, como una
autoflagelacion capilar (Valencia, 2010: p. 5) ademas, los medios de comunicacién con los
diferentes reinados de belleza, publicidad, cosmética, ropa, consumo, entre otros, incitan a

adquirir éste cuerpo deseado. Es por esto que Quintero (2015) afirma que:

Para la peinadora, la forma es su campo de accion y la intervencion a través de esta le sirve para expresar su
cultura y su posicion como agente de accion y transformacion, pero como el peinado no es autoportante
requiere de una estructura o soporte que articule y a su vez reivindique su relacion con el entorno, y es a
través del cuerpo, especificamente la cabeza, en cuanto se apropia de ese espacio la forma es peinado, la
peinadora genera sentidos en cada una de las trenzas que teje, un lenguaje de formas que expresan y

significan. (p. 48)

Es decir, que el cuerpo es el vehiculo a través del cual los hombres y las mujeres, sobre todo
¢stas ultimas se apropian de su cuerpo, lo legitiman en una sociedad racializada y le dan forma a
través de los peinados con los cuales se expresan y significan su relacion con el mundo a través
de multiples lenguajes, pues el cuerpo es una forma de habitar, es decir de relacionarse y
transformar el entorno, ademas de apropiarse de su corporalidad segun Quintero (2015). Una de
las formas es a partir del cabello, el cual es una extension del cuerpo (Quintero, 2015: p. 48) de

larga trascendencia historica, social, cultural, econdomica y politica, una de las mas preciadas
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huellas de la africania (Valencia: 2010, p. 5) que dan cuenta de las diversas connotaciones que
recibe de acuerdo al contexto, el cabello de quien lo posee por sus caracteristicas, de tal modo

que en siglos anteriores:

La longitud del cabello, también definia el estrato social al que se pertenecia. Cabellos muy largos
pertenecian a la nobleza, los cabellos mas cortos a los esclavos y artesanos, criados y sirvientes. Las razones
eran obvias, estos ultimos no podian llevar el cabello largo por su trabajo, para evitar el calor y el contagio de
parésitos y la insalubridad; ademas no tenian tiempo ni servidumbre que les cuidara el cabello, a diferencia de

los nobles. (Correa; 2009, p. 4)

Por ello, responder a los cuestionamientos sobre el simbolismo del cabello y sobre todo, el de las
y los afrodescendientes, va mas alla de lo estético. Tal como lo enuncia Correa en su articulo
sobre El Pelo “el cabello no estd solamente para cubrir la cabeza no, éste tiene otra funcidn, otro
significado, otra representacion en el contexto social; el pelo define a la persona y eso varia de
acuerdo a la cultura y la época.” (2009, p. 3) pues sabemos que no es lo mismo el cabello en unas
culturas y en otras, ya que por ejemplo en algunos contextos éste se oculta como en Medio
Oriente por la fe del islam y otras que obligan a las mujeres a ser reservadas y modestas, y asi
cubrir su cabello sobre todo si estan casadas, mientras que cuando estd desalifiado en Asia se
relaciona con sexualidad, por otro lado, en Africa subsahariana el pelo largo se relaciona con
fertilidad, y suele ser lucido con diferentes estilos que caracterizan la individualidad asi como
pertenencia a un grupo o poblacion determinada. Sin embargo, en cuanto a la estética de las

mujeres afrodescendientes referente a su cabello:

...Jos peinados y la indumentaria se convierten en formas de expresion para representar lo que para ellas
significa belleza afro, son las manifestaciones mas inmediatas que evidencian un profundo deseo por el
embellecimiento corporal, pero esto no es un valor estético superfluo, detrds viene un interés por —el verse

bien— y —sentirse bien— (Quintero; 2015, p. 45)
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Para lo anterior hay que examinar qué se entiende por estética y por belleza. Desde la vision de la
produccion cultural y artistica, enmarcada en la idea de modernidad, la cual ha pautado las
caracteristicas de lo que es considerado “bello” o “hermoso”, lo “blanco” es considerado como
estéticamente correcto, respecto al cuerpo, como el cabello, las facciones fisicas y el color de
piel; y las otras estéticas corporales que no ingresan en estos patrones establecidos por occidente,
son considerados feos, graciosos o exéticos. Para seguir este planteamiento la autora Lina Maria
Vargas plantea que la estética; “...es una produccion humana y simbolica que esta atada a las

contingencias del contexto social en el cual se produce y consume” (2003, p. 129)

Asi que histéricamente esta produccion estética, es la manera de idealizar lo moderno, occidental
y lo eurocéntrico. De este modo, muchos pueblos aceptan y creen que lo méas valioso y lo mejor
son los modelos establecidos por occidente europeo en todos sus aspectos, desde lo social hasta
lo cultural, a partir de un sistema de jerarquizacion. Es asi como se articula lo subordinado o
o : . . . . e - .
inferior” con imaginarios colectivos y estereotipos, por ejemplo, el sujeto “negro” es definido
como perezoso por naturaleza, malo y con bajo déficit intelectual. A raiz de estas apropiaciones y

estos estereotipos se ha seguido un continuum de dominacion.

Con todo esto, se establece una simbolizacion de lo estético, del mercado en la demanda y
consumo de la nueva cultura como lo es, el trenzado del cabello, que ha funcionado como medio
econdémico de subsistencia, pero cuya practica ha recaido en el desconocimiento de elementos
espirituales, simbolicos y de significado, como lo es el oficio de los peluqueros y peinadoras

afros y su arte en el ejercicio de disefiar el trabajo manual.

La practica del trenzado del cabello plasma la identidad afro de quien lo lleva, y es el cabello el
que funciona como vehiculo a partir del cual se disefian y elaboran diferentes formas de
expresion, a partir de “La complejidad de una trenza suelta o tejida sobre la cabeza; de recoger
pequefias trenzas para aprovechar la mayor cantidad de pelo y, luego de ellas sacar unas mas

grandes de diversas maneras...de hacer la espina de pescado, el banano, el guineo, los sucedidos,
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los gusanillos o tropas. (Vargas; 2003, p.133)

De este modo, la estética del cabello es el marcador de la identidad étnico-cultural que resignifica
a la ancestralidad africana, y es el cuerpo, el mecanismo que porta la cultura a través del
vestuario, los adornos y el aspecto fisico; es en definitiva, la imagen que da a conocer a la
sociedad. Esto conduce a interpretar que al retomar las raices culturales también se ombligan las
memorias de la africania, de las victimas de la esclavitud, con su espiritualidad, ética, social y

material.

En este aspecto de lo material, el cuerpo afro -mas exactamente la cabeza y el cabello que la
cubre- fue un medio de transporte de diferentes semillas de origen africano como las nueces de
cola, extendida en varios continentes, entre otras semillas de plantaciones, como una ingeniosa
estrategia por parte de las mujeres negras, para asegurar la supervivencia alimentaria de su
comunidad (Valencia; 2010, p. 13). Pero esto no fue lo tnico que cargaban en su cabello, al
trabajar en las minas podian guardar granos de oro que escondian en las trenzas como lo

argumenta Vargas en una entrevista a la maestra Leocadia Mosquera:

[...] Y ella (Ia abuela Gregoria) me decia que de arbol (de cola) lo habia traido la abuela, la mama de
ella....que trafan aca (en el cabeza) las semillas, las trajeron de Africa. Y los traian metidos en trenzas [...]
pero la verdad era que en el pelo las traia, y apenas llegaba a la casa, empezaba a desbaratarse y a sacarse los

puchitos, lo puchitos, y ahora si lo ponia a secar y todo eso... y sacaba el platino y el oro. (2003, p. 138)

Es asi como el transporte transatlantico de semillas y de oro fue la manera de no dejar extinguir
la herencia africana y reavivar en este “nuevo mundo”, al fundar y establecer nuevos caserios y
palenques. Ademas, el cuerpo afro fue una via de resistencia a la subalternizacion, para generar
mecanismos de sobrevivencia y de busqueda de la libertad. Por ende, el cuerpo afro fue un
mecanismo de comunicacidon intersubjetiva con el “otro/a” y de intercambio de codigos
compartidos entre pares, lo cual gener6 como consecuencia una estrategia significativa de lucha y

empoderamiento, debido a que “La Mujer Afrodescendiente siempre ha sido consciente desde el
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plano de su cotidianidad, sea la que sea que le ha tocado vivir, que también tiene propuestas
originales y creativas que ofrecer.” (Caicedo, 2010: p. 44) pues aunque la voz femenina ha sido
acallada, sabemos que las mujeres afrodescendientes han ejercido importantes labores para

mantener las tradiciones culturales en beneficio de su comunidad desde tiempos inmemoriales.

Asi pues, el cuerpo preservé y reflejo la memoria colectiva, tal como lo demuestra el caso en las
comunidades del Pacifico, al darles el nombre de sucedidos a un estilo de peinado, los cuales son:
“Especie de trenzas sueltas, una sucedida y cogida con otra que generalmente usamos para estar
en la casa y/o para dormir. También se le atribuye este nombre porque se dice que, las mujeres
por medio del peinado contaban lo que les habia sucedido durante el dia; como les habia ido en la
mina, en los sembrados, etc.” (Valencia, 2010; p. 16) éstos reflejan el didlogo que tienen aun hoy,
la peinadora con la persona a la que peina, que no necesariamente se ubican en una peluqueria
sino que por lo general se encuentran en los corredores al frente de las casas; y es alli donde se
pueden observar mujeres de distintas edades como las abuelas hasta las nifias mas pequefias,
trenzando y aprendiendo a trenzar, como si de algin modo estuviesen tejiendo una relacion

parental, en la que expresan el relato de algin suceso que tuvo lugar en las labores diarias, pues:

“...Por lo general una mujer mayor le teje el pelo a su hija, sobrina o ahijada mientras le relata a ellay a
quienes la rodean como le fue en la mina o en el colino y va consignando esa narrativa mediante distintas
formas que le da al peinado que hace... Asi los sucedidos son tejido oral y material de lo que sucede

durante el dia de las mujeres quienes los trenzan.” (Vargas, 2003; p. 137)

Lo anterior, como parte del legado cultural en el Chocd, especialmente en el campo. De esta
forma, los ancestros tejieron rutas de escape, puesto que las esclavizadas en la época de la
colonia, disefian la ruta de escape mediante trenzas en el cabello de las jovenes, para que los
hombres decodificaran los mapas en los peinados, en los que la frente marcaba el sitio donde se
encontraban ubicados. Ademas, la nuca, simbolizaba el sitio a donde debian ir para ponerse a

salvo. Por lo tanto, los tejidos son estrategias de escritura no alfabética y mecanismos de
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resistencia de los esclavizados y esclavizadas. Con base en la utilizacion del cuerpo como un

escenario de aspectos claves de identificacion €tnica, tal como lo indica Vargas (2003):

En algunas religiones africanas y afroamericanas, por ejemplo, los turbantes pueden significar determinada
jerarquia dentro de la comunidad de culto; en la santeria, el cuidado de colocarse o no cosas sobre la cabeza
-donde estd montado o montada la o el orisha- y el llevar la cabeza rapada cuando uno se inicia en la religion;
en el rastafarianismo el uso de las drelas largas implica el reconocimiento divino, y la formacién de bloques
de cabello medianos (congos) o grandes (bongos) siendo estos ultimos los que determinan el liderazgo basado

en la sabiduria de quien los lleva”. (p. 139)

Es asi como el cabello se convierte en un indicador de identidad, de tal modo, que las personas
afrodescendientes buscan el reconocimiento en su comunidad en estos ritos de paso, que en
muchos casos perpetian sus tradiciones culturales, o pueden de lo contrario, reflejar la
dominacién de la cultura occidental, pues hay quienes alteran sus cabellos mediante el alisado,
hacia la busqueda de la belleza candnica de lo “blanco”. Esta practica estética eurocentrada
refleja como los mismos africanos/as y sus descendientes se auto-exotizan desde este patron de
belleza occidental y, por ende, buscan salir de estos imaginarios, porque socialmente han sido
estereotipados alrededor de su cuerpo, su sexualidad, la relacion con la musica, la danza, entre
otros; como consecuencia de la dominacién y el consumo, debido a que el estandar de belleza es
establecido ademas, por las grandes industrias, pues los productos quimicos para el alisado asi
como los tecnoldgicos como el peine caliente, la plancha de ropa, la plancha de cabello y las
extensiones son exportados, por eso “Algunas mujeres han encontrado un lugar de resistencia
precisamente desde esta oferta y en la preparacion de productos apropiados a nuestro tipo de

cabello como balsamos naturales tonicos capilares” (Rivera, 2014; p.90)

5.3. Literatura Infantil y Libro-album con enfoque diferencial:
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Segtin Juan Cervera (1989), se puede considerar Literatura Infantil a todas aquellas producciones
literarias dirigidas al publico infantil, que no son necesariamente didacticas ni documentales
(1989, p.157), dado que ésta debe estar orientada hacia el disfrute por parte de los nifios y las

nifias, materializado en la evidente manifestacion de sus gustos e intereses.

Ademas, la literatura infantil y juvenil ofrece al lector/a; acceso al imaginario colectivo,
aprendizaje del lenguaje y las formas literarias, la socializacion cultural, entre otras. Al respecto,
Colomer afirma que “el inmenso repertorio de imégenes, simbolos y mitos que los humanos
utilizamos como formulas tipificadas de entender el mundo y las relaciones con las demas
personas. A menudo los hallamos presentes en el folclore y perviven en la literatura de todos los

tiempos” (2010, p. 16)

Tal es el caso del libro-album, el cual debe su existencia a una multiplicidad de etapas creativas,
que dan cuenta de la nocion de nifio y nifia, desde una perspectiva socio-historica, en el que, las
tematicas y particularidades de cada obra literaria, sugieren una forma de comunicacion entre el

autor/a, el nifio/a y el momento histdrico de la obra. Al respecto, Buitrago (2012) afirma que:

El cambio de valores que trajo consigo el siglo XX se refleja igualmente en las tematicas, ya no dominadas por
el uso didactico o por el lema “noble y provechoso pasatiempo” de hace tres siglos. A partir de entonces se
relativiza cualquier actitud paternalista y ejemplarizadora, desafiando criterios de conducta social o incluso de
autoritarismo. De esta manera, se da un alejamiento de la directriz tendenciosa de determinar patrones a favor

de la creacidon individual y, por qué no decirlo, de la creacion literaria.

Asi pues, se le da un giro trascendental al sentido de la literatura, pues parte de ésta comienza a
ser vista desde los mismos origenes de la escuela, como una herramienta educativa, que busca
introducir a los individuos en los preceptos de la religion y del razonamiento. Lo anterior
. . . . . . .15 . .
coincide con la ausencia de la infancia en la historia = y sus constantes referencias en la literatura

y las narraciones orales (De Mause, 1982; p.123), los principios de la educacion tradicional y

1> yéase: Lloyde de Mause. (1982) Historia de la Infancia; p. 123. Barcelona: Alianza Universidad
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moralizante; el aprendizaje memoristico y la educacion bancaria.

Dichos antecedentes comenzaron a generar ciertas pautas para la creacion de libros, en los que se
fueron introduciendo de manera paulatina, imagenes e ilustraciones; pasando por los libros
graficos, los comics, entre otros, hasta llegar al libro-album contemporaneo. Esta herramienta es
muy actual, pero segun algunos expertos sus origenes se remontan al siglo XVII con el educador
Juan Amoés Comenio, en su libro Orbis sensualium pictus que traduce “El mundo en imagenes”
fue el primer libro ilustrado para nifios a modo de enciclopedia, que utilizaba la imagen como un
medio para atraer al nifio * al aprendizaje. Més adelante, en la primera mitad del siglo XIX fueron
apareciendo los libros ilustrados, los cuales se basan en que la imagen es creada de acuerdo al
texto, mientras que en el siglo XX comenzaron a elaborarse libros en los que la imagen se libera

del texto y es lo que conocemos como libro-album moderno (Ver para leer; 2006, p. 11).

Incluso la evolucion de este género literario se relaciona directamente con la concepcion de
infancia, en la que actualmente los nifios y nifas se definen como sujetos activos/as de derechos,
con conocimientos y experiencias previas, sin las cuales seguramente no seria posible la
interaccion con el libro-album desde las més tiernas edades, asi como los procesos que se

generan para facilitar la comprension de €stas producciones, dado que, segin Cafiamares:

Desde el primer momento en que el niflo tiene contacto con el libro dispone de dos ayudas, una externa y otra
interna. La externa proviene de un adulto mediador que actia principalmente, en el &mbito familiar y en el
escolar. Las ayudas internas son las que emanan del propio texto y le ayudan en su proceso de adquisicion de la
competencia lectora; son, sobre todo, los paratextos y los recursos que emplea el autor para facilitar la

comprension de sus textos a lectores de estas primeras edades. (2007, p. 67)

Dado que “La utilizacion conjunta del texto y la imagen es un recurso usado por los autores para

facilitar la comprension de sus textos a lectores que todavia no tienen la suficiente competencia

16 Se utiliza Gnicamente la nocidn de ‘nifio’ para recalcar la exclusividad que tenia la educacién para este Gnico
sujeto, no para la nifia, a propdsito de las desigualdades histéricas de género.
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lectora.” (Cafiamares, 2007; p.67), el libro-album es un género especialmente pensado para la
infancia, pues los nifios y nifias poseen una extraordinaria capacidad de lectura de su contexto,
aprenden a reconocer todo aquello que los y las rodea a través de los canales de percepcion, los
cuales deben ser constantemente estimulados. Pedro C. Cerrillo citado por Cafiamares (2007:

p.67) afirma que:

“Desde hace tiempo se admite que el nifio no tiene capacidad de lectura autbnoma consciente hasta los seis o
siete afios. No obstante, su relacion con la literatura —por la via de la oralidad— comienza en el mismo momento
de su nacimiento; por lo tanto, el nifio iniciara el periodo escolar (que es su primer contacto con la cultura
oficial) con el conocimiento y la practica de una serie de canciones, cuentos, juegos mimicos, retahilas de
diverso tipo, oraciones y sinsentidos, dichos o cantados por los adultos, pero singularmente diferenciados de los

que los propios adultos puedan decir o cantar para recreo de ellos mismos”.

Es por esto que las imagenes e ilustraciones se convierten en un importante recurso visual, creado
con una intencionalidad, que estimula la imaginacion, permite la recreacion mental de una serie
de sucesos narrados y la conexién con experiencias y aprendizajes previos, para la construccion

de nuevos conocimientos, pues lo que se ve y lo que se lee va mas alla de lo evidente.

Por consecuencia, la literatura infantil debe tener un tratamiento artistico y creativo, en el que se
aproveche todo su potencial expresivo, por lo que “ha de ser, sobre todo, respuesta a las
necesidades intimas del nifio. Y su accién se ejerce preferentemente por contacto, aprovechando
su potencial ludico, sin explicacion y sin instrumentalizacion.” (Cervera, 1989; p.161) es por ésta
misma razon por la que ciertas producciones distan de hacer parte de la literatura infantil, como
los libros de texto que suelen tener como objetivo, dar respuestas y conceptualizaciones, en

detrimento del goce y el deleite por la lectura.

Particularmente, el libro-album posee un potencial narrativo excepcional que, sin duda alguna,
favorece la formacion de pequefios lectores; al observar las imagenes e ilustraciones, cargadas de

un enorme simbolismo, a la vez que el texto, funciona para completar y precisar el significado
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y/o suceso que el autor/a pretende dar a conocer, a través de los cuales se generan multiples
consecuencias y efectos, pues asi como se lee el texto se lee la imagen, debido a que “En la
actualidad las ilustraciones se contemplan como elementos que, ademas de integrarse en el texto
y complementarlo, sirven para establecer una comunicacion visual con el lector a fin de ser
estimulo imaginativo e incentivar y reforzar las relaciones afectivas entre el lector y el libro.”

(Canamares, 2007; p. 69)

Es menester ser breve aunque minucioso en la escritura e imaginativo en cuanto al uso de
metaforas y lenguajes expresivos, frente a la preocupacion que sefiala Fanuel Hanan Diaz, citado
por Buitrago “La tendencia a banalizar los textos es un rasgo que he observado en ciertos libros
album. Los libros album no son libros de iméagenes, son libros album. Por tanto, los textos deben
ser tan prolijos y cuidadosos como las imagenes.” (2012; p.6) Asi mismo, las imégenes requieren
de una composiciéon conformada por Signos Iconicos; los cuales remiten un referente
reconocible, y Signos Plésticos; en los que se puede distinguir el color, la luz, la perspectiva, etc.

(Ver para leer; 2006, p. 17)

Es por esto que la representacion de la imagen se adapta a lo que se cuenta. No obstante, se
pueden encontrar libros-albumes que prescinden del texto y le dan preponderancia a las
imagenes, pues estin basados en diferentes conceptos. Como ejemplo de ello encontramos la
serie de Chiguiro de Ivar Da Coll, en la que el autor se vale de iméagenes para estructurar un

hecho en el cual se marca una secuencia narrativa.

Asi mismo, en la creacion y edicion de un libro-album, tiene tanto valor artistico como
semantico; el disefio, tamafio de la letra, la composicion grafica y escrita, los colores, las formas
y los &ngulos, para atraer al nifio/a como al adulto para un pleno disfrute y comprension respecto
al tema o situacion narrativa. De esta manera, el libro-dlbum ayuda a que los nifios/as produzcan
imagenes mentales para construir una lectura de la imagen con la integracion de la palabra, por lo
cual se establece el reto de ‘“alfabetizarnos visualmente”, pues la comprension y el deleite

narrativo so6lo son posibles cuando se logra entender la imagen, al recurrir a los elementos
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sintacticos de la lingiiistica.

En lo referente a literatura infantil afrocolombiana son pocas las publicaciones que se encuentran,
precisamente por la ausencia de produccion y divulgacion de materiales con fines didacticos en la
escuela o en las bibliotecas para la promocion de la lectura. Ademads, no suelen ser trabajos que
llamen la atencién hacia un espacio comercial y de consumo, por lo que, se puede presumir que
hay personas que por voluntad e interés propio han decidido elaborar sus propias creaciones

literarias a un publico infantil olvido, las y los nifios afrocolombianos (as).

Por lo general, si de recuperar las culturas y preservarlas se trata, se pueden resaltar los que
actualmente se estdn pensando, inspirados en la tradicion oral y las practicas culturales de ciertas
comunidades, como es el caso de los Cuentos para dormir a Isabella, del Ministerio de Cultura, a

través del cual se recoge la memoria colectiva del pueblo afropacifico,

De igual modo, la escritora y poeta Mary Grueso Romero ha realizado varias publicaciones de
libros de cuentos ilustrados, entre ellos, “La mufieca negra” y “La nifia en el espejo” donde
resalta la importancia del reconocimiento y representacion de los nifios y nifias
afrodescendientes, desde los distintos escenarios sociales. Otra de las exponentes es la docente y
escritora Yesenia Escobar Espitia con su libro ilustrado llamado “Mamé Avo”, la autora resalta el
papel de la mujer como transmisora de la herencia cultural e histdrica de origen africano por
medio de la oralidad, teniendo en cuenta la reivindicacion que tuvo el cabello de la mujeres en el

proceso de liberacion de los esclavos.

6. Marco Legal:

En el contexto colombiano se inici6 un cambio para proteger y defender la diversidad cultural,
consagrado en la Constitucion Politica de Colombia del ano 1991, la cual declara en el Articulo 7
que “El Estado reconoce y protege la diversidad étnica y cultural de la Nacion colombiana.” (p.

1) No obstante, en el Primer Informe sobre discriminacion racial y derechos de la poblacion
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afrocolombiana (ODR, 2008) la realidad de éstas comunidades pone en entredicho el mito de la
democracia racial en Colombia, ya que, a pesar de las cifras del DANE, segun el Censo Nacional
en el afo 2005, el 10.6% de la poblacion colombiana es afrodescendiente -sin contar con quienes
no se reconocen como tal-, lo que representa cerca de unos 4’°311.757 personas, que de acuerdo
con el mismo estudio, tienen un 84% mas de probabilidades de ser desplazados, en comparacion
con la poblacion en general. Estos datos son alarmantes, pues indican la preocupante situacién
socioeconomica y de discriminacion que tienen que encarar las y los afrocolombianos en todos

los aspectos de la vida cotidiana.

Uno de estos aspectos es la educacion contemplada en el Articulo 10 de la Carta Politica, en
donde se afirma que “...La ensefianza que se imparta en las comunidades con tradicion lingiiistica
propia sera bilingiie” (1991; p. 2) de ésta forma se busca que la implementacion de la lengua
castellana sea compartida con la lengua nativa de cada comunidad, para no perder estos rasgos
que hacen parte de la identidad de cada cultura, aunque en la actualidad esto no se aplica a

cabalidad.

Asi mismo, se reconocen derechos fundamentales tales como la igualdad y la libertad de todo
ciudadano/a, para garantizar el desarrollo social, politico, espiritual y cultural, en la bisqueda de
una equidad, como se resalta en el Titulo II: De los derechos, garantias y los deberes, Capitulo 1,
en el Articulo 13, 18, 19 y 20; en especial en el Articulo 13 que declara “Todas las personas
nacen libres e iguales ante la ley, recibirdn la misma proteccion y trato de las autoridades y
gozardn de los mismos derechos, libertades y oportunidades sin ninguna discriminacion por
razones de sexo, raza, origen nacional o familiar, lengua, religion, opinion politica o filosofica.”
(1991; p. 2). No obstante, en el contexto social estos derechos no son respetados en su totalidad,
pues la realidad estda permeada por pautas eurocéntricas, que condicionan una serie de
imaginarios como son los estereotipos, los cuales caracterizan a las personas segun su condicioén
fisica o sexual, y traen como consecuencia la discriminacion en cualquiera de sus multiples

expresiones, y por ende la desigualdad social.
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Desde la igualdad de los derechos, se considera la educacion como medio para alcanzar y
construir el conocimiento, hacia la formacion de ciudadanos/as para el mejoramiento cultural,
politico y social, tal como se encuentra en el Capitulo 2, Articulo 67 en el que indica que “...La
educaciéon formard al colombiano en el respeto a los derechos humanos, a la paz y a la
democracia; y en la practica del trabajo y la recreacion, para el mejoramiento cultural, cientifico,

tecnolodgico y para la proteccion del ambiente...”

De esta misma forma en el Articulo 68 en uno de sus apartados se declara que “...Las integrantes
de los grupos étnicos tendran derecho a una formacion que respete y desarrolle su identidad
cultural...” (1991; p. 12) Como se indico, prevalece el fortalecimiento de los valores culturales y

territoriales, asi como la apropiacion de la identidad histérica de cada sujeto.

Del mismo modo, la Ley 70 de 1993 reconoce los derechos territoriales, politicos,
medioambientales, culturales y educativos de los pueblos afrocolombianos, asi como sus
practicas tradicionales de produccion y reproduccion; como parte de la lucha contra el racismo y
la discriminacion racial. En esta misma ley en el Capitulo VI, titulado: Mecanismos para la
proteccion y desarrollo de los derechos y de la identidad cultural, en el Articulo 32 “El Estado
colombiano reconoce y garantiza a las comunidades negras el derecho a un proceso educativo

acorde con sus necesidades y aspiraciones etnoculturales” (p. 10); y en el articulo 39 en el que

“El Estado velara para que en el sistema nacional educativo se conozca y se difunda el conocimiento de las
practicas culturales propias de las comunidades negras y sus aportes a la historia y a la cultura colombiana, a
fin de que ofrezcan una informacion equitativa y formativa de las sociedades y culturas de éstas

comunidades” (p. 11)

Para ello, se establecen las medidas necesarias hacia el reconocimiento en todos los niveles
educativos, de la poblacion afrodescendiente por sus aportes al desarrollo histérico y cultural de
la nacién. Por todo esto, desde la Ley General de Educacion; la Ley 115 de 1994, se pretende

promover una educacion acorde con el acervo cultural, como lo expone el Articulo 55 que define
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la etnoeducacion al considerar que “Se entiende por educacion para grupos étnicos la que se
ofrece a grupos o comunidades que integran la nacionalidad y que poseen una cultura, una
lengua, unas tradiciones y unos fueros propios y autoctonos” (p. 14). De esta forma, la
educacion intercultural promueve el respeto a las creencias y tradiciones de cada sujeto, para que
sean tenidas en cuenta en el proceso de ensefianza/aprendizaje; para el conocimiento de la

identidad y el reconocimiento del “otro/a” y de si mismo/a.

Por todo esto se ha implementado la Catedra de Estudios Afrocolombianos (CEA), para
constituirse como una estrategia pedagdgica y curricular orientada al reconocimiento de la
historia de las culturas afrocolombianas, hacia la erradicacion del racismo y la discriminacion
racial en la escuela. Esta fue reglamentada mediante el Decreto 1122 de 1998, e implementada en
el sistema educativo distrital; que se integra para garantizar los derechos individuales y
colectivos de una comunidad étnica; con sus experiencias sociales y culturales, creencias y
saberes, lo cual es indispensable para un desarrollo incluyente, como lo propone la Secretaria de

Educacion Distrital (SED):

De reducir la segregacion y discriminacion con el programa de Construccion de Saberes, Educacion
Incluyente, Diversa y de Calidad para Disfrutar y Aprender (PDD), con el cual propone reducir las brechas
de inequidad de la educacion....potencie sus capacidades para la apropiacion de saberes y garantice el
derecho a una educacion de calidad y asegure la aplicacion del enfoque diferencial para todos los grupos

étnicos (citado por La Catedra de estudios Afrocolombianos en Bogota, 2015, p. 12)

El principal proposito es visibilizar las presencias histdricas de las poblaciones afrocolombianas;
lo que supone por un lado, superar los obstadculos que no permiten su organizacion y accion
politica y por otro lado, mostrar su participacion historica, pues se han concebido éstas
comunidades como pasivas frente al papel que desempefian en la sociedad, de ahi la necesidad de
dignificar éstas comunidades, y mostrar las demds perspectivas que han sido ocultadas desde el

punto de vista eurocéntrico.

Por consiguiente, la propuesta educativa de la CEA tiene un caracter intercultural, critico y



54

pedagbgico, con el proposito de descolonizar los saberes escolares y dejar de lado los
estereotipos que causan la exclusion social. De ésta forma los objetivos son: la visibilizacion de
las culturas afrodescendientes, el reconocimiento de la identidad y la dignidad de los nifios, las
nifias y los adolescentes en el contexto educativo, y la erradicacion del racismo y toda forma de

discriminacion racial.

Desde la educacion se posibilita la comprension de la multiculturalidad; sus valores materiales,
simbdlicos, costumbres, creencias, espiritualidades, etc., que cada persona posee y asi le da
sentido al mundo. Por consiguiente, se deben tener en cuenta las diferentes dimensiones para tal
fin, las cuales son: la politica-social, que busca el reconocimiento del aporte significativo de las
y los afrocolombianos en la construccion del estado-nacion, en el marco de lo historico, cultural,
politico y territorial. Desde ese sentido, la dimension pedagogica pretende establecer nuevos

campos de conocimiento en el encuentro con el “otro/a”.

También se considera necesario el acercamiento a la dimension lingiiistica, porque es la forma de
rescatar, mantener y contextualizar la historia de las culturas afrodescendientes, por medio de la
literatura y la narracion oral, sin dejar de lado la escritura, ya que por medio de ésta se pueden
recoger las experiencias y los conocimientos propios (ancestrales) como parte de la construccion

de la memoria colectiva.

En ese sentido, se complementa con la dimension espiritual y ambiental; debido a que el legado
de los imaginarios, mitos, cantos y practicas medicinales y religiosas, deviene de la apropiacion
de los recursos del medio, y guarda una relacion armoniosa con la naturaleza. Es por esto que se
establece una etnoeducacion para todos y todas, ya que posibilita la comprension de diferentes

representaciones del mundo, como se propone en la CEA:

...implementar acciones que permitan consolidar una educacion intercultural critica, una etnoeducacion
para todas y todos, en la se fortalezca la identidad étnica de la poblacion escolar afrocolombiana e indigena,

y permita a la poblacion escolar mestiza identificar la practicas conocimiento y significados que las
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diferentes culturas aportan a su propio identidad. (2015; p. 23)

Por tal razon, desde la perspectiva intercultural se potencializa el conocimiento y la valoracion de
la diferencia, hacia la equidad social; lo cual debe ser tenido en cuenta en las practicas
pedagogicas de las y los docentes; con bases teodricas, metodologicas y didacticas, para la

comprension social, historica, politica y econdmica de las diferentes culturas.

Ahora es oportuno resaltar que al iniciar el siglo XXI el Congreso de la Republica establecio el
21 de Mayo como Dia Nacional de la Afrocolombianidad, con la Ley 725 de 2001, en
conmemoracion a los 150 afios de la abolicion de la esclavitud en Colombia (21 de mayo de
1851) frente a la necesidad de recuperar la memoria historica y llevar a cabo acciones
encaminadas al mismo proposito, por parte de algunas organizaciones en beneficio de la
poblacion afrocolombiana, coordinadas por parte de distintos departamentos desde el Ministerio

del Interior.

Por otro lado, encontramos el Cdédigo de Infancia y Adolescencia con la Ley 1098 del 2006,
donde se evidencia el reconocimiento, garantia, cumplimiento de derechos de los nifios, nifias y
adolescentes, hacia la prevencion de amenazas y vulneraciones a sus derechos, pues éstos
prevaleceran sobre los derechos de los demas. En esta medida, los adultos, la familia, la sociedad
y el Estado son corresponsables de la atencion, cuidado y proteccion de los derechos de los nifios,

nifias y adolescentes.

Asi mismo, los pueblos indigenas, afrodescendientes y demas grupos étnicos gozaran de los
derechos que estan consagrados en los diferentes estatutos como se expone en el Capitulo II del
Articulo 41 del mismo c6digo, que determina que se debe “Garantizar la etnoeducacion para los
nifos, las nifias y los adolescentes indigenas y de otros grupos étnicos, de conformidad con la
Constitucion Politica y la ley que regule la materia” (2006 p. 22). Por lo tanto, el Estado debe
velar por los derechos fundamentales y necesidades basicas de las comunidades indigenas,

afrodescendientes, raizales, palenqueras, gitanas y Rrom; en el marco de la educacion, asi como,
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garantizar el respeto en el entorno escolar y rechazar las précticas de discriminacion. Sin
embargo, se observa con gran preocupaciéon que esto no se cumple con rigurosidad, pues en
algunos casos las practicas de exclusion y marginalizacion son promovidas desde los mismos

establecimientos escolares.

Por lo tanto, uno de los escenarios que deben fomentar y permitir el encuentro de conocimientos
de diversas culturas son las instituciones educativas, las cuales tienen como propdsito una
educacion de calidad, donde la cultura, la ciencia y la tecnologia sean fundamentales para el
aprendizaje (2006, Articulo 42; p. 25) consideradas como obligaciones especiales de las
instituciones educativas. Del mismo modo, en el Articulo 43; Numeral 2, se manifiesta que para
inculcar el respeto hacia el otro/a se debe “Proteger eficazmente a los nifios, nifias y adolescentes
contra toda forma de maltrato, agresion fisica o sicologica, humillacion, discriminacion o burla

de parte de los demas comparieros y de los profesores.” (2006, p. 26).

Lo anterior, en vista que en el contexto nacional, la poblacion afrodescendiente debe afrontar
diferentes tipos de discriminacion, como por ejemplo en el sistema educativo, dado que el estado
no garantiza en las politicas publicas, el acceso y la permanencia a los diferentes niveles
escolares, y lo que ello implica, ya que son centralizadas, y esto obliga a que las familias deban
asumir las cargas econdmicas y la educacion de sus hijos e hijas, y aun cuando logran superar
estas dificultades y estan inmersos en el sistema, también deben superar otra serie de obstaculos
estructurales y culturales. De no hacerlo, las comunidades afrodescendientes se ven expuestas a
reproducir los mismos patrones de desigualdad y de pobreza, y como lo indica el Primer informe
sobre discriminacion racial y derechos de la poblacion afrocolombiana “La educacion para los
afrodescendientes no garantiza la proteccion de sus practicas culturales” (2008; p. 41) hecho

que se refleja en las dificultades de orden pedagogico al interior de las escuelas en Colombia.

Por lo tanto, la Secretaria Distrital de Integracion Social ha puesto en marcha un Plan de
Desarrollo (2012 —2016) desde el Proyecto 735: Desarrollo Integral de la Primera Infancia, que

plantea una serie de labores encaminadas a superar la desigualdad, la segregacién y la
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discriminacion social en el distrito capital, con la primera infancia como punto de partida para la
realizacion de este objetivo, dado que es en esta etapa (desde la gestacion hasta los cinco afios)
que se definen aspectos fundamentales del desarrollo, que deben ser potencializados
integralmente a partir de acciones dirigidas no solo hacia ésta poblacion, sino también a las
familias y a la ciudadania en general, para mejorar la calidad de vida de todos y todas. Por lo
tanto, la implementacion de la Politica Publica Social del Distrito, busca generar un modelo de
ciudad mas equitativo y sin ningun tipo de distincion, para asi:
“Modificar las condiciones que restringen la formacioén de las personas, el acceso a condiciones de salud y
nutricion adecuadas para su desarrollo integral, al conocimiento cientifico y a la produccioén y consumo de
bienes culturales; asi como al conocimiento y apropiacion de valores culturales que les permitan asumir
diversos roles, sin recibir presiones o amenazas, ni ser discriminados por sus identidades de género,
religion, politica, adscripcion étnica o cultural.” (2012; p. 2)
Por lo tanto, se propone una reduccion de la segregacion social y espacial, al generar acciones
mas equitativas que promuevan el acceso a los bienes y servicios basicos, hacia el disfrute de los
derechos humanos en los distintos territorios, en los que se deben garantizar condiciones
adecuadas de salud, nutricién, educacion, recreacion, entre otros; para brindar una atencion

integral desde el desarrollo del sujeto nifio/a.

En ese sentido, la mision de todas las instituciones publicas y privadas que dediquen sus
esfuerzos a garantizar el desarrollo integral de la primera infancia, desde el modelo inclusivo y
diferencial de buena calidad; mediante la implementacion de los estandares y lineamientos de la
educacion inicial; deben promover experiencias pedagdgicas desde el arte y la cultura, asi como
practicas de cuidado en lo referente al estandar de nutricion y salubridad. Del mismo modo, se
desarrolla a partir del enfoque diferencial, acciones que garanticen los derechos de los nifios y las
nifas para el pleno disfrute de los mismos, la igualdad en oportunidades y la celebracion de la

diversidad.

De esta manera, se establecen los Lineamientos generales para la formacion y fortalecimiento
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del arte y de la lectura del Sistema Distrital de Formacion Artistica, que surge en el marco del
Plan de Desarrollo Economico Social, Ambiental y de Obras Publicas, el cual fue en el periodo
de Bogotd Humana 2012-2016, donde su principio es reducir la segregacion y la discriminacion,
desde el desarrollo humano. Por ello se incluye la educacion artistica en el contexto educativo,
cuya finalidad es el desarrollo de los aspectos cognitivos, socio-afectivos y fisico-creativos; pues
las practicas artisticas son expresiones de pensamientos, sentimientos y emociones individuales y
colectivas, con un sentido de pertenencia, que ademas permitan darlas a conocer a las diferentes

culturas para un reconocimiento mutuo, hacia la participacion, la convivencia y el respeto.

De acuerdo con lo anterior, el Decreto 133 de 2006: Lineamientos de Politica Publicas de
fomento a la lectura para el periodo 2006 — 2016, busca el fortalecimiento de instituciones
educativas de educacion formal, tal como se propone en el Capitulo II; Articulo 10: “Estimular
una pedagogia por proyectos que propicie una transformacion de las practicas pedagogicas en

donde la lectura y la escritura se realicen de manera significativa y estimulante” (2006, p. 6)

Por consiguiente, se pretende innovar en el ambito pedagdgico hacia el fomento de la lectura y la
escritura; pues éstas son practicas significativas y estimulantes hacia el desarrollo cognitivo. Asi
mismo, se proponen espacios no convencionales para la formacion de lectores y escritores en los
diferentes procesos, para garantizar acompafiamiento y sostenimientos de programas para su

permanencia; esto se resalta en el Capitulo VI en el Articulo 24.

Este programa de lectura y escritura estd dirigido a toda la comunidad, especialmente a la familia
y a la primera infancia; en el Articulo 27 se mencionan, entre otros agentes importantes, a los
investigadores universitarios como parte de los Gestores y Responsables del programa en
mencion, ademas de otros/as vinculados con la infancia, que segun el Articulo 28, es la poblacion
participante (nifios y nifias de 0 a 6 afios) asi mismo, segun el Articulo 29 tiene como objetivo
“Propiciar las relaciones afectivas entre nifios, padres, madres y adultos responsables para

fortalecer el desarrollo cognitivo y afectivo de los nifios a través de la palabra y la lectura de
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libros y otros materiales escritos.” (2006, p, 12)

Desde este punto de vista, es importante llevar a cabo una serie de acciones contempladas en el
Articulo 30: tales como; promover la tradicion oral mediante la vinculacion de los abuelos, la
lectura en voz alta, la creacion y divulgacion de materiales y libros adecuados con nanas, rimas,
poemas, cuentos y libros de imdgenes adecuadas para la primera infancia y la vinculacion de la
familia a la lectura compartida, asi como diferentes agentes que promuevan el fortalecimiento del

aprendizaje del lenguaje hablado y escrito, entre otros. (2006; p. 12, 13).

Aqui debemos referimos también a los Lineamientos pedagogicos y curriculares para la
educacion inicial, que se otorgd en el Plan de desarrollo de Bogota Humano de (2012-2016), al
reconocer el alcance que tiene este ciclo de vida para la construccion de futuros ciudadanos/as, y
asi reducir la discriminacion y la segregacion. De ésta forma, la educacion inicial es un proceso
de desarrollo histdrico, que va de la mano en una construccion colectiva del otro, de sus
experiencias y de los aportes de conocimiento. A causa de ello, se garantiza y predominar el

cumplimiento de los derechos fundamentales de la primera infancia.

Por ello, se busca que los jardines infantiles reorganice sus practicas pedagogicas para desarrollar
los procesos de aprendizaje en la primera infancia, al fortalecer del desarrollo integralmente
como el proceso paulatino a las pautas sociales que vincula y adapta a los nifios y nifias a la vida
social y cultural. Por lo tanto la educacion inicial es un escenario donde sea incorpora la
inclusion del otro, al reconocerlo y restablecer los derechos de géneros, culturas, condiciones
étnico-raciales y condiciones de discapacidad, como lo plantea uno de sus objetivos:

Establecer condiciones y propuestas pedagogicas desde un enfoque de atencion diferencial, que garantice a

nifios y nifias pertenecientes a diferentes grupos sociales (indigenas, afrodescendientes, raizales, rom,

victimas del conflicto armado, en condicion de discapacidad, entre otros) su inclusion educativa y social, asi

como el ejercicio pleno de sus derechos. (2013; p. 43)

De tal modo, se busca garantizar, proteger y promover la equidad en el marco de los derechos.
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Asi mismo, se genera potencializar el desarrollo de la infancia por medio de experiencias
significativas involucrando el juego, el arte, la literatura y exploracion del medio, al ser los

pilares fundamentales de la educacion inicial; permitiendo desarrollar actividades propias de ellos

Es asi, que utilizan a la literatura como un pilar clave para este desarrollo, porque es la forma de
expresarse de forma simbolica una emocidn, sentimiento, idea, preguntas entre otros, de esta

[3

forma no lo explica: “...la literatura como el arte de jugar con el lenguaje —no sélo con el
lenguaje verbal, ni exclusivamente con el lenguaje escrito, sino con multiples lenguajes— para
imprimir las huellas de la experiencia humana, elaborarla y hacerla comprensible a otras

personas.” (2013; p.55)

De tal modo, todos los nifios y nifias son sensibles al sonido, a las imégenes y a los simbolos que
da la comunicacion y este se encuentra en el lenguaje literario. Pero al trabajarse con el lenguaje
oral, escrito y no verbal, abre la posibilidad de presentarle el mundo que lo rodea, conocer su
historia, su cultura y la de los demas. Este contacto es por medio de poesias, adivinanzas,
canciones, cuentos o historias dadas en libros en diferentes presentaciones como libros-album,
libros interactivos, libros de imégenes, entre otros; permitiendo el acercamiento y explorar otros

lenguajes y su fortalecimiento en la capacidad lingiiistica.

Asi mismo, al relato permite a los nifios y nifias se interroguen, forme hipotesis y buscan en la
lectura la primera fuente de conocimiento y de investigacion; al ser ellos lectores desarrollan,
paulatinamente la apropiacion de la lengua escrita y de esta forma se garantiza a la primera

infancia el acercamiento a la tradicion oral que transita en la memoria cultural.

7. MARCO PEDAGOGICO:

El presente proyecto tiene un enfoque diferencial basado en la individualidad de cada nifo y
nifa, reconocida para abrir paso a la diversidad cultural en el aula de clases en la educacion

inicial, asumida como un desafio politico, ético y pedagogico, en el cual se promueve el
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conocimiento por parte de la primera infancia, quienes son ciudadanos/as que poseen asi las
libertades y justicias necesarias para evitar las humillaciones y los agravios en el ambito escolar y
social a partir del reposicionamiento de la practica docente y el reconocimiento cultural en cuanto
a que, los maestro/as en general, son seres “transformadores de la cultura y la sociedad, que
tienen unos saberes pedagogicos, didacticos y disciplinares con los cuales aportan a que su labor
sea pertinente, contextualizada, intencionada y propositivamente critica.” (Polifonias de la
diversidad; 2016, p. 7) ademas, los nifios y las nifias tienen capacidades participativas, en la toma

de decisiones y en la proposicion de alternativas y dignidad en si mismos/as.

Es asi como, las acciones pedagogicas tuvieron como principal fin el desarrollo de las
capacidades morales y politicas de las y los educandos, en un contexto de igualdad de derechos;
hacia el reconocimiento de los ritmos y particularidades de grupos que reclaman la creacion de
espacios para la pluralidad; entendida como diversidad funcional, la socializacion en contextos
multiculturales, orientaciones sexuales, géneros, entre otros, como expresiones humanas diversas,
que fueron tenidas en cuenta, para comprender desde la interseccionalidad, las relaciones
dominantes que se han construido y que han llevado a la complejizacion de la situacion de ciertas
comunidades excluidas historicamente. “En ese sentido, la maestra y el maestro de la educacién
inicial que aboga por una educacion no discriminatoria articula a sus practicas pedagogicas
lenguajes, interacciones y saberes acorde con las necesidades de las nifias y los nifios, asi como

con el nivel de desarrollo de sus capacidades.” (2016, p. 12)

De esta misma forma, la pedagogia del reconocimiento para la educacion inicial permite “la
relacion humana, la posibilidad de inclusion y relacidon intercultural” segin Honneth (2007;
citado en Polifonias de la diversidad, 2016, p. 19) como un trabajo que inicie desde la familia y
sus practicas de crianza, donde el cuidado, el afecto, la solidaridad y la compasion son ensefiadas,
conjuntamente con la escuela, en el fortalecimiento de la autoestima y la autoimagen de los nifios
y las nifias, permitiendo un cambio en las practicas sociales, para no seguir fomentando distintas

formas de discriminacion que se reproducen en la sociedad.
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Es bien sabido que la escuela ha sido responsable de la transmision de ideas, lenguajes y
practicas racistas como discriminatorias, y es asi que se ha producido y reproducido la
desigualdad social, cultural, econdémica y lingiliistica mediante un curriculo y un discurso
ideologico dominante, que son relativos al género, etnia o condicion social. A su vez, este
discurso pedagdgico en la escuela, ha tenido la propiedad de transmitir una determinada
ideologia, cargada de estereotipos sociales y étnico-raciales, valores y normas, que son tomados
por los nifios y las nifias como modelos para su propia conducta y pensamiento. Manifestado por

Van Dijk (citado por Orozco, 2005: p. 5)

Desde este punto, la escuela desempefia un papel fundamental en la sociedad pues es la
encargada de validar ciertos conocimientos, tal como ha ocurrido tradicionalmente con la
educacién bancaria, denominada asi por Paulo Freire (1972), la cual estd sometida al saber
colonial y a la memorizacion de conceptos sin sentido ni relacion alguna con el contexto social,
caracterizada por la transmision de ideas, lenguajes y practicas racistas y discriminatorias. Por
€so, este mismo autor propone en contraposicion una educacion liberadora, ya que plantea la
necesidad de que ¢l o la docente esté a favor de los oprimidos, para contemplar desde un
descubrimiento de su propia historia, la transformacion de éste legado de la realidad. Para ello, se
debe dar un giro decolonial donde se lleve a cabo la produccion de conocimiento desde una
pedagogia critica, como un camino para refutar el pensamiento eurocentrado; y como dispositivo

transformador del sujeto oprimido, en su historia, cultura y su contexto.

Por lo anterior, la autora Dinah Orozco en su texto titulado Politicas Educativas Interculturales en
Didactica del Lenguaje, la Lectura y la Literatura en la Escuela, insta a proponer “una praxis
pedagbgica intercultural y decolonial como estrategia pedagogica, que se constituya desde el
saber, tradiciones, cosmologia, filosofia y espiritualidad del otro y sus distintos modos del ser,
saber y existir” (2005, p. 8) De hecho, nuestro pais necesita un cambio desde las politicas
publicas educativas con praxis intercultural y decolonial en la escuela, teniendo como fin la

interlocucion con la diversidad del mundo, con sus multiples saberes, valores y formas de
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produccion de conocimiento, y destacar la memoria histérica de las diferentes comunidades, al
permitir el trabajo en las diferentes areas del curriculo, y ser util con la transformacion al

pensamiento y las practicas educativas de los y las docentes.

Por lo tanto, se hace necesario que el o la docente re-posicione su experiencia pedagdgica por
medio del didlogo y respondan con proyectos pedagédgicos de aula, que contengan experiencias
innovadoras y didacticas desde las politicas publicas interculturales para promover esta
pedagogia liberadora. También debe adaptar las diferentes didéacticas de ensefianza-aprendizaje
partiendo de la funcion intercultural que cumple el lenguaje, la lectura, la literatura y la escritura
a partir del enfoque dialégico desde las diversas posibilidades (verbales y no verbales) de los y
las estudiantes. De otra parte, se genera la perspectiva politica de las y los educandos como
sujetos activos de una sociedad, criticos en relacion del texto y con el contexto; y, por ultimo,
desde la perspectiva estética, el texto aporta experiencias que pueden ser expresadas mediante el

cuerpo.

De esta manera, Orozco sugiere abordar la lectura y la literatura de culturas diversas para iniciar
un acercamiento a la apropiacion cultural, y asi lograr la resignificacion del conocimiento social e
histérico que garanticen la inclusion del saber del “otro”. Estas lecturas y obras literarias se
proponen abordar de las siguientes maneras: la perspectiva cognitiva; en la que el sujeto es
constructor de su propio conocimiento a partir de estrategias de lectura. Segundo, la perspectiva

sociocultural, con la que los y las estudiantes son sujetos participes de una cultura escrita.

Al (re)posicionar estas practicas pedagogicas de ensefianza- aprendizaje de la lectura y la
literatura desde el didlogo de saberes inclusivo, se (re)significan los conocimientos sociales e
historicos para garantizar la continuidad de los saberes respecto al “otro”. A la vez, el abordaje de
la comunicacidon no candnica es una practica que politiza de manera estético- ética a los actores

del proceso.

Por lo anterior, el pensamiento critico en América Latina, emerge como parte de un trabajo de
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discusion, encaminado hacia la reflexion respecto a la problemadtica sobre la geopolitica del
conocimiento, la cual hace referencia a los nexos entre colonialidad, capitalismo y modernidad.
Por ello, busca una (re)significacion desde el punto de vista de los estudios culturales para

dialogar estos problemas sociales que se ven en la actualidad.

El (re)pensamiento critico y transdisciplinar es fundamental en relacion con la cultura, la politica
y la economia, como lo cita la autora Catherine Walsh “La posibilidad de (re)pensar y
(re)construir los estudios culturales como espacio de encuentro politico, critico y de
conocimientos diversos.” (2005, p. 15); es poner en debate un pensamiento critico frente al poder

de la modernidad, para poder gestar propuestas innovadoras y asi pensar de “otro”” modo.

De ésta manera, se piensa en la reconstruccion del conocimiento subalternizado, y se crean
nuevos modelos de analisis critico, para tener “otra” perspectiva de produccion y de pensamiento.
Este planteamiento de un nuevo paradigma del pensamiento critico (pensamiento otro), pretende
construir modos de pensar y ser distintos, fuera de los limites impuestos por el poder colonial;
para proponer un pensamiento “otro” libre con la posibilidad de analizar, criticar, cambiar, y asi
obtener un conocimiento y por ende, usos nuevos de poder hacia la decolonializacion. Es asi
como, pensar en el “otro/a” es la forma de liberarnos de la colonialidad, para posicionarnos
estratégicamente en la diferencia mediante la lucha de poder, saber y ser, es decir, desde un

sentido decolonial, para contribuir a una sociedad distinta.

Es por esto que la interculturalidad afecta positivamente la sociedad, permite un nuevo relacionar
entre lo propio y lo otro, como un mecanismo para reconocer el legado histérico de las
comunidades, sin recaer en lo eurocéntrico, para realizar transformaciones y construcciones de un
conocimiento y pensamiento-otro en palabras de Walsh (pensamiento critico fronterizo); y
construir una nueva posicion social de conocimientos y lograr la decolonialidad del poder, saber

y ser.

Por lo tanto, este espacio que sera creado para y con los nifios y nifias, servira para fortalecer los
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lazos de convivencia a partir del reconocimiento del “otro/a” con sus diferencias culturales e
histéricas, por lo que, nos posicionamos desde una perspectiva decolonial, a partir del
pensamiento critico en el aula con praxis intercultural, a través del didlogo de saberes, en los que
se expresan distintos modos de ser, saber y existir, tal como lo manifiesta Walsh (citado por
Orozco, 2015: p.8)

Se necesita posicionar perspectivas que se comprometan con la pedagogia critica. Requerimos una praxis pedagogica
intercultural y decolonial como proceso/proyecto y estrategia pedagdgica, cuyo punto de partida no sélo se construya
“desde” las luchas de los pueblos historicamente subalternizados (como indigenas y afrodescendientes), sino también

“con” sujetos, saberes, tradiciones cosmoldgicas, filosoficas y espirituales, redes de conocimientos y modos

radicalmente distintos de ser, saber y existir.

Todo ello, en conjunto, posibilita otros modos de relacionarse, de reconocerse y de ser en la
escuela y en el jardin infantil, lo que contribuye ademas a la construccion de la identidad, en un
entorno social en el cual todos y todas tenemos cabida, al ser legitimados los saberes y, por ende,
la existencia de cada sujeto, tal como lo plantea Walsh “La interculturalidad construye un
imaginario-otro de sociedad, permitiendo pensar y crear las condiciones para un poder social
distinto, como también una condicidn social distinta tanto del conocimiento como de existencia.”

(2005: p. 25)

Es asi como se pretende ampliar las posibilidades, y ofrecer nuevas perspectivas en el aula, donde
se considera importante, que converjan distintas miradas historicas, mas alla de las que hemos
aprendido por generaciones; una perspectiva en la que todos y todas podamos conocernos y
aceptar la diversidad, pero no desde la mal llamada “tolerancia”, pues no se trata de tolerar a los
demas, sino de hacerlos parte y convivir como iguales en derechos, pero diferentes,

subjetivamente hablando.

Considerar las culturas en la construccidon de las propuestas educativas permite que los nifios y
nifias sean protagonistas en su formacion educativa, pues son quienes producen el conocimiento

desde su saber, y no simples objetos de estudio, lo cual es importante para reconocer, valorar y
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respetar la diversidad en la sociedad, dado que la funcion de la escuela ha sido la de reproducir
los conocimientos occidentales, sin tener en cuenta el valor de las expresiones culturales, el lugar
que ocupan y que deben ocupar éstas. Como lo exponen Wilmer Villa y Ernell Villa en La
Cultura en el marco de la educacion: acciones posibles para una construccion de “lo otro™: “Al
reconocer al ‘otro’, estamos promoviendo una sensibilizacion por parte de la infancia y
contribuimos al disfrute de la diversidad y a la mitigacion de la exclusion a las distintas etnias,

prejuicio que ha estado marcado historicamente.” (2008: p. 63)

Es por esto que la Catedra de Estudios Afrocolombianos busca fortalecer la identidad de los
grupos étnicos afrocolombianos, raizales y palenqueros, respecto a la diversidad, por medio de la
orientacion a maestros y maestras, para reflexionar en cuanto su labor, saberes y practicas
actuales, teniendo en cuenta la diversidad que converge en nuestro pais, y se ve reflejada en el

aula de clases.

En ese sentido, los proyectos de la CEA estdn encaminados hacia una reestructuracion del
curriculo, en la que se interpele el conocimiento oficial y a partir de propuestas de visibilizacion
y accesibilidad para la comprension de la historia, culturas y trayectorias afrodescendientes. Por
ello, se dio inicio al proyecto con un proceso de autoformacion docente, que involucrd por lo
menos tres asuntos que son: la actualizacion, la innovacion y la investigacion pedagogica, frente
a la carencia de éstos conocimientos en la vida escolar, para llevar a cabo dichos procesos de
implementacion de la Catedra, mediante el desarrollo integral e interdisciplinar que éste requiere,
pues no se puede reducir a una asignatura o area del plan de estudios, dado que compete a todas

las areas del conocimiento.

Es asi como la CEA propone una politica de conocimiento en la escuela, que da valor y
reconocimiento a los distintos saberes y a quienes los producen, teniendo en cuenta los saberes
ancestrales, pues éstos s6lo encuentran cabida en la escuela hasta la contemporaneidad con las
propuestas interculturales y multiculturales, que por supuesto, son necesarias para no seguir

promoviendo y reproduciendo contenidos que emiten valores e ideologias que solo benefician a
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la clase dominante y ponen en desventaja a las demas perspectivas sociales.

Por lo tanto, “se hace necesario pensar la memoria politica de grupos silenciados como los
afrocolombianos para construir opciones de historia, a través de la cual se hace posible articular
el conocimiento del pasado que reposa en la memoria de personas significativas para narrar otras
versiones diferentes y quizas, mas cercanas a la realidad” (José Antonio Caicedo citado por
Adolfo Alban Achinte; 2010, p. 456) lo cual puede ser posible a través del arte, para la
re-significacion de las presencias de las y los afrodescendientes, su dignificacion y
fortalecimiento de la identidad, en contraposicion con lo que ha venido significando la
afrocolombianidad en la circulacion de iméagenes incluso en los entornos educativos, en los que
aun se identifica dicha poblacion con la esclavitud, la servidumbre y el desempefio en actividades
corporales, que nada tienen que ver con la realidad, pues la representacion de ellos y ellas ha sido

amplia en los distintos campos del saber, especialmente las artes.

No se trata de negar aquello que los antepasados padecieron a manos de los esclavistas, todo lo
contrario, se debe realizar un rastreo “a través de un saludable involucramiento con el pasado,
como parte de una formidable tarea tedrica de la didspora como recuperacion, que una
discursividad poética y analitica con un “potencial orientador de la accion” podria ser producida”
en tanto se realiza una mirada critica a la historia para escribir un futuro diferente, a partir de la

educacion.

Asi pues, como lo afirma Freire “Como distorsion del ser mas, el ser menos conduce a los
oprimidos, tarde o temprano, a luchar contra quien los minimiz6” sin embargo, de ahi radica la
tarea como educadoras/es; como seres humanistas, que ejercemos nuestro poder de liberacion
hacia el ser alienado que requiere despertar su conciencia y no temer, pues solo asi dejara de ser
dominado/a. Quiza, el siguiente paso para la transformacidon es luchar contra el miedo a la
libertad y gozar plenamente del ser, a partir de acciones que superen el mero reconocimiento de

la realidad, que pueden ser claramente evidenciables en el aula, a partir de la praxis del
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educador/a, que se compromete con su labor.

8. MARCO METODOLOGICO:

El enfoque de este proyecto de investigacion es cualitativo, es decir, se basa en la observacion y
la descripcidn, en vista que en el campo de las Ciencias Sociales la investigacion es heterogénea,
pues nos muestra distintas posibilidades de abordar la realidad social, a partir de la percepcion
que como pedagogas en formacion, podemos inducir de los sujetos que se desenvuelven en el
contexto estudiado, es decir, la forma en como los nifos y las nifias de pre jardin I del Jardin
Infantil SDIS la Manuelita interpretan su mundo en relacion con el problema de investigacion,
asi como sus comportamientos, conocimientos, actitudes y valores, cuyos resultados permiten dar
cuenta del significado social que tengan éstas variables como construccion historica en constante
transformacion y validacion por parte de los mismos/as individuos en el contexto (Bonilla y

Lopez, 1995; p. 92)

La etnografia como método de recoleccion de datos responde a la necesidad de abordar estudios
en pequefia escala y a profundidad, en investigaciones de caracter cualitativo. El desarrollo
historico que ha tenido la etnografia, ha permitido que ésta se implemente y vaya mas alla del
campo de la antropologia, ampliando su aplicacion como una “teoria de la descripcion” (De
Tezanos, 1981; p. 2) que posibilita el uso y la flexibilidad de distintas herramientas para la
recoleccion de datos; como las diversas entrevistas no estructuradas, dirigidas a distintos
académicos, que han nutrido el trabajo de investigacion, y que al ser tan numerosas, extensas y
dirigidas al colectivo, toman el caracter de charlas que no han sido grabadas ni transcritas, pero si

resefiadas en la fase de sensibilizacion de este trabajo.

Por otro lado, la técnica de observacion participante permite la interaccion con el otro/a, el
analisis del comportamiento y el uso del lenguaje en el ambiente preescolar, en este caso, a traveés

de la ejecucion del proyecto pedagodgico “tejiendo diversidad” con un esquema y propdsitos
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preestablecidos, en un contexto especifico de estudio, que no se limita solo a las actividades

propuestas sino que se extiende a la rutina diaria de dicha poblacion.

Por eso, la etnografia en el campo de la educacion permite comprender las interacciones,
procesos de socializacién que se llevan a cabo entre las y los participantes procedentes de
diversas culturas, que convergen en el aula. Asi pues, De Tezanos afirma que “no se hacen
estudios de casos sino estudios en casos” y se dan precisamente por los medios que se han
elegido para la recoleccion de datos (Observacion participantes, entrevistas, documentos, entre

otros.)

En ese sentido, la Investigacién-accion como forma de indagacion en el aula, es fundamental. Se
trata de planificar acciones, implementarlas y someterlas a observacion, reflexion y cambio. Para
Kemmis y McTaggart (1988, citado por Torrecilla, p. 3) es una indagacion autorreflexiva, que
tiene como caracteristicas; que es participativa, es en espiral (planificacion, accion, observacion,
reflexion) es colaborativa (entre las personas implicadas) crea comunidades autocriticas, por lo
tanto, es un proceso sistémico de aprendizaje, orientado a la praxis (accidon criticamente

informada y comprometida).

Por consiguiente, el modelo de Whitehead (1989, citado por Torrecilla, p. 16) es el que se emplea
en este proyecto de investigacion, debido a que se basa en sentir 0 experimentar un problema;
que fue planteado desde el inicio, y luego, imaginar la solucién del problema; para lo cual es
pensado el disefio y construccion del libro-dlbum con enfoque diferencial para la primera
infancia, posteriormente, poner en practica la solucion imaginada; que ha sido creada con y para
los nifios y nifias, expuesta en el aula, y por ultimo, evaluar los resultados para modificar la
practica, dado que la investigacidn-accién es una forma de indagacién introspectiva colectiva
emprendida por participantes en situaciones sociales que tiene el objeto de mejorar las acciones
en el marco social o educativo, asi como la comprension de las situaciones en que éstas tienen

lugar.
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Asi mismo, el tipo de investigacion es descriptiva, porque es la manera de presentar y explicar
detalladamente la pregunta problema, caracteristicas y aspectos mas relevantes de la historia y
tradicion de la temadtica en cuestion, para la recoleccion de datos e informacion, por medio del

uso de libros, revistas y proyectos.

8.1. Poblacion y contexto

La practica formativa hacia la implementacion de nuestras propuestas, se llevo a cabo en un
espacio en el que, con anterioridad se habia realizado un convenio institucional, el cual es el
Jardin Infantil SDIS La Manuelita; ubicado en el barrio Suba Rincon, Localidad de Suba al

noroccidente de la ciudad de Bogota D.C.

Este jardin infantil presta el servicio de lunes a viernes de 7:00 a.m. a 4:00 p.m. (en cuyo horario
asistiamos en calidad de practicantes los dias martes en la jornada de la mafiana) a nifios y nifias
desde los 10 meses a 5 anos de edad, quienes a su vez se encuentran en diferentes niveles de
preescolar como son: sala cuna, caminadores, parvulos, pre jardin y jardin. Dicho espacio busca
satisfacer las necesidades bésicas de la primera infancia tales como; alimentacion, proteccion,

cuidado, educacion, entre otros.

En este sentido, la poblacion a la cual va dirigida este proyecto de investigacion es finita, debido
a que la conformaban 15 nifios y nifias de 3 a 4 afios de edad del nivel de pre jardin I, en el
periodo del afio 2015, del cual podemos destacar la presencia de Shayra, una nifa
afrodescendiente que representaba ésta poblacion, que hasta hace unos afios era realmente una
minoria en el jardin infantil, pero que con los procesos de la implementacion de la CEA ha ido
creciendo en dicho espacio. Posteriormente, en el transcurso del afio 2016 se retomd ésta
propuesta con un grupo nuevo que llegaba al mismo nivel de preescolar; de 13 nifios y nifias de 2
a 4 afios, quienes eran en su mayoria nifios, mestizos, de los cuales, dos de ellos tenian

necesidades educativas especiales, tales como discapacidad motora en miembros inferiores, y
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trastorno de bipolaridad y autismo infantil en el orden de la discapacidad intelectual, cuyas

condiciones representan otro tipo de diversidad en el aprendizaje.

8.2 Duracion: El proyecto de investigacion ha tenido lugar en el periodo 2015 — 2016,
establecido por ser éste el lapso de implementacion del proyecto pedagogico de aula en el jardin
infantil y su correspondiente trabajo de construccion del artefacto estético con y para la primera
infancia, en el desarrollo de multiples acciones encaminadas a la sensibilizacion propia, asi como
la del ‘otro/a’ en el ambito pedagdgico y artistico en la creacion de un libro-dlbum con enfoque

diferencial.

8.3. Fases de Investigacion:

A continuacion presentamos las etapas o fases del proyecto de investigacion, en el desarrollo de
la practica formativa, a través de las actividades realizadas en el proyecto pedagogico de aula en

las diferentes sesiones, a lo largo de los periodos 2015 y 2016.
8.3.1. Descripcion, analisis e interpretacion:
8.3.1.1 Fase de sensibilizacion (Periodo 2015-I)

Para iniciar, debemos mencionar que ésta fue una fase de auto-sensibilizacion; a causa del
desconocimiento de la historia africana, la diaspora, la abolicion de la esclavitud y los aportes
culturales, por parte de las y los afrodescendientes, debido a la inmersion del eurocentrismo y la
modernidad desde los entornos educativos y en general, en la vida cotidiana, de los cuales surgen
imaginarios e ideas distorsionadas o erradas sobre la diversidad, por lo que ademas identificamos
ciertos prejuicios propios relacionados con el racismo y la discriminacion racial. Por ello, se
realizd6 un proceso para desaprender y aprender la historia desde otra perspectiva, para asi

comprender los saberes multiculturales, que tradicionalmente han estado alejados de la escuela; y



72

sentir, percibir y reconocer la diversidad, lo cual nos permitié desarrollar un nuevo discurso

acerca de la tematica en cuestion.

De igual forma, se realizé un acercamiento hacia los estudios afro diaspéricos, por medio de:
documentos e investigaciones (de diversos autores que se amplian en el marco tedrico y en los
antecedentes), literatura e insumos importantes como libros-album, poesias e historias en relacion
con la formacion preescolar, que seran nombrados mas adelante. Asi mismo, audiovisuales;
textos documentales y recursos cinematograficos como; Afrolatinos, la historia que nunca nos
han contado, Raices de Alex Haley; Criadas y serioras (The help) por Tate Taylor, Mandela: Del

mito al hombre por Justin Chadwick, entre otras.

Por otro lado, se realizaron entrevistas que transversalizaron todo el proceso de formacién como
Licenciadas en Pedagogia Infantil, a algunos/as militantes de la comunidad afrodescendiente
tales como Emilia Eneyda Valencia Murrain (a quien ya mencionamos con anterioridad) pues
tuvimos la oportunidad de conocerla en el evento Tejiendo Esperanzas en Bogota, y nos hizo
importantes aportes en cuanto a la bibliografia para el proyecto de investigacion. Astrid Liliana
Angulo Cortés del Colectivo Agua Turbia, artista especializada en fotografia, quien dio a conocer
su trabajo “Quieto pelo” en el mismo festival, y mas adelante, tras conocer nuestra investigacion,

hizo algunos aportes al libro-album tejido, como artefacto estético en construccion.

Ereilis Navarro Céceres, Licenciada en Espafiol y

Literatura de la Universidad del Atlantico, quien estuvo

presente en el Festival de Poesia Negra y Cantos

Ancestrales con su conferencia titulada Motiao Kabeo A

Suto Ane Se Kumbessa, en lengua palenquera, que

traduce “Origen y resistencia de los peinados

afrodescendientes como  estrategia pedagdgica”,

refiriéndose a los poemas y actividades que se encuentran en su libro homonimo, para adentrarse

en la historia y el sentido de estas practicas culturales que prevalecen. Ademads, Cirle Tatis
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Arzuza y Rosa Caribe, realizaron una conferencia en la Universidad de Cartagena sobre “La
batalla por un pelo” para combatir el racismo y el endoracismo presentes en la ciudad, a modo de
conversatorio en el que cada asistente relataba las situaciones en las que se ha sentido

discriminado por su pelo.

Asi mismo, Mayerly Beleno, activista y lider del grupo Entre Chontudas, en el que se resalta la
esteticidad negra politicamente, y se promueven y divulgan practicas que resaltan el orgullo del
cabello de las mujeres afrocolombianas, brindd un espacio en el cual dio a conocer sus
conocimientos relacionados con los tipos de cabello afrodescendiente y su lucha por la
reivindicacion, no solo por ésta extension del cuerpo sino por la mujer que lo porta, como ser

historico, que ha sido relegado a estar en la base de la sociedad.

Adicionalmente, contamos con la fortuna de entrevistar a otras importantes figuras intelectuales

como el palenquero y activista Aiden Salgado Cassiani, la

lideresa afrocolombiana Alba Nelly Mina, el docente
chocoano Jhonmer Hinestroza Ramirez, la maestra Maria
Isabel Mena Garcia quien es directora del proyecto
'Dignificacion de la cultura afrodescendiente a través de la

etnoeducacion', la poeta afrocaucana Mary Grueso, ademas

de Astrid Liliana Angulo, Paola Lucumi y Wilson Borja,
(los tres ultimos, artistas pertenecientes al Colectivo Agua
Turbia)el babalao cubano, artista y docente Adridn Gomez, y Cristina Daza Rodriguez
perteneciente a la direccion de asuntos étnicos de la Bogotd Humana. Todos ellos y ella han
aportado grandes experiencias desde sus saberes al colectivo Kilombo en general, que no solo ha
servido para fortalecer el proceso de investigacion y el pedagogico, sino también la formacion

como seres humanos, antes que como profesionales de la educacion.

Esta sensibilizacion y aproximacidon a investigaciones y documentaciones relacionadas, nos

permitio seguir indagando a lo largo del proceso de investigacion y asistir a los diversos espacios
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a los que hemos sido convocadas como asistentes en el Festival de Poesia Negra y Cantos
ancestrales en Cartagena, XII encuentro Tejiendo esperanzas en Bogota, XI Semana Raizal,
encuentro de artistas afrodescendientes IRA (Imaginacion radical afro) organizado por el
Colectivo Agua Turbia, el Seminario internacional: Racismo y discriminacion racial en la
educacion superior del IPAZUD”, el Seminario nacional de educacion inclusiva y éxito escolar
por la Fundacion Mapfre y la OEI entre otros, e incluso como ponentes en la IX version de
Africa en la escuela dando a conocer los procesos pedagogicos del colectivo en general, en la
mesa de “Infancia y Racismo”, y como talleristas en el Colegio Fe y Alegria San Ignacio como
aporte a la implementacién de la CEA, que actualmente estan adelantando los estudiantes de
ultimos grados de bachillerato en dicha institucion, y en el marco del Festival de Literatura Afro

e Indigena en la ciudad de Quibdo-Choco.

Asi pues, se realizé simultaneamente un proceso de sensibilizacion con los nifios y las nifias de
acuerdo con sus edades, intereses, caracteristicas y necesidades, del nivel de Pre jardin I del
Jardin Infantil SDIS La Manuelita; a partir del proyecto de aula “Tejiendo diversidad” que
contempla actividades sobre los sentidos y el reconocimiento del cuerpo humano y sus

diferencias.

'El Instituto para la Pedagogia, la Paz y el Conflicto Urbano IPAZUD de la Universidad Distrital Francisco José de
Caldas es una unidad dedicada a la academia, la investigacion y la extension en torno a los conflictos de la vida
social y el mundo ptblico. Més informacion en
http://ipazud.udistrital.edu.co/index.php/43-quienes-somos/582-que-es-ipazud



http://ipazud.udistrital.edu.co/index.php/43-quienes-somos/582-que-es-ipazud
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Regularmente las practicas pedagdgicas se iniciaban con diferentes juegos para tener un
acercamiento de las practicantes para con los nifos y las nifias y de forma inversa, tales como:
“El enano y el gigante”, “Patos al agua”, “El leon y los conejos” y “El juego de la granja”, entre
otros; para motivarlos/as a las siguientes actividades. Asi mismo, se promovio el uso del
libro-album en el aula de clase hacia el fomento de la literatura infantil; la lectura y la escucha,
del que podemos destacar como primera alternativa: Elmer, el elefante de colores del autor David
McKee, cuyo relato e imagenes hacen alusion a la diversidad, que resulta ser util para introducir
dicha nocién en el ambito preescolar y escolar, pues las diferencias también se hacen manifiestas

en los animales, que sabemos, son de interés para la poblacion infantil.

Al terminar éste y otros relatos, los nifios y las nifias observaron su propio cuerpo; el color de la
piel, el cabello y demas, para ver las diferencias con sus compafieros/as, a la vez que se
realizaban diferentes interrogantes para conocer las ideas previas e imaginarios que tienen los
nifios y las nifias acerca del tema en cuestion, tales como ;De qué color es tu cabello, tus 0jos y
tu piel?, ;Se parecen al cabello, ojos y color de piel de tus compafieros/as?, ; Te pareces a alguien

“«

de tu familia?; A lo cual respondian, sefalando algunas diferencias como: “mira el pelo de él es
corto”, “yo soy mas alta que todos”, “soy blanco”, “mi mama me peina con morias”, “mis ojos
son café”, “mi piel es amarilla” de ésta forma, se hizo un simil con la situacion del elefante
Elmer, quien era diferente a los demds, del mismo modo que nosotros y nosotras somos
diferentes, asi como los mufiecos “quitapesares” que realizamos con palitos de helados, papeles

de colores y lana; todos/das los personajes resultaron ser distintos entre si, de acuerdo a las

caracteristicas que cada niflo y nifia les atribuian.

Los nifios y las niflas ya reconocian algunos colores, las partes del cuerpo humano y las
diferencias que tienen con sus semejantes, sin embargo, éstas eran calificadas algunas veces
negativamente: “el pelo de ella es feo”, “él es un raro”, “yo soy mas bonita que ella”, “él es un
gordo feo”. De ahi la necesidad de sustituir estos estereotipos eurocéntricos de belleza,

reconocernos y reconocer a los demas como seres integros y bellos, porque en este contexto se
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siguen dichas practicas simbdlicas que son dadas desde las valoraciones y expresiones de
perjuicios para discriminar al otro por su aspecto fisico. Desde esta perspectiva se busco la
erradicacion de los estereotipos -racismo y discriminacién- por medio del reconocimiento de si

mismo y de los demas.

En concordancia con lo anterior, empezamos a observar nuestro entorno en relacion con el color
marrén, que esta presente en diferentes objetos y que tiene multiples tonalidades, asi como el
color de la piel de cada persona. Es asi como, la proyeccion del cuento de Niria bonita de la
autora Ana Maria Machado, sirvié para el reconocimiento de este color caracteristico de la
poblacién afrodescendiente, dado que este cuento brinda una perspectiva diferente sobre lo que

es considerado “bello” de acuerdo con los canones de belleza establecidos en occidente.

De igual modo sucedio con la leche y el chocolate que funcionaron como ejemplo para identificar
el color de piel de cada nifio y nifia en diferente medida, y la plastilina (blanca y café) con la que
se buscaba el color de la piel de la protagonista Nisia bonita y la del conejo. Al poder comparar
los colores que surgian de dichos experimentos, los nifios y las nifias notaron que el color blanco
de la leche no se podia comparar con la piel de ninguno/a de nosotros/as, y que cada uno/a
requeria de cantidades distintas de chocolate o de color café en el caso de la plastilina, para llegar
a su color de piel. Es por esto que los nifios y las nifias reconocen el color marréon como ‘el color

del chocolate’ y asi hacen alusion a las personas de color de piel como el chocolate.

Esto nos conduce a deducir que el color de la piel proviene de una mezcla, asi como se observa
en el libro-album Nisia bonita de Ana Maria Machado, en el que los hijos del conejo no son todos
iguales a ¢l, pues no son blancos sino cafés como la mama, y asi mismo todas las personas somos
diferentes. Por eso se enfatiz6 sobre el hecho de que el color de la piel no tiene nada que ver con
la belleza, y que cada quien debe aceptarse y sentirse bien tal como es; porque provenimos de
una familia y cultura distinta y por ello, somos diferentes. Asi reforzamos la autoestima de los
nifios y las nifias; a partir de imagenes de revistas y la manipulaciéon de materiales como la

plastilina, con la que ademas se reconocio el personaje del libro-album mencionado y se compar6
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con Shayra como la protagonista de la historia, quien desde ese momento se convirtid en la ‘nifia

bonita’ para los mismos nifios y nifias.

Por consiguiente, los sentidos y las funciones del cuerpo humano fueron fundamentales en la
intervencion pedagogica. El primer sentido que se abordo fue el tacto, para que los nifios y las
nifias reconocieran que el contacto con la piel nos permite percibir diferentes elementos del
entorno, de textura suave y aspera, y de temperaturas como el calor y el frio; y que ni el color de
la piel ni el fisico nos influencia en ésta forma de conocimiento. Para lo anterior, disefiamos un
camino de las texturas y colores, en el que invitamos a los niflos y las nifias a descubrir sus
manos y pies para que observen los diferentes tipos de color de piel de sus compaferos/as,
motivandolos a pensar si todos sentimos igual. Para afirmar esta idea, ellos/as pasaron por dicho
espacio para interactuar y percibir las diferencias de cada elemento, y mas adelante, pintaron y

decoraron la silueta del cuerpo humano, especificamente el cuerpo infantil.

De éste modo, los nifios y las nifias tuvieron contacto con diferentes objetos que estimulaban su
sistema sensorial, y que podian variar entre lo agradable y lo desagradable, pues lo expresaban
muy facilmente con su cuerpo; la velocidad y el ritmo con el que pasaban por cada estacion, o el
tiempo que permanecian alli, al pasar rapido o tocarlo con suavidad, asi como las expresiones de
risas, susto o gritos como “profe yo no paso por eso”, “esto parece nubes”, “que chévere”’;

“quiero pasar otra vez”.

Para seguir trabajando los sentidos, el libro-album llamado La sorpresa de Nandi de Eileen
Browne nos permitia conjuntamente el acercamiento a una comunidad étnica del suroeste de
Kenia — Africa; con sus tradiciones y caracteristicas propias, en un ambiente atractivo para los
nifios y las nifias, en el que reconocen frutas, animales y la fauna, que es semejante a la de
nuestro contexto. Se iniciaba con el relato o proyeccion del libro-album; que describe la travesia
que tiene la protagonista Nandi para llevarle un regalo a su amiga Tindi; es asi, que desencadena
el encuentro con diferentes animales y desaparicion paulatina de las frutas, que al llegar a su

destino se produce una gran sorpresa. Posteriormente, se trabajo el sentido de la vista, a partir del
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cual observamos algunas imagenes de las protagonistas, animales y frutas del cuento, recreadas
mediante un mural, con el que los nifios y las nifias se apropiaron de la historia e interactuaron

con sus personajes.

De lo anterior, logramos evidenciar que los nifios y las nifias
conocian algunos animales salvajes como el elefante, el mono, la
jirafa y el loro, y a lo largo de las sesiones conocieron otros
como el avestruz, la cebra y la cabra. A través de su cuerpo,
realizaban actividades como la imitacion y el juego de roles,
fundamentales para el desarrollo motor, emocional, entre otros,
mostrando su preferencia por un animal especifico y sus

caracteristicas como ‘“‘yo tengo un mico en mi casa y es igual a

2

ese”, “el elefante tiene una trompa muy grande”, “la jirafa de la
pelicula”, “yo salto como un mico”. Por otro lado, se observd también el gusto de Shayra,
distinto al de los demas, por contemplar detenidamente los personajes de Tindi y Nandi y a la

vez, su proteccion hacia estas figuras, al sentirse identificada.

El siguiente sentido que fue estimulado en ésta fase fue el del oido, a partir de actividades de
sensibilizacién sonora; de los diferentes animales, en un intento por ‘escuchar a Africa’ por
medio de sonidos caracteristicos y de la cancion llamada “Nefanta” de Ismael L6, para mantener
la atencidon y concentracion de los nifos y las nifias. Esto se realizé a medida que se relataba el
cuento y se elaboraba un instrumento musical con materiales reciclables y reutilizables (frascos

plasticos, piedras, cinta, papeles de colores).

Para ahondar en la cultura Africana, se realiz6 una actividad llamada ‘Jugando a ser “Kayayo”, y
asi como Nandi, transportdbamos las frutas sobre la cabeza. Para ello, les ensefiamos a partir de
las ilustraciones, como llevar un recipiente plastico, el cual simulaba ser el frutero, pero que en
realidad tenia figuras de espuma, para que ellos experimentaran dicha forma de transportar

alimentos y objetos sin dejarlo caer. En este encuentro se evidenci6 el gusto por la musica, que
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fue expresado y manifestado a partir de la activa participacion y atencion en las indicaciones,
preguntas e imitaciones de los sonidos. Asi mismo, se observo las diferentes estrategias que
creaban los nifios y las nifias para solucionar una situacion dada, como en el juego de roles

mencionado, asi como el vinculo entre compaieros/as por medio del trabajo colaborativo.

En cuanto al sentido del gusto y el olfato, los/as invitamos a degustar las frutas y a que ellos/as
mismos/as adivinaran de cudl se trataba, con algunas preguntas sugestivas tales como ;Qué crees
que acabaste de comer?, ;A qué sabe lo que comiste (dulce, salado, amargo, picante)?, ;Te
gustd? Por eso, les dimos a conocer las frutas sin picar (pifia, naranja, mango, mandarina, ciruela,
banano, aguacate) para que los nifios y las nifias tuvieran la posibilidad de interactuar y reconocer
su olor, textura, tamafo, etc. Ademas, se llevd a cabo un concéntrese de imagenes de frutas para
que entre todos buscaran la pareja respectiva con el animal que segln el relato del libro-album le

corresponde, para finalmente, formar un frutero para Tindi.

En ésta etapa preescolar, el nifio y la nifa puede exteriorizar sus conocimientos a través del
lenguaje verbal; debido a que en este caso, algunos/as enunciaron también sus experiencias, a
partir de frases como: “profe el banano se lo comio el mico”, “a mi el aguacate me lo dan dentro

de la sopa”, “me gustan las ensaladas de frutas”, “en el jardin nos dan mucha mandarina”, “no

quiero pinia, me pica la lengua”.

Por otro lado, se realizaron ejercicios para reconocer las partes del rostro, enfocandonos en los
diferentes rasgos fisicos de la poblacion afro en relacion con la infancia participante, como una
forma de resaltar la diversidad y la que ésta representa. Por eso, los lenguajes poéticos no podian
faltar, asi que trabajamos durante varias sesiones ‘“Rotundamente negra” de Shirley Campbell,
que fue bastante util para llegar a este fin, junto con algunas preguntas tales como: ;Cual es el
color de la piel de la mujer del poema?, ;Es igual al color de la piel de algunos/as de nosotros/as?
(Por qué ella se siente tan orgullosa?, Luego de ello, los nifios y las nifas pidieron repetir el
poema e incluso cantarlo, a medida que se realizaban otras actividades; respondian a los

interrogantes anteriores como “los ojos son para ver television”, “mi piel es blanca”, “mi pelo
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me lo peinan con colas” y “ella es del color del chocolate”, entre otros. Lo anterior fue util para

el reconocimiento del cabello con sus diferentes texturas, cortes y peinados.

Otra actividad de motricidad fina consiste en el decorado; con algunos trazos y el uso de
materiales diversos, de las facciones de la cara de la mujer afrodescendiente que se menciona en
el poema, las cuales se encontraban en desorden y los nifios y las nifias debian ponerlas en su
lugar. Lo mismo se hizo mediante el arte comestible (galletas, chocolate en crema, gomas) que
fue una oportunidad para que disfrutaran de nuevas sensaciones, asi como la posibilidad de

realizar representaciones del conocimiento, de una forma creativa.

8.3.1.2. Fase de investigacion y herramientas pedagdégicas (Periodo 2015-II)

Se realiz6 una indagacion del tema en especifico sobre los peinados afrodescendientes y se
empezo6 a explorar sobre el modo en como éstos se pueden incorporar en el aula de clases con el
grupo mencionado. Cabe resaltar que ésta investigacion fue constante en el proceso de la
practica, de la cual se encontré que los tejidos del cabello afro tienen una simbolizacién y
representacion como estrategia de fuga, cuya forma de resistencia fue ideada por las mujeres
afrodescendientes; por lo que puede ser trabajada en el ambito escolar desde la historia de Africa
como territorio y no desde la esclavizacion de las y los africanos asi como sus descendientes.
Para ello, ademds retomamos aspectos relevantes de la travesia de ésta poblacion hacia las
Américas, de tal suerte que, investigamos algunos antecedentes, relatos y anécdotas de personas
que vivieron el flagelo de la esclavitud; sin embargo, al ser un suceso cruel y violento, nos dimos
a la tarea de representarlo de una forma grafica, lidica y metaférica para que sea mas

. e~ . 18
comprensible para los nifos y las nifias.

En este proceso, la profesora Dinah Orozco Herrera nos

sugirid6 documentarnos de dos textos como Del olvido a

'8 Imagen realizada para ilustrar el cuento creado por las practicantes
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la memoria, biografia de Olaudah Equiano Hilary McD Beckles y Verene A. Shepherd, y E/
racismo cientifico del siglo XVIII y las estrategias de auto-representacion: La narrativa
interesante de Olaudah Equiano de Mar Gallego Duran, que narran la historia real de un nifo
llamado Olaudah Equiano, quien vivia en Nigeria y fue esclavizado a sus catorce afios. Por
consiguiente, a nivel pragmatico, fue recreada dicha historia de vida en el aula; por medio de
imagenes y pequefios cuentos que se narraban en cada sesion, con una actividad relacionada con
los acontecimientos relatados, tales como: el reconocimiento de los continentes a partir de un
twister, asi como las caracteristicas de Africa, el cual era el lugar del que provenia nuestro
personaje: las actividades econdmicas (pesca, siembra) la fauna, las condiciones climaticas, sus
paisajes, entre otros, con una maqueta elaborada por las practicantes, que de forma ilustrativa
tiene la delimitacion del continente mencionado, la vegetacion, el desierto y el extenso mar que
lo rodea. Posteriormente, las actividades de las y los esclavizados en América, lo cual significd
un importante hito para la economia en la época de la colonizacion, pues se puede resaltar la
siembra, la mineria, las labores domésticas, entre otras, y
finalmente, las estrategias o rutas de escape con el tejido de las
trenzas y la elaboracién de mapas como cartografia humana, la
creacion del palenque y la lucha incansable hacia la libertad con
un laberinto selvatico, de tal modo que éste resulta ser mas
interesante y atractivo para los nifios y las niflas en primera
infancia, pues simula ser un suceso vivido por parte de ellos y

ellas.

Para lo dicho, se dio inicio a ésta fase retomando los aspectos
trabajados sobre el rostro y el color de la piel, para emprender un trabajo con el cabello y los y
peinados afro, ya que como sabemos, la historia no reconoce a ésta poblacion y sus importantes
aportes en los cambios sociales, intelectuales, culturales y politicos, y es fundamental
precisamente, rescatar estos saberes en el ambito escolar; para fortalecer el reconocimiento y la

identidad de éstas comunidades. Por ende, recordamos el poema de Shirley Campbell
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“Rotundamente negra” para la realizacion del rostro afro con las diferentes partes de la cara, el
cabello y el peinado que cada uno/a quiso; con pintura, foamy, bolas de icopor y lana de colores,
a partir de distintas imagenes y fotografias de personas afro, que observamos detenidamente y
hablamos de sus caracteristicas con el fin de develar las ideas e imaginarios presentes en la

infancia

Los nifios y las nifias reconocian las partes de la cara y el color marron como el color del
chocolate, no obstante, al utilizar la lana para el cabello, ellos y ellas pedian en su mayoria que
¢ésta fuera lisa y no crespa, lo que da cuenta del principal estereotipo de belleza que ha sido
inculcado desde los diferentes medios de comunicacidn, asi como en la cotidianidad, al suponer
que la belleza de una mujer se define por ser lacia, tener su cabello largo y manejable; es asi, que
al trabajar y decorar nos comentaban que la lana lisa es bonita y facil para pegar y que la otra era

fea.

Estas ideas, cuestionamientos y dudas que traen los nifios y las nifias sobre la diversidad fisica y
cultural, nos permiti6 disefiar una herramienta pedago6gica sobre el territorio africano, para
comprender la esclavitud, la trata transatlantica y la lucha por la busqueda de la libertad de las y
los africanos y sus descendientes, la cual es una maqueta ilustrativa acompanada de un twister de
los continentes. Posteriormente, se dio paso a la (recreacion de la historia de un nifio africano que
estuvo en un proceso de esclavitud, trata transatlantica y su liberacion; aunque, cabe aclarar que
¢ésta recopilacion fue recreada, de acuerdo a los sucesos vividos por el personaje “Olaudah” quien

fue tenido en cuenta porque fue una importante figura del movimiento esclavista.

El juego era esencial, asi como las rondas infantiles como “mi carita redondita” entre otros; para
reforzar algunos conocimientos y fomentar la participacion de los nifos y las nifias. Es asi como,
la historia creada con fines pedagdgicos, se dividia por capitulos para cada sesion. El primero de
ellos se titul6 “El fuerte nifio Olaudah”, en el que se relata como es el nifio fisicamente y quienes
componen su familia en el territorio del cual provenia (Africa). Por lo tanto, tuvimos en cuenta

diferentes preguntas como ;Qué color de piel tiene el nifio del cuento y su familia?, ;Cémo te
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imaginas el lugar donde vive?, para que ellos y ellas lo expresaran a través del dibujo. Dicho
personaje lo relacionaron con los mufiecos elaborados con bolas de icopor, mencionando que
tiene el color de piel como el chocolate, su ropa es larga como un vestido y sus ojos podian

abrirse y cerrarse al moverlo, dandole vida a ésta figura.

Mas adelante, abordamos las caracteristicas del continente africano en cuanto a su ubicacion
espacial, por ello, se realiz6 una cartografia donde se ubicaba en un plastico azul los mapas de los
continentes con imagenes significativas de cada uno de ellos, buscando que reconozcan la
organizacion del mundo a través de la interaccion de las ideas previas y nueva terminologia. Esta
actividad fue algo compleja, en cuanto al
desconocimiento del espacio maritimo y la
existencia de otros paises, y aun mas, de otros
continentes, por eso, se hacia alusion a los
tiburones, rayas, los cocodrilos, y otros animales,

que son de interés para los nifios y las nifas,

ademas de que para llegar a esos lugares hay que ir
en barco o en avion. De ésta forma logramos que comprendieran que Africa es un territorio muy

lejano, y nuestro personaje proviene de Angola, que queda alli mismo.

13

En el segundo capitulo llamado “;Cémo es Africa?”, se hace un relato de los aspectos mas
relevantes; las actividades cotidianas, el clima, las costumbres, la fauna y la flora, debido a que
tradicionalmente se ha abordado la historia desde una perspectiva eurocéntrica, y se presenta a
Africa como un continente salvaje e incivilizado, por ello, es necesario tomar distancia de éstos
imaginarios. De este modo, los nifios y las nifias pudieron interactuar con la maqueta realizada,

en la cual encontraron lo mas relevante del continente; las casas con sus particulares formas, la

vegetacion, el desierto y el mar, y asi, ellos y ellas fueron afiadiendo a los animales construidos

19 2° imagen ilustrativa elaborada por las practicantes, con la cual se pretende generar un acercamiento con los
animales, por parte de los nifios y las nifias.
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por ellos/as mismos/as y después, a las personas; “aqui viven los pescados” decia uno de ellos
mientras sefalaba la franja azul de la maqueta: el mar, o “en el pasto vive el elefante”, “mira

profe las casas no tienen puertas”, “‘en este lugar hay arena’.

Para abordar nuevamente el tema de los continentes, se realizd un twister con las imagenes mas
representativas de cada continente y sus respectivos mapas: América del norte, América del sur,
Africa, Asia, Europa y Australia y el mar en la parte central, para que los nifios y las nifias
ubicaran uno de sus pies en un mapa y la mano en el circulo que asocie a las caracteristicas de
¢éste lugar. Para ello, previamente hablamos de los continentes y sus caracteristicas, con los
animales como figuras mentales para tal fin, asi estaban mas atentos/a para recordar lo ensefiado,
permitiendo socializar las imdgenes y mapas, haciendo énfasis en el continente africano, ya que

alli vive nuestro personaje principal.

En el capitulo llamado “Mi historia Bantd”, Olaudah le describe a los nifios como es Africa y
por ello los nifos y las nifias interactuaron con el personaje y la maqueta, y asi se sintieron todos
y todas parte de la historia, de esta misma forma buscamos saber qué posibles ideas previas
tenian del territorio, a partir de algunos interrogantes en cuanto a: ;Como te imaginas a Africa?,
[ Como son los habitantes de éste lugar? ;Qué caracteristicas tiene su vestuario? Se hizo énfasis
en ésta ultima pregunta porque se pretendid, que los nifios y las nifias por medio de las imagenes,
crearan con papeles de colores el vestuario de los habitantes, que ubicaron posteriormente en la

maqueta; para ver si logran recrear un vestuario diferente a la conocida por ellos.

Por lo anterior, es evidente que los nifios y las nifias, al pedirles ser parte de la creacion artistica
de un personaje para la maqueta, lo caracterizan con su cabello crespo y suelto, la ropa muy
colorida y como es de esperar; con pantalones o vestidos, pues es lo que ven en su contexto,
mientras que lo que es representado en las imagenes expuestas para indicar como es el vestuario

segun el clima de estos territorios, es algo desconocido para ellos y ellas.

Por otro lado, invitamos a los nifios y las nifias a ver un seriado llamado “José el rey de los
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suefios” a partir del cual abordamos el fendmeno de la esclavitud, en relacion con el capitulo
cuarto de nuestra historia llamado “;A donde me llevan?”, y ademas, se hizo alusion a algunas
caracteristicas ya mencionadas anteriormente respecto a Africa, por medio de una obra de teatro.
En este espacio se les hacia mencion del audiovisual, para recordar como estaban vestidas las
personas y qué animales vieron; la mayoria de los nifios y las nifias expresaban a través de su
cuerpo las actividades que realizaban los esclavizados y la condicion de la persona que estaba

’

atada, asi como de forma verbal con frases como “profe ellos pican la tierra”, “estan sucios”,

“les pegan con correas”, “ellos estan tristes”.

Es por esto que se realizd una actividad, la cual consistia en desplazar algunos objetos de un
lugar a otro en el patio del jardin, indicando que por grupos debian realizar las labores con las
manos atadas, en orden y de forma cuidadosa. En este juego se evidencio el disgusto de algunos
nifos/as, al sentirse amarrados y con dificultad para movilizarse, por lo cual no culminaron el
trabajo asignado, y pedian que se le soltaran las manos para poder realizarlo con mas facilidad.

Asi fue mas comprensible el fendmeno de la esclavitud para los y las nifias.

De lo anterior, se realizd un nuevo capitulo titulado “Un continente desconocido”, en el cual se
contextualiza a los nifios y las nifias en cuanto al territorio al que llegaba nuestro personaje asi
como las actividades que realizaba en las minas, los cultivos, el cuidado de los animales, entre
otros, y el maltrato que recibian los seres que padecian el flagelo de la esclavitud. Por eso, una de
las actividades realizadas, fue un juego de encontrar las parejas; donde se dieron a conocer
algunas imagenes de objetos que tenian alguna relacion por sus usos, por ejemplo: la oveja con la

lana, la planta de maiz con la arepa, la vaca con la leche, la mina con el oro.

Este juego fue util para que los niflos y las nifias conocieran de donde provenian estos productos
y alimentos, por ello se llevd a cabo de forma grupal, a medida que decoraron su imagen con
diferentes materiales. También se realizd con todo el grupo la creacion de collares con algunas

pepitas doradas, que hacian alusion al oro extraido en las minas.
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Otra de las actividades se llamo “Cultivemos”, en la cual dejamos una cantidad determinada de
tierra sobre un plastico en el suelo para que los nifios y las nifias, hicieran uso de los rastrillos y
las palas que les proporcionamos, y asi distribuyeran en toda la superficie dicho elemento, y
después, en un vaso plastico lleno de tierra junto con una semilla, realizaran el proceso de
sembrado. Se buscé que los niflos y nifias experimentaran una de las practicas que los
esclavizados/as realizaban forzosamente, donde se observo el gusto por el trabajo con diferentes
materiales y la utilizacion de elementos para su labor y de esta forma aprendieron como es el
proceso de sembrado y cuidado de una planta, recordando la imagen de Equino al estar

realizando esta practica.

En este sentido, logramos comprender el fenomeno de la esclavitud como uno de los temas mas
complejos para abordar con la infancia, ya que no existen hasta ahora herramientas pedagogicas
para lograr un acercamiento sensitivo por parte de los nifios y las nifias desde sus mas tiernas
edades, y que ademas sea neutral; por ello se resalta la historia que numerosos pueblos,

especialmente africanos, tuvieron que afrontar.

Tras el trabajo del capitulo anterior sobre la esclavitud en el sistema colonial, creamos uno que lo
presidia y que narraba una de las formas de resistencia menos conocidas, por parte de los y las
afrodescendientes, para que los nifios y las nifias comprendan la historia de éstas comunidades
desde otra perspectiva. A este capitulo le llamamos “Rutas de escape”, donde contamos cdmo
¢éstas poblaciones esclavizadas buscaban su libertad, a partir de imagenes y preguntas como:
(Qué sentirias al estar lejos de tu familia?, ;Qué harias para escapar?, ;Cémo guardarias comida
y dinero si no tuvieras bolsillos en tu ropa y maleta?, ;Como te esconderias para que no te

vieran?

Asi pues, los niflos y las nifias contemplaron diferentes alternativas como “profe yo les pego”,
“me voy corriendo”, “mi mamad no me deja solo”, “les peleo”, entre otros; asi mismo, a través
de su cuerpo representaban las posibles acciones como expresion a éstas preguntas; al saltar,

mover sus brazos en posicion de pelea, correr y huir. Ademas, mediante el juego y la exploracion
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del medio se les indicd los puntos cardinales, con el cuerpo y la posicion del sol, en el patio de
jardin, con el respectivo dibujo hacia el oriente con una flecha hacia arriba (amanecer) y otro sol
ocultandose con una flecha hacia abajo y algunas montafas en el occidente (donde se esconde o
se acuesta), a partir de lo cual hicimos énfasis en que el sur queda a su espalda y el norte queda
enfrente, teniendo en cuenta las anteriores ubicaciones, les indicamos que debian correr a medida
que las practicantes diéramos la instruccion para que se desplazaran. Esto también sirvid para que
los nifios y las nifias aprendieran a ubicarse espacialmente, al tener la referencia del sol, que nos
permitid hablar paulatinamente del norte, sur, oriente occidente, pese a que inicialmente se

confundian.

Nuestro propdsito era dar a conocer una de las estrategias de escape, la cual consiste en el tejido
del cabello. Por ello, se les entregd a cada nifio y nifia tres cintas satinadas que estaban unidas a
la pared; por consiguiente, se les explicé como debian tejer una trenza, y al finalizar, se unieron
todas para formar un camino en el suelo, donde pasaron por diferentes elementos que
representaban un lugar de América con: arboles, casas, montafnas, rios, animales, etc. En esta
actividad se les indic6 que las trenzas son realizadas por y para las mujeres, en especial las
mujeres afro, que realizan diferentes representaciones y formas artisticas en sus cabezas, con
significados, con el fin de indicar un camino para buscar la salida. Al no poder cruzar la cinta
para hacer la trenza, algunos nifios y nifias crearon otra estrategia como enrollar, hacer nudos y
rizarlos, buscando unir las cintas y poder crear el camino, lo cual nos devela la importancia de

idear nuevas formas de abordar €sta practica cultural.

Se hizo una recopilacion de los cuentos elaborados por capitulos, para conformar la historia de
Olaudah y darle un fin a este, por ello se realiz6 un ejercicio de reconstruccion de lo que se habia
llevado a cabo durante el semestre para comprobar ciertos logros, hallazgos y dificultades. Asi
mismo, se hizo un juego de baile tejido, donde los nifios y las nifias en torno a un bastén con
varias cintas de colores bailaban y se intercalaban formando un tejido, éste conjugado con

algunas canciones relacionadas con las tematicas abordadas a lo largo de las sesiones pasadas: jA
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bailar! Rima de Guillermina y Candelario, Quilapaytn/ a la mina no voy, Chocquibtown/oro.

También se realizd un tinel de escape como actividad de motricidad gruesa; donde la cinta
pasaba por diferentes obstdculos para llegar al palenque (lugar de reunion) y lograr su libertad.
Dicho tunel estaba ambientado con musica de suspenso para generar un efecto dramatico en los
nifios y las nifas, y asi lograran sensibilizarse hacia la experiencia de escape. Realizamos el
recorrido tematico desde un viaje en barco, elaborado con carton (alusivo a la didspora africana)
a medida que observabamos algunas imagenes de personas afrodescendientes, la maqueta de
Africa, los trabajos realizados por ellos y ellas, sus fotografias, e imégenes y sonidos de animales
de Africa y América como nuevo continente. Los nifios y las nifias recordaron y describieron

algunas anécdotas como la siembra de la planta que llevaron a sus casas.

8.3.1.3. Fase de diagnéstico y produccion (Periodo 2016-I)

Las dos primeras fases fueron fundamentales, pues asi se realiz6 un analisis de lo que significo la
practica formativa como eje principal de la investigacion, debido a que se identificaron logros y
avances significativos en cuanto al cumplimiento de los objetivos iniciales y las proyecciones
durante el proceso, asi como las falencias y debilidades que se esperaban fortalecer. Es por esto
que muchas de las actividades implementadas se mantuvieron, mientras que a otras se les
hicieron los respectivos ajustes con el fin de alcanzar los propodsitos, para con el nuevo grupo de
nifos y nifias que ingresaban al mismo nivel mencionado con anterioridad, y que sin duda, tenian
otras caracteristicas, intereses y necesidades que hicieron del proyecto pedagogico de aula un

nuevo proceso con multiples retos y aprendizajes.

Fue, de antemano, un segundo ciclo de sensibilizacion con nifios y nifias que incluso eran mas
pequefios que los anteriores, y sus procesos de comunicacién eran distintos, debido a que
presentaban otro tipo de habilidades relacionadas con el lenguaje, y algunos también tenian

algunas necesidades educativas especiales. No obstante, esto no fue un impedimento para abordar
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tan compleja tematica con los nifios y las nifias, por el contrario, representd un gran desafio como
pedagogas, pues ademas el grupo era mucho mas tranquilo y atento ya que, pese a tan corta edad,
los primeros infantes ya comprenden muchas de las reacciones de sus compafieros y compaifieras,
y en vez de rechazarlos/as, habia un proceso de aprendizaje social que resultd ser de bastante

provecho.

La sensibilizacién y fortalecimiento de los temas del cuerpo y caracteristicas de Africa, asi como
el aprendizaje y reconocimiento de las comunidades afrodescendientes, a partir de la reflexion
sobre la estrecha relacion que existe, mediante la multiplicidad de lenguajes y emociones, que se
abordaron a partir de diferentes videos, imagenes, mapas, libro-dlbum como: Niria bonita de la
autora Ana Maria Machado, acompanada del experimento de reconocimiento del color marrén
con la leche y el chocolisto; para explorar las tonalidades de dicho color (suave, fuerte, oscuro),

al comparar estos resultados con su propio color de piel.

De esta forma, ellos realizaron en plastilina la cara de la “nifia bonita” y un mufieco en palitos de
paleta, donde se les permitia crear las caracteristicas tanto psiquicas como fisicas que le quisieran
dar, con respecto a los protagonistas del cuento. En esta actividad se evidencié que los nifios y las
nifas reconocen las diferencias en cuanto al color y las actividades que realiza cada personaje, y

lo asocian con dindmicas que les gusta realizar.

Posteriormente, se planteé como objetivo el reconocimiento de su cuerpo por parte de los nifios y
las nifias asi como el de sus semejantes, en relacién con el color marron, a través de la
experiencia sonora con la ronda infantil “Mi carita redondita” asi como, la constante observacion
de si mismos/as frente al espejo, con preguntas sugestivas tales como: ;Cudles son las partes de
la cara y para qué sirven?, ;Cudles son las partes del cuerpo?, a las cuales ellos y ellas
respondieron “él es mds pequenio”, “mira mis ojos son bonitos”, “yo si tengo una mona”, “mis

ojos son asi”, de esta manera se explicaba que todos y todas somos diferentes, que algunos

podemos tener el pelo largo, corto, crespo y de diferentes colores, asi como los ojos y la piel, y
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en general todo nuestro cuerpo.

Por consiguiente, se realizaron juegos a partir de los cuales, se escondian las diferentes partes de
la cara: ojos (tapas de gaseosa), nariz (medio pimpon), orejas (cartdon paja) y boca (realizada en
foamy) que tenian que buscar y completar para formar una cara; de esta forma la armaron y la

pintaron de color marron.

En este espacio se observo que los nifios y nifias al incentivar su curiosidad, recordaron las partes
de la cara porque a medida que lo realizaban diferentes interrogantes surgian como ;Cuantos 0jos
tenemos?, ;bocas?, ;orejas? por eso creaban el rostro de acuerdo a lo que ellos y ellas observaban
y recordaban. Dicho conocimiento se fortalecio a través del arte comestible, al realizar una cara
con gomas, galletas y chocolate. Con todo esto se evidencid, que al proponer actividades
didacticas y llevar a los nifios y nifias a experimentar con diferentes materiales sensitivos e

innovadores, podemos fortalecer sus saberes y fomentar espacios de imaginacion y creacion.

Para acercar a los nifios y nifias a una nociéon mas amplia del continente africano, llevamos el
cuento llamado La Sorpresa de Nandi de Eileen Browne, acompafiado de juegos y actividades
sensitivas, de acuerdo con la tematica de los animales, frutas y costumbres de este lugar
desconocido para ellos y ellas. Al iniciar, previamente ambientamos el patio del jardin con hojas
secas, palos, plastico verde y piedras, alusivos a la naturaleza, con la cual tienen muy poca

relacion en el jardin infantil. De esta forma, partimos de la lectura en voz alta del libro-album
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mencionado, y al finalizar les preguntamos: ;Qué animales aparecen en el cuento?, ;Qué animal
les gusta?, ;Todos los animales comen lo mismo? Algunos tuvieron en comun el gusto por los
elefantes y los micos, y mencionaban que sus alimentos provienen de los arboles porque son las

frutas.

Los sonidos de los animales salvajes fueron estimulando su sistema auditivo, pues lograban
descifrar de forma paulatina a cual pertenecen e incluso, de forma voluntaria imitaban dicho
material sonoro. Junto con ésta actividad, crearon diferentes maracas con botellas plasticas,
piedras y con los papeles de colores dibujaron el animal que mas les gusto y lo pegaron en sus
maracas. Los niflos y las nifias lograron identificar por medio del sonido e imagen a los animales,

expresarse con su Cuerpo y crear un instrumento para su interaccion.

Asi mismo se plante6 desde el sentido del gusto junto con los demas estimulos perceptivos,
nuevas experiencias para ejercitar la memoria. Por ello les preguntamos a los nifios y nifias
respecto a qué frutas recuerdan del libro-album, y con pequefios trozos que degustaron, lograron
saber de cudl se trataba; y asi generar ideas sobre las mismas, tales como: “es el banano del
mico”, “a mi no me gusta esa fruta”, “la mandarina es la que nos dan en el desayuno”, “me
gusta mucho la morada”- (Ciruela). A su vez, se les explico que estas frutas estan también en el

continente africano y que tienen otro nombre; de esta forma, se hace un reconocimiento a la

gastronomia y animales, que son de gran interés para los nifios y las nifias en primera infancia

De este modo, se realizo una actividad muy comun de las mujeres afrodescendientes en algunas
zonas del caribe colombiano denominada kayayo en su procedencia africana, la cual es util para
el transporte de alimentos a través del cuerpo, por lo cual fue necesario el uso de recipientes
plasticos y figuras de tela que se encuentran en el jardin infantil, y que ellos y ellas debieron
pasar de un lado a otro tal como lo realiz6 Nandi, para llevar el regalo a su amiga Tindi. Por esto,
los nifios y nifias también crearon su fruta favorita con plastilina, y es asi como se evidencio el

gusto por apreciar y probar los diferentes sabores de las frutas y poder identificarlas, lo que
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ademas representa un nuevo modo de crear conexiones con el conocimiento especifico.

Se realiz6 un taller de creaciéon de “mi muiieca afro”, donde se recordaron los anteriores cuentos
y les preguntamos: ;Como es la nifia bonita?, ;Qué color de piel tiene?, ;Como es el vestuario
de la nifia bonita y Nandi?, ;Como es el cabello?, sus comentarios fueron que ella tiene “e/ color
del chocolate”, “tienen vestidos”, “las faldas son rosadas como la mia”, “mire tiene mornias”
entre otros. Asi que, se emplea estos conocimientos para la creacion de una nifia que se parezca a
alguno de estos dos personajes, para ello, se les suministrd bolas de icopor para la cabeza, tubos
de papel higiénico para el tronco, pintura marrén y papeles de colores. Es por esto que los nifios y
nifas reservaron espacios en blanco para poner el cabello y los ojos, recordando las partes de la
cara; asi mismo, en el cuerpo se observaron diferentes estrategias como pintar el interior del tubo
para observar a través de ¢l, como si fueran unos binoculares y la forma en como experimentaban

con los diferentes colores.

El cuento de Mama Avo de Yesenia Escobar fue util para el proceso pedagogico que llevabamos
a cabo en relacion con la tematica planteada, dado que éste nos permitid precisamente dar a
conocer el sentido que tienen los peinados y las trenzas para las comunidades afrodescendientes,
teniendo en cuenta que la autora buscaba reivindicar la tradicion oral y el papel de la mujer como

cimarrona y destacar a Benkos Bioh6 como un gran lider que guio a su pueblo.

Para ello realizamos la lectura de la primera parte del cuento, y al finalizar se les pregunto a los
nifios y nifias: ;Como es la nifia del cuento?, ;Como es su pelo?, ;Qué estd haciendo la abuelita
en el cabello de la nifia? Cuyos interrogantes fueron respondidos por los nifios y las nifias, y
planteaban que la abuela estaba peindndola porque es una nifia bonita. Al respecto, indicamos
que la abuelita peina a su nieta mientras le cuenta la historia de sus antepasados y que la forma de

su peinado es un caracol, por ello se les llevo al aula de clase una concha de caracol.

Resultd pues, que algunos nifios y niflas sintieron mucha curiosidad y otros, temor a lo

desconocido, al ver una concha de caracol que proviene del mar. Al ver dichas actitudes,
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interactuamos con este elemento, simulando que lleva el sonido del mar, pasando por cada uno
de ellos para que oyeran y observaran que asi mismo es el peinado de la nifia del cuento, de
forma circular, tal como lo veian en el caracol, para ser representado mas adelante mediante una
creacion de la mufieca afro con lana, pegamento e hilos de colores para que realizaran su propio

peinado.

Esto evidencid que al llevar un artefacto, instrumento o material desconocido al aula, surgen
diferentes reacciones por parte de los nifios y las nifas, y lo ideal es que ellos y ellas puedan
explorar con los mismos, para familiarizarse y asi poder descubrir algo nuevo; como ocurri6 con
la construccion de la muiieca, pues demostraron que al trabajar con la lana intentaban
materializar y/o dar a conocer el conocimiento previamente interiorizado, y de ésta forma, crear

peinados al enrollar o amarrar, produciendo diferentes disefios.

Posteriormente relatamos el fragmento del cuento de Mama Avd, donde nos cuenta como Benkos
Bioh6 guio a toda su comunidad, a partir de estrategias, en las que las mujeres realizaron los
mapas en sus cabezas, por medio del tejido del cabello, conocidas como rutas de escape. Al
terminar este Ultimo fragmento se les preguntd: ;Coémo se escapaba Benkos Biohd y su
comunidad?, ;Quiénes realizaban el mapa para fugarse?, ;Qué entiendes por libertad?, por lo
que, algunas de sus respuesta fueron “ellos salieron corriendo”, “se soltaron”, “se fueron donde

la familia”; que daban cuenta de posibles soluciones a las problematicas planteadas.

Por consiguiente, se realiz6 un juego llamado “Peinadoras y Peinadores hacia la libertad”, en esta
se les explico que las mujeres realizaban entre su pelo trenzas que eran mapas y escondian
semillas y pepitas de oro, por ello, invitamos a los nifios y nifias a peinarse y esconder en su pelo
diferentes semillas y pepas e intentar que no se les cayeran. Sus reacciones no se hicieron
esperar, pues demostraron agrado por cepillarse o peinarse el cabello, e incluso, gran satisfaccion
por parte de las nifas, dado que ellas tuvieron la posibilidad de llevar con mas facilidad las
semillas, aunque los niflos expresaban su disgusto y frustracion por no poderlo hacer de la misma

forma, y esto nos permitio finalmente, hacerlos parte de la historia africana y establecer un simil
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para que ellos y ellas comprendieran porque es que la mujer afrodescendiente fue precursora de

dicha forma de resistencia.

En esta ocasion entregaron las semillas y pepitas que llevaban en su cabello y encontraron
diferentes materiales que utilizaron para realizar sus casas en el palenque y asi comenzar una
nueva vida como seres libres. Se observo que al pasar por las diferentes texturas expresaban con
su rostro, las dificultades del camino, entendiendo que escaparse era muy dificil, como lo
vivieron los esclavizados. Ademas hacen uso de juguetes como el martillo, serrucho, regleta,
entre otros, que servian para crear simbodlicamente, las casas con los palos de paleta para formar

el palenque, haciendo uso de sus habilidades motrices.

Se relato la historia adaptada de Benkos Bioh¢ acompafiado de iméagenes alusivas de uno de los
principales lideres y guerreros cimarrones de nuestro territorio colombiano. A partir de esto se
realiz6 un camino de obsticulos como forma de ruta de escape con diferentes materiales
reciclables y reutilizables (cajas de huevo, aserrin, piedras, ramas de arbol, hojas secas, cajas de
cartén), donde ellos pasaron varias veces, en la conformacion del Palenque de San Basilio, es
decir su lugar de reunion e independencia. Asi se evidencio el trabajo en equipo, al animarse y

guiarse para pasar por los diferentes obstaculos.

Al llegar al espacio establecido como Palenque (salén) se tenia una exposicion de todas las
creaciones realizadas por ellos y ellas, asi como diferentes imagenes de las actividades
propuestas. Los nifios y nifias interactuaron y recordaron al contarnos con mucha alegria de quien
era cada muifieca “nifia bonita”, asi como las frutas que degustaron y las partes de la cara, y el
reconocimiento de Africa de donde provienen nuestros antepasados, asi como los animales que
ellos y ellas dicen, son sus favoritos. Para finalizar, se realiz6 un compartir y una fiesta al llegar

al lugar en donde finalmente obtienen su libertad.
9.3.1.4. Fase de culminacion (Periodo 2016-II)

En concordancia con lo que se ha trabajado con los nifios y las nifias del nivel de Pre jardin I
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sobre la diversidad de colores de piel y la “belleza” afrodescendiente, se incorporaron las [aminas
ilustradas Color Piel de Wilson Borja (integrante del Colectivo Agua Turbia) con el cual
nuevamente retomamos aspectos en cuanto al reconocimiento del rostro, el cuerpo humano y el
color de piel marrén, asi como, aspectos fundamentales de la cartilla Racismo e Infancia de
Maria Isabel Mena (2016) especificamente en el capitulo 1.1 titulado: El lapiz color piel, para asi
seleccionar, abordar y resignificar la diversidad de gama de colores de piel y emprender un
camino hacia la observacion y la comprension de la trascendencia del cabello y los peinados en
relacion con la historia africana y afrodescendiente, debido a que, dichas culturas son vistas como
parte del folklore, mds no como aporte fundamental a nuestro pais, y es precisamente lo que
quisiéramos rescatar, esas practicas ancestrales que han nutrido y fortalecido el reconocimiento y

la identidad de estas comunidades.

Por lo tanto, se trabajo la ronda infantil “Mi carita redondita”, donde cada nifio y nifia elabor6 un
rostro afro con bolas de icopor, plastilina, lana y recortes de foamy de los ojos, nariz y boca. En
un segundo momento, abordamos las imagenes del proyecto “Color Piel” por Wilson Borja
acerca de la radicalizacion del cuerpo afro; por ello, se observaron diversas caracteristicas fisicas
de cada personaje de las historias, y para contrastar, los materiales entregados (PVC, lana, cinta,
pegante) crearan el cuerpo y el vestuario utilizando los tubos de PVC con diferentes lanas y al
finalizar, unifican las partes formando un personaje. Se evidenci6 la forma en como los nifios y
las nifias recuerdan las partes de la cara y en general, la gama extensa del color marrén, ademas
de hacer uso de su motricidad fina en el manejo de los diferentes materiales, al crear peinados,

vestuario y personificarlo segun sus intereses y experiencias.

Se realiz6 un contraste con las imagenes de los cuentos y los personajes realizados por los nifios
y nifias, donde se resaltd que cada uno tiene caracteristicas particulares que cada uno/a le da, y
que no son las mismas a las demas; asi mismo se les explicé que sus mufiecos eran los habitantes
del continente africano. Por ello, logramos integrar a todos los nifios y nifias en la elaboracion y

del continente en descubrimiento por ellos y ellas, por medio de una maqueta.
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“De viaje al Africa”, fue una estrategia pedagégica para participar activamente y conocer el
territorio, mediante el seriado de KiriKou y La Bestia Salvaje con algunas preguntas en las que
indagamos sobre: ;Coémo es Kiriku?, ;Qué actividades realizan las personas?, ;Que te gusté de la
historia?, a las cuales ellos/as contestaron: “es un nifio que corre”, “ellos estan en el campo”,
“hay una bruja fea”, “estan sin ropa jajaja”, “bailaron”, “mire que las personas estaban
cuidado las plantas...y las daiio la bruja” a partir de ello se evidencid que los nifios/as reconocen
las actividades cotidianas que realizan los habitantes en su territorio, ademas lo expresan de

forma espontanea y con una actitud de curiosidad, alegria y emocion.

Posteriormente, se recrearon dos practicas que realizan los habitantes de Africa, por medio del
juego y la imaginacion: la primera fue el trabajo de la pesca, con pescados hechos en cartulina,
que tenian adherido un iman, al igual que las cafias de pescar, elaboradas con palos de pincho y
pita. De este modo, se observd que los niflos y nifias siguen las indicaciones y disfrutan dicha
dindmica, manifestando sus emociones: “mire profe”, este es mi pescado”, voy a ir a pescar
mas”, lo cual resultoé siendo muy satisfactorio para todos y todas. La segunda actividad consistio
en la siembra con los rastrillos y palas plasticas, los nifios y las nifias distribuyeron la tierra en
una superficie determinada, para después depositarla en recipientes donde sembraban las

semillas.

Se dio a conocer a los nifios y nifias el audiovisual “Duerme Negrito” de Vivienne Barry, a partir
de esta historia se elabord un instrumento musical a modo de cotidiafono, que consistia en una
maraca construida con materiales reutilizables (botellas plasticas y piedras o semillas de frutas).
Para decorarlo los nifios y nifias enrollaron lanas de colores a la botella para formar un tejido y
agregaron tapas de gaseosa y foamy. De esta forma, se inicia el acercamiento a la técnica del

tejido y la elaboracion de un instrumento musical.

Del mismo modo retomamos la cartografia mediante un twister previamente elaborado, para
ubicar a los niflos y nifias simbdlicamente en el territorio africano en relacién con los demas

continentes y el espacio maritimo. Dicho juego sirve para reconocer las imagenes significativas
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de los continentes de América y Africa; ademas de que también se estimulo la integracion y el

trabajo colaborativo.

Seguidamente, se realizd la lectura del cuento llamado Mamd Avo de Yesenia Escobar, y
nuevamente se les pregunto6 a los nifios ;Como es la nifia del cuento?, ;Como es su pelo?, ;Qué
le esta haciendo la abuelita en el cabello?; a lo que ellos/as respondieron: “es una nifia que estd
con la abuelita”, “la estan peinando”, “es como el mio”, “mi mami me hace morias”. Con ello
manifiestan el conocimiento que tienes acerca de las diferencias que tienen los peinados de cada

uno, pues saben que no todos son iguales.

Para sensibilizarlos, se les entregaron peinillas para que se peinaran unos a otros y
experimentaran diferentes texturas de cabellos. Se percibe el gusto por tocar el cabello y crear
algin peinado, asi como, sentir que los/as peinan. Después, en un octavo de cartulina que tenia
un circulo recortado en la mitad, ellos y ellas podian sobre-ponerlo a su rostro y crear peinados y

estilos diversos con lana de diferentes texturas en la posicion que corresponde.

Ahora bien, para continuar el tema del tejido, incorporamos un nuevo personaje muy travieso
llamado: Anancy, quien es representado como una arafa, que proviene del continente africano
para contar historias como la que les dimos a conocer, llamada “Anancy, Tigre y los perros
Marinos (Tortugas marinas)”, para que los nifios y las nifias realizaran la telarafia con lanas de
colores por medio de tabletas o rejillas elaboradas previamente. Esta actividad se dificulta un
poco, por lo que es necesario el acompafiamiento constante para lograr la realizacion de esta
telarafia. Asi mismo, partimos del reconocimiento de los animales que se mencionan en el
cuento, para lo cual, se construyeron mascaras con cartulina, lana, pintura y pegante, y con ello,
los nifios y nifias emitieron diferentes sonidos y simularon algunas de las caracteristicas fisicas

para que los demés adivinaran de cudl se trata.

Nuevamente, dimos a conocer la historia recreada del personaje

Olaudah. Esta vez fue narrada por completo y no por capitulos,
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para asi poder saber qué tanto recibimiento podian tener por parte de los nifios y las nifias, lo cual
fue gratificante, pues estuvieron atentos/as y motivados para la creacion del vestuario de cada

uno/a, con bolsas plasticas y papel de colores para su elaboracion.

Mais adelante, propusimos transportar elementos del aula con las manos atadas e imaginar
diversas formas de escapar, en las cuales manifestaron que podian “trepar por un muro y salir a
correr” “volar en un avion” entre tantas otras estrategias, que fueron tutiles para dar a conocer
finalmente la que le da sentido a este proyecto de investigacion y asi crear su propio peinado para

esconder diferentes semillas e intentar que no se les perdieran.

Para ello, se les entregaron peinillas, mofias, cauchos, cintas y lanas y se les indico la forma en
como podian esconder oro y semillas y para qué les podian servir después de obtener la libertad;
creando trenzas para formar figuras como mapas de escape. Por ultimo, pasaron por un camino
en forma de laberinto donde se formo la ruta de escape, el cual tenia obstaculos para que los
niflos y nifias pasaran y llegaran a un palenque donde se encontraban las diferentes creaciones

realizadas a lo largo de las ultimas dos fases de intervencion pedagogica y de investigacion.

Por ultimo, se dio inicio a la creacion del libro-album tejido, con imagenes de diversos perfiles de
una mujer que cuenta con orgullo lo que con su cabello puede hacer, con los peinados mas
representativos y el sentido que cada uno tiene desde la época colonial para conseguir la

liberacion de todo un pueblo de descendientes africanos sometidos a la esclavitud.
10. RESULTADOS:

Se evidencia de este modo, como a través del proceso pedagogico de aula; se logra dar cuenta de
los hechos historicos relacionados con la esclavitud, ilustrados a partir de una serie de sucesos
que recrean la vida real de un personaje llamado Olaudah, el cual cuenta en primera persona su
drama personal, que comparte con la comunidad africana, despojada de su territorio y su

identidad.
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Asi pues, se posibilita un acercamiento hacia el sentido de los peinados que elaboran las mujeres
afrodescendientes en relacion con la memoria ancestral y colectiva, precisamente como un
mecanismo para reemplazar el lenguaje verbal, en vista de la ausencia de palabras para hacer
mencion, con los nifios y nifias en primera infancia, de este flagelo, del cual hasta las tltimas
décadas se ha logrado dimensionar el impacto percibido en las acciones de evidente racismo y

discriminaciodn racial.

Ademas de identificar las problematicas racistas que de forma latente se encuentran en el entorno
preescolar y darles un tratamiento pedagodgico oportuno, se logrod fortalecer la identidad y la
forma de auto-percibirse y reivindicarse por parte de los nifios y nifias afrodescendientes, que ya
no son minoria en el jardin infantil, y asi mismo, ensefiar otro modo de relacionarse con los
pares, desde el respeto y el reconocimiento del otro/a y sus diferencias, vistas de una forma

positiva y enriquecedora.

Todo ello, se ha logrado fortalecer a partir del trabajo realizado a nivel pedagdgico, tanto por el
colectivo Kilombo como por el colectivo Cucurumbé, que a través de diferentes planes de aula,
lograron ser efectivos, pues afectaron la forma en como las docentes e incluso las auxiliares
pedagogicas, conciben a la infancia, desde la integralidad de su desarrollo y no s6lo desde el
asistencialismo, que caracteriza a las instituciones pertenecientes al Estado y al Distrito Capital.
Esto no significa que los lineamientos pedagogicos que rigen a la instituciéon mencionada, hayan
cambiado, sin embargo, representan un cambio significativo frente a las acciones que se ejercen
para con la infancia, pues éstos se lograron percibir a medida que se iba avanzando, tanto con los
nifos y nifias como con las docentes, frente a la necesidad de dar pautas y un giro trascendental a

la educacion.

Con la implementacion del proyecto pedagogico de aula, surgen las ideas para la construccion de
un libro-adlbum tejido con enfoque diferencial. Por esto se plantea la creacion hacia el
reconocimiento de la mujer afrodescendiente como precursora de resistencia a partir de su pelo.

Es asi que, su disefio se compone de cinco hojas con los peinados y significados representativos
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para la cultura afrodescendiente, el cual esta titulado “La magia de mis trenzas”.

En este orden de ideas, surgieron varias etapas de creacion, a partir de los bocetos dibujados de
los peinados, en los que se realizé de forma grafica, la representacion de un peinado reconocido

socialmente pero solo a nivel estético mas no cultural, descrito a continuacion:
Etapa I:

Las Tropas: Son trenzas tejidas sobre el cuero cabelludo de
hombres y mujeres, las cuales van en el sentido que va desde la
frente o mitad hasta la nuca, y fueron utilizadas como instrumento

de resistencia para la huida de las y los esclavizados/as.

Nudos Banti: Usados para proteger el
pelo y ser mas manejable para llevarlo

suelto y rizado.

El cimarronaje: Las mujeres crearon
una ingeniosa 1idea, entre trenzas
escondian un minimo trozo de oro conseguido en la minas, y asi

dia tras dia reunian un capital que les permitié comprar su libertad

y la de sus parientes. Asi mismo se guardaban las semillas entre las
trenzas, de tal manera que al fundar y establecerse en un nuevo caserio, volvian a sembrar

asegurando asi, la supervivencia alimentaria de su comunidad.

Lugar de encuentro: Este peinado se realiza con trenzas tejidas formadas

hacia el centro (corona de la cabeza); este representa el punto de
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encuentro al realizar una ruta de escape.

Los Sucedidos: Son trenzas de diferentes tamafos, las cuales no son
muy elaboradas; y su nombre es asi porque mientras peinaban, las

mujeres contaban lo que les ocurria durante la jornada laboral.

Etapa II: De lo anterior se disena el texto que complementa la imagen, en el que se plasma la
idea principal del tejido y su importancia historica, cultural y social desde el pelo de mujer, los

cuales son:

Ira Imagen: jA que no imaginas qué historia tiene mi cabello! (Las Tropas): Entrelazo los negros

rayos de mi cabeza, formo caminos con mucho esfuerzo.

2da Imagen (Nudos Bantt): Los nudos en arboles se transforman, y mis antepasados escondites

conforman.

3ra Imagen (EIl cimarronaje): En mi pelo oculto riqueza y grandes sorpresas, como la guarida de

una hermosa princesa.

4ta Imagen (Lugar de encuentro): Huyendo, huyendo vamos buscando, el lugar de encuentro

que hemos anhelado.

Sta Imagen (Los Sucedidos): Peino lo que mi dia a dia ha sucedido, y entre mis cabellos se

encuentra escondido.

De esta manera, se inicia el tejido de la imagen del libro-album, utilizando los siguientes

materiales para su elaboracion: el yute como las hojas del libro, hilo y lana de color marrén y
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negra. La técnica que se trabajo fue puntada cordon (trazo de derecha a izquierda) para el
contorno de las caras, la puntada pasado (sucesion de puntadas unidas y paralelas) para los labios
y ojos, y el pelo es la trenza tradicional —tropa- (tres mechones entrecruzados), trenza rifion
(nueve mechones, conformando tres grupos) y fejido rococo (enrollado de lana alrededor de la

aguja y de este pasara la hebra de lana pendiente formando circunferencias)
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Etapa II1

De otro lado, se realiza el texto tejido a partir de la técnica del punto de cruz (puntada diagonal
derecha e izquierda); donde se utiliz6 hilos de diferentes colores y se destacara con hilo de otro

color en el nombre que corresponde al peinado.

Para la portada se realizd6 el boceto de una caja donde estd la figura de una mujer
afrodescendiente con su pelo tejido en trenza o tropas y los nombres de las autoras en una de sus
caras y en la otra el titulo del libro; alrededor estard diferentes figuras y tonalidades de colores de

lana que contrasta con las técnicas de tejido.
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Etapa IV:

Como se indico anteriormente, al terminar en cada hoja de yute tejida en punto de cruz, se
adhiere fliselina (entretela termoadhesiva que permite reforzar y dar resistencia) y se ensambla
sus hojas con la puntada filete. Asi mismo, la caja esta realizada con lana de diferentes colores y
su base es una malla plastica; a partir de la técnica denominada “pasado” se forman diferentes
figuras geométricas y el cabello estd formado con el tejido de la trenza tradicional. Dicha caja

contiene las cinco hojas tejidas, formando la estructura de un libro album diferencial.

10. CONCLUSIONES:

e [Este proyecto de creacion e investigacion, permitio la implementacion de la Catedra de
Estudios Afrocolombianos en el jardin infantil La Manuelita, por medio de los ejes de la
literatura y el arte, teniendo experiencias significativas para la primera infancia,

fomentando las no practicas de racismo y discriminacion desde sus primeros afios de vida.

e Tomando como base las actividades de sensibilizacion, se trabajé el reconocimiento de si
mismo/a y de los demas; desde la nocidn del cuerpo, especificamente en la cara y el pelo,
promoviendo a la vez el acercamiento al color de la piel, las partes de la cara, los tipos de

cabello, en relacion con el color marron y la poblacion afrodescendiente, a través de los
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cuentos, canciones, poemas y videos para la elaboracion del libro-adlbum diferencial.

e [a creacion y adaptacion de la historia de personaje esclavizado llamado Olaudah
Equiano nos permitié acceder a una herramienta pedagdgica no tradicional, para dar a
conocer de una forma clara y atractiva los diferentes sucesos vividos por las y los
africanos/as, desde el reconocimiento del territorio, fauna, tradiciones y costumbres por
medio de diferentes mapeos, la trata trasatlantica, el conocimiento de las actividades
laborales de las y los esclavizados y asi como sus posteriores estrategias de escape y la

creacion del palenque, a través de diversas actividades ludicas.

e El libro-album tejido con enfoque diferencial, se realizé con cinco peinados significativos
para la mujer negra, teniendo en cuenta diferentes técnicas de tejido de trenza para dar a
conocer esta historia oculta ancestral; ademas de reivindicar el papel de la mujer como

precursora de resistencia al sistema colonial.

e Este proyecto constituye un importante aporte para la CEA y de igual medida como
antecedente tedrico especificamente con la tematica de los peinados afrodescendientes, al
ser un libro-album diferencial que rescata esta forma de resistencia, manifestacion

cultural y de identidad.

11. RECOMENDACIONES PEDAGOGICAS:

Por todo lo antes mencionado a lo largo del trabajo de investigacion, se propone al distrito
capital, no dejar de lado proyectos sociales y educativos con enfoque diferencial como los que
pueden surgir, y apoyar a las organizaciones con voluntad de cambio, para el mejoramiento de la
educacion, pues un estudiante que es reconocido y valorado, puede tener mejor resultados y
ofrecer sus aportes a la sociedad en general, para lo cual, también se deben formular propuestas a
nivel legislativo; en las que se refleje una mirada integral con la propuesta de la CEA, desde la

transversalizacion en todas las asignaturas, hacia un reconocimiento historico, politico y ético en
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el ambito educativo, de las diversas poblaciones que enriquecen los procesos culturales en el

pais, con miras hacia la erradicacion del racismo y la discriminacion racial.

Para ello, con la implementacién de proyectos pedagodgicos semejantes al descrito en este
proyecto, se espera que la CEA como proyecto complementario de la politica publica de
etnoeducacion, logre transformar el sistema educativo, y asi, se puedan generar acciones de
reconocimiento multicultural en el pais, lo cual hace que no sea exclusivo para las poblaciones
mayoritariamente afrodescendientes sino que va mas alla, en la integralidad de las perspectivas
historicas y los aportes sociales de las diversas comunidades, que implica necesariamente una
transversalidad en el curriculo escolar, es decir, que no deberia ser necesariamente una
asignatura, sino que la catedra debe afectar el conjunto del PEI, por lo que incluso, podria estar
implicita en otras areas del plan de estudios, a través de las Ciencias Sociales o de la ejecucion de
proyectos pedagogicos, que en lo concerniente a la CEA, permitan correlacionar procesos
culturales propios de las poblaciones negras, palenqueras, afrocolombianas y raizales, en
diferentes campos del conocimiento como son las matematicas, las ciencias naturales o la

informatica.

Precisamente, proponemos que este proyecto pedagogico se pueda ampliar y seguir trabajando,
quizd de forma conceptual, articulada con temas especificos y edades escolares variadas, pues
existe la posibilidad no so6lo de abordar la perspectiva histérica de las comunidades
afrodescendientes, sino también la estructura matematica y de calculo, las posibles narrativas que
se puedan imaginar a partir del trabajo desarrollado en el 4rea del lenguaje, el conocimiento que
se puede generar a través de la observacion de las caracteristicas fenotipicas de las mujeres y
hombres afrodescendientes, para desmontar la falsa idea de la ‘raza’ atn presente en el curriculo
de biologia y ciencias naturales, los festivales y fechas conmemorativas como ‘el dia de la raza’,
y comenzar a ver de forma critica en general, los saberes cientificos, cotidianos y escolares, pues
ademas de los mencionados, existen otros tantos aspectos que se pueden aprovechar al maximo,

teniendo en cuentas las diferentes etapas del desarrollo de las y los educandos.
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El llamado es para las y los docentes que se desempefian en los diferentes espacios educativos
formales y no formales, para que se vinculen a los procesos que se estan adelantando hacia el
reconocimiento de las diferentes comunidades ancestrales, en beneficio de su propia formacion
para generar acciones que amplien la perspectiva cultural de nuestra sociedad para el

mejoramiento de la convivencia y el respeto por las diferencias de los demas.

Por ultimo, esperamos que el plan curricular en la Licenciatura en Pedagogia Infantil de la
Universidad Distrital FJC, sea transformado con los fines mencionados, y ello no siga siendo sélo
un interés personal y aislado de ciertos docentes, sino que se convierta ademads, en la invitacion y
la motivacion para promover acciones semejantes en las demas licenciaturas a nivel estructural, y
asi, des-eurocentrar el conocimiento, para darle el cardcter propositivo y transformador que

deberia tener ¢l y la docente en Colombia.
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