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Introduccion

La Escuela se ha convertido en aquello con lo que muchos nos vinculamos por varios afios
de nuestras vidas, lo que la convierte también en un campo de posibilidades, posibilidades
de vivir y aprovechar la nifiez, de crear juventud, de construir discursos, y asi mismo,

posibilidades de emergencia de una pluralidad de sentidos.

En este sentido, la Escuela continta implicandonos a los profesores, docentes y maestros,
nos lleva a la reflexion sobre sus principios constitutivos, acerca de su funcion, de su papel
social y méas aun, nos lleva a pensar lo que significa como presente para los nifios, nifias y
jévenes que asisten a ella. Es alli donde se sitla el interés sobre la experiencia escolar. Los
sentidos de la Escuela se construyen en tanto los sujetos se relacionan con ella, en la accién
consciente del sujeto que se implica y que logra ver esa implicacion. Son entonces los
nifios, nifas y jovenes los posibilitadores de nuevas relaciones de sentido sobre la Escuela

en la medida que se sitian en el terreno de la experiencia escolar.

Como Licenciada, la pregunta por el sujeto atraviesa mi practica educativa, en este caso
sobre el sujeto juvenil pues, es sobre este sector de la poblacion a quien esta dirigida mi
labor pedagdgica. Es asi como se da la union de dos intereses: reconocer las experiencias
juveniles que se dan en el terreno escolar y comprender los sentidos que emergen a partir de
su relacion con la Escuela. Esta investigacion se centra entonces, en comprender los
sentidos sobre la Escuela que construyeron habitantes del barrio La Estrada, cuando eran
jévenes durante los afios de 1998 a 2006. Esto, desde el anélisis de sus vivencias y de las

experiencias juveniles construidas en torno a la Escuela.



Cabe mencionar, que el interés particular por hacer la investigacién con la comunidad del
barrio La Estrada, recae en mi vinculo con este lugar, pues naci y creci en este barrio de la
localidad de Engativa de la ciudad de Bogota. El haber vivido un proceso de formacion en
la escuela primaria, y en los niveles de bésica secundaria y media en este lugar, me hace
parte de esta experiencia, me conecta con la comunidad y me permite generar unas
reflexiones que adquieren un carécter especial en lo que se refiere a entender nuestro
contexto, nuestra historia, nuestra cultura, nuestra juventud y nuestra Escuela.
Adicionalmente, es importante sefialar que en este periodo en Colombia se desarrollo el
gobierno de Andrés Pastrana (1998 — 2002), y el primer gobierno de Alvaro Uribe Vélez
(2002-2006), mandatos posteriores a la Ley 115 o Ley General de educacion de 1994, y
momentos de donde se derivaron algunas reformas y politicas educativas que
reacondicionaron el sistema educativo en Colombia. Lo que hace interesante a este periodo
de estudio, pues se crearon unas condiciones particulares que nos aportan elementos para
entender las dindmicas y tensiones de la Escuela, surgidas en respuesta a estos cambios
desde los propios actores que la vivenciaron en este contexto y en este espacio en
especifico.

Con esto, se plantea la pregunta de investigacion: ¢Cuéles son los sentidos de la Escuela en
los niveles de basica secundaria y media que construyeron habitantes del barrio La Estrada

de la Localidad de Engativa cuando eran jovenes durante los afios de 1998 a 2006?

Se incursiona con este interrogante ya que se considera que es un ambito esencial para

comprender la Escuela en su conjunto, con sus problemas, cambios y desafios.

Como objetivo general se traza:



Reconocer los sentidos sobre la Escuela en los niveles de basica secundaria y media que
construyeron habitantes del barrio La Estrada de la Localidad de Engativa cuando eran

jévenes durante los afios de 1998 a 2006.
Y como objetivos especificos:

e Abrir espacios de didlogo para producir relatos sobre los sentidos de la Escuela en
los niveles de bésica secundaria y media que construyeron habitantes del barrio La
Estrada cuando eran jovenes durante los afios de 1998 a 2006.

e Identificar mediante relatos los sentidos sobre la Escuela en los niveles de bésica
secundaria y media que construyeron habitantes del barrio La Estrada cuando eran
jévenes durante los afios de 1998 a 2006.

e Analizar los relatos que emergen producto de las experiencias escolares de los
habitantes del barrio La Estrada cuando eran jovenes durante los afios de 1998 a

2006 relacionandolos con el sistema escolar establecido en la época.

La propuesta de esta investigacion parte de comprender una Escuela que esta permeada por
unas transformaciones de caracter politico, econémico, cultural y social. Si bien la Escuela
representa el lugar privilegiado para ensefiar, aprender y socializarse, y tiene una carga
historica que la dota de unos principios fundacionales a partir de los cuales se definen sus
sentidos y su funcion social, esto no limita sus posibilidades de sentido, por el contrario,
admite la entrada de una pluralidad de sentidos. Estos sentidos edificados son la base que
junto con las variaciones de época, de contexto y de la relacion que tienen los individuos

con ella da pie para tejer unas nuevas tramas de sentido.



Tramas de sentido que por supuesto son posibles en cuanto hay unas relaciones de los
sujetos con la Escuela. De tal forma que, es importante reconocer el papel activo que
pueden asumir los jovenes, como sujetos con capacidad de apropiarse, de negociar, de
rechazar y de generar un discurso sobre las situaciones de su entorno. Pasar a lectura de lo
que las experiencias juveniles denotan sobre la institucionalidad que permiten comprender
nuevos escenarios de sentido y generar acercamientos a nuevas concepciones que

posibiliten analizar y entender las formas y contenidos que puede ir asumiendo la Escuela.

La propuesta de esta investigacion parte de estos supuestos y va encaminada a comprender
la Escuela a la luz de estas relaciones, de sus dindmicas, de la manera como los estudiantes

construyen su experiencia, y de los sentidos que emergen a través de estas experiencias.

Como producto de esto surge el presente documento que consta de tres capitulos. El
primero, titulado: la Escuela como nucleo de sentidos: por una visibilizacion de los jovenes
y su vinculo con la Escuela, da cuenta de los fundamentos tedricos y las categorias que
orientan el proyecto, aborda la emergencia de la categoria juventud y las visibilidades e
invisibilidades que han tenido los jovenes en las Ultimas décadas, los mitos fundacionales
de la Escuela, las propuestas educativas en Colombia entre los afios de 1998 y 2006 vy la
creacion de nuevos escenarios de sentido de la Escuela. Por dltimo, se presenta las
posiciones teoricas desde las que se aborda la categoria de experiencia, asi como su

relacién con los jovenes como sujetos de experiencia.

El segundo capitulo, titulado: experiencias juveniles en la Escuela, presenta la
recuperacion, analisis e interpretacion de los relatos emergidos sobre el proceso vivido
mediante la sistematizacion de las experiencias juveniles de los participantes de la

investigacion. Este apartado toma como base las preguntas de sistematizacion para dar



cuenta del andlisis de las experiencias, desarrollando como componentes: las maneras de
vivir la Escuela, las motivaciones y desmotivaciones, el conocimiento y estar en la Escuela,
sobre el propdsito de la Escuela y los sentidos de la Escuela.

Por ultimo, el tercer capitulo, expone las conclusiones del proyecto de investigacion. Para
ello, se da respuesta a la pregunta investigativa, al objetivo general y a los objetivos
especificos, todo esto en el marco de la reflexion, entendiendo este trabajo como un medio
para comunicar y socializar las reflexiones sobre los sentidos de la Escuela generadas a
partir de los espacios de dialogo y en la produccion de relatos. Este apartado finaliza con
una serie de reflexiones sobre los retos y los sentidos ideales de la Escuela inferidos por los

participantes de esta investigacion a partir de sus experiencias de vida.

Estado del arte

Cuando hablamos de estado del arte, se hace referencia a una tarea cuyo objetivo es el
acercamiento y la apropiacion del objeto de estudio por medio de la aprehension de un
acumulado investigativo, para luego disertarlo y problematizarlo (Jiménez, 2004). Por
tanto, esta actividad se dirigio a realizar una aproximacion sobre los temas relacionados con
los sentidos de la escuela otorgados por estudiantes, jovenes o actores de la comunidad
educativa mediante el rastreo de textos, investigaciones y documentos que pudieran incidir

en la delimitacion del problema de investigacion.

El desarrollo de este balance permite también contextualizar la informacion para establecer
algunos limites de investigacion y hacer una clasificacion de la informacion, equivalente a

definir los parametros de analisis y sistematizacion, y categorizar la informacién como



forma de determinar las categorias que recuperan la informacién, y que fundamentan la

interpretacion del trabajo (Jiménez, 2004).

De tal forma que, para rastrear la informacion pertinente, se tomaron como intereses
tematicos las experiencias escolares de los estudiantes, los objetivos, las funciones, los
significados y los sentidos de la Escuela, haciendo especial énfasis en los estudios sobre los

grupos juveniles y en las investigaciones realizadas en Colombia y en la ciudad de Bogota.

En los textos revisados se encuentra un abordaje de la escuela desde diferentes
dimensiones, trascendiendo, de esta manera, de una connotacion tradicional de la escuela,
para los jovenes la escuela no se relaciona Unicamente con un servicio de educacion formal,
sino que hace parte también de otras dindmicas, como las dinamicas sociales y culturales.
Asi, a continuacion se presenta una discusioén en relacién con las expectativas y las
interpretaciones que hacen los jovenes respecto a la escuela, sobre la propuesta de la

escuela y la forma en que esta se ubica con respecto a su funcién social.

Sobre esta tematica, un referente fundamental es sin duda el Proyecto Atlantida, liderado
por Francisco Cajiao y Rodrigo Parra, realizado en conjunto con mdaltiples universidades y
autores con la financiacion de la Fundacion FES y COLCIENCIAS, entre los afios de 1993
y 1995. Esta fue una investigacion de tipo cualitativo- etnografico que contd la
participacion de investigadores, profesores y jovenes de 16 ciudades del pais. La razén de
este trabajo fue dar una mirada a la educacion secundaria en Colombia desde la perspectiva
de los mismos adolescentes. Este proyecto fue llamado Atlantida, precisamente porque por
primera vez se exploraba este mundo adolescente, de una forma en la que no se habia hecho
antes; esto es, desde el andlisis de la vida escolar de los y las adolescentes a partir de sus

propias interpretaciones para, de esta forma, entender como responden los adolescentes a la



propuesta adulta que transmite la Escuela. Asi mismo, pretendia averiguar las funciones
que cumple la escuela en relacién con tres componentes: el desarrollo del conocimiento en
la Escuela y la forma en como esto se hace. La manera en la que la Escuela influye en la
formacion de valores éticos y ciudadanos. Y la relacién de la escuela con los aspectos de

desarrollo humano.

De acuerdo a esto, Cajiao nos presenta dos dimensiones en las que se centré el estudio: La
dimensidn social de la escuela, en la que se estudia la manera en la que la escuela responde
a las dindmicas sociales colombianas y el desarrollo del conocimiento, a lo que se le
denomina “el tiempo social de la escuela”. Y la dimension cultural de la escuela, que se
refiere a las relaciones y formas de socializacion entre adultos y adolescentes. De estas dos
dimensiones salen dos conclusiones fundamentales:

Respecto a la primera dimension se concluye un atraso en el tiempo social de la escuela, un
atraso que se denota en dos aspectos: Por un lado, en el tipo de conocimiento y la forma en
la que este se induce en los estudiantes. La escuela se centrd en distribuir conocimiento,
pero no en los procesos pedagdgicos, en las nuevas y multiples fuentes de informacion que
van surgiendo con el tiempo y en la creacion de nuevos conocimientos, lo que hace ineficaz
el desarrollo de la Escuela ante las exigencias de la sociedad y del mundo moderno. Por
otro lado, se presenta un atraso en la organizacion misma de la Escuela, con un esquema en
el que todo recae en el maestro y no da opciones de participacion a otros actores de la
comunidad escolar como estudiantes y padres de familia, lo que conlleva a una pedagogia
pobre respecto a la resolucion de conflictos y el ejercicio de vias democraticas. Como

consecuencia, la formacién de los jovenes se basa en un esquema autoritario que no



concuerda con el propdésito de formar ciudadanos para una sociedad democratica, surgiendo
una clara separacion entre la escuela y la sociedad.

En cuanto a la segunda dimension se concluye una ruptura entre el mundo adulto y el
mundo de los adolescentes, Ilevando a la existencia de dos culturas tan delimitadas que la
socializacion entre estas dos partes es minima. Por su parte, los adultos parecen
concentrarse en mantener un control sobre los adolescentes, extendiendo las formas de
infantilizacion y los discursos morales y de prevencién, restringiendo las formas de
participacion de los estudiantes que no les permite asumir responsabilidades o involucrarse
de forma activa en proyectos de su interés.

En cuanto a la opinion de los adolescentes, los maestros no son adultos que inspiren
admiracion, lo que altera los referentes de identidad y la configuracion de la tradicion
cultural que se puede heredar a través de la relacién con los adultos. La cultura de los
adolescentes se basa entonces en las conductas sociales que generan relaciones afectivas
con sus pares y no en lo que se refiere a la parte académica de la escuela. Este mundo
adolescente contiene variables culturales derivadas directamente de los avances
tecnoldgicos y los medios de comunicacion, lo que marca un universo cultural adolescente
con un ritmo de intensa rapidez en comparacion de la lenta cultura que ofrece la escuela y
por ende, un distanciamiento entre la propuesta de la escuela y las expectativas de los
adolescentes.

En esta linea, trabajos como el realizado por Oscar Hernandez, “El sentido de la escuela.
Analisis de las representaciones sociales de la escuela para un grupo de jovenes
escolarizados de la ciudad de Bogota”, presentan una preocupacion por las formas en las
que los estudiantes construyen sus experiencias escolares. Esta investigacion fue realizada

en el afio 2010 en un colegio bilinglie perteneciente a un sector de clase media de la ciudad



de Bogota. El objetivo de esta investigacion consistio en caracterizar e interpretar, mediante
las representaciones sociales, las nociones que un grupo de jévenes escolarizados le
atribuyen a la Escuela. Comprendiendo asi, el papel de la Escuela dentro de unas
interrelaciones sociales. De acuerdo a esto, el estudio devela tres nucleos figurativos de

representacion de la Escuela:

En el primer nacleo, se representa la Escuela como una garantia para la obtencién de
mejores condiciones de vida, pues estudiar es la base que permite generar posibilidades de
progreso. Incluso, estudiar se considera como el Unico camino, legitimo y valido para
alcanzar unas mejores condiciones de vida en el futuro. Se denota también una exigencia a
nivel social y cultural que hace que la escuela sea el inicio de una trayectoria dirigida hacia
la obtencion de un mejor empleo y con esto a mejores condiciones de vida. Hernandez
explica que los objetivos de los estudiantes relacionados con mejores condiciones de vida y
con un reconocimiento social se ven influenciados por ideologias propias de la visién
educativa neo-liberal, en la que surge la nocién de competitividad. Por lo que la forma de
entender la escuela en este marco de referencia, es como una institucion que garantiza
capacitarse y enfrentar esa competencia. En este caso, el sentido de la escuela carece de
sentidos sociales y publicos. La escuela es util en cuanto que prepara para la competencia,
lo que remite a la individualizacion como forma de afrontar a esta constante competencia
propia del espiritu capitalista y que es necesaria para conseguir un buen nivel de vida. De
esta manera, el sentido de la escuela se encuentra ligado a la certificacion académica y
social que esta ofrece.

En el segundo nucleo, se resalta que la escuela cumple una funcion relacionada con un

ascenso de tipo social y economico. Asi, una buena educacién se asocia con unos



beneficios esenciales que van en pro de este ascenso. Se menciona en este apartado una
distincion realizada por los estudiantes entre la escuela publica y la escuela privada en
funcion de estos beneficios. Las escuelas publicas se asocian con una mala educacion,
porque el nivel de ensefianza es de baja calidad en comparacion con la escuela privada.
Adicionalmente, los estandares de ensefianza del inglés ponen en un lugar privilegiado a la
escuela privada y los acontecimientos como las huelgas afectan los tiempos de estudio en la
escuela publica, lo que incide de manera perjudicial en los estudiantes. Otro aspecto clave
en esta distincion, es la vulnerabilidad a la que estan expuestos los estudiantes del colegio
publico a fendmenos como el pandillismo y el consumo de drogas. Factores de los que la
escuela privada si protege a sus estudiantes. De este modo, la escuela es un acto necesario
que permitiria a los jovenes alcanzar condiciones que aln no poseen y que les permitira
incluirse en escenarios propios de ascenso social y de progreso econémico.

En el tercer nlcleo se aborda la escuela como un espacio social ligado a la consolidacién de
fuertes lazos de amistad. La forma de organizacion de la escuela en la que se instituye una
clasificacion de grado segun unos rangos de edad y unas caracteristicas cognitivas, y en la
que hay un establecimiento de horarios que determinan la cantidad de tiempo que pasan alli
los estudiantes, favorecen una interaccion cotidiana entre los jovenes, que la hace
trascender de lo meramente académico y la convierte también en un lugar apropiado para
forjar lazos de amistad, lazos de amistad que no se limitan al ambito escolar, sino que se
relacionan, a su vez, con otros aspectos caracterizados por la confluencia de culturas
escolares y juveniles. De esta forma, no se considera que exista una division entre joven y
estudiante, es decir, no es posible dentro de la escuela ser estudiante y joven por separado,
sino que existe una subjetividad que condensa diferentes aspectos de caracter histérico,

social y cultural, lo que les da la posibilidad de hacer, en parte, su juventud.



Hernandez hace una reflexion de los sentidos de la escuela en funcién del posicionamiento
social. Explica que el sentido de la escuela como garantia de mejores condiciones de vida
en el futuro y alcanzar aspectos relacionados con el éxito, articula los nacleos figurativos
abordados y puede tener interpretaciones distintas segun el grupo social de estudio. Para los
estudiantes de clase media esto implica una interpretacion sujeta a la garantia de un ascenso
social. En cambio, los estudiantes de clases bajas, aunque reconocen la escuela como una
opcion vélida para obtener mejores condiciones de vida, consideran este ascenso en el

posicionamiento social como un acceso a un horizonte de posibilidades distantes.

De la misma manera, desde la Maestria en Docencia de la Universidad de la Salle, en el afio
2015 se publico el libro ¢(Qué piensan, quieren y esperan los jovenes de hoy?
Investigaciones sobre las creencias de los estudiantes de colegios oficiales de Bogota, cuya
intencion parte de evidenciar la pertinencia de reconocer a los estudiantes y dar sentido a su
realidad educativa. En el capitulo sexto del texto: Realidad y escuela: creencias de los
estudiantes sobre la institucién escolar, realizado por Sosa y Torres, mediante la indagacién
de las creencias de estudiantes de instituciones escolares de diferentes localidades de
Bogota, se exponen varias tensiones entre de los objetivos de la escuela, lo que creen los
estudiantes y las practicas llevadas a cabo dentro de esta. A partir de estas tensiones, se
evidencian contradicciones entre lo que lo estudiantes creen de la escuela y la realidad que
viven en ella, lo que desemboca en cuestionamientos por parte de los estudiantes frente a la

utilidad de la escuela respecto a sus propias necesidades y las de su entorno.

En los textos citados anteriormente se evidencia el interés de los investigadores por
entender la escuela desde los mismos estudiantes presentando, de esta forma, otras

perspectivas diferentes a las miradas disciplinares o adultocentristas de la escuela. De la



misma manera, se denota que se establecen unas dimensiones de la escuela como centro de
estudio, por un lado, se estudia la dimension social de la escuela, su respuesta a las
dinamicas sociales colombianas y los sentidos de la escuela en funcién del posicionamiento
social. Por otro lado, se estudia la dimension cultural de la escuela, haciendo referencia a
las relaciones y formas de socializacion que se dan entre estudiantes y profesores. De esto,
se puede destacar también la necesidad de considerar la influencia que tienen diferentes
factores en los sentidos que se construyen de la escuela, entre estos estan los factores
econdmicos, la confluencia de culturas juveniles, los avances tecnoldgicos, la posicion

social, el territorio, la familia y su contexto.

A continuacion, esto se complementa presentando experiencias escolares, sentidos y
significaciones que se enfocan en conocer la escuela desde el territorio y desde los

diferentes actores involucrados.

El trabajo “significados que nifias y nifios construyen de la escuela rural veredal el amparo,
ubicada en la vereda candilejas, municipio de Paratebueno, Cundinamarca.” realizado por
Alejandra Echeverry Fajardo, parte del interés por revelar desde la perspectiva de las nifias
y nifios los significados de la escuela, en este caso, especificamente de la escuela rural. La
autora expone la poca participacion que tienen los nifios y nifias en la construccién de
politicas educativas que respondan a sus necesidades, a pesar de que son ellos los
beneficiarios directos del sistema educativo; asi como la poca investigacion que se ha
desarrollado en torno a esto en zonas rurales. En consecuencia a esto, la autora centro su
investigacion en la ruralidad, la educacién y la nifiez. Asi, esta investigacion busca generar

conocimiento sobre la escuela desde el territorio y no fuera de él, concibiendo a los nifios y



nifas como actores sociales constructores de conocimiento que producen y reproducen
significados de su entorno.

Las reflexiones de este estudio parten de develar que el concepto de escuela en el contexto
rural veredal se refiere a algo méas que el lugar en donde se desarrolla una educacion
formal. La escuela, para los nifios, nifias y adultos de la comunidad se asocia a otras
dimensiones que no la limitan con una funcion relacionada Gnicamente con la prestacion de
un servicio de educacion formal. Asi, dentro de las significaciones de la escuela se hallan
diferentes relaciones. Por un lado, el estudio devela una clara relacion entre Escuela y
comunidad. Para los nifios y nifias la escuela es un lugar que les permite tejer redes entre las
personas dentro y fuera de la vereda. La escuela es el Unico lugar que posibilita actividades
especificas de juego y de tipo comunitario en donde se desarrollan diferentes tipos de
reuniones que forjan vinculos y fortalecen lazos afectivos de cuidado mutuo entre las
personas que conforman la comunidad. La escuela constituye también un lugar de
proteccion y de cuidado mutuo. En este entorno las nifias y los nifios manifiestan sentirse
reconocidos por las otras personas generando en ellos una sensacién de seguridad
emocional. Cabe mencionar que la educacion rural es asociada con un bajo nivel educativo,
pero con un entorno protector. Para las personas adultas, el derecho de la educacién no esta
naturalizado, debido a que muchos de ellos no tuvieron acceso a la educacion. Por esta
razén, asocian la cercania de la escuela a la vereda con la garantia de que los nifios y nifias
puedan acceder al servicio de la educacion y, a su vez, a un espacio protector y de cuidado
en donde estan protegidos mientras ellos trabajan en las fincas durante el dia.

En este caso para la comunidad la escuela rural veredal cumple dos funciones esenciales: la
funcién instructiva y la funcion socializadora, es decir, es el lugar donde se aprende y

donde se juega. La escuela esta relacionada con el juego, debido a que es el Unico lugar en



la vereda en donde se encuentra un parque, una cancha y una zona verde segura, por lo que
es considerada el unico lugar que posibilita el juego, al no haber otros espacios disefiados
para este fin. Adicionalmente, se haya una relacion entre educacion y futuro. La escuela se
considera un actor fundamental en el desarrollo de las nifias y los nifios. Este es un primer
paso que les permitird "ser alguien la vida" a través del ingreso a la educacion superior y/o
al mundo laboral. En este sentido, el trabajo en lo rural se asocia con lo opuesto.

Asi mismo, en el trabajo de grado Sentidos y significados de la escuela para la comunidad
educativa del Orlando Higuita Rojas (Bosa, Bogotd) hay un acercamiento a la Escuela
desde la comunidad y el contexto. Esta investigacion se dio bajo el marco del programa
RED (Programa de Fortalecimiento de la Capacidad Cientifica en la Educacion Basica y
Media), de la Universidad Nacional de Colombia, cuya busqueda estaba enfocada en la
construccion de un PEI més oportuno para las realidades del sector. En concordancia con
esto, se indagé mediante la participacion de estudiantes, docentes, madres y padres de
familia, las necesidades locales y las opiniones relacionadas con la construccion de una
escuela mas articulada a los intereses de la comunidad educativa. Los sentidos y
significados de la escuela producidos por esta comunidad escolar reflejan dos dimensiones
interpretativas de la escuela: la instrumental y la convencional. La primera, en donde se
asume que la escuela es un puente hacia un mundo laboral, recompensas econdémicas y la
adquisicion de un reconocimiento social. La segunda, caracterizada por significaciones
relacionadas con la consolidacion de lazos afectivos y la formacion axiologica de los
estudiantes. Interpretaciones convencionales, nacidas de una dimension intersubjetiva y

local, a partir de las interacciones que se dan entre los agentes de la comunidad educativa.



Asi, en concordancia con los trabajos citados con anterioridad, se pone en evidencia que los
sentidos de la escuela trascienden las concepciones tradicionales y que, aunque estas
interpretaciones convencionales se mantienen mediante las interacciones entre los agentes
de la comunidad, los sentidos de la escuela son cambiantes y se producen seguin las
variables de época y de contexto, ajustadas, a su vez, a unas dinamicas sociales,
economicas y culturales en las que la escuela se encuentra inmersa. Variables que son
articuladas y evidenciadas mediante la interpretacion que hacen los jovenes de la escuela,
por tanto, se resalta la importancia de reconocer la escuela desde los actores involucrados y
desde su contexto. De esta forma, los antecedentes en torno a los sentidos de la Escuela
desde la perspectiva de los jovenes, evidencian la importancia de la participacion de los
mismos en la comprension de la escuela. lgualmente, permite una comparacion entre la
propuesta de la escuela y las expectativas de los jovenes, conllevando a un reconocimiento

de los retos a los que esta se enfrenta y a la multiplicidad de sentidos de la misma.

Consideraciones metodoldgicas

Desde la investigacion cualitativa

Como lo sugieren Guzman y Saucedo (2015), al investigar las experiencias, se reconoce
gue trabajamos con sujetos, con sus vivencias y su totalidad como persona. Para acercarse a
las experiencias es importante tener en cuenta que estas no se encuentran previamente
construidas, sino que es a través del didlogo y de la narracién que los sujetos van re-
elaborando sus propias experiencias, expresando sus emociones y haciendo conexiones de

sentido.



En por esto que se considera oportuno desarrollar esta investigacion desde el enfoque
cualitativo, dado que, centra su interés en captar la realidad social a partir de la percepcion
que tiene el sujeto de su propio contexto. Ademas, desde el método cualitativo el papel del
investigador es el de inducir las propiedades del problema estudiado a partir de la
exploracion e interpretacion de los conocimientos, valores, comportamientos y actitudes
que comparten los individuos en un determinado contexto espacial y temporal (Bonilla &
Rodriguez, 2005).

En coherencia con los objetivos formulados en la presente investigacion se plantea
reconocer y analizar las experiencias que han tenido los jovenes en el ambito escolar entre
los afios de 1998 a 2007 en el barrio la Estrada de localidad de Engativa de Bogota dentro
de los niveles de basica secundaria y media, y a partir de esto comprender la escuela y los
sentidos que tiene asistir a la misma. Esta investigacion es de corte cualitativa, en tanto
busca proponer una serie de escenarios en los que los sujetos puedan ofrecer sus
narraciones y perspectivas a traves del dialogo generando un intercambio de visiones, de
ideas y experiencias, para que de esta forma se puedan conocer las percepciones de este

grupo de personas en particular con respecto al problema o asunto de investigacion.

La sistematizacion de experiencias

Desde la aproximacion de Jara (2018), la sistematizacion de experiencias se trata de una
interpretacion critica y ldgica de una o varias experiencias que, a partir de su ordenamiento
y reconstruccion, permite convertir el saber que proviene de la experiencia en un saber
critico, en un conocimiento mas profundo que, a su vez, permite ligar la reflexion que

emerge con otras aproximaciones tedricas, para poderla comprender, mas alla de la pura



descripcion de lo que estamos viviendo, dando pie al descubrimiento de las tramas de
sentido de nuestras experiencias. En este proceso de construccion de un conocimiento
critico y de apropiacion del sentido, la sistematizacion se convierte en condicion de
posibilidad para que podamos comprender y asumir nuestra experiencia con una
intencionalidad que nos convierte en sujetos de transformacion. La sistematizacion de
experiencias produce, entonces, un conocimiento que potencia la propia practica con un
sentido transformador.

De esta forma, la sistematizacion de experiencias como modalidad de investigacion
cualitativa conlleva, como se lo propone esta investigacion, a privilegiar espacios de
dialogo con la comunidad para generar relatos que permitan recuperar la memoria sobre las
experiencias juveniles escolares de los habitantes del barrio La Estrada para, mediante su
sistematizacion, comprender los sentidos de la escuela que emergen en este contexto y
tiempo en particular.

Para realizar una sistematizacion de experiencias es necesario lograr un primer nivel de
conceptualizacion “que tiene como objeto de conocimiento la practica inmediata de las
personas que las realizan” (Jara, 2018, p. 116) lo que supone “realizar un ejercicio de
abstraccion a partir de la practica o desde la practica” (Ibid., p. 116). En este sentido, el
interés recae no solo en conocer los sucesos, sino que también en conocer por qué pasaron
de determinada manera y cdmo fue percibida la experiencia por los actores que participaron
de la misma.

Este primer nivel de elaboracion conceptual es la base para un proceso de teorizacion mas
amplio y méas profundo. Antillén (2002), destaca que la sistematizacion implica una
construccion de un sistema (de ideas, conceptos y simbolos), entendiendo que un sistema se

refiere a un conjunto de elementos que estan vinculados entre si para un proposito comun,



que funcionan como un todo y que tienen un minimo orden. Con esto, la sistematizacién
“permite producir nuevos conocimientos, que provienen directamente de experiencias
vividas, las cuales son siempre expresion concreta y delimitada de una préctica social e
historica mas amplia” (Jara, 2018, p. 75). Lo que implica una “vista hacia dentro... y hasta
atras”, una reflexion retrospectiva que nos lleva a realizar una recuperacion historica de la
experiencia, como punto de partida para el anélisis y la interpretacion (Antillon, 1995).

Asi, “para pasar a otros niveles de reflexion conceptual, sera necesario relacionar este
conocimiento producido directamente a partir de précticas particulares, con el conocimiento
acumulado, sintetizado y estructurado en las diversas propuestas tedricas existentes.” (Jara,
2018, p. 116). De esta forma, la sistematizacion representa una articulacion entre teoria y
practica cuyo reto es poder expresar conceptualmente toda la riqueza y la dindmica
presentes en la practica (Antillon, 1995). Esta mirada sistematizadora se vincula a una
comprension conceptual cuya abstraccion permite la vinculacion con otras situaciones,
saberes 0 experiencias que implica realizar un giro reflexivo e interpretativo de mayores
alcances y perspectivas, condicion que permite retornar a la experiencia de la que se partio,
con elementos que posibilitan transformarla (Jara, 2018).

Con todo lo anterior, la sistematizacién de experiencias emprendida en este trabajo, se
considera una fuente de aprendizaje, que valoriza los saberes, las vivencias y las
interpretaciones de las personas que son sujetos de las experiencias; cuyos resultados
posibilitan un encuentro e intercambio de conocimientos, contribuyen a identificar
tensiones y aciertos entre algunos de los procesos de la escuela y la experiencia juvenil que
se desarrolla en ella y, a su vez, hacen viable el alcance de reflexiones Utiles en lo que se

refiere a las dinamicas de la escuela.



Fases de la sistematizacion de experiencias

Siguiendo algunas de las orientaciones hechas por Jara (2018) en su propuesta
metodoldgica sobre el proceso de sistematizacion, son cuatro los componentes que han sido
desarrollados para la sistematizacion de experiencias:
1. Formular un plan de sistematizacion: Definicion de los objetivos de la
sistematizacion y de los ejes de sistematizacion.
2. Recuperacion del proceso vivido: Organizacion y clasificacion de la informacion.
3. Reflexiones: Andlisis e interpretacion critica de la informacion. Identificacion de
nuevos aprendizajes.

4. Formular conclusiones, recomendaciones y propuestas.

1. Plan de sistematizacion

Las pautas iniciales que se desarrollaron para realizar el proceso de sistematizacién tienen
que ver con: el objetivo de la sistematizacion, la delimitacion del objeto a sistematizar, los
ejes de sistematizacion, quienes van a participar y qué fuentes de informacién se requieren

para la sistematizacion.

a. El objetivo de esta sistematizacion
La formulacion del objetivo de la sistematizacion, busca definir el sentido, la utilidad o los
resultados que se esperan obtener de la sistematizacion (Jara, 2018). Esta sistematizacion
se hace con el objetivo de reconstruir las experiencias juveniles de la comunidad del barrio
La Estrada con el propdsito de comprender desde sus vivencias los sentidos que desde alli

le son otorgados a la escuela.



b. El objeto a sistematizar
Consiste en delimitar el campo de la experiencia en torno a la cual se va a realizar el
ejercicio sistematizador. Los criterios para realizar esta delimitacion pueden ser variados;
sin embargo, lo importante es escoger la experiencia concreta a sistematizar y que se
delimite con precision el lugar en que se llevé a cabo y cuél es el periodo sobre el que se
quiere hacer la sistematizacion (Jara, 2018). Se trata entonces de sistematizar las
experiencias de los habitantes del barrio La Estrada en su paso por la escuela durante su

juventud en el periodo comprendido entre 1998 y 2006.

c. Eje de sistematizacion
El papel del eje de sistematizacion es el de precisar el enfoque que se le quiere dar a la
sistematizacion, por lo que es util formularlo en torno a torno al aspecto o aspectos
centrales que cruzan el trayecto de la experiencia (Jara, 2018). Mercedes Barnechea y
Mariluz Morgan proponen que se formule una pregunta eje, dado que esto ayuda a orientar
el proceso hacia el conocimiento que se busca producir (como se cit6 en Jara, 2018).
En concordancia con esto se toman como ejes de sistematizacion las siguientes preguntas:

e De qué manera influyo el sistema educativo, los acontecimientos en el aula, las
actividades, y las rutinas escolares en las maneras de vivir la escuela de los
habitantes del barrio La Estrada?

e ;De qué manera influyeron las relaciones escolares (relacion con el conocimiento,
con los estudios, con los actores de la comunidad educativa) en las experiencias

juveniles de los habitantes del barrio La Estrada?



e ;Cual es la relacion entre la propuesta de la escuela y del papel social que tiene
estudiar con las motivaciones y aspiraciones que tenian en su juventud los
habitantes del barrio La Estrada?

d. Poblacién

La poblacidn estd compuesta por personas que asistieron a la Escuela en el barrio la Estrada
de la localidad de Engativd y cursaron basica secundaria y media durante los afos
comprendidos entre 1998 y 2006. Las instituciones educativas a las que pertenecieron los
integrantes que comprenden esta investigacion son:

e Institucion Educativa Distrital Republica de Colombia.

e Colegio Mayor San Benito Apdstol.
De esta lista el primer colegio es de caracter publico y el segundo de caracter privado. El
criterio de seleccién de las instituciones educativas se dio al azar, segun el espacio escolar
al que hayan pertenecido las personas que accedieron a ser parte de la investigacion |,
teniendo como condicion fundamental que estas personas hayan vivido durante su juventud
en el barrio La Estrada y que los colegios a los que asistieron pertenecieran al mismo
sector.
Ya que los afios en los que se asistio a la Escuela en la basica secundaria y media (1998-
2006) son un referente importante en la delimitacion de la investigacion, a continuacion se

muestra en una tabla datos sobre los afios de escolaridad de los participantes:

NuUmero de Afio en el que se
participantes inicié bachillerato
3 1995
1 2000
1 2001
1 2002




5 2003

1 2006

Durante el proceso de seleccion de la poblacidn se escogieron a 12 personas que hubiesen
cursado grados de basica secundaria y media durante el periodo de estudio determinado,
logrando que la variacion de fechas entre las cuales estudiaron los participantes pudiera

abarcar diferentes momentos de las Escuelas pertenecientes al barrio la Estrada.

e. Fuentes de informacion
En concordancia con el objetivo, objeto y eje de la sistematizacion es importante identificar
los registros que permitiran acceder a la informacion que hara posible llegar a los resultados
esperados (Jara, 2018). De tal forma que, en esta investigacion se recurrid a una revision
documental y a la construccion de entrevistas semiestructuradas como fuentes de

informacion relevantes respecto a los objetivos y a los aspectos de interés mencionados.

Revision documental
Por un lado, se hace una revision documental de los mdultiples sentidos que se le han
otorgado a la Escuela desde sus mitos fundacionales y algunas de las evoluciones que ha
tenido su concepcion en Colombia y en Bogotd. Indagando, de esta manera, en la
diversidad de sentidos que le pueden ser otorgados a la Escuela. Adicionalmente, se hizo un
rastreo de los principales sucesos en el ambito educativo en Colombia entre los afios de
1998 a 2006, momentos en los que la poblacién seleccionada asistié a la Escuela en su
juventud. Esto como forma de reconocer algunos posibles cambios dados en la Escuela que

pueden servir como referente para entender acontecimientos y experiencias escolares que



atravesaron la juventud de los entrevistados y que, a su vez, pueden influenciar en los
sentidos de la escuela que los habitantes del barrio La Estrada construyeron durante su

juventud en este barrio en particular.

Instrumento metodoldgico

La entrevista cualitativa es una interaccion en la que se comparten ideas, significados y
sentimientos sobre el mundo y los sucesos, cuyo principal medio son las palabras. Es una
interaccion en la cual se exploran diferentes percepciones y se construye un conocimiento
con base en la intervencion tanto de los entrevistados como del entrevistador (Bonilla &
Rodriguez, 2005). En esta basqueda, la recoleccion de informacién se dio a partir de 12
entrevistas direccionadas a la comunidad del barrio La Estrada, incluyendo a personas que
vivieron y cursaron bésica secundaria y media en este espacio entre los afios de 1998 a
2006 a fin de reconocer sus vivencias y experiencias escolares durante su juventud. La
informacion se recogi6 por medio de entrevistas semiestructuradas que permitieron abordar
los asuntos de interés de forma flexible y aprovechar las preguntas de caracter anecdotico
para llegar a algunas particularidades.

En este tipo de entrevistas es necesario definir previamente un conjunto de tdpicos que
deben ser abordados con los entrevistados y aunque el investigador puede dirigir las
preguntas de la forma que se considere mas conveniente, debe tratar los mismos temas con
todas las personas y garantizar que se recolecte la misma informacion (Bonilla &
Rodriguez, 2005).

Es por esto que se formularon preguntas abiertas, cuyas tematicas estan relacionadas
directamente con los objetivos especificos establecidos previamente y con los principales

sucesos encontrados en la revision documental. Las tematicas abordadas son: la relaciéon



con el aprendizaje y estudiar, la relacién con los profesores, la relacion con fendmenos
escolares, las motivaciones para estudiar, la concepcién y la utilidad de la escuela, y la
relacion de la escuela con la forma de vida después de culminados los estudios de basica

secundaria y media.

2. Organizacidn y clasificacion de la informacién

El ordenamiento y clasificacion de la informacion requiere reconstruir los diferentes
aspectos particulares presentes en la experiencia, vista ya como proceso. Momento en el
que los ejes de sistematizacion son de suma utilidad para dar la pauta sobre los
componentes a tener en cuenta (Jara, 2018). Es por esto, que se considerd pertinente crear
algunas categorias de clasificacion que permitan analizar la informacion sobre la
experiencia. Inicialmente, se propusieron unas categorias deductivas con base en las
preguntas de sistematizacion establecidas previamente. Estas categorias son:

e Maneras de vivir la escuela

e Sistema educativo

e Relacion con el conocimiento

e Relacion con los actores de la comunidad educativa

e Motivaciones - desmotivaciones

e ;Para qué estudiar?

Sentidos de la escuela

A lo largo de la lectura de los relatos a la luz de las categorias deductivas surgieron unas
subcategorias que permitieron ver las especificidades de los relatos sobre las experiencias

escolares de la comunidad de La Estrada. A traves de este proceso surgieron, a su vez, unas



categorias inferidas como resultado del andlisis de esta informacion. A continuacion se

muestra un ejemplo del proceso de categorizacion realizado a partir del cual fueron

emergiendo las categorias mencionadas:

Contenidos Subcategorias | Categorias | Categorias
Deductivas | inferidas
Yo digo que era el ambiente, porque la sensacién que
daba el colegio, o sea los salones, pues no era lo mejor,
los puestos eran incomodos, yo era zurda, entonces
siempre me sentia incomoda porque no podia encontrar | Incomodidad
un puesto para mi. Recibir la clase no... digamos que el
. Sistema
nivel de los profesores no lograba muchas veces como .
educativo
captar esa atencidn, los chicos pues atras era hablando
y molestando y no sé, no habia el ambiente propicio, Cantidad de
porque en algunas clases éramos muchos, llegdbamos a es}l’JdlanteS - Recursos
salon
estar 40 personas en una clase en un salén pequeilito,
es0 no era propicio para que tu prestaras atencion, o a Amb_le_nte no
propicio para
veces si querias prestar atencién, pero los de atras | prestar atencion
Maneras de
estaban molestando y pues... era mejor molestar con los vivir la
. escuela
de atras.
.... Ya el colegio publico, no, todo lo contrario, era ir alla
a la selva. Y ademds, porque en el colegio en el que yo Colegio ptblico Ambiente
selva escolar

estudiaba antes era todo lleno de zonas verdes, todo
bonito, todo... como mas para nifios, pero cuando llegue
a ese colegio todo lleno de cemento por todo lado, a mi

no me gusto cambiar de colegio.

Carcel, nada mas. Y de hecho tiene la infraestructura, tu

lo ves (al colegio) y parece una carcel...

Colegio lleno de
cemento

Infraestructura




... légico hay muchas cosas que mejorar en los colegios
publicos, las inversiones que se hacen en
infraestructuras, el sueldo que le pagan a los maestros,
todas esas cosas influyen dentro de la educacion, la
cantidad de alumnos que estan dentro de los salones
que tiene un colegio publico y uno privado, si, digamos
que estamos hablando de que, hoy no sé si exista
todavia, que habian 40 nifios en un salén de colegio
publico y en un saldn de colegio privado puedes
encontrar perfectamente 10, 15 nifios en un solo salén.
Entonces digamos que eso puede mejorar el tema de la

educacién.

Mejorar
inversiones

Cantidad de
estudiantes

Sistema
educativo

Recursos




CAPITULO I: LA ESCUELA COMO NUCLEO DE SENTIDOS: POR UNA

VISIBILIZACION DE LOS JOVENES Y SU VINCULO CON LA ESCUELA.

1.1.La juventud no siempre existio

La nocion de la categoria “Juventud” requiere de su comprension como un concepto
historizable, heterogéneo, dinamico, discontinuo, que se encuentra en construccion y se
reconfigura con el paso del tiempo. Por ello, introducirse en la pregunta por la especificidad
de la condicidn juvenil requiere reconocer las condiciones de emergencia de dicha categoria

para comprender los modos como esta se ha venido constituyendo.

El surgimiento de la juventud no se puede relatar de una sola manera, es decir, la juventud
aparece en diferentes tiempos y de diferentes formas segun el contexto y la organizacion
social de la que se hable. Feixa (1999) plantea que para que exista la juventud se requiere,
por un lado, de una serie de condiciones sociales: normas e instituciones que distingan a los
jévenes de otros grupos y, por otro lado, de una serie de imégenes culturales: valores,
atributos y ritos asociados a los jovenes. Aspectos que dependen de la estructura social
establecida y que hacen que la juventud se dé de formas y contenidos muy variables en
cada tipo de sociedad o que, incluso, no sea posible reconocer claramente en todas las

sociedades un estadio intermedio entre la infancia y la adultez.

Asi, esta construccion de la juventud es una construccion historica e historizable dado que
es posible ser datada y comprendida en momentos particulares de surgimiento, en especial
cuando el centro de analisis se da desde la aparicion de las categorias que sustentan el

discurso y que marcan los modos de definir los sujetos (Serrano, 2002).



Feixa (1999) en su rastreo historico y antropolégico sobre las formas en las que las
sociedades han construido la categoria “jovenes” propone varios modelos de juventud, que
si bien no son univocos, ponen en evidencia, en primer lugar, que hay diferentes formas de
vivir y entender la juventud; y en segundo lugar, que en varias sociedades no es féacil
identificar una fase de la vida que se corresponda con lo que hoy se entiende por juventud,

como es el caso de algunas sociedades primitivas y de las sociedades de la Edad Media.

Asi pues, las representaciones de juventud, e incluso de la categoria de infancia, son muy
pobres o nulas en ciertos momentos histéricos. En la edad media, por ejemplo, no se
distinguian las etapas de la infancia y la adolescencia y su insercion al mundo adulto se
daba rapidamente para que pudieran participar en las actividades productivas y del hogar de
la época. Probablemente, la forma como se veia a la nifiez socialmente en ese momento era
como adultos pequefios. El sexo y el trabajo hacian parte de la vida infantil, los nifios
participaban en conversaciones de adultos, ingresaban a las tabernas, ayudaban en los
talleres de artesanos y hacian pequefios oficios al lado de los adultos. Las nifias eran
entregadas en matrimonio una vez alcanzaran su posibilidad reproductiva, generalmente

antes de cumplir los quince afios (Cajiao, 1995).

Sin embargo, existen algunas sociedades anteriores a las de la edad media en las que se
puede encontrar un conjunto de imagenes culturales que distinguian a los jévenes de otros
grupos. Este es el caso de la sociedad clasica en donde existia un grupo de edad que se
apartaba de las actividades productivas para entrar en una formacion en la que tenian que
cumplir tareas de caracter educativo, civico y militar, cabe destacar que estos jovenes
corresponden Unicamente a varones de la elite, pues el modelo efebo no aplicaba ni a las

muchachas ni a los plebeyos o esclavos (Feixa, 1999). Situacion similar a la que describe



Serrano (2002) al referirse a la idea de juventud desarrollada por el pensamiento de la
llustracion: Son solo ciertos sujetos de las clases burguesas los que pueden prolongar el
ingreso a la vida productiva y mantenerse en un estadio de ocio y preparacion. Nocion a
partir de la cual deduce que la juventud como “moratoria social” es un privilegio de pocos y
que como concepto permite hacer evidente la condicion de clase que marca la

conformacién de las subjetividades.

La idea de que factores como la condicion de clase y las estructuras sociales han
determinado las diversas formas de vivir la juventud es expuesta también por Bordieu. Para
Bordieu (1990) hablar actualmente de jovenes como una unidad social, como un grupo
constituido que posee los mismos intereses a una edad definida constituye una
manipulacion evidente. Propone como ejemplo comparar las condiciones de vida de las
“dos juventudes” de posiciones econdmicas extremas: la del estudiante burgués y la del
joven obrero. A partir de esto manifiesta que se estd colocando bajo un mismo concepto
universos sociales que no tienen casi nada en comun, pues la vida de un estudiante burgués
es muy diferente a la del hijo de un obrero que ni siquiera tuvo adolescencia y a cuya
misma edad estaria trabajando. Para él estas dos juventudes representan dos polos opuestos

entre los que hoy existe toda clase de figuras intermedias que representan a los “jovenes”.

Asi, la configuracién de la juventud como la conocemos hoy en dia, deviene en gran
medida por los factores que conllevaron a la dilucién de esta diferencia de clases, entre
ellos se encuentran: el acceso a la ensefianza secundaria por parte de las diferentes clases
sociales, la divulgacion del concepto de adolescencia, la revolucién industrial, el
aceleramiento cientifico y técnico que implico ajustes en la organizacién productiva de la

sociedad, el nuevo sistema econdmico Yy productivo capitalista, la oferta y el consumo



cultural y el discurso juridico. Con todo lo anterior, poco a poco se fueron dando las
condiciones necesarias para que se configurara la juventud de la manera en la que la

concebimos actualmente.

Para abordar la nocion actual de juventud, de la misma manera como el Emilio, de
Rousseau, suele ser un referente de inicio para los estudios sobre la nifiez, los estudios
sobre la juventud tambiéen reiteran este punto de partida para entender a los jovenes en la
historia (Reina, 2015). De alli la afirmacion: “el joven fue inventado al mismo tiempo que
la maquina de vapor. El principal inventor de la maquina de vapor fue Watt, en 1765. El del
joven fue Rousseau, en 1762” (Musgrove, como se citod en Feixa, 1999). Rousseau planteo
la nifiez y la adolescencia como estadios naturales de la vida. ldeas que posteriormente

tendria gran influencia en las teorias de psicologos y pedagogos (Feixa, 1999).

Si bien es pertinente indicar que existen trabajos anteriores relacionados con este sector de
la poblacién, sobre todo en las obras de pedagogos (como Comenius Yy Pestalozzi) (Reina,
2015), y que no se puede relacionar el nacimiento de la juventud con una fecha precisa,
como condicion social difundida masivamente entre las clases sociales y como imagen
cultural claramente diferenciada, la juventud aparecio al llegar el siglo XX, como resultado
de un proceso de transicion entre el feudalismo y el capitalismo, junto con las diversas
transformaciones producidas en instituciones como la familia, la escuela, el ejército y el

trabajo (Feixa, 1999).

Entre esto, se encuentran factores como los avances técnicos de la segunda Revolucion
Industrial y el requerimiento de una mayor productividad, esto disminuyo la necesidad de
contratar mano de obra e hizo necesaria una mayor preparacion técnica, lo que fue alejando

a los menores de la industria (Feixa, 1999). Ademas, los avances cientificos y tecnologicos



del periodo de la posguerra permitieron que la esperanza de vida de la poblacién
aumentard, lo que incidi6 directamente en la vida socialmente productiva; requiriendo, en
este sentido, una reorganizacion en la que los relevos de las poblaciones mas jovenes
debian tardarse mas en incorporarse en las actividades econdmicas de la sociedad
(Reguillo, 2000). Esto configuré un panorama en el que encajaron muy bien las teorias
emergentes sobre la adolescencia y que favorecio la implementacion de las mismas en las
nuevas formas de organizacion escolar, de tal forma que se diluy6 la segmentacion por

clases en la escuela y se considerd necesario extender el periodo de escolarizacion.

La nocion de adolescencia surge a finales del siglo XIX y principios del siglo XX, en
afinidad a los cambios del sistema de produccion capitalista que se estaban dando en el
momento (Serrano, 2002). En este periodo, los rasgos de la adolescencia se van
extendiendo a las muchachas, a los obreros, a las zonas rurales y a los paises no
occidentales, sirviendo la proliferaciéon de las teorias psicoldgicas y socioldgicas sobre la
inestabilidad y vulnerabilidad de la adolescencia para justificar la separacién de los jévenes
del mundo adulto. Por lo que desde finales del Siglo XIX empieza la difusién de la
ensefianza secundaria permitiendo una diferenciacion clara de la juventud frente a la nifiez.
Esta nueva organizacion escolar responde a un nuevo deseo de rigor moral que pretende
aislar a los jovenes de los adultos, por lo que se empieza a clasificar a los estudiantes segln

sus edades y el régimen disciplinario se hace cada vez mas rigido (Feixa, 1999).

La adolescencia es considerada como una crisis caracterizada por unos cambios biolégicos
y, en particular por el desarrollo de una condicion reproductiva y de unos caracteres
sexuales secundarios de los cuerpos. Naturalizandose, de esta forma, desde la psicologia del

desarrollo la condicion juvenil. Esta logica discursiva de un tono universalizante y



cientifico, deshistoriza, desculturaliza y diluye la condicion de clase que sigue creando
diferencias e inequidades en las formas de organizacion social, lo que contrasta con otros
discursos anteriores de juventud ligados a una condicion de clase (Serrano, 2002). En
consecuencia, con esto, en este estudio no se trata de delimitar de manera bioldgica, ni
desde la psicologia del desarrollo el concepto de juventud, pues como se ha expuesto,
distintas sociedades en diferentes momentos histéricos han planteado diferentes formas de
vivir la juventud e incluso esta condicion para algunas sociedades no ha existido. Se trata
entonces de entender los diferentes factores que han contribuido a la configuracion de este

grupo social y reconocer su caracter dinamico, cambiante y de continua construccion.

También es importante resaltar que otro de los factores que contribuyé a consolidar a los
jévenes como grupo social, y a confundir las oposiciones entre las diferentes juventudes de
clase, es el hecho de que las diferentes clases sociales tuvieron acceso a la ensefianza
secundaria (Bourdieu, 1990) y estuvieron durante un periodo mas largo en las instituciones
educativas (Reguillo, 2000). De modo que, jovenes (desde el punto de vista bioldgico) a
esa edad, en la que antes estuvieran trabajando, al acercarse a la condicion de estudiante
descubrieron un estado diferente que les permitid tener a todos algunos aspectos en comun.
El estar en una situacion de "estudiante™ induce a condiciones constitutivas de la situacion
escolar: socializar entre jovenes, estar eximidos de tareas referidas al &mbito laboral y
relacionarse constantemente con material académico, pues su ocupacion debe ser la de
estudiar (Bourdieu, 1990). Es por esto que se considera que la escuela es uno de los

aspectos fundamentales que determinan la configuracion de lo juvenil.

Tenti (2000), manifiesta que la propia experiencia escolar crea juventud, dado que este

tiempo de preparacion colocado entre la infancia y la condicion de adulto, contribuye



fuertemente a la construccion de estos nuevos sujetos sociales. Al respecto, Bordieu (1990)
menciona que un aspecto que contribuyd en gran medida a la construccion social de la
juventud es la escuela, en tanto que aisla a los individuos y los lleva a descubrir el estatus
“ni niflo, ni adulto” y los lleva a un tiempo de preparacion y de espera.

Este aspecto es importante dado que, al considerar la organizacion escolar como uno de los
factores que influyen en la conformacion de la especificidad de lo juvenil (ya que permite
agrupar a unos sujetos con unas condiciones en particular) y al pensar la escuela como una
institucion social que, a su vez, estd vinculada con unas imagenes culturales que nos
permiten diferenciar a los jovenes de otros grupos; la muestra poblacional que se toma en
esta investigacion incluye como jovenes a aquellos que hayan estado en la escuela cursando
los grados que comprenden los niveles de basica secundaria y media, reconociendo que
aquel que haya pasado por estas instancias estuvo en un entorno en el que adn se

desarrollan aspectos importantes de la configuracion juvenil.

1.2.Visibilidades e invisibilidades de los jovenes

Reguillo (2000), explica que los jovenes han adquirido visibilidad social como actores
diferenciados a través de tres factores: por afirmacion o negatividad por las instituciones de
socializacion, por las politicas y normas juridicas que definen su estatuto y las formas de
protegerlo y castigarlo, y por el consumo y acceso a unos bienes simbolicos y productos
culturales especificos. En los dos primeros ambitos se han considerado en términos
generales como sujetos pasivos que cultivan los atributos que se consideran deseables en
las generaciones de relevo para darle continuidad al modelo asumido. Sin embargo, el
ambito de las industrias culturales se basa en una conceptualizacion activa del sujeto,

reconociendo e incluyendo la diversidad cultural juvenil.



Conforme a esto, se tiene que, segin sean sea el terreno politico, social, cultural o
econdmico, se configuran dmbitos en los que se visibiliza a los jovenes como sujetos
activos, otros en los que se visibilizan como sujetos pasivos, y algunos otros que incluso los
invisibilizan.

Por un lado, la nocion de juventud construida a lo largo del siglo XX, tiene una vision
adultocéntrica que presenta unas ideas de lo que es adecuado de acuerdo al momento de
vida en el que se encuentre el sujeto. Segun Serrano (2002), se genera un modelo evolutivo,
lineal y progresivo que define a los sujetos en unos tiempos determinados y que los
mantiene en un “estar siendo, pero aiin no ser”. La creacion de los grados escolares y, la
asociacion entre el desarrollo psicolégico y la edad son parte de tecnologias de
conocimiento del poder disciplinario, generando un “tiempo pandptico” desde el cual se
vigilan los cursos vitales de los sujetos. En palabras de Reguillo (2006): “La ampliacion de
los rangos de edad para la instruccion no es nada mas que una forma "inocente" de repartir
el conocimiento social, sino también, y principalmente, un mecanismo de control social y
un dispositivo de autorregulacion” (p. 26). Asi, la juventud como futuro, como acumulacion
de experiencia para la vida adulta y como discurso social, resulta siendo una categoria de
poder y control del mundo adulto que establece sus contenidos y sus ritmos de cambio

(Serrano, 2002).

Sin embargo, en contraste con esta vision adultocéntrica de la juventud, surgen también
discursos sobre las “culturas” o “subculturas juveniles” que intentan definir lo juvenil desde
su especificidad y desde sus propias vivencias, sin abordarlas desde el ideal adulto

(Serrano, 2002).



Las culturas juveniles, en un amplio sentido, se refieren a las expresiones colectivas que
hacen los jovenes de sus experiencias sociales., mediante la construccion de diversos estilos
de vida. En un sentido mas restringido definen “microsociedades juveniles” con un grado
de autonomia respecto a las “instituciones adultas”(Feixa, 1999). En donde, los jovenes
han logrado narrarse y diferenciarse de otras subjetividades, generado formas organizativas
que acttan hacia el exterior como una forma de protegerse de un orden que los excluye y

que, hacia el interior operan como espacios de pertenencia y de identidad (Reguillo, 2000).

De modo que, aunque en otros momentos historicos la juventud era considerada una etapa
intermedia entre la infancia y la vejez, a partir de la mitad del siglo XX esta se convierte en
el punto maximo de la aspiracion humana. Asi, las culturas juveniles construyen unas
formas de representacion, estéticas, lenguajes, simbologias y toda una serie de elementos
que configuran una posicion social en un campo antes dominado por el mundo adulto, lo
que constituye a la juventud como un terreno de confrontacidn de intereses y poderes, no
solo por definirse como una etapa de la vida, sino también por el control y la direccion con
la que los jovenes asumieron su destino. Nociones que se pueden denotar a partir de los

afios 60 (Acevedo, 2011 como se cit6 en Reina, 2015).

Como lo evidencia Reguillo (2000), a finales de la década de los sesenta aparecen los
jévenes en la escena publica con los movimientos estudiantiles, sefialando los conflictos
sociales no resueltos y afirmando a través de sus expresiones una voluntad de participar
como actor politico. En consecuencia del escenario anterior, en los setenta muchos jovenes
se integraron a las guerrillas y a los movimientos de resistencia, por lo cual fueron pensados
como “guerrilleros” o “subversivos”, y objetos de manipulacion por causa de su

“inocencia” y “nobleza”, como atributos “naturales” aprovechados por oscuros intereses



internacionales. La derrota politica y simbolica de esta etapa, volvieron préacticamente
invisibles, en el terreno de lo politico, a los jovenes de la década de los ochenta. Al finalizar
la década de los ochenta e iniciar los noventa, los jovenes se volvieron visibles como
problema social. Mientras se configuraba lo que se conoceria como neoliberalismo, se
extendia el imaginario de los jovenes como “delincuentes” y “violentos”. El consumo y las
drogas eran aparentemente los unicos factores “aglutinantes” de las culturas juveniles,
empezaron a aparecer en las noticias policiacas y en los medios de comunicacion como
integrantes de grupos conocidos en Colombia como grupos de sicarios, bandas y parches.
En los noventa “estudiantes revoltosos”, "subversivos”,"delincuentes" y "violentos", son
algunas de las clasificaciones que se le atribuian a cierto tipo de jovenes cuando sus
conductas, manifestaciones y expresiones entraron en conflicto con el orden establecido.
Pero, sin alusion a la pobreza creciente, a la exclusién y al vaciamiento del lenguaje
politico de los noventa. Asi el rock, las modas y las formas de agrupamiento juvenil,
despertaron el interés de la academia y se volvieron el foco de atencion de los medios y las
politicas publicas que desde el panico intentan moralizar, normalizar y normativizar a los
jovenes (Serrano, 2002). El siglo XXI arranca con una crisis politico-social, respecto a lo
que los jovenes han seguido sefialando de multiples modos que el proyecto social en
América Latina ha sido incapaz de cumplir las promesas de un futuro incluyente, justo y,

sobre todo, posible (Reguillo, 2000).

Es desde aqui, entonces, que se forma aquello que “hace” al joven “ser” lo que “es”,
que lo visibiliza en ciertas circunstancias —la produccion mercantilista de
representaciones de lo juvenil, por ejemplo- y lo invisibiliza en otras—las politicas

sociales que lo consideran “menor” o “poblacion en riesgo”—; un “ser” que pareciera



tomar autonomia en las llamadas culturas juveniles pero que se mantiene amarrado
a las determinaciones hechas por los ritmos de la produccion en los cursos vitales de
los sujetos. Pero también, un “ser” que se convierte en modo de narrarse y
diferenciarse de otros al convertirse en la pauta que permite marcar lo singular para
nombrarse “joven” y que incluso puede llevar a la negociacion de nuevas relaciones
con el contexto social, como han mostrado diversas formas de organizacion juvenil
que desde alli se reubican politicamente en el escenario de lo social (Serrano, 2002,

p.15).

Con todo esto, se pretende evidenciar que en esta investigacion se reconoce el papel activo
que pueden asumir los jovenes, como sujetos con capacidad de apropiarse, de hacer critica
y de generar un discurso sobre las situaciones de su entorno. De manera que, al ir mas alla
de la vision adultocéntrica de la juventud y pasar a la lectura de lo que los propios jovenes
expresan sobre la institucionalidad permite comprender los sentidos que ellos imprimen en
relaciébn a los contextos en los que participan Yy generar acercamientos a nuevas
concepciones que permiten analizar y entender las formas y contenidos que puede ir

asumiendo la Escuela.

1.3.Mitos fundacionales de la Escuela

De cierta manera, indagar sobre el surgimiento de la escuela moderna implica indagar
también sobre la consolidacion de la categoria infancia. El devenir de la escuela proviene
de la necesidad incipiente de atender a esta poblacion en particular, al mismo tiempo que
actia como un mecanismo social de control y de adecuacion de los sujetos a las nuevas

formas de organizacion de la sociedad.



Es en el siglo XVII es con el reconocimiento de la inocencia que la proteccién de la
infancia se vuelve un proposito social, y con esto, es la escuela la que se convierte en la
encargada de preservar la virtud de los nifios y nifias mediante ejercicios espirituales,
normas estrictas de comportamiento, la educacion de sus facultades intelectuales y el
mantenimiento de su inocencia sexual (Cajiao, 1995). Esto genera lo que Cajiao (1995)
menciona como el “planteamiento de defensa social” a través de la "proteccion™ de la
infancia. La escuela pretende prolongar el estado de inocencia infantil tanto como sea
posible, procurando que el transito a la vida adulta se haga con el menor riesgo posible de
desviacion social, por lo que la permanencia en la escuela es ampliada para garantizar la
proteccion y la educacion de esta poblacion bajo la supervision adulta, o en su defecto del
Estado, quienes se ocuparan de defenderlos de su irracionalidad y su incapacidad para
decidir de forma adecuada sobre sus vidas.

Asi, la escuela fue consolidando sus funciones bajo ciertos pardmetros: Por un lado, se
enfoca en su tarea de una estricta “formacion moral”, que se basa en la transmision de
valores de sumision a la autoridad, desarrollo de la disciplina como forma de fortalecer el
caracter y el cultivo de la virtud, entendida como el acercamiento a Dios, que en los nifios y
jévenes equivale a alejarse del sexo, a un adiestramiento corporal y a la incorporacion de
unos ademanes que vayan de acuerdo con las normas de urbanidad. Por otro lado, la
escuela actia como una forma de transmitir tradiciones. En un principio el maestro con su
ejemplo serd el responsable de la transmision de la tradicion y de su autoridad moral
depende su poder para orientar a la juventud. Es por esto que, en un inicio, los religiosos
son los que asumen la educacion de las clases burguesas, ademas, son ellos quien hacen
parte de la elite intelectual de la época, por lo que es un privilegio para los jovenes estar

bajo la tutela de los hombres mejor preparados de su tiempo. Asi mismo, con la aparicion



de los colegios de secundaria se va tomando este como un periodo de preparacion para el
ingreso a la vida adulta que en el caso de las clases burguesas, mediante una disciplina
intelectual y espiritual que los distancie de la rudeza del trabajo manual y los oriente a
asumir las responsabilidades de gobernar y dirigir el mundo (Cajiao, 1995).

De tal manera que, la escuela asumio la tarea de encierro y control de la infancia y la
juventud que la sociedad de principios de la modernidad le habia asignado y se constituyd
en el centro especializado para la educacion del individuo, como una institucion orientada a
impartir una educacion homogénea (Jiménez, 2018).

Sumado a esto, la conformacion de los Estados Nacionales y las exigencias del gobierno de
una poblacién definida como libre es sin duda uno de los referentes sobre el surgimiento de
la escuela (Tiramonti, 2005). La escuela tradicionalmente fue concebida para la
transformacion de las sociedades, es asi que durante los siglos XVII1'y XIX la escuela fue
reivindicada como la institucion capaz de integrar un proyecto nacional al conjunto de los
sujetos, cuya logica atribuia que la institucion educativa como fuente de acceso al
conocimiento resultaba ser la llave para alcanzar las posibilidades del progreso, de la
libertad y la igualdad (Duschatzky, 1999).

Mas alla de los contenidos que en cada época se concibieran como centrales para la
educacién, el proyecto de trasformacion social inspirado en la ilustracion constituyo el pilar
fundacional de los sistemas educativos modernos (Duschatzky, 1999).

Por una parte, el movimiento intelectual generado por la llustracion encaminaria una serie
de esfuerzos dirigidos al logro de una nueva hegemonia cultural (Carridn, 1999). Asi, en la
modernidad se homogeniza a los individuos y las culturas a través de la escuela que aparece

como un aparato civilizador, cuyo sentido de civilizar en su momento era el de



occidentalizar, el de imponer valores de los pueblos europeos del siglo XVI a las culturas
que fueron colonizadas (Jiménez, 2018).
La ilustracion concebia la ciencia y la tecnologia como los factores posibilitadores de la
utopia del progreso indefinido y la Escuela seria la promotora de la emancipacion de la
razén de las creencias particularistas y sobrenaturales y, a su vez, seria capaz de producir
estos cambios que la sociedad requeria a nivel global, una educacién igualitaria que hacia
posible que todos avanzaran siempre hacia "lo mejor" (Duschatzky, 1999). Si bien, el
proyecto de la llustracion, establecié desde sus origenes el ideal del triunfo de la razon, la
idea y la realidad de la razdn, contenian elementos que ponian en peligro la promesa de una
existencia libre y plena: la esclavitud del hombre en funcién de su propia productividad y el
desarrollo de potencialidades humanas dentro del cuadro de la dominacién (Carrion, 1999).
Esto se evidencia en el control total sobre el tiempo y espacio que existe en la escuela
moderna, nunca hay tiempo libre, todo esta planificado, preestablecido y utilizado
eficientemente (Jiménez, 2018). Lo que incide en la promesa de libertad de los individuos,
teniendo en cuenta que:
“El tiempo tiene una profunda significacion en el ser humano. En cierta forma ser
duefio del tiempo es ser duefio de la propia vida. A los nifios desde muy pequefios se
les niega esta posibilidad de apropiacion: no tienen tiempo. Es decir, el tiempo no es
de ellos, sino de quienes establecen el riguroso horario en el cual se desenvuelve
hora por hora su vida cotidiana durante afios” (Cajiao, 1994, como se citd en
Jimeénez, 2018).
Y es que al parecer bajo el capitalismo, la razén, identificada con las realidades del poder,
acabo subordinada a los controles economicos, politicos y culturales (Carrion, 1999). Asi,

mientras mas grandes eran las fabricas y era mayor la produccion, més crecia la necesidad



de ampliar los recursos humanos, cuyas caracteristicas requerian de unos conocimientos
especificos para desempefiar sus labores, asi como de un sentido de obediencia, orden,
disciplina; y la capacidad para seguir instrucciones, mecanizar actividades y seguir
horarios, por lo que la escuela fue disefiada de manera que las competencias para trabajar
en el mundo de la modernidad se adquirieran desde la infancia (Jiménez, 2018).
Los proyectos educativos terminaron por enfocarse en la ampliacion de la cobertura, la
masificacion y el especialismo, lo que evidencid un transito de las propuestas forjadas por
la llustracion y de la formacion de los individuos en los valores de autonomia y los
intereses emancipatorios, a la produccién de sujetos informados y capacitados, como
simples apéndices de los procesos productivos (Carrion, 1999).
Ahora bien, la esperanza de una escuela integradora, igualitaria, y la utopia del progreso
indefinido comienza a resquebrajarse en un contexto historico que revela la falacia de la
ecuacion “educacion igual a progreso global”, asi como la proliferacion de injusticias
sociales y el crecimiento de la pobreza. Ademas, en las décadas de los sesenta y los setenta
comienzan a aparecer estudios socioeducativos que revelan el caracter de reproductor del
sistema educativo. A partir de los cual se cuestiona el caracter integrador, homogéneo e
igualitario de la educacién y se manifiesta un sistema en el que se legitiman las
desigualdades imperantes en la sociedad capitalista. Desde esta perspectiva, si bien los
sistemas educacionales difunden la transmision de un saber universal, se imponen valores
que representan los intereses de las clases dominantes de la sociedad (Duschatzky, 1999).
"En términos de Bourdieu "la violencia simbdlica” no radica en el caracter de
verdad de los contenidos que impone sino en las modalidades de sentido que

vehiculizan. Lo que perdure como aprendizaje probablemente no sean las



informaciones puntuales pero si la idea de jerarquia cultural” (Duschatzky, 1999,
pp. 17-18).
Por tanto, la legitimacion de desigualdades requiere que cada grupo de la sociedad reciba
aquellos valores y saberes que sean confirmatorios de las posiciones sociales iniciales. La
funcion de la escuela para estas corrientes, contrario a lo que creian las corrientes
tradicionales, a la integracion e igualdad social, sino a la reproduccién de un orden
desigual. En este marco la escuela acta consolidando la reproduccion de clases sociales y

reforzando la segmentacion social (Duschatzky, 1999).

Con esto se busca exponer los principios fundacionales de la escuela, a partir de los cuales
se han fundamentado las concepciones tradicionales que se le atribuyen a la escuela,
incluso hoy: Progreso, libertad, igualdad, aprender, proteccion de la nifiez. Para entender
asi, los referentes que hacen que se mantengan algunas de estas significaciones de la
escuela, pero también las evoluciones y las criticas que hacen que nos cuestionemos y
replanteemos el sentido de la escuela. Asi, la idea es pensar el lugar de la escuela,
reflexionar sobre sus principios constitutivos, acerca de su funciéon y de su papel social.
Mas alla del binarismo; que por un lado la reivindica y la defiende, y que por el otro la
critica y la condena, se quiere utilizar estos referentes como ejercicios de pensamiento, en
el sentido de traer a colacién y considerar diferentes aspectos y formas de pensar la escuela,
que son evidenciados por los discursos institucionales o disciplinares, pero que no se
pretende que se agoten alli. Asi nos encaminamos a contrastar la creacién de conceptos que
se le han venido atribuyendo a la escuela con el abanico de significaciones construidas por

quienes la transitan.



1.4.La educacién en Colombia: comprendiendo los cambios de la escuela desde
politicas de gobierno.

Comprender la escuela, sus cambios, sus relaciones con las concepciones educativas del
momento y las implicaciones que esto tiene en la sociedad colombiana requiere de su
estudio teniendo en cuenta elementos del contexto social, politico y econémico de la época.
Es por esto que para el desarrollo de esta investigacion se hace una breve descripcion de las
politicas y reformas educativas implementadas durante los gobiernos de Andrés Pastrana
Arango y Alvaro Uribe Vélez, periodos que corresponden al marco desde el cual se
pretende comprender algunos de los sentidos otorgados a la Escuela por quienes transitaron

en ella en medio de este contexto.

Teniendo en cuenta que las acciones y las politicas educativas emprendidas en cada
gobierno tienen influencia en la organizacion escolar, en el funcionamiento y en la
propuesta de la escuela, y que esto, a su vez, condiciona el proceso vivido y las tramas de
sentido de las experiencias de las personas que pasaron por ella. Se parte del gobierno de
Andrés Pastrana (1998 — 2002), para dar continuidad con las propuestas en materia
educativa durante los cuatro primeros afios del gobierno de Alvaro Uribe Vélez (2002-
2006), exponiendo las principales caracteristicas de sus politicas educativas y algunas de
las criticas surgidas al respecto, buscando asi, llegar a una mejor comprensién de las
condiciones de la escuela y el contexto educativo en Colombia durante estos afios desde
diferentes discursos y tener un referente sobre la escuela que vivieron en ese momento los

jovenes que estaban vinculados con ella.

En Colombia, durante el gobierno de Andrés Pastrana (1998 — 2002), las politicas y

acciones que se emprendieron buscaron generar mayor cobertura, calidad y eficiencia.



Anunciando, a su vez, la existencia de fuertes restricciones fiscales para llevar a cabo sus
propositos en educacion, por lo que propuso un uso eficiente de los recursos disponibles,

ademas de un estricto control a los sobrecostos relacionados con el sector (Torres, 2002).

Anuncio que posteriormente corresponderia a unas reformas estructurales a la financiacion
y regulaciéon sobre el sector educativo, y al accionar de un gobierno cuya tarea era
reestructurar el sistema de asignacion de recursos para los sectores de salud y educacion
(Martinez, 2012).

De este modo, la reestructuracion financiera de la educacion se llevé a cabo mediante el
Acto Legislativo 01 de 2001 y con la aprobacién de la Ley 715 del mismo afio. La Ley 715
desarrollo lo prescrito en el Acto Legislativo 01 de 2001 (Estrada, 2003) y establecio
nuevos criterios para la distribucion territorial de los recursos (Torres, 2002), produciendo
una serie de normatividades direccionadas a implementar medidas relacionadas con: la
distribucion de recursos segun nimero de capacitaciones y la certificacion de los entes
territoriales (receptores de transferencias), la focalizacién del servicio educativo, la
ampliacién de las coberturas, el mejoramiento de la calidad y de la eficiencia.

Con la llamada “Certificacion de entes territoriales”, las transferencias de recursos para la
educacion se hacen directamente a los municipios certificados, a los distritos y a los
departamentos, para que estos a su vez los distribuyan (Iregui, Melo, & Ramos, 2006). Los
criterios de asignacion de dichos recursos pasaron a depender de la poblacion escolar
atendida y de la poblacién por atender, asi como de otras caracteristicas poblacionales tales
como ruralidad y pobreza (Torres, 2002). Asi, la financiacion de la educacion se hace ahora
por capacitacion, financiando la demanda y no la oferta (Martinez, 2012). Lo que quiere

decir, en palabras de Ocampo (2002), el paso de un situado fiscal orientado a garantizar las



necesidades educativas, por un sistema de subsidios que consiste en transferir la
responsabilidad de financiacion del Estado a los municipios y a la iniciativa privada, de tal
forma que el Presupuesto Nacional solo aporta una suma fija de auxilio asignada por
alumno al afio, un subsidio a la demanda que no esta destinado a cubrir las necesidades
educativas, pues el Estado no pagara a los maestros, no pagara la dotacion, ni los servicios
del plantel. Con lo cual se debilita significativamente tanto la calidad como la capacidad de
mejoramiento del servicio que prestan las instituciones oficiales, mientras se fortalece la
capacidad del sector privado (Martinez, 2012). En suma, el enfoque del Estado como
garante del derecho, cambi6 por el del Estado como ente regulador, que interviene para
evaluar y medir indicadores, pero abandona la responsabilidad en la prestacion del servicio,
asumiendo que el mercado garantizara la cobertura y la calidad (Rodriguez, 2002 como se
citd en Martinez, 2012).

La focalizacion del servicio educativo, significa la reorganizacion en beneficio de los
grupos mas pobres de la sociedad como Unico objeto de financiacion de la educacion
publica. En Santa Fe de Bogota se le dio prioridad a la poblacion perteneciente a los
estratos uno y dos, una vez cubiertos estos, si hay disponibilidad de cupos, podran acceder a
estos los otros estratos. En caso de que los cupos se agotaran las personas pertenecientes a
estratos tres, cuatro y demads, deberan pagar la educacion en las entidades privadas
(Ocampo, 2002).

Para Ocampo (2002), lo que desde una Optica asume esta como una forma de favorecer a
los pobres, desde otra mirada es una medida que conlleva a privatizar y rebajar la calidad
de la educacion. En primer lugar, la “focalizacién” elude la ampliacion de la cobertura,
pues en lugar de irla ampliando progresivamente sin discriminacion con ningun sector, se

focaliza en unos estratos excluyendo a los demas. En segundo lugar, profundiza la



privatizacion de la educacion, dado que se aumenta la necesidad de acceder a la educacion
privada por parte de los estratos distintos del uno y dos, lo que ocasiona, por un lado, que si
no hay cupos suficientes en la educacion privada, se funden més instituciones de caracter
privado y no en la inversion en la educacion publica. En tercer lugar, al no haber una
garantia de que los otros estratos alcancen a financiar una educacion privada de calidad por
su alto costo, “focalizar” resulta en fomentar la educacién ofrecida por instituciones de
pésima calidad con pensiones menos altas, engrosando la cantidad de colegios de garaje

que pululan por los barrios de las ciudades.

La ampliacién de las coberturas, fue planteada por el gobierno bajo el fundamento del uso
Optimo de los recursos del sistema (Torres, 2002). Para Estrada (2003) con ello y con los
discursos del mejoramiento de la calidad y de la eficiencia se trataba de dotar la politica
educativa con los argumentos necesarios para demostrar la conveniencia de adelantar
fusiones de instituciones, cierres de jornadas, supresion de asignaturas y la eliminacion de
plazas docentes y administrativas. En concordancia con esto, Martinez (2012) manifiesta
que la ampliacion de la cobertura se llevé a cabo intensificando el nimero de estudiantes
por docente y provocando un alto grado de hacinamiento en los salones de clase. Idea que
apoya Ocampo (2002) exponiendo que el resultado de estas medidas fue el de un
hacinamiento de 45 a 50 estudiantes por aula y la sustitucion de profesores especializados
por personal improvisado con consecuencias desastrosas para la calidad educativa,
especialmente en bachillerato.

Mejorar la eficiencia represento para la practica docente el perfeccionamiento y evaluacion

del desempefio docente y nuevas formas de control del tiempo y de las actividades del



docente. Mejorar la calidad se convirtio en el cumplimiento de estandares y competencias
que fueron definidos de manera externa por el Ministerio de Educacion (Martinez, 2012).
Asi, esto delimito la forma de evaluacion académica, marco bajo el cual el Gobierno de
Pastrana instauro programas en educacion relacionados con la evaluacién por competencias
del ICFES y la expedicién del decreto 0230. Para Ocampo (2002), estas medidas, por un
lado, derriban la autonomia escolar y los criterios pedagdgicos establecidos en la Ley
General de Educacion y cambian la preparacion cognitiva de alta calidad por la evaluacion
de unas competencias que pretenden adecuar el sistema educativo a las necesidades de una
mano de obra barata, al servicio de los monopolios imperialistas basdndose en una
educacién de adiestramiento y no de conocimientos. Y por otro lado, deterioran la
educacion en Colombia, haciendo referencia en especifico a lo que respecta a la
implementacion del decreto 0230.

El decreto 0230 restablece la promocién automatica que ya habia sido instaurada en afios
anteriores por el entonces ministro de Educacion Antonio Yepes. Inicialmente, esta medida
se implement6 como respuesta a la condicion generada por los organismos internacionales
de crédito para seguir generando sus préstamos. Argumentando que debia disminuirse o
eliminarse la repitencia de grado por parte de los estudiantes, pues los altos porcentajes de
repitencia, elevaba los costos educativos por alumno y limitaba los cupos para nuevos
estudiantes. Las justificaciones pedagdgicas de la implementacion de la Promocién
automatica recaian en un ataque hacia la evaluacion cuantitativa y cuestionando los planes
de estudio basados en el conocimiento. En el gobierno de Pastrana, el ministro LLoreda
expidio el decreto 0230 con el argumento de solventar un gasto de cuatrocientos mil

millones de pesos producido por la repeticion de grado (Ocampo, 2002).



Lo que lleva a Ocampo (2002) a considerar que efectivamente la elaboracién de los
aparatos ideoldgicos se hace con el objetivo de perseguir intereses econdémicos. En este
caso, estas concepciones pedagdgicas fueron creadas para respaldar acciones que respondan
a la necesidad de rendimiento del capital financiero. Sin embargo, se hizo evidente que la
préactica no podia corresponder a la teoria en el caso de la promocion automatica. Esta
medida creo una cultura del promocionismo y del facilismo entre los estudiantes, se
derrumbo la conciencia de estudio, de esfuerzo y de trabajo académico, quedando la idea de
que en la escuela lo fundamental es ascender de grado sin condicion alguna de aprendizaje.
Por lo que se considera una de las medidas que mas ha afectado la calidad de la educacion
en Colombia.

Es asi que en el gobierno de Andrés Pastrana, se gener6 en su momento una
reestructuracion financiera de la educacion, lo que en relacion con la escuela gener6: en
primera medida, que la escuela que presta el servicio educativo publico este focalizada en
los estratos mas pobres (los estratos uno y dos en el caso de Bogotd) y que los otros estratos
migraran a una escuela de caracter privado. En segundo lugar, una ampliacion de las
coberturas, basada en la reorganizacion institucional y del personal docente, y en el
aumento de la relacion entre alumno y docente, es decir, se hizo necesario el cubrimiento
por parte de los docentes de 45 a 50 estudiantes por aula. En tercer lugar, una evaluacion
académica fundamentada en el cumplimiento de estdndares de calidad y en la evaluacion
por competencias. Lo que en concordancia con las restricciones financieras y la no
evaluacion de unos conocimientos disciplinares especificos, justifico la implementacion del
decreto 0230, con el que se reinstaura la promocion automatica. Todos factores
determinantes en lo que atafie al ambiente escolar, a la relacion con el aprendizaje y la

ensefianza, a los vinculos dados entre los actores de la comunidad educativa, a las vivencias



escolares de los estudiantes y a las interpretaciones que hace la comunidad frente a la
escuela publica y privada.

Por su parte, durante los cuatro primeros afios del gobierno de Alvaro Uribe Vélez (2002-
2006), la educacion se definié como el “factor esencial del desarrollo humano, social y
econémico, y un instrumento fundamental para la construccion de equidad social”. Asi
mismo, relaciona la educacion con el desarrollo econémico y al aumento de la
productividad, productividad definida como producto de “la interaccidon entre las mejoras
de la tecnologia y las habilidades y destrezas de la fuerza laboral”. Con todo esto, la
“Revolucion Educativa”, como se le denomino a la politica educativa del gobierno de Uribe
Vélez, se defini6 mediante la ejecucion de tres politicas educativas basicas: Ampliar la
cobertura, mejorar la calidad y mejorar la eficiencia del sector educativo (Estrada, 2003).
Ampliar la cobertura consistié también en la reorganizacion institucional y el uso eficiente
de los recursos, fomentando una mayor utilizacién de la capacidad instalada, el aumento del
namero de estudiantes por profesor, y la definicién de estandares técnicos que tengan en
cuenta el nimero de nifios atendidos (Atehortla, 2006). Al respecto, Estrada (2003)
menciona que esta politica de cobertura conlleva a la paradoja de mas cupos con menos
instituciones escolares publicas. Lo que indica el debilitamiento estratégico de la oferta
educativa publica. Si se tiene en cuenta, ademas, que un uso “mas eficiente” de los recursos
ha servido como argumento para el cierre o la “integracion” de instituciones escolares y
para el traslado de maestros. Medidas que han generado consecuencias como el
hacinamiento de los estudiantes, falta de aulas o la asignacion de cupos en lugares muy
distantes al lugar de residencia de los estudiantes. En el caso de Bogotd, se llegan a tener
cursos por encima de 45 estudiantes, un factor que va en contravia del desarrollo de un

proceso educativo con calidad (Ceid - Fecode, 2003, como se cita en Estrada, 2003)



Mejorar la calidad, consiste en la definicion de un sistema integral de estandares, de
resultados de las evaluaciones y de la formulacion de unos planes de mejoramiento
educativo. Los estandares son considerados como una forma de unificar los propdsitos del
sistema educativo Yy establecer una secuencia de objetivos que abre la posibilidad de
evaluaciones sucesivas que contribuyen a dar cuenta del desarrollo progresivo de los
estudiantes. Asi como la estandarizacion curricular permite unos minimos de calidad con
un referente comudn que asegure el dominio de unos conceptos y unas competencias basicas
para alcanzar un desempefio satisfactorio en su actividad laboral y vivir en sociedad. De los
resultados de las evaluaciones se generan las orientaciones de los planes de mejoramiento
educativo. Como parte del desarrollo de este propdsito, el gobierno central, apoyaria a los
entes territoriales y a las instituciones educativas en sus procesos de mejoramiento para
asegurar que los educandos desarrollen competencias béasicas, profesionales, laborales y
ciudadanas (Estrada, 2003).

Sobre esto, Atehortla (2006) resalta que en la “revolucion educativa”, por un lado, la
calidad tampoco se edificd sobre la capacitacion de los docentes, sino que se volvié a los
estandares, a las evaluaciones homogéneas y sancionatorias. Por otro lado, la evaluacion no
constituye, en si misma, garantia de la calidad, menos si se trata de evaluaciones que no se
articulan con el universo complejo de la pedagogia y que dejan de lado los complejos
factores integrales, sociales y de valores en la formacién humana. Ademas, evidencia que la
pretension de unificar al establecer unos estandares basicos para todos y generar una forma
de evaluacion que pretenda la homogeneidad de la poblacion y de sus fines, obstaculizan
una educacion que de cuenta de la diversidad colombiana y los contextos regionales y
sociales del pais. No puede evaluarse de la misma manera sin tener en cuenta las diferentes

condiciones de los estudiantes. Cuando una evaluacion no tiene en cuenta estas diferencias



elitiza y privilegia, reduce y condena; desconoce la complejidad de la escuela que se
construye con la diferencia cultural y étnica, rural y urbana, de modelos y conceptos. Desde
esta perspectiva, la estandarizacion y la universalizacion evaluativa atentan contra la
autonomia escolar pues le imponen a las instituciones educativas unas condiciones que
preestablecen su practica pedagogica y hacen que esta tenga que ceder ante la preparacion
de las pruebas universales de Estado que impondran, de hecho, un curriculo Unico, por
fuera de la heterogeneidad y diversidad colombianas (Atehortta, 2006).

Mejorar la eficiencia del sector educativo, esta orientada a obtener mejores resultados en
términos de cobertura y calidad con menor cantidad de recursos mediante la modernizacion
de la administracién y de la gestion del sector educativo (Estrada, 2003). De la misma
forma, los aspectos que regulan el sistema general de participaciones y la distribucion de
recursos para la educacion publica, quedaron definidos durante el gobierno de Pastrana, de
tal forma que, lo que le corresponde al gobierno de Uribe es culminar la etapa de transicion
prevista en la implementacién de la Ley 715 y terminar el proceso de reestructuracion del
sector publico educativo, especificamente en lo que se refiere a la definicion de plantas
docentes y administrativas (Estrada, 2003).

En este sentido, fue muy cuestionado el término de “Revolucion educativa” acuiiado por el
gobierno de Uribe, pues si se tiene en cuenta los contenidos y las orientaciones de esta
politica, antes que una revolucion, hay una continuidad de la politica educativa plasmada
anteriormente en la administracion de Pastrana (Atehortta, 2006). Con ello, ademas de
resultar controversial el término de “revolucion educativa”, algunos autores sefalan que el
tono de la politica educativa es economicista y no educativa, ya que por un lado, tiene
como propdsito mostrar que el gran problema de la educacion, es un problema de

administracion y de gestion. Ademas de esto, las definiciones esenciales y los contenidos



de la politica estan subordinados al problema del endeudamiento publico y se pone en
evidencia que los disefios de la politica no ocurren en el espacio nacional estatal, sino en las
instituciones de regulacion supranacional, el FMI y el Banco Mundial (Estrada, 2003).

Adicionalmente, Atehortta (2006) considera que esta vision al atribuirle a la educacion el
caracter de “instrumento para la equidad social”, resulta siendo un caracter que le suprime a
la educacion su dimension formativa. Si bien para el gobierno de Uribe la educacion
“genera movilidad social y evita la condena a ser pobre por herencia”, la amarra, al mismo
tiempo, a las leyes del mercado al considerarla como un “instrumento para mejorar el
ingreso y aumentar la productividad”. Por tanto, la formacion en términos instrumentales de
“éxito y eficiencia” no es formacién, es capacitacion. Una capacitacion de las cualidades y
destrezas que el individuo necesita para desenvolverse en el mundo capitalista, para
ingresar con relativo éxito en el mercado laboral y “aumentar la productividad”. Asi, el
saber aparece, en su dimension de “herramienta”, y pierde su verdadero caracter social.

Este es entonces el balance entre las principales propuestas y acciones en materia educativa
que se llevaron a cabo durante los gobiernos de Andrés Pastrana Arango (1998 — 2002) y
Alvaro Uribe Vélez (2002-2006), y algunos de los elementos para un entendimiento critico
de estas politicas educativas. Buscando asi llegar a una mejor comprension del contexto
educativo en Colombia durante estos afos, para abordar el papel social que le fue atribuido
a la escuela en el momento desde diferentes discursos, y para dar claridad de algunas de las
condiciones establecidas en los ambientes escolares a las que estaban sujetos los
estudiantes. Todo esto para tener un referente sobre el cual entender en mejor medida las
vivencias, las experiencias escolares, y los sentidos otorgados a la escuela por los mismos

jovenes al hacer uso de ella durante este periodo de tiempo. Asi como comparar la



propuesta de la escuela de este momento, con las expectativas de los jovenes frente a su

paso por la Escuela.

1.5.Sentidos de la Escuela

El reconocimiento hecho anteriormente sobre los principios fundacionales de la escuela y
los cambios que esta ha presentado en determinados momentos histdricos, permite que en
este apartado se aterrice sobre tres ideas: la escuela como nucleo de sentidos, los discursos
institucionales como referentes de sentido y los jévenes como posibilitadores de nuevas
relaciones de sentido en tanto se sitlan en el terreno de la experiencia educativa.

En primera medida, se puede sefialar que la escuela esta dotada de una carga simbdlica que
posibilita la construccion de un conjunto de significados y de sentidos que responden a
unas condiciones sociales e historicas especificas. Si bien, la escuela no es susceptible de
cualquier significacion, pues representa el lugar privilegiado para ensefiar, aprender y
socializarse; no esta sometida por completo al contenido que se supone expresa, la
simbolizacion que en cada época o contexto que realicen los sujetos se edificara sobre los
mitos fundacionales, pero no se agotara en ellos, la construccion de significados lejos de
congelarse admite la entrada de una pluralidad de sentidos (Duschatzky, 1999).

De acuerdo con esto, se tienen unos pilares fundacionales de la escuela (la escuela
concebida para la transformacion de sociedades, la escuela como institucion capaz de
integrar un proyecto nacional, la escuela como llave para alcanzar la libertad, la igualdad y
el progreso indefinido que seguiran funcionando como territorio de expectativas y que

servirdn como una base sobre la cual se construiran otros sentidos de la escuela.



Siguiendo a Duschatzky (1999) los contextos de inscripcion sociocultural de los diferentes
grupos, las marcas epocales y las experiencias subjetivas crearan nuevos escenarios de
sentido. Por tanto, una identidad escolar de tipo esencialista que permanece a pesar de los
cambios, deja de tener vigencia. Esto supone un desplazamiento en el que unos simbolos ya
disponibles estan investidos con otras significaciones no idénticas a las “normales”, a las
legitimadas. Desde una expectativa simbolica la escuela no serd la misma en todas las

épocas, ni para todos los sujetos ni para los mismos sujetos en distintos periodos.

Asi, por ejemplo, Tenti (2000) plantea como el cambio de la educacion a la obligatoriedad
supuso una crisis que cambio los sentidos de la escuela. En un principio la escuela era la
antesala de los estudios universitarios (y de ciertas posiciones en las burocracias publicas y
privadas emergentes), reservada para los hijos de las clases dominantes y para algunos
pobres meritorios. Posteriormente, al implantarse la escolaridad obligatoria, la ensefianza
media vale no s6lo como sendero que conduce a los estudios superiores (valor que
conserva) para una minoria, sino que también se trata de la ultima etapa de la escolaridad
obligatoria, de una ensefianza “final” (un “techo”) para la mayoria de la poblacion. Uno de
los efectos de esta escolaridad obligatoria es el emprendimiento de una educacion
homogénea que, como menciona Bourdieu, impone una cultura legitima que establece una
jerarquia cultural en la que un punto de vista predomina como el mejor, y en la que el
criterio de autoridad radica en la institucién oficial (como se cit6 en Duschatzky, 1999). Asi
mismo, sefiala que esto consigue arrancar de las clases dominadas un reconocimiento del
saber y del saber hacer legitimos, lo que trae consigo la desvalorizacion del saber y del

saber hacer que ellas en efecto dominan. (Bourdieu y Passeron, 1977, como se citd en



Duschatzky, 1999) En este caso, la funcién de la escuela, no apuntaria entonces a la
integracion social, sino a la reproduccion de un orden desigual (Duschatzky, 1999).

Con esto, es pertinente exponer que en el caso de los discursos institucionales que tratan
sobre la funcion de la escuela se encuentran dos tendencias: la de las corrientes
tradicionales que parten de los principios fundacionales de la escuela y la reivindican como
una escuela integradora, igualitaria y que posibilita el progreso; y otras corrientes que
lanzan una critica al papel de la escuela revelando su carécter reproductor, legitimador de
las desigualdades sociales y que, ademas, evidencia el corte economicista de algunas
tendencias educativas actuales.

Sin embargo, como lo menciona Duschatzky (1999), tanto el discurso "integrador-
igualitario™ como las corrientes critico-reproductivistas suponen que las identidades de los
sujetos se constituyen desde Unicos referentes de sentido. Desde las dos perspectivas el
discurso escolar apunta a la formacion de sujetos universales, ya sea que se entienda esto
como una reivindicacion por la igualacion de derechos o como un proceso de dilucion de
plurales identidades culturales. En esta medida, basarse Unicamente en las funciones
determinadas por los discursos institucionales no permite capturar las diferencias
semanticas que construyen los diferentes sectores sociales que asisten a ella. La escuela
como campo de posibilidad desborda las prescripciones institucionales y se sitda en el
terreno de la experiencia educativa, del uso de que ella hace los sujetos. La posibilidad de
que la Escuela pueda constituirse como nucleo de sentido radicara en su capacidad de
interpelacion, en su capacidad de nombrar a los interlocutores, de tal manera que se

reconozcan como sujetos de enunciacion.



Siguiendo esta idea, Guzman & Saucedo (2015), manifiestan que si bien hay unas pautas
culturales que establecen la importancia de estudiar, seran los propios nifios y jovenes
quienes construiran el sentido de la escuela a partir de sus experiencias y vivencias. Asi
mismo, Develay (1996) sefiala que el sentido de la escuela se construye en la accion
consciente del sujeto que se implica y que logra ver esa implicacion. Este autor incluso
hace referencia a que hay diferentes maneras de ser estudiante de acuerdo a los deseos, las
motivaciones y las intenciones que construyen los estudiantes en su relacion con la escuela

(como se citdé en Guzmén & Saucedo, 2015).

De esta manera, la escuela actia como un ndcleo de sentido en la medida en la que los
jévenes se relacionan con ella. Son los mismos jovenes quienes construiran los sentidos de
la escuela en la medida que comprenden, aceptan, rechazan o negocian lo que les ofrece el
contexto escolar y esto, a su vez, posibilita un cambio en su pensamiento y en su actuar, en
este caso, posibilita un ajuste sobre la manera de estudiante que se decide ser, sobre las
motivaciones que establece con relacion a la escuela, sobre el uso que se hace de la misma

y sobre sus comportamientos.

Con estas nociones se busca ratificar que si bien hay pautas histéricas y unas
significaciones legitimadas sobre las cuales se edifican los sentidos de la escuela, los
cambios sociales, culturales y las marcas epocales llevaran a la creacion de nuevos
escenarios de sentido en donde seran los jovenes quienes construirdan el sentido de la

escuela a partir de sus experiencias y vivencias.

1.6.Experiencias y sujeto de la experiencia



En este apartado se buscara dar claridad a la dimension en la que se considera pertinente
abordar el concepto de experiencia y lo que se entiende por sujeto de experiencia,
considerdndolos como nociones importantes para comprender la forma en la que los

jévenes se relacionan con la escuela.

En primera medida, se retomara el concepto de experiencia desde los abordajes de John
Dewey y Jorge Larrosa, debido a que ambos han hecho referencia al campo educativo y
pueden brindar elementos que servirian de pautas para el abordaje de las experiencias

escolares.

Para Dewey (2004) la mera actividad no constituye experiencia, las experiencias tienen
lugar cuando hay una transaccion entre un individuo y lo que, en el momento, constituye su
ambiente. A su vez, expone que la naturaleza de una experiencia comprende un elemento

activo y otro pasivo peculiarmente combinados:

Por el lado activo, la experiencia es ensayar un sentido que se manifiesta en el
término conexo "experimento”. En el lado pasivo es sufrir o padecer. Cuando
experimentamos algo, actuamos sobre ello, hacemos algo con ello; después
sufrimos o padecemos las consecuencias. Hacemos algo a la cosa y después ella nos

hace algo a su vez: tal es la combinacion peculiar” (Dewey, 1995, p. 124).

Dewey (2004), resalta dos aspectos que atafien a la experiencia: el principio de continuidad

y el principio de interaccién, que no se pueden separar el uno del otro.

“El principio de continuidad de la experiencia significa que toda experiencia recoge algo de
la que ha pasado antes y modifica de algin modo la cualidad de la que viene después”

(Dewey, 2004, p. 79). En tales condiciones, el hacer se convierte en un ensayar para



averiguar como es el mundo; y el sufrir se convierte en instruccién, el descubrir de la
conexidn de las cosas. De lo que se puede concluir para el ambito educativo dos cosas, por
un lado, que la experiencia es un asunto activo pasivo; no solamente cognoscitivo (Lo que
no quiere decir que no haya un componente cognitivo, para Dewey ninguna experiencia con
sentido es posible sin algun elemento de pensamiento. El pensamiento o la reflexion, es el
discernimiento de la relacion que existe entre el hacer y lo que ocurre como consecuencia);
por otro lado, que el valor de una experiencia se halla en la percepcion de las relaciones, de
las continuidades a que conduce. Comprende conocimiento en la medida en que se suma

algo y se adquiere un sentido (Dewey, 1995).

El principio de interaccion se refiere a las interacciones entre las personas y el contexto.
Esto es, que los factores de la experiencia, es decir, las condiciones objetivas (condiciones

externas de la experiencia) y las condiciones internas, se determinan mutuamente:

La experiencia no entra simplemente en una persona. Penetra en ella, ciertamente,
pues influye en la formacion de actitudes de deseo y propdésito. Pero ésta no es toda
la historia. Toda experiencia auténtica tiene un aspecto activo que cambia en algun
grado las condiciones objetivas (condiciones externas de la experiencia) bajo las

cuales se ha tenido la experiencia (Dewey, 2004, p. 82).

Asi, existen fuera del individuo fuentes que dan lugar a la experiencia. Evidentemente el
nifio de ciudad tiene una experiencia diferente de la de un nifio de ciudad. Y, a su vez,
vivimos en un mundo de personas y cosas, que en gran medida son como son por lo que

han hecho y transmitido las actividades humanas anteriores (Dewey, 2004).



Larrosa (2006) define la experiencia como "eso que me pasa”, para pensar la experiencia
desde esta nocion propone varias dimensiones de la experiencia comprendidas de la

siguiente manera:

En primer lugar, la experiencia tiene que ver con un acontecimiento o, dicho de otro modo,
con el pasar de “algo que no depende de mi”. A esto lo denomina principio de exterioridad,
de alteridad o de alienacion, porque hay experiencia en tanto que este acontecimiento es
externo, es “otra cosa que no soy yo”, es algo ajeno que no puede estar previamente

capturado o previamente apropiado (Larrosa, 2006).
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En segundo lugar, la experiencia supone que “algo me pasa a mi”, no ante mi, sino en mi.
A esto lo nombra el principio de subjetividad, de reflexividad o de transformacién para
referirse a aquello que hace tiene que ver con el sujeto de la experiencia, con el quién de la
experiencia. La experiencia es reflexiva, porque implica un movimiento de ida y vuelta. Un
movimiento de ida porque hay una salida de si mismo para ir al encuentro con el
acontecimiento. Y un movimiento de vuelta porque el acontecimiento “me afecta a mi”,
“tiene efectos en mi”. La experiencia es subjetiva, porque la experiencia tiene lugar en el
sujeto, es decir, no hay experiencia en general, ya que cada quien tiene una experiencia
propia, que padece de un modo Unico, singular, particular, propio. La experiencia tiene un
"principio de transformacion” porque ese sujeto expuesto es un sujeto abierto a su propia
transformacion, asi, el resultado de la experiencia es la formacion y la transformacion del

sujeto de la experiencia. Es sujeto de la experiencia en tanto es sujeto de formacion y de

transformacion (Larrosa, 2006).

Asi mismo, si la experiencia supone también que “algo pasa”, el sujeto de la experiencia es

como un territorio de paso, en el que al pasar queda una huella, una marca, un rastro. De



alli que el sujeto de la experiencia no sea, en principio, un sujeto activo, agente de su propia
experiencia, sino un sujeto paciente. La experiencia no se hace, sino que se padece. A esto

lo llama principio de subjetividad y principio de pasion (Larrosa, 2006).

En consecucion a esto, siguiendo a Larrosa (2006) y a la propuesta hecha por las
investigadoras Guzman & Saucedo (2015) en su articulo “Experiencias, vivencias y
sentidos en torno a la escuela y a los estudios. Abordajes desde las perspectivas de
alumnos y estudiantes”, en esta investigacion se toma el concepto de sujeto de la
experiencia, como una categoria que permite pensar una dimension de los jovenes en la
que, como sujetos de la experiencia, no son solo receptores o asistentes de la escuela, sino
que tienen también un papel activo en el que son participes de la escuela (y otros
contextos), negocian significados y dan nuevos sentidos a la escuela a partir de sus

vivencias y experiencias.

Se entiende como sujeto de la experiencia a aquél que al estar en el mundo “algo le pasa” y
tiene una transformacion cuando un acontecimiento impacta en él. Si el acontecimiento
pasa de largo, no hay experiencia. Hay experiencia cuando el sujeto tiene relacion con algo
que no es él y después de lo cual ya no es el mismo. Conjuntamente, la experiencia también
tiene que ver con la relacién del sujeto con los demas, de tal forma que lo que impacta al

sujeto tiene un efecto también en su vinculo con los otros (Guzman & Saucedo, 2015).

En continuidad con lo expuesto anteriormente se pretende analizar a los jovenes
como sujetos de la experiencia, es decir, como sujetos constituidos a si mismos a través de

experiencias, en este caso en el &ambito escolar. Logrando, a partir de esto, reflexiones que



trascienden de una descripcidn de sus actividades en este espacio, para llegar a construir los

sentidos que tienen o que tuvieron para los jovenes de bachillerato la asistencia a la escuela.

Cabe mencionar que la experiencia escolar es a menudo una frontera en donde confluyen
diversos universos culturales, esto genera unas confrontaciones que influyen en los efectos
de la institucion escolar sobre la conformacion de la subjetividad de los adolescentes y los
jévenes (Jaim Etcheverry, 1999 como se citd en Tenti, 2000). Asi, las construcciones de
sentido de la escuela derivan de la integracion que hace una persona de su recorrido por
distintos contextos de préctica social. Segun Dreier (1999), ningun contexto de
participacion existe de manera aislada, cada contexto es co-construido por sus participantes,
pues son las personas quienes los articulan al traspasar los efectos de su participacion de

unos a otros (como se cité en Guzman & Saucedo, 2015).

Como sefiala Rochex (1995), la experiencia escolar de cada joven siempre deja escuchar el
eco de otras historias. Las metas escolares, la forma de negociacion que cada joven aborda
frente a los momentos decisivos de su escolaridad no podrian comprenderse
independientemente de su historia familiar, de sus contradicciones y continuidades que, a
su vez, se cruzan con las relaciones que se tienen entre generaciones y que estan
intimamente ligadas con los procesos de construccion de una persona (como se citd en

Guzman & Saucedo, 2015).

Reconstruir las experiencias supone entonces conectarse con los diferentes aspectos del
entorno que rodean a las personas y con las participaciones que hacen ellas en los distintos
contextos en los que transitan. Es asi que, las construcciones de sentido se posibilitan en

tanto acuden a las integraciones personales que logra elaborar cada persona.



CAPITULO II: EXPERIENCIAS JUVENILES EN LA ESCUELA

2.1.Maneras de vivir la escuela

La Escuela suele estar compuesta por una serie de costumbres, de rutinas escolares, de
actividades y de acontecimientos escolares que se ven influidos, a su vez, por las
determinaciones establecidas en el sistema educativo implementado en la época, la jornada
establecida, la distribucion de estudiantes y de docentes, la infraestructura y el espacio
escolar, los recursos priorizados, la forma de evaluacion, entre otros. Todos estos aspectos
generan unas condiciones particulares que influyen en las formas en las que los estudiantes

viven y entienden la escuela.

Sobre el tipo de joven y de estudiante

La doble jornada escolar en Colombia se establecio desde los afios sesenta y, aunque en la
ley general de educacién (ley 115 de 1994) se establece que “el servicio publico educativo
se prestara en las instituciones educativas en una sola jornada diurna”, la doble jornada
escolar siguié vigente por muchos afios en Colombia bajo la justificacion de importantes
restricciones presupuestales y de la necesidad de ocupar las dos jornadas en los centros

educativos para cubrir la demanda en la cobertura (Bonilla, 2014).

Es en este escenario que los nifios y jovenes del sector fueron matriculados en la Escuela,
algunos en la jornada de la mafiana y otros en la jornada de la tarde. Para la comunidad esto
genero unas concepciones particulares sobre el sujeto, aunque algunos reconocen que esto

no significa mas que un mero hecho de distribucion, pues:



“... lo que se puede ver en la tarde, muy seguramente se puede ver en [a mafana,
entonces eso como tal de la seleccidn de jornada no implica estudiar la hoja de vida
del estudiante. Entonces yo creo que era como cuestion de distribuir” (Edwar).

Todos mencionan que en su contexto habia una creencia extendida que dividia y clasificaba
a los jovenes y estudiantes segun a la jornada a la que pertenecieran. Asi, los jovenes que
asistieran a la Escuela en la jornada de la mafana eran concebidos como personas
estudiosas, juiciosas y mas inocentes. Por el contrario, los jovenes de la tarde eran
percibidos como “perezosos”, “vagos”, “fieros” e “incluso delincuentes”. Una caracteristica
que acentuaba esta diferenciacion entre los jovenes de la comunidad se refiere a su edad,
los estudiantes de la Jornada de la mafiana tendian a ser “mas jovenes” y los de la tarde
tendian a ser “muchachos mas grandes”, esto quiere decir que los jovenes de la tarde por su
edad han perdido cierta inocencia y han tenido una mayor posibilidad de adquirir practicas

relacionadas con problematicas sociales como la drogadiccion y la delincuencia.

“...También el tema del tipo de persona, pues yo no sé, en mi colegio si era asi, la
gente que estaba en la mafiana era mas joven, entonces el promedio de edad por los
cursos era mucho menor que en la tarde, entonces en la tarde habia gente mas
grande que pues a lo mejor, por eso también se veia afectado el tema del entorno”
(Dennis).

“...de hecho, es un poco discriminativo, recuerdo que los de la tarde eran vistos
casi como delincuentes, los de la maiiana un poco mds santos, no” (Julidn).

Adicionalmente, a pesar de que se tratara de la misma institucion educativa, la comunidad
diferenciaba el tipo de escuela a la que se tenia acceso segun la jornada a la que se
perteneciera. En la jornada de la mafiana se consideraba que habia una educacion mas
exigente, con un mayor rigor respecto al cumplimiento de las normas y las formas de

comportamiento aceptadas. Ademas, el horario de la mafiana se asocia con un entorno mas



seguro, pues no se extiende hasta horas de la noche en donde se presentan situaciones mas

peligrosas.

“Pues estudiar en la mafiana pareciera como que la educacién, o sea, como que
hay mas normas y como que uno tiene una rutina de... como de comportamientos y
de parametros como mas claros” (Johana).

“...Porque si habia una asociacion de que en la maniana era como mds seguro,
menos feo, igual en la tarde se salia, pues tarde, a las seis, a esa hora ya estaba
oscuro, entonces si era como mas feo, mas peligroso ”(Stefany).

Incluso, en la misma comunidad educativa, llegaba a considerarse que los estudiantes
debian distribuirse segin su rendimiento disciplinar. De tal manera que un estudiante de la
jornada de la mafana debia encajar con unas normas y con un perfil estudiantil, en cambio,

en la jornada de la tarde habia una mayor flexibilidad respecto a la parte comportamental.

“me acuerdo que cuando alguien no rendia o la disciplina era muy tenaz lo
pasaban para la jornada de la tarde, y se supone que en la mafiana estaban como
los mas juicios entre comillas” (Nixa).

Las personas que asistieron en su juventud a la Escuela en la jornada de la tarde o que
tuvieron algun vinculo con ellas, reiteran estas creencias en el barrio; sin embargo, las
consideran parte de un prejuicio que no es muy acertado y que no es preciso para

determinar el tipo de personas que asisten alli.

“mi hermano estudiaba en la tarde, yo conocia sus amigos, y pues ellos no eran tan
fieros, eran igual que uno. Pero si habia una idea de que la tarde era como mas...
mas fieritos” (Stefany).

“... yya estudiando en la mariana yo trataba de tener dialogos, entenderme con mis
comparieros: como no... las personas de la tarde son muy normales” (Jorge).

Cabe mencionar que dentro de las experiencias en la jornada de la tarde se denota la

eleccion de esta jornada como resultado de ciertas condiciones familiares, especialmente en



las que se requeria de la ayuda de los jovenes en las mafianas en los “negocios” de sus
padres o en los qué haceres de la casa que eran necesarios realizarse en la mafiana como el

hacer el desayuno o almuerzo para sus hermanos menores.

“...pues igual siempre me toco como ayudarle a mi madre, entonces a mi me tocaba
pues colaborarle en las manianas en su trabajo... entonces yo no podia asistir en la
maniana” (Nestor).

Al respecto uno de los entrevistados exponia su analisis sobre la composicion familiar que
pudo evidenciar tanto en su paso por la jornada de la tarde como en la jornada de la

mafiana, afirmando que:

“...algo que si vi muy notorio e interesante que yo lo pueda expresar en este
momento, es que si las familias de mis amigos que estudiaban en la tarde, si tendian
a ser familias muy disfuncionales... en la jornada de la mafniana si me di cuenta que
las familias de mis compafieros eran mas tradicionales ’(Jorge).

La ley del minimo esfuerzo
Una de las medidas méas cuestionadas por sus implicaciones respecto a la calidad de la
educaciéon en Colombia es la implementacion de la Promocion automéatica mediante el
decreto 0230. Las justificaciones pedagogicas se du implementacion recaian en un ataque
hacia la evaluacion cuantitativa y hacia los planes de estudio basados en el conocimiento

(Ocampo, 2002) sin tener en cuenta las competencias desarrolladas por el estudiante.

Frente a esta perspectiva, a pesar de que algunos de los entrevistados fueron promovidos al
siguiente afio escolar por medio de la promocion automatica, ninguno considero que esto
aportara a su formacion de alguna manera. Por el contrario, todas las opiniones coincidian

en que era una medida perjudicial. La posibilidad de pasar sin esfuerzo y sin ningdn



conocimiento desarrollaba actitudes mediocres y volvia a las personas “desordenadas o

muy confiadas de su suerte”.

“Era super malo, porque algunos pasaban y no sabian nada, y el afio siguiente
estaban sUper perdidos. Ademas, ellos sabian que no iban a perder entonces no se
esforzaban como por mejorar, por aprender” (Stefany)

De esta manera, las personas que vivieron la Escuela bajo la vigencia de esta medida,
coincidieron con sus principales criticas, consideraban que esta medida creo una cultura
del promocionismo y del facilismo entre los estudiantes, que derrumbé la conciencia de
estudio, de esfuerzo y de trabajo académico, quedando la idea de que en la escuela lo

fundamental es ascender de grado sin condicion alguna de aprendizaje (Ocampo, 2002).

Ante esto, los entrevistados manifestaban principalmente dos implicaciones a largo plazo.
Por un lado, algunos relacionan esta medida con el bajo nivel académico que encontraban
posteriormente en sus compafieros de la universidad, aludiendo a que fue una medida que

afecto de esta manera a toda su generacion:

“veia personas que no saben leer, ni escribir, tienen problemas de comprension de
lectura” (Julian).
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eso claramente se ve ahorita, por ejemplo, en las universidades cuando
estdbamos estudiando se veia el bajo nivel académico que habia por esa
promocion” (Dennis).

Por otro lado, esto significo para algunos una segunda oportunidad, la medida les “ahorro

unos afnos de su vida” que hubiesen perdido al tener que repetir un grado escolar, incluso,

es posible que hubiese evitado que algunos abandonaran la Escuela ante la decepcion de la

pérdida de un afio escolar. Esto se manifestd especialmente en las personas que sentian que

no lograban encajar en la Escuela y su tiempo alli les parecia agotador, pero querian



graduarse para acceder a otras posibilidades y contextos de participacion. Asi mismo,
expresaban que tiempo después, al reflexionar sobre esta forma de promocion, no querian
acoger estas actitudes mediocres o facilistas en sus vidas, pues consideraban que no eran un

buen aporte para su desarrollo personal.

“Pude después ver la diferencia, no me queria quedar mediocre, 0 sea yo no queria
que mi vida fuera asi, que siempre hubiera un decreto que me pasara, si no lo vi
como un salvavidas, como una oportunidad de resarcir un error. No tuve que pagar
un precio tan alto que era repetir un afo. ¢Qué crees que habria pasado si hubieses
tenido que repetir un afio? No, yo creo que me moria, yo creo que de pronto hasta
no volvia” (Nixa).

Frente a esta perspectiva es oportuno destacar la reflexion que hacia alguno de los
entrevistados sobre el hecho de acoger esta medida y su relacion con el nivel de “madurez”

y “consciencia” que tenia el estudiante:

...ya llegaba un punto, como en decimo u once, que ya se tenia un poco méas de
consciencia, entonces ya no era como acobijarme al decreto sino hagamos las
cosas un poquito bien... También hay que ver que el decreto lo acobijaban mucho
las personas que se denotan como personas inmaduras, ya en personas que tienen
16, 17, 18 afios ya hay una consciencia méas fuerte y dicen que hay que hacer las
cosas, hay que superar unos deberes, no solo es un derecho, hay unos deberes,
cumplamoslos (Jorge).
Por Gltimo, se encuentra una particularidad sobre las formas de vivir la promocion
automatica, esta se refiere a aquellos que “no tienen vocacion”, que no tienen interés por
estudiar, para estas personas podria ser buena la medida pues no los obligaba a estudiar
durante el tiempo que estuvieran obligados a asistir a la Escuela, ni a permanecer mas
tiempo del deseado en el colegio. Posiblemente, estas son personas que querian tomar una

ruta de vida diferente a la inculcada en su entorno, estudiar y ser profesionales no era uno

de sus deseos y su permanencia en la Escuela se debia a una obligacion.



“Pues en cuanto al estudiante como tal, en ese momento pues era bueno, porque no
los obligaba a estudiar, ellos podian ser promovidos... porque desde el colegio no a
todos se les ve la vocacion de seguir estudiando, o sea no todos querian estudiar y
no todos querian seguir estudiando” (Edwar).

Para el desarrollo de las personas

Si bien, se evidencia en los relatos que dentro de la jornada escolar se implementaban las
areas obligatorias y fundamentales establecidas en la Ley 115 de 1994, también es notable
que hay algunas materias y tematicas a las que se les dio menor importancia dentro del plan
de estudios a nivel cultural, deportivo, artistico, musical, respecto a los idiomas y la
comunicacion. Sin embargo, son consideradas importantes para el desarrollo de las
personas y de esta idea se parte para sefialar que en la Escuela no hubo un enfoque por

motivar, identificar y potencializar los gustos y talentos de los estudiantes.

Bajo el fundamento del uso Optimo de los recursos, como lo sefiala Estrada (2003), se
adelantaron las fusiones de instituciones, la supresion de asignaturas y la eliminacion de
plazas docentes y administrativas. Aspectos que implicaron para los estudiantes una baja
intensidad horaria, una mala calidad en la forma de ensefianza y pocas posibilidades de

exploracion respecto a las areas de conocimiento mencionadas anteriormente.

“... y lo otro era que en el colegio nunca tuvimos clases de artes, o sea artes de
verdad, teniamos entre comillas pero eran malas” (Stefany).

“Pienso que tanto educacion fisica, como musica que son importantisimas en el
desarrollo de las y los sujetos, en mi formacion, y también en lo que he visto en
nuestra generacion, pienso que fue precaria, la intensidad horaria era muy, muy,
muy, poca” (Julian).

La limitacion de estos espacios es asociado con una pérdida de talentos y con la perdida de

la posibilidad de “aprender a vivir con lo que te gusta”. Para la mayoria la Escuela era el



unico lugar que podia vincularlos con sus intereses, las otras opciones presentes en su
entorno para entrenar sus habilidades o gustos, requerian de una inversién econémica que
no era posible para ellos y para sus familias, asi que esta ausencia en la Escuela implicaba
perder la posibilidad de explorar sus talentos y saber que tan lejos podian Ilegar con ellos.
Por su parte, la escuela estaba enfocada en impartir unos conocimientos basicos y en
inculcar una proyeccion de vida relacionada con “conseguir un trabajo y tener una vida
estable”; sin embargo, para los entrevistados se consideraba importante desarrollar talentos
y otras capacidades que también pueden ser Utiles para la vida después de la escuela y

disfrutar mas de ella.

“Esos dones que tiene cada persona que se pueden desarrollar y todas esas cosas
que en muchas ocasiones se quedaban perdidas, porque o no se tenia dinero o no se
tenian los espacios...también hacia falta esos espacios que te permitan a ti disfrutar
de la vida con lo que te gusta, esos desarrollos también son importantes tanto en los
espacios escolares como en los espacios que no estan dentro de esa jornada de
educacion” (Jonathan).

Sobre cobertura, calidad y eficiencia
Las politicas educativas de los gobiernos de Andrés Pastrana y Alvaro Uribe Vélez
coinciden en el empefio por la ampliacion de la cobertura, mejorar la calidad y mejorar la
eficiencia del sector educativo. Ampliar la cobertura consistio en la focalizacién del
servicio educativo, en la reorganizacion institucional y el uso eficiente de los recursos,
fomentando una mayor utilizacion de la capacidad instalada, el aumento del nimero de
estudiantes por profesor, y la definicion de estandares técnicos que tengan en cuenta el

numero de nifios atendidos (Atehortua, 2006)

En lo que respecta a la focalizaciébn del servicio educativo, entendida como la

reorganizacion en beneficio de los grupos méas pobres de la sociedad como Unico objeto de



financiacion de la educacion publica (Ocampo, 2002). Aparece desde cierta mirada como

algo:

“...muy bueno porque lo paga el gobierno y les da las oportunidades a las personas
de bajos recursos, y que mal o bien, hay profesores que ensefian bien, que
colaboran mucho, que ayudan mucho a los nifios de bajos recursos” (Patricia).

Sin embargo, se evidencia en la comunidad un cuestionamiento sobre el nivel educativo
impartido en las instituciones educativas publicas. Incluso, desde este mismo comentario se
puede deducir “que mal o bien” la politica de ampliacion esta siendo efectiva, pues se esta
posibilitando el acceso a la educacion a mas nifios, nifias y jovenes, priorizando las
personas de bajos recursos; sin embargo, queda en duda si esto se esta logrando bajo unos

pardmetros de calidad.

Aunque desde las politicas de gobierno mejorar la calidad, consiste en la definicién de un
sistema integral de estandares, de resultados de las evaluaciones y de la formulacion de
unos planes de mejoramiento educativo (Estrada, 2003), para la comunidad la calidad
educativa era superior en cuanto hubiese una mayor adquisicion de conocimiento, un mejor
plan de estudios, una mejor formacion en valores, mejores métodos de ensefianza, una

mejor infraestructura y un espacio escolar mas ameno.

Asi, respecto a la calidad educativa de las instituciones educativas del sector las opiniones
son variadas segun se tratara de una institucion publica o privada y de acuerdo a la época en
la que las personas hayan asistido a la Escuela. Las personas de generaciones anteriores
expresan que el nivel de educacion en un colegio publico era muy bueno, mejor que los
colegios privados o con una educacion equiparable. Desde esta perspectiva, la educacion en

el colegio publico era considerada mas exigente, pues obtener buenas calificaciones



requeria de un mayor esfuerzo y mayor disciplina. Por su parte, en los colegios privados,
por el hecho de pagar y ser un cliente, habia una mayor flexibilidad y consideracion con los

estudiantes que les permitia aprobar con mayor facilidad.

“En los colegios hay que darle prioridad a la gente que no tienen los recursos
economicos para poder pagar un colegio privado, pero pues...el tema es que si nos
ponemos a mirar cuales han sido las calificaciones, por lo menos cuando yo estuve
estudiando el colegio la Colombia ocupaba el segundo puesto a nivel nacional
como el mejor colegio...porque ahi no le regalan a uno nada, en cambio en los
privados si, hay si te regalan todo, entonces para ser uno mediocre, en pocas
palabras, prefiero no estudiar en un colegio privado y estudiar en un colegio
publico” (Néstor).

Por el contrario, en las generaciones posteriores la opinion extendida es que los colegios
publicos tienen un bajo nivel educativo inferior al de los colegios privados. Al respecto
parece haber una transicion de opiniones, de tal manera que, en la comunidad poco a poco
se va intensificando la idea de que los colegios publicos ofrecen un bajo nivel educativo.
Este cambio de opiniones se relaciona con una evidente menor inversion al servicio
educativo, con las concepciones que se tienen de las personas que tienen prioridad para
acceder al colegio publico, con la cantidad de estudiantes, con los contenidos de
ensefianza, con las formas de educaciéon y con el ambiente escolar. De tal manera, que se
encuentra una relaciéon con las medidas tomadas en los gobiernos en funcion al uso
eficiente de los recursos y la concepcidn negativa que tiene la comunidad sobre la calidad
de la educacién publica, pues entre mas avanzaron y mas se intensificaron las medidas que
se ajustaban a las politicas educativas, peor era la concepcion de la calidad educativa de las

instituciones educativas publicas.

“Cuando yo estudie y a lo largo del tiempo ha sido como mas marcada la
diferencia de que la educacion privada es mejor que la publica” (Dennis).



“Mis papas cuando me metieron en ese colegio, tenian por alguna razon en su
cabeza la idea de que el colegio publico era mejor, pero no sé por qué, porque
cuando yo entre al colegio publico se me hizo super malo” (Stefany).

Por un lado, el bajo nivel educativo de las instituciones educativas publicas se considera
que esta relacionado con la poblacion focalizada a atender y con el tipo de formacion en
valores implementado. Para los entrevistados esta vision pasa a ser “una discusion de clase
social”, pues se les da una vision negativa a las personas de bajos recursos que asisten a la
Escuela, pues el cuestionamiento recae en torno al tipo de comportamientos y actitudes que
se podian aprender de las personas que asistian a la institucién publica, llegando a ser
denominados como “fieros” y “vagos” 0 a ser considerados como personas peligrosas; sin
embargo, las personas que estudiaron en este entorno no se reconocen a si mismas de estas
maneras, reconocen que se pueden encontrar unas problematicas sociales, pero no

consideran que esto los pueda definir como persona.

“que el colegio privado generaba mejores conceptos y hacia mejores personas, si,
porque supuestamente en el colegio publico estudiaba pues el nifio que era...
digamos que entramos a tener una discusion de clase social, que era el nifio que no
tenia dinero, el gamin, ahi era en donde yo entraba a pelear desde nifio y hasta el
momento lo sigo discutiendo y es que el que quiere ser gamin es gamin, ya sea en el
colegio privado o sea en el colegio publico, si, entonces, creo que el concepto
estaba errado” (Jonathan,).

Por otro lado, los entrevistados mencionan que la disminucién de la inversion en el sector
educativo publico fue evidente en la infraestructura, la disposicion del espacio escolar, las
condiciones del aula de clase, los pupitres, la cantidad de estudiantes por salon y la
percepcion del entorno escolar. El deterioro de todos estos aspectos, claramente estaba
relacionado con una vision negativa de las instituciones educativas publicas, pero mas

importante adn, denota la importancia que tuvo el ambiente escolar en las experiencias



juveniles de los entrevistados y la influencia que tuvo el mismo en las interpretaciones que

hacen ellos de la Escuela.

Asi, lo que en términos de las politicas educativas fue planteado como la obtencion de
mejores resultados en términos de cobertura y calidad con menor cantidad de recursos
(Estrada, 2003). Resulto, en el caso de Bogota, en un aumento de 45 a 50 estudiantes por
aula (Ocampo, 2002). Un dato que concuerda con los relatos de los entrevistados y cuyas
consecuencias para ellos se relacionan directamente con el ambiente escolar, un ambiente
en el que al haber tantas personas dificultaba una socializacion mas fraternal y generaba un
trato menos especializado. Asi como un ambiente menos propicio para el aprendizaje, pues
los salones eran pequefios en relacién a la cantidad de estudiantes asignados y los métodos
de ensefianza de los profesores no eran tan efectivos como para involucrar en la clase a la
totalidad de los estudiantes, lo que en resumen dificultaba establecer un ambiente en el que

se prestara atencion y se enfocara en el aprendizaje.

“...ademas en el colegio privado los grupos eran mds pequernios, era mas poquita
gente, uno como que se hablaba con todo el mundo, era como mas fraternal, ya el
colegio publico, no, todo lo contrario, era ir alld a la selva” (Stefany).

...digamos que el nivel de los profesores no lograba muchas veces como captar esa
atencion, los chicos pues atras era hablando y molestando y no sé, no habia el
ambiente propicio, porque en algunas clases éramos muchos, llegdbamos a estar
40 personas en una clase en un sal6n pequefiito, eso no era propicio para que tu
prestaras atencidn, o a veces si querias prestar atencion, pero los de atras estaban
molestando y pues... era mejor molestar con los de atrds” (Nixa).

En cuanto a la infraestructura, los salones, las zonas de descanso y las adecuaciones del
espacio escolar, las sensaciones que se generaban en los estudiantes eran negativas,
incluyendo sensaciones de desagrado por el aspecto del colegio y las zonas de descanso que

en vez de ser adecuadas para los nifios, nifias y jovenes pertenecientes a la Escuela, tenian



en su opinion el aspecto de una “carcel”, y sensaciones de incomodidad por la falta de
recursos que se adecuaran a las condiciones de un estudiante que pasaba varias horas en el

aula de clase.

“...y ademas porque en el colegio en el que yo estudiaba antes era todo lleno de
zonas verdes, todo bonito, todo... como mas para nifios, pero cuando llegue a ese
colegio todo lleno de cemento por todo lado, a mi no me gusto cambiar de colegio”
(Stefany).

“...Yo digo que era el ambiente, porque la sensacion que daba el colegio, o sea los
salones, pues no era lo mejor, los puestos eran incomodos, yo era zurda, entonces
siempre me sentia incomoda porque no podia encontrar un puesto para mi” (Nixa).

Finalmente, hay dos aspectos adicionales que aparecen como parte de la visién negativa
que se tenia en ese entonces sobre la adecuacién en los colegios publicos. EI primero, es un
aspecto fundamental que hizo que la educacion publica pasara a desvirtuarse, este se refiere
a la baja exigencia académica y la oferta de un plan de estudios muy bésico en comparacion
con el de las instituciones educativas privadas. Las opiniones frecuentemente apuntaban a
que el colegio privado ofrecia unas asignaturas mas variadas, con un plan de estudio mas
complejo y direccionado a un mejor desarrollo de las capacidades que los estudiantes

necesitan para tener una mejor calidad de vida.

“La verdad cuando pase de colegio distrital a privado, me dio muy duro, porque en
el privado veian cosas mds avanzadas de lo que yo habia visto en el distrital... El
distrital va como a ensefiarte lo basico y ya, hasta ahi” (Enrigue).

“...el privado tiene la ventaja de poder tener la posibilidad de estudiar ingles,
francés, varios idiomas, tienen mayor cantidad de materias en otros entornos
diferentes, para que puedas tener una mayor calidad de vida” (John).

El segundo, involucra el acompafiamiento familiar con la calidad de educacion, “porque la

educacion no solamente se da en el colegio, sino que también en la forma como la familia



acompafia”. En el colegio privado habia un mayor acompafiamiento a los estudiantes por
parte de la familia lo que incide en un mejor desempefio académico, en unos mejores
comportamientos dentro y fuera del colegio, en un entorno escolar méas seguro al haber una
presencia adulta y una mejor orientacion frente a las problematicas del entorno. Por el
contrario, este acompafiamiento no se daba en muchos casos en los colegios publicos, por
lo que esto se asocia como otro punto que influia de manera negativa en la calidad de la

educacion de estas instituciones.

“...en los colegios privados la familia de los muchachos que estan estudiando
tienden a hacer un acompafiamiento constante de sus hijos; en cambio, en los
colegios publicos en ese entonces eran muy desentendidos los padres de ese
proceso. Yo creo que ahi hay un punto de la calidad de la educacion, porque la
educacién no solamente se da en el colegio, sino que también en la forma como la
familia acomparia” (Jorge).

“...en los distritales tu veias los chicos que pues salian a robar, que salian a fumar,
a tomar hacian otras cosas. Mientras que en el privado llegaban los papas a
recogerte, estaban méas pendientes, estaban ahi, entonces la diferencia también iba
en eso” (Enrique).

2.2.Motivaciones — desmotivaciones

Tenti (2000) plantea como el cambio de la educacion a la obligatoriedad supuso una crisis
que cambio los sentidos de la escuela. Las razones para asistir a la Escuela se fueron
transformando, pues transitar la Escuela dejo de ser el mérito de unos pocos, para pasar a
ser parte de una etapa obligatoria para la mayoria de la poblacion. EI emprendimiento de
esta escolaridad obligatoria responde a unas concepciones particulares relacionadas con la
funcién y el papel social de la Escuela; sin embargo, ante la obligatoriedad y estos
discursos institucionales surgen unas concepciones particulares que se producen en funcién

de las motivaciones que tienen los estudiantes para asistir a la Escuela.



Entre las motivaciones relatadas se expresa un gusto por el conocimiento que en algunos se
refiere a un gusto por unas materias y unas tematicas en particular, y para otros representa

un gusto por el aprendizaje como tal:

”...esas materias me agradaban, me animaba realmente cada dia a asistir a clase”
(Jorge).

“Siempre he sido fiofio, siempre se me dio lo de estudiar y aprender” (Enrique).

Otra motivacién, se refiere al colegio como un lugar para desaburrirse, esto se explica por
la limitada participacion en otros contextos que se tenia en ese momento de vida, siendo
estos regularmente la casa y el colegio, de manera que si se trata de elegir entre estos dos,
es preferible pasar tiempo en el colegio, pues alli tenian contacto con un mayor nimero de

personas y con sus pares, abriendo nuevas posibilidades de socializacion y participacion.

“me gustaba mas estar en el colegio que en la casa” (Enrique).

“...por no estar en la casa, me aburria en la casa” (Edwar).

Ademas, hay algunas motivaciones externas al colegio. Esta quien se motiva por no repetir
su historia familiar, pues esto implicaria reducir sus posibilidades de una mejor calidad de
vida de la que ya conoce. También hay una influencia familiar que motiva a los jovenes a
no desistir de la Escuela, aunque estos no se encuentren conformes con lo que esta les
ofrece 0 aunque sus condiciones personales y econémicas dificulten su continuidad en la
misma. Adicionalmente, se denota una influencia del entorno de tipo psicosocial, en el que
al notar que todos los nifios del barrio asisten a la escuela y que estudiar se da como una
posibilidad disponible que no hay razon para desperdiciar, esto se toma como un motivo

para asistir a la Escuela.



“Yo dije tengo que terminar porque no me voy a quedar como mi hermana o como
mis hermanos o como mis primos, dije no, yo voy a seguir y el proposito”
(Patricia).

“...es un tema de posibilidades, de entorno, todo el entorno psicosocial influye
bastante” (John)

El orgullo de los padres, en la mayoria de los casos de la mama en especifico, es la
motivacion para asistir al colegio, para no perder materias y asegurarse de cumplir los
pardmetros necesarios para dar continuidad a su periodo de escolarizacion. Sumado a esto,
evitar la decepcion y la perdida de los esfuerzos de los padres era una razén fundamental de
persistencia, asunto que incluso brindaba un sentido de responsabilidad en ese momento de
juventud. Aunque, hay motivaciones familiares de otro tipo, en la que los estudiantes no
desarrollan un sentido de responsabilidad, sino que hay una tendencia a renunciar, en estos

casos es la familia la que interviene para motivar a no desistir de la escuela.

“....realmente la razon fundamental fue mi mama, que ella si sonaba que yo me
graduara del colegio en términos normales, no, que por ceremonia, esas fueron las
motivaciones, por eso me asustaba tanto a final de afio y terminaba haciendo todo ”
(Julian).

“...uno sabia que su responsabilidad era cumplir en el estudio” (Dennis).

“Siempre tuve a mi me hermana, ella fue mi motor, mi guia, siempre me motivaba
como a hagale, termine. Entonces creo que ella fue una de las razones para
terminar” (Enrique).

Es oportuno decir, que inicialmente se inicié6 una busqueda en los relatos sobre las
motivaciones de asistir dia a dia a la Escuela; sin embargo, en el camino fueron surgiendo
subcategorias asociadas a las desmotivaciones producidas por la relacion de los estudiantes
con la escuela. Entre estas se destaca la sensacién producida por el ambiente escolar, la

relacién negativa con el aspecto y los espacios de la escuela, con los profesores, con otros



estudiantes e incluso con los contenidos de ensefianza propuestos, generaban sensaciones
de rechazo hacia la escuela y aparecian como desmotivaciones que disminuian el interés

por seguir asistiendo a la Escuela.

“Siempre me inventaba algo para no ir, porque no me gustaba le ambiente, el
colegio parecia una cércel, no me sentia comoda, no habia feeling con el colegio, ni
con la gente” (Nixa).

Para algunos estudiantes cuyo gusto por aprender incentivo una buena relacion con la
Escuela, en los ultimos afios de escolarizacion esta motivacion se perdia, pues el
aprendizaje se volvia limitado y el tiempo faltante en la Escuela para graduarse como
bachiller se convertia en el Gltimo obstaculo para acceder a unos estudios superiores que si

permitirian una profundizacion en los conocimientos disciplinares.

“Al final era fastidioso y tenia ganas de salir rapido para aprender otras cosas”
(Stefany).

Cuando no se encuentra un lugar en la Escuela
El sistema educativo y la organizacion escolar tenian entre sus objetivos el ideal de
construir un perfil de estudiante en especifico que participara de manera exitosa en las
dinamicas escolares establecidas. Sin embargo, los tipos de estudiantes y las personas que
asisten a la Escuela son muy diversas, lo que hizo que algunos jovenes de esta generacion

sintieran que no encajaban y no encontraran un lugar en la Escuela.

Por un lado es claro que en los colegios existen unas normas y unos parametros de
comportamiento exigidos, lo que hace que para algunos sea dificil encajar en las dinamicas

escolares y tener una imagen positiva del colegio



“los colegios le exigen a uno que la entrada a cierta hora, si, como las normas, tu

sabes que un adolescente es como rebelde en esas cosas” (Johana).
Estos parametros exigidos incluso Ilegan a generar unas confrontaciones mas profundas en
funcion del ser, de las ideologias, de la libertad de decision, de los valores, de lo religioso,
de lo tradicional, de lo que se necesita o0 aspira encontrar en la educacion. Las ideas que
traian algunos jovenes rompian con lo establecido en el sistema educativo, generando
fisuras entre las cuales se entrevén estas personas que se sienten ajenas, que no encajan,

gue no se ubican dentro de las exigencias escolares.

“Nunca tuve un lugar en cuanto a lo que buscaba la escuela en cada estudiante.
Como que yo nunca encaje en ese ideal de estudiante, en ese momento pensaba
como que no me dejaban ser, que tal vez no me sentia tan libre como hubiera
querido ser, o sea me criticaban por llevar una forma de peinar, por una forma de
pensar, me acuerdo que una vez nos estaban obligando a entrar a misa, yo nunca
fui muy creyente, entonces habian como unos valores muy tradicionales a los cuales
yo no me acoplaba ni me sentia muy acorde” (Julidn).

2.3.El conocimiento y estar en la Escuela

La relacion con el conocimiento suele estar asociada con un conjunto de factores
interrelacionados. Entre ellos, los factores culturales y el lugar que ocupan los individuos
en la estructura social. Asi, el amor por el conocimiento, entendido como una relacion
desinteresada y pasional con el conocimiento, tiende a manifestarse en clases més liberadas
de las urgencias y presiones relacionadas con la sobrevivencia. Mientras que en las otras
clases, debido a sus condiciones no hay una disposicion para su desarrollo o suele
desarrollarse una relacion hacia el conocimiento bajo una ldgica instrumental, en donde la
aspiracion a un ascenso social justifica el sacrificio en el presente con el fin de lograr

mejores recompensas en el futuro (Tenti, 2000)



La comunidad del barrio la Estrada pertenece a un estrato medio bajo; sin embargo, los
relatos de la mayoria denotan un gusto por el conocimiento en donde hay una afinidad por
unas areas del saber y un desagrado por otras. Otros relatos, aunque se encuentran en menor
medida, expresan un gusto natural por aprender que puede ser entendido como un amor por
el conocimiento en general.

“Si, yo siempre he sido fioriis, me gustaba muchisimo ir a estudiar, a aprender”
(Stefany)

Aunque se reconoce que el sentido de la Escuela para algunos adquiere un caracter
instrumental, pues consideran que:

“... la educacion siempre es un herramienta que le permite a uno llegar a tener
pues digamos que un mejor estatus” (Nestor).

La pregunta por la relacion con el conocimiento, fue abordada por los entrevistados
pensando en sus momentos en la Escuela, en la sensacion de “estar en la Escuela” (no en la
utilidad de la Escuela o en la funcidn social que esta cumple). Si se tiene en cuenta que la
mayor parte del tiempo en la Escuela estaba programado para que los estudiantes estudiaran
unas materias en particular, habia una relacion constante con unos aprendizajes y con unos
saberes que influian en gran medida en la relacion de los estudiantes con el conocimiento.
El gusto por el conocimiento de unas areas en particular se debia, por un lado, a que se
tenia un buen desempefio en ellas gracias a unas habilidades o capacidades que se
consideraban naturales y afines a estos saberes, desprendiéndose de la utilidad o

productividad que se le pudiera atribuir a estos conocimientos en particular.

“... tampoco me gusto la historia, en cuanto a la parte de memoria y todos esos
datos, siempre es mas complicado. Mientras que en la parte de matematicas,

siempre me fue mds fdacil esa parte matemdtica, numérica y todas esas cosas”
(Edwar).



“Me gustaban las matemadticas, porque siempre se me han facilitado, pues a pesar
de que uno no utilice todas esas cosas que uno de pronto veia, pero si se me
facilitaba y por eso me llamaba bastante la atencion” (John).

Por otro lado, el gusto por ciertas areas se veia influido por el método de ensefianza de los
profesores. Esto fue mencionado por las personas cuyo interés recaia en la formacion de un
pensamiento critico, en la comprension de su realidad y en el analisis de la sociedad. Asi,
aunque estos intereses se veian abordados con mayor solidez desde las areas de las ciencias
sociales, los profesores que vinculaban estas tematicas en sus asignaturas también lograban
mejorar la relacion que tenian estos estudiantes con otras areas de conocimiento. Asi
mismo, se denota que los gustos naturales de los estudiantes por ciertas areas del
conocimiento pueden ser afectados de acuerdo a la forma de ensefianza de los docentes,

tomando incluso aversién hacia los mismos.

“Creo que mis docentes de la tarde eran personas que independientemente el area,
ahi si no puedo decir que sea sociales, 0 matematicas, o lenguas, eran personas que
primero te ensefiaban a ser personas... a ser una persona muy critica. Cuando
cambie nuevamente a la jornada de la mariana senti que era mds... tienes que
aprender esto de una manera cuadriculada y el Unico sesgo que encontré donde me
alié en mis gustos fue con los profesores de ciencias sociales, precisamente por ese
punto, te ensefian a ser una persona critica” (Jorge).

En casos particulares no se evidencio un gusto claro por ninguna asignatura, pues no
sentian que sobresalieran en ninguna materia o el método de ensefianza de los profesores
hacia que sus opiniones cambiaran y se motivaran por diferentes campos del saber. De
manera que, las habilidades y el desempefio siguen siendo un indicador de la afinidad por
ciertas tematicas, a lo que se le puede sumar el interés por el reconocimiento y motivacion
de los docentes, sentir que les “iba bien” en determinada asignatura aumentaba la

dedicacion y el interés por aprender més sobre esta, dandole prioridad sobre las demas.



“Depende porque tuve varias, pero a medida que iba avanzando iban cambiando.
Las que al principio me gustaban terminaron por dejarme de gustar, las que no me
gustaban pasaron a gustarme... dependiendo del profesor le cogia o0 no motivacion
a la materia” (Dennis).
Es oportuno mencionar que las afinidades por las materias resultaron ser importantes para
la vida después de la Escuela, pues fue la base para decidir que carrera era la mas adecuada
a elegir y, asi mismo, que camino de vida seguir después de terminar el colegio. No habia
una vocacion profesional ni un enfoque por parte del colegio por orientar a los estudiantes
respecto a su proyecto de vida, lo méas cercano a esto tenia que ver con el acercamiento que

tenian los profesores con sus mejores estudiantes para incentivarlos a seguir estudiando

algo relacionado con aquello con lo que se desempefiaban muy bien.

“Yo queria estudiar medicina, desde nifia me llamaba la atencion el tema y por eso
me gustaba biologia, aunque la profesora fuera mala, pero después... la profe de
célculo de once, me dijo: ¢tl que vas a estudiar?, yo le dije que queria estudiar
medicina, y me dijo: ¢por qué quieres estudiar medicina?, yo pensé que ibas a
estudiar alguna ingenieria o algo asi porque ta eres buena con los numeros.
Entonces yo dije pues de todas las ingenierias, la unica que me llamaria la atencion
seria la ingenieria ambiental, y por eso estudie ingenieria ambiental” (Stefany).

2.4. Sobre el propdsito de la Escuela

En la comunidad de la Estrada hay tres tendencias sobre el propdésito de la Escuela. Las dos
primeras varian segun la época en la que se transito por la Escuela. En la primera tendencia,
las personas que hicieron parte de las primeras generaciones en graduarse, exponen una
perspectiva sustentada en la busqueda del ascenso social, mediante el crecimiento en
términos economicos Yy laborales. Ideas que responden a légica instrumental de la Escuela,

en la que el saber aparece como una “herramienta” para desenvolverse mejor en la vida



después de la Escuela, tener mayor éxito en el ingreso a la vida laboral, en las dindmicas

econdmicas y adquirir un mayor reconocimiento social.

“... la educacion siempre es un herramienta que le permite a uno llegar a tener
pues digamos que un mejor estatus, tener herramientas en la vida para estar un
poco mejor, tanto econodmica, laboral y pues también el tema del pensamiento,
todas esas cosas te las ayuda a fortalecer mucho” (Nestor).

En este sentido, hay un especial énfasis en la parte laboral, términos como la Escuela, la
educacion y “otras formaciones” son utilizados para referirse a una mejor forma de
moverse en un mundo que aumenta las posibilidades de conseguir un mejor trabajo. De
manera que no solo importa tener un trabajo, también importa el tipo de trabajo, no solo
porgque un mejor trabajo implica méas dinero, sino por superar el estatus del que provenian
los adultos de su entorno, quienes en su mayoria no tenian una profesién, ni habian
finalizado sus estudios de bachillerato, sino que ejercian algun oficio desde temprana edad.
Su interés recae, ademas de aumentar sus ingresos econémicos, en poder desemperfiarse en
un mundo laborar que les permita sentirse mejor reconocidos socialmente. Si bien, esto
corresponde en parte a una razon instrumental para persistir en la Escuela, pues esforzarse
en los estudios escolares, podra ser Gtil para ingresar a la universidad, acceder a un buen
empleo y tener una mejor vida. Esto no implica necesariamente que para ellos la Escuela en
si misma carezca de sentido, y sobre todo, hay un marcado interés por la posibilidad de

continuar estudiando, mas que por conseguir empleo y mejores recursos econémicos.

“... porque era un requisito para entrar a la universidad y sonaba entrar a la
universidad, lo cual logre tiempo después” (Julian).

En primera medida, se reconoce que en la comunidad estaba establecida una ruta de vida

para llegar al exito, esta era inculcada desde la nifiez y era constantemente reforzada por la



familia y por los profesores. Dentro de la promesa esta ruta garantizaba unas mejores
condiciones econdmicas “salir de pobres” y un mejor nivel de vida. Es asi, que desde la
perspectiva de la comunidad se conservaba esa vision tradicional de la Escuela, en la que la
Escuela sigue siendo la llave para alcanzar la libertad, la igualdad y el progreso
(Duschatzky, 1999). A partir de esta ruta de vida, el interés se centraba en “superarse”,
entendiendo esto como estudiar en una universidad, un lugar que generaba muchas
expectativas en cuanto a conocimiento y cultura, y poder tener unas mejores condiciones de

vida.

“...Siempre, desde chiquita tenia como un enfoque claro de que queria seguir
estudiando, de que queria... pues lo tipico, superarse, tener una mejor vida.
Obviamente le metian a uno desde pequefio que el camino ideal es que tenia que
estudiar y conseguir un buen trabajo y casarse. Bueno, casarme si nunca quise,
pero pues si pensar en una universidad y en salir de pobre. Pero no ha funcionado
todavia” (Nixa).

Las aspiraciones se situaban de manera muy marcada en “salir a estudiar”, este énfasis en
los estudios universitarios, se ve relacionado con la expectativa de una universidad que te
“abre la mente”, que profundiza en saberes, que posibilita la participacion en otros
contextos de participacion y en otras dinamicas sociales y que, a su vez, se sitda como el
lugar de donde salen “grandes profesionales”, profesionales que podrian acoplarse de una
mejor manera a las dindmicas sociales y que podrian transformar lo que vivian durante su

paso por el colegio.

“Bueno pues digamos que, las aspiraciones, digamos que todos buscabamos llegar
a ser grandes profesionales...pues logicamente todas las personas salimos con
aspiraciones de llegar a ser grandes, de poder aportar de una u otra manera a la
sociedad, y de alguna u otra forma empezar a transformar lo que viviamos en el
momento que salimos del colegio” (Jonathan)



Una tercera tendencia, enmarca aquellas perspectivas desde las cuales la asistencia a la
Escuela no responde propiamente a un plan de vida, para ellos “no habia un plan marcado”,
la asistencia al colegio tenia que ver con una dindmica social, con una practica normalizada
que no necesariamente ayudaba a plantear un proyecto de vida. Aunque se reconoce el
incentivo por seguir estudiando, no se menciona una orientacion clara por parte del colegio,
ni la voluntad de determinar un propoésito de vida propio, su qué hacer después de salir de la

escuela seria definido por sus posibilidades, por la influencia familiar o del entorno

“Iniciando once ya los profesores nos insistian en que mirdramos que ibamos a
hacer, que ibamos a estudiar, que debiamos sacar un buen icfes. Algunos si venian
con sus ideas de que quieren hacer, mas por influencia familiar, un compafero
queria estar en la fuerza aérea porque su papa, su tio y el abuelo estuvieron allé.
Entonces era mas como un tema de tradicion familiar, pero que estuviera algo asi
marcado, no, yo creo que no habia como un plan de que todos quisieran hacer
algo” (Edwar).

2.5.Sentidos de la Escuela

Como lo menciona Duschatzky (1999) la escuela no es la misma en todas las épocas, ni
para todos los sujetos ni para los mismos sujetos en distintos periodos. En algunos relatos la
Escuela es concebida como una experiencia propia de esta etapa de la vida, es el lugar en el
que el que los nifios, nifias y jovenes deben estar, pues es lo aceptado por la sociedad, por la
familia y por los otros nifios o jovenes del sector. Asi, como lo explica Tenti (2000) la
asistencia a la Escuela es normalizada al haber pasado de ser un privilegio al que solo
podian acceder las clases dominantes y a algunos pobres meritorios a tratarse de la Gltima
etapa de escolaridad obligatoria. Cabe destacar que, aunque como resultado de la
escolaridad obligatoria para la comunidad el estudio se vea como una etapa normal de la

vida, en los relatos no adquiere un tinte de obligatoriedad, la escuela es también la



oportunidad que se tiene de vivir y aprovechar la nifiez, pues es alli en donde se encuentran

con sus amigos y crean unas dindmicas propias de estos momentos de vida.

“Yo creo que en ese momento pues uno estudiaba porque era lo que hacian los
nifios de nuestra época y porque habian las condiciones, el apoyo de la familia,
teniamos cuatro hermanos, los cuatro estabamos estudiando, a todos nos iba bien,
entonces... como que estar en un grupo familiar en los que todos éramos
estudiantes pues era una motivacion a seguir. O sea el estudio lo veiamos como una
etapa normal de la vida” (Edwar)

“Pues ir a estudiar, pues las personas lo hacen més por el tema de que lo manda la
mama o el papd, pero pues digamos que debes aprovechar ser nifio” (John)

Las personas que le atribuyen este sentido a la Escuela, no le asignaban un determinado
proposito a la Escuela, el para qué asistir a estudiar no tenia una respuesta concreta. La vida
después de la escuela seria definida también por las posibilidades e influencia del entorno.
Lo que contrasta con otro grupo de personas que mencionan la Escuela como una base que

permite “aclarar qué se quiere hacer en la vida” y que permite “enfocarse en un futuro”.

“... hace parte de formar un concepto claro de lo que tu quieres lograr y que
quieres ser desde pequefio, desde joven, cual va a ser la forma que enfocas tu vida”
(Jonathan).

Por otro lado, se encuentra la vision tradicional de la escuela en la que es considerada como
un espacio en donde es posible la adquisicion de determinados conocimientos,
conocimientos que son de importancia pues serdn necesarios en otros contextos de

participacion como la universidad y el trabajo.

“Si, toca ir a estudiar, toca ir a aprender... porque para uno quedarse bruto y le
preguntan algo y uno no, jumm, no sabe ni una suma, ni una multiplicacion”
(Patricia).

“...ya cuando tui sales a una universidad te das cuenta que no aprovechaste el
colegio como debias, y uno sale no sabiendo muchas cosas que debi6é aprender en
su colegio” (Johana).



A lo que algunos agregan que, aungue el colegio brinda unos conocimientos generales,
estos se hardn mas profundos en la universidad, es por esto que en el colegio adquiere mas
valor aprender a “ser persona” adquiriendo determinados valores que posibilitan una mejor

relacion con el otro

“Le veo mucho mas valor a lo que uno puede aprender en el transcurso de lo que
esta haciendo, el tema del trabajo en equipo, el tema de ser comparierista, ser
honesto, tolerante, creo que eso forja la gente, que al final pues puede que uno no
sepa todo, pero si es persona se puede como solucionar todo” (Dennis).

“Es un sitio en donde uno aprende no solo las cosas que le ensefian a uno
académicamente, sino también la forma de uno relacionarse, la forma de
comportarse en la sociedad” (Stefany).

Otros puntos de vista sefialan también la importancia del relacionamiento, pero no hay un
énfasis en que relacionarse implique un desarrollo personal. La importancia recae
propiamente en las relaciones sociales, estos primeros momentos de socializacion son
importantes pues son los que posibilitan: “Comportarse en la sociedad”, “abrir la mente”,
entender la “realidad hay ahi fuera y no solamente lo que uno vive alla en la casa”,
“relacionarte con la gente”. Asi, del éxito que se tenga al aprender a relacionarse con otros
en la Escuela “se vera reflejado su futuro y las relaciones sociales en un pais, en una

sociedad”.

“Le abre a uno ciertos panoramas, ciertos campos, que le permiten a uno analizar
cémo se mueve el mundo, entonces pasar por bachillerato debe ser algo que todos
deberiamos hacer, mas que por el tema de la teoria y todo eso, no mas el compartir
con personas que estan en otras condiciones y que viven otras cosas permite
conocer como es la sociedad” (Julian).

La escuela es entonces, este entorno en el que creces, pues pasas gran parte de tu vida alli, y

en el que se forjan y se fortalecen nuevas ideas, ideas que no podrian madurar si no se



estuviese ligado a este entorno. En la Escuela se vive la etapa de la nifiez y se va creciendo,
al crecer aparecen cambios que requieren de ciertas transformaciones para las personas, se
da el paso a una etapa en la que se adquiere un criterio, se aprende a adaptarse a los

cambios y se aprende a decidir frente a las propuestas de los demas.

“El colegio a mi me ensefio, que siempre vas a tener muchos cambios, el colegio
siempre te da cambio... El colegio se da para que vivas tu nifiez, creo que esa
también es una de sus finalidades, para ir y vivir tu nifiez e ir creciendo... Se
aprende también como a distinguir las personas que te van a llegar y las cosas que
pueden pasar con diferentes personasy a ir madurando” (Enrigue).

La escuela es también un medio de preparacion para la vida adulta y los nuevos contextos
de participacion a los que van a ser incluidos es “la puerta que te lleva al mundo, a
prepararte para cuando seas una persona adulta”. Es lugar en el que se aprende a cumplir

normas, a seguir unos parametros, el lugar en el que se adquiere una disciplina.

“...para criar una disciplina, porque pues todas partes uno tiene que tener una
disciplina, en su casa, en su trabajo, o sea cuando uno sale del colegio, uno
entiende que a donde quiera que uno vaya tiene que tener disciplina, quiera o no...
como que le van metiendo el chip de la norma y de hacer caso y de seguir
parametros” (Johana).



CAPITULO I11: CONCLUSIONES Y REFLEXIONES FINALES

Los sentidos que las personas le atribuyen a la Escuela estan permeados por los sentidos
construidos histdrica, social y culturalmente; sin embargo, son las experiencias de los
individuos, los cambios epocales y de contexto los que abren un campo de posibilidades

para tejer una nueva red de sentidos en torno a la Escuela.

Asi, en las personas pertenecientes a la comunidad de La Estrada sobreviven algunas
concepciones tradicionales sobre las cuales se fue consolidando la Escuela. Por un lado, la
Escuela se enfoca en su tarea de formacion moral, basada en unos valores de sumision a la
autoridad y el desarrollo de la disciplina como forma de aprender a seguir unas normas y
pardmetros de comportamiento, que aunque se cultivan en la Escuela, posteriormente seran
exigidos en otros contextos de participacion de la sociedad. Por otro lado, la Escuela es
tomada como un periodo de preparacion para el ingreso a la vida adulta, pues es el lugar en
el que se vive la etapa de la nifiez y se va creciendo y se adquiere una madurez. Sobre este
punto emerge otro sentido de la Escuela, pues la Escuela se entiende como el espacio que
posibilita una madurez del pensamiento, madurez que no seria posible si no se transita en
este entorno. Transitar por la Escuela requiere de la confrontacion con situaciones
cambiantes y de la interaccidén con diferentes personas, lo que conlleva a desarrollar la
capacidad de toma de decisiones, a aprender a adaptarse, a consolidar nuevas ideas, a actuar
con criterio, a adquirir una consciencia mas fuerte y a asumir unos deberes. Madurez que se

requiere para la vida después de la Escuela.

Asi mismo, la Escuela aparece como un espacio que posibilita el acceso al conocimiento.

En este sentido, aprender se considera importante, pues hay saberes que son necesarios para



desenvolverse en otros &mbitos sociales, en la universidad y en el trabajo; sin embargo, la
opinion extendida de la comunidad es que los colegios publicos ofrecen un bajo nivel
educativo, haciendo referencia, en parte, a la baja exigencia académica y la oferta de un
plan de estudios muy basico en comparacion con el de las instituciones educativas privadas.
A su vez, emergen consideraciones en las que se justifica que el acceso a los conocimientos
se da de una forma mas profunda en la Universidad por lo que la Escuela es més valiosa en

otros sentidos.

En cuanto a las transformaciones de la Escuela, con el tiempo surge la escolaridad
obligatoria y con ella aparece la obligacién como sentido, en este caso ir a la Escuela no es
objeto eleccidn, sino una experiencia ligada a una condicion de edad (Tenti, 2000). De esto
se deriva, la aparicién en los relatos del sentido de la escuela como una etapa normal de la
vida, la escuela se consideraba como el lugar en el que ellos debian estar, pues era lo
aceptado por la sociedad, por la familia y por los otros nifios, nifias y jovenes del sector.
Cabe destacar que, aunque como resultado de la escolaridad obligatoria para la comunidad
el estudio se vea como una etapa normal de la vida, en los relatos este sentido no adquiere
un tinte de obligatoriedad, la escuela es también la oportunidad que se tiene de vivir y
aprovechar la nifiez, pues es alli en donde se encuentran con sus amigos y crean unas

dindmicas propias de estos momentos de vida.

Adicionalmente, aparece una ldgica instrumental de la Escuela, en la que el saber aparece
como una “herramienta” para desenvolverse mejor en la vida después de la Escuela, tener
mayor éxito en el ingreso a la vida laboral, en las dinamicas econdémicas y adquirir un
mayor reconocimiento social. Esta ldgica es mantenida por la comunidad pues el paso por

la Escuela se considera como una parte fundamental de la ruta de vida para llegar al éxito.



Dentro de la promesa esta ruta garantizaba unas mejores condiciones econdmicas “salir de
pobres” y un mejor nivel de vida. Es asi, que desde la perspectiva de la comunidad se
conservaba esa vision tradicional de la Escuela, en la que la Escuela sigue siendo la llave

para alcanzar la libertad, la igualdad y el progreso.

Sin embargo, la ruta “estudiar” (Pasar por la escuela), “seguir estudiando” (ingresar a la
Universidad) “conseguir un buen trabajo”, “progresar” y “tener una mejor calidad de vida”,
tiene un enfoque diferente segun la generacion de la que se hable. Las personas que hacian
parte de la primera generacion en graduarse hacian un especial énfasis en la parte laboral,
ingresar con éxito a la vida laboral seria lo que les garantizaria un mejor nivel de vida y un
mayor reconocimiento social. Perspectiva en la que se denota la afinidad con los proyectos
educativos emprendidos durante el gobierno de Andrés Pastrana y Alvaro Uribe Vélez, en
los que la educacion se define como “instrumento para la equidad social”, y la formacion se
centra en la capacitacion de unas cualidades y destrezas que el individuo necesita para

ingresar con relativo éxito en el mercado laboral. En donde, el saber aparece, en su

dimension de “herramienta”, y pierde su verdadero caracter social. (Atehortia, 2006)

En generaciones posteriores, en las que ya habia un mayor avance de las politicas
educativas implementadas bajo el gobierno de Alvaro Uribe Vélez, hay un marcado interés
por la posibilidad de continuar estudiando, mas que por conseguir empleo y mejores
recursos econdémicos. El interés recae entonces en llegar a un espacio en el que sea posible
profundizar sus conocimientos, acceder a un intercambio cultural, llegar a ser “grandes
profesionales”, poder desenvolverse de una mejor manera en la sociedad y mejorar sus
condiciones de vida. Asi, sus proyectos de vida no encajaban con los fundamentos del

sistema educativo de la época, pues aunque trabajar si era una actividad reconocida como



necesaria para tener unos ingresos econémicos que permitieran una mejor calidad de vida,
no coincidia con las razones que los motivaba a aprender, el conocimiento para ellos no
estaba en funcion del trabajo, ni de ser més competentes. Por el contrario, en sus
reflexiones sobre sus experiencias juveniles surgen criticas sobre las formas de evaluacion
y en el tipo de formacion de la época. Reflexiones a partir de las cuales se enuncian a
continuacidn los retos de la Escuela y los sentidos ideales que le deberian ser otorgados a la
Escuela: En primera medida, hay un cuestionamiento sobre el sistema de evaluacion
establecido, volver a una persona competitiva e incentivarla a luchar por una nota, crea
resentimientos y desinterés por aspectos que si aportarian a su desarrollo como persona. El
interés por una nota, por promover, por cuantificar denota un interés por las cifras y no por
las personas. La promocién masiva de personas para que salgan rapido del sistema
educativo, para poder incluir a otras personas conlleva a que los problemas de la sociedad
colombiana se reproduzcan constantemente. De esto modo, es importante fundamentarse en
una vision de la educacion que se enfoque en las necesidades del estudiante, en una

formacion para ser feliz.

Esta formacidn para ser feliz, tiene que ver con una forma de promover la transformacion
del pensamiento respecto a tener una vida exitosa. En sus experiencias, ciertamente se
experimento la falsa promesa de una ruta que garantizara el éxito, la falencia se relaciona
con la concepcion que se tiene de éxito. El éxito se encuentra en funcién de la felicidad y
no del dinero, de vivir haciendo lo que te gusta. Por esto es necesario que el colegio ayude a
los estudiantes a descubrir que es lo que realmente les gusta y a potencializar sus talentos

gue pueden no estar en las disciplinas tradicionales o basicas.



Ademas, el sentido de la Escuela como espacio de socializacion, cobra mucha importancia
en estas reflexiones, pues el relacionamiento con los demas y el “ensefiar a ser persona” con
relacion al otro, se consideran de los sentidos mas valiosos de la Escuela. La Escuela como
forma de relacionarse con los demas permite el reconocimiento de otras formas de pensar,
otras formas de vivir, otras convicciones, otras realidades, lo que a su vez incide, en el
criterio y en la forma de ser de una persona. Es por esto, que es importante que la
formacion de una persona se de en cuanto exista una relacion con el otro, pues esta
interaccion permite desarrollar actitudes compafieritas, el trabajo en equipo, valores como
la honestidad, la tolerancia y la solidaridad. Aspectos que se consideran mas importantes
desarrollar en la Escuela que la adquisicién de unos conocimientos o que el dominio de
unas disciplinas. Asi, la propuesta recae en incentivar una socializacion més diversa y rica
en la Escuela, una socializacién mas inclusiva y que involucre personas de diferentes clases

sociales.
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