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Resumen
El objeto central de este trabajo investigativo se orienté desde la comprension lectora y

sus practicas en el aula. Encontrando que los estudiantes carecen de elementos de
comprension, motivacion e interés cuando se enfrentan a textos narrativos como la novela. A
los educandos, se les dificulta la comprension efectiva de diferentes tipologias textuales. Por
esta razon, se desarrollaron tres secuencias didacticas enfocadas a promover la lectura
comprensiva de un texto narrativo a partir de la elaboracién de un booktrailer. Para alcanzar el
objetivo propuesto, la investigacion se abordd desde el paradigma interpretativo, con un
enfoque cualitativo. Este Ultimo reconoce que el sujeto construye su conocimiento desde la
interpretacion y la comprension de la realidad. El estudio conté con un disefio desde la
metodologia de la investigacidon-accion, esta se caracteriza por ser un proceso continuo de
observacion, reflexién y cambio. Al finalizar la intervencién, se evidencié la importancia de
implementar estrategias que favorezcan la lectura comprensiva como un acto de comunicacion
entre el lector y el texto, que va mas alld de la decodificaciéon de signos. Desde esta
perspectiva, el estudiante asume un papel activo que le permite interpretar, conocer, analizar,
reflexionar y proponer a partir de lo que lee.
Palabras clave: booktrailer, lectura comprensiva, secuencia didactica, estrategias de lectura.
Abstract

The central object of this research work is oriented from reading comprehension and its
practices in the classroom. Students were found to lack elements of understanding, motivation,
and interest when faced with narrative texts such as the novel. Learners find it difficult to
effectively understand different textual typologies. For this reason, this work proposed the
development of three didactic sequences focused to promote on the integral reading of literary
texts from the development of a booktrailer. To achieve the proposed objective, the research
was approached from an interpretive paradigm and a qualitative approach where it is
recognized that the person builds his knowledge from the interpretation and understanding of
reality; the design used was the action research that allows us to understand the teaching task
as a continuous improve work. At the end of the intervention, the importance of implementing
strategies that help to comprehensive reading as an act of communication between the reader
and the text that goes beyond the decoding signs in which the student assumes an active role
that allows him to interpret, know,analyze, reflect and propose from what he reads.

Key words: booktrailer, comprehensive reading, learning unit, reading strategies.
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Introduccién

La lectura, como actividad inherente a la escuela, es una habilidad compleja que
involucra diferentes aspectos a la hora de comprender e interpretar un texto, lo cual
implica que cuando una persona lee necesita realizar operaciones linglisticas,
cognitivas, culturales y sociales, estas posibilitan la construccion del significado del
proceso lector. Se considera entonces, pertinente e importante abordar el proceso
lector como objeto de investigacion en el aula, con el proposito de generar diferentes
estrategias pedagogicas que favorezcan el desarrollo de la lectura como un proceso
gue cobre sentido y significado para los estudiantes. Al respecto, Rodriguez y Pinilla
(2005) consideran que:

Leer significativa y comprensivamente constituye un reto para la escuela y una actividad
determinada por factores socioeconémicos e ideolégicos coyunturales; la lectura es un
acto eminentemente cultural, social: saber leer no es innato del nifio, sino que resulta
del aprendizaje y depende de una multiplicidad de factores de orden social, familiar y
escolar (p. 26).

La presente investigacion retoma el anterior enunciado para promover una
estrategia pedagogica que posibilite la formacion de lectores auténomos, criticos y
propositivos en la medida que se active el interés y la motivacion a través de la
elaboracion de un booktrailer!. Esta herramienta es un pretexto para disefar y
desarrollar estrategias que contribuyan a fortalecer los niveles de comprension lectora.
De acuerdo con Solé (1992),“Cuando el lector comprende lo que lee, esta aprendiendo,
en la medida en que su lectura le informa, le permite acercarse al mundo de
significados de un autor y le ofrece nuevas perspectivas u opiniones sobre
determinados aspectos, etc.” (p.39). Desde esta postura, se busca una aproximacién al
proceso lector de una forma mas significativa y enriquecedora, a través de la cual quien
lee asume un papel activo, pues el sujeto se acerca a la lectura con una intencion y

propdsitos determinados.

! Instrumento de promocién de un libro en formato de video que emplea técnicas similares a las que
utiliza el trailer cinematografico con la peculiaridad de que circula por internet, es decir, se difunde a
través de las redes sociales. Por tanto, se define como un modo de promocién que tiene que ver con un
lector, el del siglo XXI, que se desenvuelve de una forma natural en las redes sociales y recibe la
informacién a través de soportes multimedia que integran palabra, imagen y sonido de naturaleza
hipertextual (Tabernero, 2013, p.212).



En la actualidad, la ensefianza y aprendizaje de la lengua materna presenta un
desafio importante frente a la manera como los estudiantes se estan acercando al
conocimiento desde la lectura. De ahi que se justifique un analisis sobre la manera
como se esta cumpliendo con el objetivo de brindar espacios que favorezcan la
comprension lectora, en los cuales se construya de manera significativa el saber o; si
por el contrario, se continta con la tradicién de repetir y memorizar conceptos aislados
de la realidad y de la cotidianidad del educando.

Es asi como la preocupacion central de este trabajo investigativo se orientd en la
lectura y sus practicas en el aula, ya que se evidencia que los estudiantes manifiestan
falta de interés y motivacién cuando se enfrentan a un ejercicio de lectura comprensiva.
Asimismo, se les dificulta la comprension efectiva de diferentes tipos de textos y por
esto se quedan en la lectura literal pues no cuentan con las estrategias necesarias que
les permita interactuar con el texto de una manera mas efectiva.

Desde esta perspectiva, se busco analizar de qué modo el uso de una estrategia
gue involucra las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) es pertinente
en el ejercicio de la comprension lectora: booktrailer. Asimismo, cOmo puede incidir en
el desarrollo y fortalecimiento de los niveles de comprension lectora en un grupo de
estudiantes de ciclo V. El booktrailer estd acompafado de la secuencia didactica, la
cual se trabaja desde el texto literario (la novela) teniendo en cuenta la lectura
inferencial.

A partir de lo mencionado, el presente documento se divide en cinco apartados:
en el primer capitulo, se expone el planteamiento del problema, los antecedentes
relacionados con el uso de herramientas digitales o virtuales en el proceso de
enseflanza y aprendizaje para mejorar los procesos de comprension lectora. También
se presenta la delimitacion del problema, las preguntas, los objetivos que orientaron la
investigacion y las razones que motivan su desarrollo.

El segundo capitulo plantea la fundamentacion tedrica de la investigacion
a través del desarrollo conceptual de las categorias analiticas. Se presenta la lectura
desde una perspectiva sociocultural. También se hace mencién a la comprension
lectora y a los diferentes niveles que permiten caracterizar los modos de leer.

Posteriormente, se hace referencia a las estrategias para la comprensién lectora que



orientaron la elaboracion de las secuencias didacticas y se aborda el texto literario,
especificamente la novela en relacion con la elaboracion del booktrailer como
estrategia pedagogica.

En el tercer capitulo, se abordan los aspectos metodoldgicos que orientaron el
proceso investigativo, el cual se desarroll6 desde un paradigma interpretativo. Este
paradigma reconoce que el sujeto construye su conocimiento desde la interpretacion y
la comprension de la realidad. En coherencia con lo anterior, el enfoque de la
investigacion es de tipo cualitativo pues posibilita la renovacion y reflexion permanente
sobre la practica pedagdgica. Luego, se presenta el disefio de la investigacién-accion
como un proceso continuo de accion, observacion y reflexion que se caracteriza por ser
flexible y por adaptarse a la realidad escolar. Esta Gltima caracteristica permite
identificar las categorias y unidades de analisis que guiaron la elaboracion del plan de
intervencion.

En el cuarto capitulo, se evidencia el analisis del corpus recolectado en relacion
con las categorias pospuestas. Se presentan los resultados luego de la aplicacion de
tres secuencias didacticas (SD) tituladas: “Cuando tengo una intenciéon encuentro
motivacion”, “Vamos a leer, a disfrutar y comprender” y “Luces, camara, accion: jmi
booktrailer sera el mejor!”. Las SD se analizaron desde los referentes tedricos, lo que
permitio identificar los alcances y las proyecciones encaminadas a reconocer la
importancia de las diferentes estrategias pedagodgicas para fortalecer el ejercicio lector
en el aula de clase.

Finalmente, en el quinto capitulo, se exponen las conclusiones en relacion con
los objetivos trazados en el proceso investigativo. Se plantean los alcances, las
limitaciones y las proyecciones del presente estudio, que estan orientadas por un lado
a fortalecer la lectura comprensiva desde el desarrollo y afianzamiento de los diferentes
niveles de comprension y; por otro lado, a reconocer la importancia de implementar
estrategias pedagoégicas que contribuyan a generar procesos de ensefianza y
aprendizaje significativos a partir del uso e incorporacion de las Tecnologias de la

Informacién y la Comunicacién, en adelante (TIC).



1. Problema de investigaciéon

El presente capitulo tiene como propdsito exponer la problemética sobre la cual
se disefid y desarroll6 este trabajo investigativo. La preocupacion por la ensefianzay el
aprendizaje de la lectura se perfila en dos momentos: el primero, se sustenta desde la
practica cotidiana del ejercicio docente de la investigadora en el area de Humanidades,
Lengua Castellana; y, el segundo, se enfatiza en el proceso de aprendizaje de la
actividad lectora logrado desde el ingreso a la maestria en Pedagogia de la Lengua
Materna desde experiencias reales en el aula.

En este apartado se aborda, en primera instancia, la concepciéon de lectura a
partir de un enfoque interaccionista desde el cual se orienta la investigacion en
mencion. Posteriormente, se hace referencia a la forma como los procesos de lectura
han sido abordados desde el uso de recursos tecnoldgicos y se muestra un panorama
general de lo que sucede tanto a nivel internacional como nacional con el objeto de
hacer una lectura del panorama de la implementacion de estrategias pedagodgicas para

la ensefianza de la lectura desde la innovaciéon pedagogica.

1.1. Planteamiento del problema

La lectura es una de las manifestaciones de la lengua, entendida como un
proceso dinamico y funcional que va mas alla de descifrar codigos. En este proceso
interactivo, se establece una relacion entre el texto, el contexto y el lector, ademas se
ponen en juego mdultiples saberes y operaciones. Por tanto, se considera pertinente
abordar la lectura como objeto de investigacion en el aula, de modo que, se puedan
generar diferentes estrategias y alternativas pedagodgicas para fortalecer la
comprension lectora de una manera mas significativa en el &mbito académico.

Desde esta concepcion de la lectura como proceso interactivo, se resalta el
papel activo del lector, pues este, es el encargado de construir el sentido del texto
escrito. De acuerdo con Goodman (como se citd en Dubois, 1989) esta construccion se
realiza por medio del empleo que hace el lector de la informacion grafo-fonica,
sintactica y semantica que el texto le brinda; la primera contiene las convenciones

ortogréficas y la red de relaciones entre la representacién grafica y fonolégica del



lenguaje; la segunda implica las reglas de los elementos linglisticos, que permiten
ordenar los significados; la tercera contiene los conceptos enunciados a través de un
lenguaje especifico. Esta informacion permite que el lector construya el significado del
texto a medida que avanza en la lectura.

Es importante destacar que el proceso de lectura se puede desarrollar a través
de diferentes estrategias tanto pedagdgicas como didacticas. Sin embargo, es evidente
gue aun se contintan repitiendo practicas tradicionales que se dan de una manera
descontextualizada. Este es el caso de la institucion donde labora la docente
investigadora, ya que prima la informacion que esta explicita en el texto con practicas
orientadas a través de preguntas sobre hechos informativos que son evidentes en los
textos. Este factor incide en la falta de analisis detallado por parte de los estudiantes.
De ahi que se genera una informacion plana sobre los textos leidos en el aula de clase,
lo que conlleva en algunas ocasiones a que se realice un acto lector que se queda en
la codificacion y una aproximacion béasica al significado de las frases u oraciones.

Segun el anterior planteamiento, se considera fundamental la incorporacion de
una practica de lectura que corresponda con las politicas nacionales y que dé sentido
al acto de leer en el estudiantado: leer con propdsito. De ahi que sea importante asumir
el reto de incorporar nuevas estrategias en el aula para un acercamiento a los procesos
de lectura de manera significativa y con una intencionalidad. Ademas, es pertinente la
introduccion de herramientas tecnolégicas o digitales que den soporte a las practicas
de lectura con una intencion definida para asi poder transformar la realidad del ejercicio
lector. Dichas herramientas permiten favorecer procesos dinamicos en donde los
estudiantes participen de manera activa y se apropien de los saberes adquiridos.

Por esta razén, fomentar el uso de las TIC en el aula genera aprovechamiento
de estas herramientas. Se pretende desde las TIC transformar la manera como los
docentes y los estudiantes acceden a la informacién y al conocimiento. De acuerdo con
esto, y en concordancia con lo planteado en el Plan Nacional de Lectura y Escritura de
educacién inicial, basica y media (2011), se evidencia la necesidad de que en la
escuela se trabaje en la formacion de lectores que se acerquen a la lectura con
propdésitos determinados. Se busca que los educandos comprendan e infieran aquellos

elementos implicitos para poder establecer relaciones con otros textos y, a su vez, que



estos asuman una postura frente a lo que leen, reconociendo asi las diferentes
funciones que tiene la lectura tanto en el ambito académico, como social y personal.

En ocasiones se tiene la percepcion erronea de que la lectura en la escuela esta
perdiendo importancia debido a los avances tecnolégicos, y el uso que los estudiantes
le dan a estos. No obstante, ocurre todo lo contrario, los jovenes son lectores de
diversos textos no convencionales en el aula, tales como los que se encuentran en
internet o en los dispositivos telefonicos, pero ellos realizan una lectura informativa; es
decir, poseen un objetivo basico del acto de leer. Si bien es cierto que la tecnologia ha
permitido transformar los usos comunicativos, nuestro papel como docentes consiste
precisamente en saber aprovechar estas herramientas para lograr que los estudiantes
se acerquen a la lectura con una intencionalidad clara, mas significativa a través de
distintos soportes (no solo el papel) y no como un requisito u obligacion.

Asi pues, se espera que la escuela favorezca el proceso lector en el aula a
través del uso de diversos medios que permitan un trabajo mas dinamico y
enriquecedor, pues con el transcurrir del tiempo van llegando nuevos dispositivos
tecnoldgicos. Estos pueden ser empleados en beneficio de los procesos de ensefanza
y aprendizaje de la lectura que se desarrollan en la escuela. Lo anterior, dado que los
estudiantes se encuentran inmersos en un mundo permeado por la imagen, por los
medios audiovisuales y por las TIC. Esto conlleva otras formas de acceder a la
construccion del conocimiento, es asi como en los Referentes para la Didactica de

Ciclo V (2010) se menciona la importancia de:

[...] plantearle a la escuela la necesidad de superar la concepcién de estos medios
como herramientas auxiliares...y en cambio, entrar a considerarlos como un
componente adicional en la cotidianidad del aula, con posibilidad de convertirse en un
objeto de estudio y analisis, que sumado a su disfrute —ya posicionado sin esfuerzo
entre los jévenes— permita potenciar el pensamiento critico y aprovecharlo para mejorar
los aprendizajes en la escuela (p.45).

Por tanto, pensar en la incorporacién de las TIC en el aula para fortalecer los
procesos de ensefianza y aprendizaje de la lectura, resulta ser un desafio inevitable,
pues estamos frente a una generacién que ha crecido en la era tecnoldgica. Esto
permite a los jovenes tener acceso a multiples formatos digitales que pueden ser

usados por el docente para formar estudiantes como lectores criticos y autbnomos.



Al respecto en el sexto Desafio Estratégico del Plan Nacional Decenal de
Educacion 2016-2029, se plantea la necesidad de “Impulsar el uso pertinente,
pedagdgico y generalizado de las nuevas y diversas tecnologias para apoyar la
ensefianza, la construccion de conocimiento, el aprendizaje, la investigacion y la
innovacion, fortaleciendo el desarrollo para la vida® (p.52). No obstante, algunas
escuelas desconocen el papel que juegan los nuevos medios en la formacién de los
estudiantes, ya sea por las concepciones del docente o por la falta de recursos
tecnoldgicos.

Por esta razén, es necesario reconocer que los estudiantes tienen cada dia un
mayor acceso a diversos y llamativos formatos digitales, por lo que vale la pena pensar
coémo es posible desarrollar y fortalecer procesos lectores a partir del uso de estas
herramientas tecnoldgicas. Esta reflexion, junto con un proceso de intervencion,
permite la formacion de lectores autonomos, reflexivos y criticos, que participen de una
manera mas consciente y comprometida en el desarrollo de diferentes estrategias para
mejorar su proceso de formacidn. Asi pues, se establece la posibilidad de integrar los
saberes previos, orientados a enriquecer su competencia lectora.

Del mismo modo, urge preguntarse codmo la incorporacion de las TIC en el aula
contribuyen a despertar el interés, la intencionalidad y la motivacién para acercarse a la
lectura por parte de los estudiantes. Entonces, se busca una incidencia positiva en los
procesos de ensefianza y aprendizaje desde la utilizacion de las TIC. Es asi como las
organizaciones tanto a nivel internacional como nacional ponen de manifiesto la
importancia de vincular las TIC en el proceso de formacion de los estudiantes y de
transformar las practicas docentes con miras a mejorar la calidad educativa.

De otra parte, en los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana (1998), se
afirma que leer es: “Un proceso significativo y semiotico cultural e histéricamente
situado, complejo, que va mas alla de la busqueda de significado y que en ultima
instancia configura al sujeto lector” (p.49). En este sentido, es indispensable pensar en
la forma en que se acerca a los estudiantes al proceso lector sin reducirlo a practicas
mecanicas, que carecen de sentido, significado e intencionalidad. Esto abrird la
posibilidad de construir nuevos mundos, pues se busca que ellos se motiven y disfruten

del acto de leer, para que asi incorporen la lectura a su proceso formativo de manera



activa. En este orden de ideas la siguiente cita del investigador espafiol José Maria
Merino invita a reflexionar sobre lo anteriormente expuesto:

La iniciacion a la lectura de obras de ficcibn no puede ser responsabilidad de los
autores, sino de los pedagogos. Y aunque es indudable que cualquier libro puede servir
para ensefiar los rudimentos de la lectura -siempre que respete las reglas elementales
de la sintaxis y la ortografia-, para incitar a la lectura de ficciones, deben utilizarse libros
gue tengan entidad y belleza literaria, de modo que el lector incipiente encuentre, desde
el principio de su experiencia, textos que le animen a continuar, es decir, que sean
atractivos y no endebles, insipidos o vacuos (Merino, 2004, p. 25).

De acuerdo con lo anterior, la preocupacién central de este trabajo investigativo
se orientd en la lectura y sus practicas en el aula, pues se encuentra que los
estudiantes manifiestan falta de interés y motivacion cuando se encuentran frente a un
ejercicio de lectura. Cuando los jévenes reconocen los personajes que componen las

tramas novelescas se comprometen con ellos, veamos:

[...] los héroes y heroinas de las novelas, son elementos fundamentales para exaltar la
imaginacién del joven lector a través del proceso psicolégico de identificacion o de
rechazo, sin que ademas deje de ofrecerse, en el mundo novelesco, un abanico tan
amplio de caracteres, comportamientos y experiencias, que acaso un buen lector a lo
largo de su vida, no conozca gente tan interesante como la que ha conocido en los
libros (Merino, 2004, p. 26).

Ademas, se les dificulta la lectura comprensiva e intertextual de diferentes tipos
de textos, en especial del narrativo (la novela) por sus licencias escriturales. Los
educandos, por lo general, se quedan en la lectura literal y no se dan la oportunidad de
interactuar con el texto de manera mas provechosa. Por esta razon, es necesario
buscar estrategias que permitan mostrar a los estudiantes que la lectura es un acto de
comunicacion entre el lector y el texto, que ellos pueden ser sujetos activos en la media
gue logren interpretar, conocer, analizar, reflexionar y proponer a partir de lo que estan

leyendo, y asi propiciar la formacion de lectores autbnomos y criticos.



1.2. Antecedentes de lainvestigacion

Para el desarrollo del presente apartado se llevo a cabo el rastreo sobre trabajos
gue abordan la comprension lectora como objeto de estudio, aquellos que incorporan
las TIC en la ensefianza de la lectura y, a su vez, las investigaciones realizadas sobre
uso del booktrailer como estrategia para fomentar la lectura en el aula. Esta Ultima
categoria es clave en la comprensién de las practicas de ensefianza y aprendizaje
sobre el quehacer lector. Por tanto, se considera pertinente enfatizar en el tema con el
propésito de determinar como el uso de esta herramienta puede contribuir a la
promocion de lectura y al fortalecimiento de la comprension lectora de los estudiantes.

Las investigaciones se ubicaron en bases de datos como Scielo, Proquest,
revistas indexadas como: Escenarios, Revista de Lenguas Modernas, Cuadernos de
Pedagogia, Revista Mexicana de Investigacion Educativa, junto con los repositorios de
universidades publicas Universidad Nacional de la Plata, Universidad Nacional de Rio
Cuarto, Universidad Distrital, Universidad de Chile, Universidad del Tolima, como
privadas Universidad Autonoma de Manizales, Universidad de la Sabana, Universidad
Libre, Universidad Javeriana y Universidad Cesar Vallejo a nivel nacional e
internacional. En total se revisaron trece trabajos de maestria, cuatro de doctorado,
diez articulos de investigacion, dos memorias académicas y una ponencia. Estas
indagaciones permitieron situar el vacio investigativo que en parte pretende analizar el
presente estudio de corte investigativo.

Una vez realizado el rastreo, se organizaron los antecedentes de la siguiente
manera: trabajos que abordan la comprensién lectora como objeto de estudio;
investigaciones relacionadas con el uso de las TIC en la ensefianza y aprendizaje de la

lectura; los que referencian el booktrailer como una estrategia pedagogica.

1.2.1. Comprension lectora

En la revision documental del primer grupo, las investigaciones tienen como
objeto de estudio la comprension lectora en el aula. En ellas se evidencia la
importancia y la necesidad de generar estrategias de aprendizaje, que permitan

fortalecer los niveles de comprensién lectora en los estudiantes de diferentes ciclos de
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educacion; el 43 % de los trabajos, se dirige a estudiantes de primaria y el 57 % a
estudiantes de secundaria. lgualmente, se reconoce la importancia de propiciar
espacios en el aula que contribuyan al fortalecimiento de la comprension lectora.

De esta manera Rello (2017), Santillana (2017), Cusihualpa (2016) y Arguello
(2017) coinciden en afirmar que las estrategias de aprendizaje efectivamente inciden
notablemente en el desarrollo de la comprensién lectora. Desde estas investigaciones,
el estudiante se convierte en el protagonista de su propio proceso lector; mientras que
el papel del docente consiste precisamente en saber orientar el desarrollo de dichas
estrategias con el objeto de fortalecer la comprensién lectora.

En relacion con la metodologia empleada en estos trabajos se observa que el
43 % de ellos hace uso del enfoque cualitativo. Por ejemplo, Duarte (2012) y Arguello
(2017) reconocen que la metodologia cualitativa permite profundizar en la comprensién
del problema, entenderlo y confrontarlo con otras realidades. El enfoque cualitativo
posibilita una reflexién orientada a buscar soluciones que contribuyan a solventar las
problematicas encontradas.

Frente a los referentes teoricos, se resalta que en las investigaciones se concibe
la lectura como un proceso interactivo. El investigador identifica la comprension lectora
desde las experiencias previas del lector. Estas le permiten darle sentido a aquello que
se esta leyendo. De manera similar, Segovia (2017), Cusihualpa (2016), Arguello
(2017), Madero y Gémez (2013) y Blanco (2010) hacen alusion a la lectura como
proceso interactivo entre el texto y el lector en donde se ponen en juego saberes y
operaciones, que se relacionan con la construccion de significados.

En estos trabajos, se retoman autores como: Block y Pressley (2007),
Solé (1992, 1998,2012), Goodman (2007), Condemarin (1999), Pinzas (1999), Morles
(1999), Colomer y Camps (2000), entre otros, quienes asumen la lectura y la
comprension lectora desde un enfoque interactivo, en el cual el lector a partir de sus
conocimientos previos, interpreta el texto, extrae su significado, elabora e inserta
nuevos conocimientos a sus esquemas mentales. Asimismo, ellos reconocen la lectura

Como un proceso que va mas alla de la simple decodificacién de signos y simbolos.
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1.2.2. Empleo de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién (TIC) en el

proceso de enseflanza y aprendizaje de la lectura comprensiva

La segunda categoria, se orienta desde la busqueda de los estudios
investigativos relacionados con el empleo de las TIC en los procesos de ensefianza y
aprendizaje de la lectura comprensiva. En estos trabajos se identificé que el 64 % se
encaminaron a estudiar cémo la utilizacion de las TIC en el aula puede influir en la
comprensioén lectora en estudiantes de diferentes grados de escolaridad. Por un lado,
en las investigaciones de Mufioz (2016), Hernandez (2016), Clavijo y Sanchez (2018),
se centra la atencion en identificar cémo la implementacion de diferentes herramientas
tecnoldgicas contribuye a la mejora en los niveles de desempefio de la comprensién
lectora.

A su vez, las investigaciones de Alvarez (2016) y Parra (2014) hacen alusion a la
relacion entre las habilidades en el uso de las TIC con la comprension lectora y el
desarrollo de habilidades creativas por parte de los estudiantes. De esta manera, los
autores hacen hincapié en la manera como se han transformado los entornos de
enseflanza y aprendizaje. Desde la afirmaciéon de Parra (2014):

[...] como herramientas que facilitan el acceso a la informacién y permiten
desarrollar mdltiples tareas, traen cambios importantes en la forma como los seres
humanos se comunican, estudian e investigan. De igual manera los métodos de
ensefianza requieren ser replanteados y enfocados hacia los intereses de las nuevas
generaciones (p.58).

De acuerdo con lo anterior, Gamez y Coronado (2018) resaltan que el papel del
docente es relevante porque €l debe propiciar acciones didacticas con el fin de aplicar
estrategias desde las TIC. Asi mismo, se considera necesario conocer como funcionan
estas herramientas y ser consciente del desarrollo cognitivo que estas conllevan en el
proceso de ensefianza y aprendizaje de los estudiantes de manera efectiva.

En cuanto a la metodologia, se observé que el 55 % de las investigaciones, se
desarrollaron bajo un enfoque cualitativo, 18 % desde un enfoque cuantitativo, 27 %
desde un enfoque mixto. De esta manera, se reconoce que los tres métodos son
validos para hacer un acercamiento a la realidad objeto de estudio. Sin embargo, el

enfoque cualitativo en el campo de la educacion resulta ser el mas empleado en tanto
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permite la mediacion descriptiva para la comprension, interpretacion y explicacion de la
realidad. En relaciéon con los referentes tedéricos se prestdé mayor atencidén al enfoque
asumen la lectura como una practica que necesita un soporte multimedia para una
mejor comprensién del acto lector.

Arce (2015) menciona que dentro de su investigacion se entiende que “Un lector
competente serd aquel que logre un desempefio medio alto o alto en las preguntas
relacionadas a los cuatro niveles de aprendizaje evaluados: extraccion de informacion,
construcciéon de significado, evaluacion e incremento de vocabulario” (p.54). Por su
parte Mufioz (2016) refiere que la comprension lectora es el ndcleo de todo proceso
lector. Por ello, la accion de comprender significa dar cuenta del texto mismo con sus
intencionalidades. Se hace indispensable, entonces, ubicar las ideas y la forma como
estas se relacionan unas con otras. A su vez, destaca los niveles de comprension
lectora propuestos por el MEN (2005): nivel literal, inferencial y critico intertextual.

En el caso de los dos trabajos antes mencionados, se evidencia un vacio a nivel
conceptual y teorico, ya que no se explicita debidamente la concepcion de lectura y la
comprension lectora derivada de las investigaciones y se reducen a mencionar dichos
términos so6lo desde las politicas publicas.

Por otro lado, Hernandez (2016), Mantilla (2017) Cuervo (2018), Gamez y
Coronado (2018) coinciden en asumir la lectura desde una perspectiva interactiva. En
ella se requiere la formacion de un pensamiento estratégico, el cual le permita al lector
darle sentido a un texto, para asi construir aprendizajes nuevos a partir de la lectura.
En estos trabajos, se retoman autores como Smith (1997), Goodman (1982), Solé
(1996) Loépez y Arciniegas (2004), Dubois (1994), Pinzas (2001), entre otros. De esta
manera, se reconoce como se ha transformado la concepcion de la lectura, pues ésta
es hoy entendida como un proceso interactivo entre el texto y el lector.

En estas investigaciones, se resalta que el uso de las TIC permite mediar en los
procesos de ensefianza y aprendizaje. Estas son fundamentales porque se considera
gue pueden ayudar a alcanzar un mejor desempefio académico y fortalecer los
procesos de comprensioén lectora de los estudiantes. Todos los trabajos coinciden en
gue los resultados son positivos al usar una herramienta tecnolégica como mediadora

en los procesos de enseflanza y aprendizaje de la comprension lectora.
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De esta manera surge la tercera categoria relacionada con el uso del booktrailer como

estrategia pedagogica.
1.2.3. El booktrailer como estrategia pedagdgica

Los articulos de investigacion relacionados con el booktrailer coinciden en
afirmar que este es una herramienta educativa que tiene gran potencial para
promocionar la lectura en el aula. Sobre esta herramienta se hace referencia a como

las TIC cambiaron las formas de leer y de escribir.

Se ha transformado la manera de leer y escribir mediante la multimodalidad, que
consiste en la integracion en un texto de diversos modos de expresion (imagen, texto
escrito, musica, video...), y supone el nacimiento de nuevas maneras de expresiéon y
comunicacion. Un ejemplo de multimodalidad es el book-trailer, o representacion visual
de un libro de modo similar a un trailer cinematografico, y puede ser considerado una
buena préactica en el campo educativo... (Alonso, 2016, p.21).

La anterior afirmacién reconoce que el uso de esta herramienta tecnoldgica
permite desarrollar en los estudiantes la competencia comunicativa, digital y literaria.
Como ilustra Alfonso (2016) en los resultados obtenidos en la elaboracién de un
booktrailer con estudiantes de 17 a 19 afios, cuyo objetivo fue la lectura de una obra
literaria y el desarrollo de la competencia digital. El autor menciona las competencias

trabajadas durante la elaboracion del booktrailer:

Competencia linglistica: comprensién de textos. Competencia digital: creacién de
cbédigos QR (cbdigos de respuesta rapida), busqueda de ilustraciones, edicién de
imagenes propias, grabacion de audios, montaje del producto final. Competencia en
autonomia personal: capacidad de resolver problemas, mejora de la autoestima.
Competencia artistica: aprecio por las manifestaciones artisticas. Competencia social y
ciudadana: respeto por las normas y el trabajo de otros, capacidad de trabajo en equipo
(Alonso, 2016, p.26).

En este mismo sentido, lbarra y Ballester (2016), en su articulo Booktrailer en
Educacion Infantii y Primaria: adquisicion y desarrollo de las competencias
comunicativa, digital y literaria a través de narrativas digitales, se refieren a las

narrativas digitales como:
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Una herramienta pedagogica de gran utilidad para el docente tanto por el interés que
suscitan en el alumnado, como por sus posibilidades para la adquisicion y desarrollo de
distintas competencias. En el &mbito de didactica de la lengua y la literatura suponen
una propuesta metodolégica renovadora de planteamientos tradicionales centrados en
la memorizacion de autores, obras y movimientos y del texto en papel como
unico soporte de lectura (p.76)

En coherencia con lo anterior, en los trabajos de Rovira y Garcia (2016), Ibarra 'y
Ballester (2016, 2017) y Vara (2018), a partir de la experiencia del trabajo con docentes
en formacion. Estos investigadores resaltan las multiples posibilidades que ofrece el
booktrailer en el ambito didactico para trabajar la comprension lectora. Asi pues, los
autores presentan los resultados de practicas relacionadas con la elaboracién de esta
herramienta tecnoldgica a través de la cual han logrado evidenciar que los productos
digitales son un apoyo idoneo para el desarrollo del habito lector de los estudiantes. En
efecto, el booktrailer se puede aprovechar antes, durante y después del acercamiento a
una obra literaria.

De acuerdo con lIbarra y Ballester (2016), el booktrailer es una herramienta
llamativa que se puede incorporar en el aula “Puesto que no sélo permite trabajar la
promocion de la lectura sino también la adquisicion de las competencias literaria,
comunicativa, digital y mediatica desde la comprension y produccién de un texto en el
gue se fusionan distintos cédigos y lenguajes” (p81).

Finalmente, desde la revision de los antecedentes investigativos de los tres
grupos descritos en lineas anteriores, se evidencia que la mayoria de ellos hace uso
del método cualitativo, cuyo propdsito es la interpretacion de la realidad. La eleccién de
este enfoque en las investigaciones de indole pedagogico resalta el papel del
investigador quien procura desarrollar una comunicacion directa y permanente con los
sujetos investigados.

Si se sigue la afirmacion de Bonilla y Rodriguez (1997) “La investigacion
cualitativa es ideografica porque busca las nociones, las ideas compartidas que dan
sentido al comportamiento social. Su objetivo es profundizar en el fendmeno y no
necesariamente generalizar’ (p.54). En este sentido, se resalta el empleo de este
método, ya que se estudian contextos particulares en los cuales se quiere lograr una

transformacion desde la comprension, la interpretacion y la explicacién de la realidad.
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Para el proceso de indagacién se tuvo en cuenta la poblacién a la cual se dirigié
cada una de las investigaciones, se encontré que el 47 % de los trabajos se llevé a
cabo con estudiantes de secundaria de Educacién Basica y Media, el 33 % se dirigi6 a
estudiantes de primaria, el 13 % a estudiantes universitarios y 7 % a otro tipo de
poblacion. Lo anterior evidencia que abordar la ensefianza de la lectura y la
comprension lectora en el aula sigue siendo un tema de interés y una preocupacion en
el campo de la educacion. Por ello, se reafirma el interés de esta investigacion por
desarrollar estrategias o alternativas pedagdégicas que permitan el fortalecimiento de los
procesos de ensefianza y aprendizaje de esta modalidad.

En los trabajos que involucran el uso de TIC como estrategia para fortalecer los
procesos de lectura y de compresion, se evidencid6 que en muchos de estos se
reconoce que los estudiantes tienen habilidad en el manejo de estas herramientas y
gue hoy en dia acceden al conocimiento de una manera diferente. De acuerdo con
Prensky (2001) los educandos actuales son “nativos digitales”. En otras palabras, los
jovenes son una generacion que ha crecido con la tecnologia, y pasan gran parte de su
tiempo rodeados de computadores, videojuegos, reproductores de musica, teléfonos
moviles entre otras herramientas de la era digital.

A pesar de lograr buenos resultados con relacion al mejoramiento en los
procesos de ensefianza y aprendizaje de la comprension lectora, en varias de las
intervenciones se emplea la herramienta tecnoldgica para dinamizar y poner de una
manera mas atractiva la lectura, por esta razon, emplearon videos, imagenes, entre
otros. Esto con el objetivo de captar la atencion e interés de los estudiantes en el
desarrollo de una serie de actividades, las cuales se reducen al diligenciamiento de
cuestionarios, a responder preguntas de seleccion multiple y en términos generales a
repetir las mismas actividades que se hacen en el medio fisico —papel-.

De esta manera el docente asume un rol activo en el proceso de ensefianza y
aprendizaje de la comprension lectora como mediador entre el entorno virtual y los
estudiantes. A su vez, es el encargado de disefiar las actividades propuestas. Por
ejemplo, Cuervo (2018) sefiala que el papel activo del docente como guia permanente
favorece la comprension y el aprendizaje de contenidos. En este mismo sentido Clavijo

y Sanchez (2018) hacen alusion a que el docente debe innovar su trabajo en el aula de
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tal manera que logre incorporar estrategias que los estudiantes puedan aprovechar
significativamente y tengan una participacion activa en la construccion de nuevos
saberes a partir del uso de herramientas tecnolégicas.

Hernandez (2016) menciona que, si bien los medios tecnolégicos ofrecen
oportunidades para apoyar los procesos de enseflanza y aprendizaje desde la
virtualidad, lo impreso y lo teledirigido; no obstante, algunas de las herramientas
ofrecidas por las TIC no son de facil manejo de los estudiantes. De ahi que sea
necesario hacer una transicion desde los formatos tecnolégicos en busca de
estrategias no convencionales. Por las razones sefialadas con esta investigacion se
busca otorgar un papel activo a los estudiantes, pues se pretende que, a partir del
conocimiento que tienen frente al uso de las tecnologias y con orientacion de la
docente, elaboren un producto audiovisual (booktrailer) a través del cual pueden dar

cuenta de la comprension lectora de un texto literario.

1.3. Delimitacion del problema

El presente proyecto de investigacion se llevd a cabo con un grupo de
estudiantes de ciclo V del Colegio Tibabuyes Universal I.E.D, sede A jornada tarde de
la localidad 11 de Suba. El curso se conforma por 31 estudiantes con edades entre los
15 y 19 afos, pertenecientes a los estratos 1 y 2. Se espera con la presente
investigacion que los estudiantes hagan una aproximacion a la lectura inferencial y
critico-intertextual desde la perspectiva de un texto narrativo, en este caso la novela.

A patrtir de la observacion y los instrumentos aplicados en la fase de diagnostico,
se evidencio que la mayoria de los estudiantes pese a tener acceso a las TIC, como: el
celular, la tableta, la Internet, la computadora, teléfonos inteligentes, entre otros, estos
no son empleados con fines de aprendizaje. La interaccion desde estos artefactos
tecnoldgicos se reduce a la conexion con redes sociales, toma de fotografias, juegos
en linea. En otras palabras, se emplean los medios tecnolégicos con una baja
frecuencia para realizar actividades pedagodgicas. Por tanto, uno de los intereses del

presente estudio se orientd a determinar de qué manera la elaboracion de un
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booktrailer, en donde se involucra el uso de TIC, puede incidir en los procesos de
comprension lectora de los estudiantes.

La investigacion se enfatiza en la necesidad de fundamentar la nocién de lectura
inferencial y critico-intertextual en la institucion educativa con el objeto de dinamizar el
ejercicio lector en los jovenes pertenecientes al ciclo V a partir del uso de las TIC:
booktrailer. El estudio hace énfasis en abordar la lectura como una practica social de
corte interactiva, que no es ajena a los cambios ni a los diversos formatos donde se
presentan los textos sujetos a lectura en la década de la comunicacién y la informacion.
En este sentido, se hace necesario que las diversas formas de leer en la escuela se
articulen con los nuevos formatos digitales.

El estudio estd en consonancia con la normatividad vigente: Ley 115 de 1994.
Se pretende que desde la asignatura de Lengua Castellana se influencie otras areas
gue requieren de un andlisis detallado de los textos leidos dentro y fuera del aula de
clase. Es asi como la mejora del proceso lector se traduce en la calidad pedagdgica de
los procesos de ensefianza y aprendizaje, teniendo en cuenta perspectivas teoricas,
mayor conocimiento de las tipologias textuales, enfoques y orientaciones pertinentes
para el desarrollo del ejercicio lector. Ademas, se busca que el docente asuma una
posicion critica y analitica frente al trabajo del aula en cuanto a la ensefianza de la
lengua materna. En este sentido, los Lineamientos Curriculares (1998) plantean que la
lectura:

Permite enriquecer nuestros esquemas conceptuales, nuestra forma de ver y

comprender el mundo, y es requisito esencial para el desarrollo cultural y cientifico de

los estudiantes. Por tanto, leer es un proceso de construccién de significados a partir de

la interaccion entre el texto, el contexto y el lector (p.72).

Estas consideraciones resaltan la importancia de realizar un acercamiento a la
lectura interpretativa a partir de los niveles inferencial y critico-intertextual de textos
narrativos (novela) a través del empleo del booktrailer como herramienta tecnoldgica de

soporte digital que favorece el ejercicio lector.
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1.3.1. El Proyecto Educativo Institucional -PEI- y el proyecto de area

En el Proyecto Educativo Institucional -PEI- de la Institucién Educativa Distrital
titulado “Cultivamos cuerpo y espiritu para la formacion del talento humano proactivo”,
citado en el Manual de Convivencia (2017-2018) se entiende la educacién como la
formacion integral. A partir de esta concepcion, el PEI propone brindar las herramientas
necesarias para la construccién de un proyecto de vida con el propdsito de llegar a la
excelencia, teniendo en cuenta los ritmos y caracteristicas particulares de cada
educando y ante todo resaltando los valores humanos.

Los criterios generales del PEI de la institucion, hacen referencia a la
dimension comunicativa, la cual implica toda forma de expresion, ya sea de caracter
verbal, escrita, grafica, corporal, gestual, histridnica, entre otras. Ademas, sefala que
durante el proceso formativo, se evaluan las habilidades comunicativas propias del
humano (escuchar, hablar, leer y escribir). Por ello, la presente investigacion retoma lo
expuesto en relacion con la competencia lectora, entendida como un proceso que
implica: interpretar, seleccionar ideas, codificar y decodificar la informacion que se
recibe, es decir que la lectura se concibe como un conjunto de habilidades.

En el PEI se relaciona la dimension cognitiva, comunicativa, socio-afectiva, y
fisico-creativa (pp. 60-61), que se ensefian en cada uno de los ciclos. Sin embargo, se
evidencia que en el ciclo V pese a que en la dimension cognitiva se menciona que el
estudiante debe tener la capacidad para argumentar, defendiendo una tesis y asi
desarrollar el pensamiento critico y reflexivo desde la dimension comunicativa, no se
explicita las tipologias textuales, las estrategias pedagodgicas ni el enfoque de
ensefianza para lograr los objetivos previstos.

Por otra parte, en el proyecto de area “Habla-palabra” se menciona que el
proceso de lectura y la escritura es importante en tanto permite el desarrollo cognitivo,
la construccion de conocimiento y de sentido del individuo en su entorno social,
cultural, familiar, afectivo etc., lo cual le posibilita la interaccibn en un contexto

determinado.
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En la construccion del documento que sustenta el proyecto, no se evidencia una
concepcion clara frente al proceso de lectura que se lleva a cabo en el aula. Se
mencionan autores como Goodmam (1990), Plaja (1992), Ferreiro (1999), Cajiao
(2006), entre otros, y se presenta una definicion en torno a lo que se considera la
lectura, pero no se profundiza tedricamente en la concepcion a partir de la cual se
asume este proceso en la institucion y su relacion con el PEI (2017-2018). Lo anterior,
se reduce a la presentacion de una serie de actividades que involucran ejercicios de

lectura como se ilustra a continuacion:

Desarrollo de diversos tipos de lectura: silenciosa, en voz alta, colectiva, lectura de
textos multidisciplinarios: prensa, revistas, libro al viento o los que el docente tenga a su
disposicion. Prueba de lectura quincenal en la cual se evaluaran los tres niveles de
lectura: literal, inferencial e intertextual.

Jornadas de lectura simultanea: con estas se pretende la integracion de todas las
areas y despertar el interés de los estudiantes por la lectura, convirtiéndola en un habito
a través del cual pueden mejorar sus competencias interpretativas, propositivas,
argumentativas, utilizando textos escritos, visuales, audiovisuales y orales (Proyecto
habla palabra, 2018, p.8).

1.3.2. Encuesta a docentes y a estudiantes del ciclo V

En la encuesta aplicada a los estudiantes (Véase Anexo 1) cuyo objetivo fue
caracterizar su concepcion acerca de la lectura, establecer el propésito de este proceso
y de los tipos de textos que se leen con mayor frecuencia, las respuestas sefialan que
el 82 % coinciden en afirmar que lectura es una forma de adquirir conocimientos. Este
hecho les permite aprender cosas nuevas a través de la informacion que reciben de los
diferentes libros o textos; mientras que, el 18 % de los estudiantes coinciden en que la
lectura es la forma que les permite adquirir nuevo vocabulario y entender las palabras
gue aportan los textos.

En este sentido, cabe afirmar que la lectura es entendida como un conjunto de
habilidades, donde se propone el conocimiento de las palabras como el primer nivel de
la lectura, seguido del nivel de comprensién y un tercer nivel que es el de la evaluacion.
Asi mismo, se considera que si el lector es capaz de dominar las habilidades basicas;
luego, él podra integrarlas como un todo. Por tanto, el lector desempefia un papel

receptivo, pues como lo afirma Dubois (1989)
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[...] el lector comprende un texto cuando es capaz de extraer el significado que el
mismo le ofrece, lo cual implica el reconocimiento técito de que el sentido del texto esta
en las palabras y oraciones que lo componen y que el papel del lector consiste en
descubrirlo (p.1).

Se subraya que el 10 % de los estudiantes encuestados asocian el concepto de
lectura con la capacidad de sentir y expresar emociones a través de lo que estan
leyendo. De igual manera, se hace referencia que a través de la lectura pueden
expresar con mayor facilidad ideas. El 8 % estudiantes asocian la lectura a una forma
de liberarse y escapar de la realidad. El acto de leer se observa como una manera de
desahogarse y de encontrar mundos posibles a través de lo leido pues se identifican
con algunos personajes y esto les permite imaginar historias y recrear sucesos.
El 7 % de los estudiantes refieren que la lectura es una forma de comprender la
informacion, que esta en los textos leidos y el 10 % de los estudiantes relacionan la
lectura con una forma de distraccion, de pasar el tiempo y de entretenerse.

Al preguntar si les gusta leer 0 no, el 67 % de los estudiantes responden que si,
ellos consideran que con la lectura aprenden vocabulario, les ayuda a adquirir
conocimientos y estar informados acerca de diferentes temas. Asimismo, les permite
estar distraidos y ocupar su tiempo libre. Varios estudiantes, a pesar de afirmar que les
gusta leer, manifiestan que solo lo hacen cuando algo les interesa o llama su atencion.
De modo que dicen que les gusta leer, pero que no lo hacen con mucha frecuencia.
El 27 % de los estudiantes responden que no les gusta leer porque les parece aburrido
y les da pereza, 6 % de los educandos responden que algunas veces si y otras no.

En la encuesta aplicada a los docentes de diferentes areas del ciclo V (Véase
Anexo 2), en la pregunta: ¢ En qué nivel de lectura considera usted que se encuentran
los estudiantes de ciclo V del colegio Tibabuyes Universal Sede A Jornada T?
Se resalta que el 71 % considera que los estudiantes se encuentran en un nivel de
lectura literal y el 28 % en un nivel inferencial. A pesar de que todos los docentes
coinciden en afirmar que aplican estrategias para afianzar la comprension lectora de los
estudiantes, los resultados obtenidos en las pruebas realizadas no son los esperados,

ellos mencionan que en el desarrollo de sus clases emplean las siguientes estrategias:



Imagen 1. Estrategias empleadas para afianzar la comprension.

Predecir el contenido del texto

Hacer lectura rapida

Escanear el texto para buscar informacion especifica
Usar el contexto para entender el contenido

Extraer ideas principales

R 1 > W N

Hacer lectura en voz alta

Seleccionar ideas principales

Monitorear si han comprendido a través de preguntas

Identificar vocabulario desconocido para relacionar con el contenido del texto
Aplicacion de pruebas y retroalimentacion de las mismas

Establecer relacion con el contexto

Se hacen lecturas sobre los temas que se estan viendo y posteriormente se
hacen evaluaciones respecto a la lectura realizada

Textos varios para la clase: imagenes, novelas o cuentos cortos

Aplicacion de ejercicios de analisis de textos

Lectura interpretativa por medio de lectura de imagenes, textos cientificos,
académicos. lectura e interpretacion por medio de ejercicios légicos

Lectura de problemas que permitan analizar una determinada situacion y sus
posibles soluciones. lecturas de aplicacion de algunos contenidos
matematicos a otras ciencias

Fuente: Tomado de encuesta a docentes
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En relacion con los aspectos que se tienen en cuenta a la hora de evaluar la

comprension lectora de los estudiantes, los docentes manifiestan que siempre se

evalua el nivel literal. Algunas veces el nivel inferencial y muy pocas veces o nunca el

nivel critico intertextual. Como se muestra en la siguiente imagen.

Imagen 2. Nivel de comprensién evaluado.

8

B Siempre @ Algunas Veces Munca

Literal Inferencial Critico-intertextual

Fuente: Elaboracién propia
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Lo anterior se puede contrastar con una prueba diagnostica realizada a los
estudiantes (Véase Anexo 3). Se evidencia que los items que presentan mayor
dificultad son las preguntas que evaltan el nivel inferencial y critico intertextual.
Finalmente, frente a la pregunta: ¢Hace uso de las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion en sus procesos de ensefianza y aprendizaje de la comprension lectora?

El 71 % de los docentes respondié que si, como se muestra en la siguiente grafica:

Imagen 3. Uso de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC)

Si 5 (71.4 %)

Mo 2 (286 %)

Fuente: Elaboracion propia

Ahora bien, los docentes que emplean las TIC en sus clases lo hacen a partir de

las estrategias que se muestran en la siguiente imagen:

Imagen 4. Uso de las TIC en clase.

Aplicacion, uso de paginas web, creacién de videos

Proyeccion de videos, andlisis y reflexion sobre los mismos

No empleo las TIC en clase

Tv. computador, emails

Redes sociales para la circulaciéon de documentos y como escenario de dialogo y discusion
sobre textos

Tecnologia digital, electrénica, rob6tica y mecanica

La respuesta fue negativa

Fuente. Encuesta a docentes
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A partir de lo anterior, se concluye que resulta de gran importancia desarrollar
estrategias en el aula que permitan fortalecer los niveles de comprension lectora de los
estudiantes. Se enfatiza en el nivel inferencial y critico-intertextual de diferentes tipos
de texto. De igual manera, se resalta que hacer uso de las TIC en la labor docente se
convertirte en una buena alternativa porque se encuentran multiples herramientas que
contribuyen al trabajo en las diferentes areas del conocimiento. Asimismo, se desarrolla
y fortalece las habilidades de los estudiantes frente a su uso.

1.3.3. Resultados de la Prueba Saber

Los resultados de las pruebas Saber, aplicada en el afio 2017 permitieron
contrastar las respuestas de los docentes frente a los niveles de comprension lectora
de los estudiantes. De acuerdo con la guia de orientacion Saber 9°-2017 en la
competencia comunicativa —lectora el objetivo es identificar como los estudiantes
interpretan diferentes tipos de textos, a partir del reconocimiento de la informacion tanto
explicita como implicita que estos proporcionan. Por otra parte se busca, que los
educandos exploren sus conocimientos previos, elaboraren inferencias y asuman una

postura frente a lo leido. Es asi como la prueba Saber

Les propone a los estudiantes una reflexion en torno a qué dice el texto (contenidos
conceptuales e ideoldgicos) coémo lo dice (organizacion); para qué lo dice y por qué lo
dice (pragmatica); cuando lo dice y quién lo dice. Las preguntas de la prueba se
orientan a establecer la capacidad de los estudiantes para realizar lecturas literales,
inferenciales o criticas (Guia de orientacién Saber 9°p.17).

Tabla 1. Resultados prueba Saber.

% Dificultades

53% No relaciona textos ni moviliza saberes previos para ampliar referentes y contenidos
ideoldgicos.

44% No identifica informacion de la estructura explicita del texto.

41% No evalla estrategias explicitas o implicitas de organizacion, tejido y componentes de los

textos.

40% No relaciona, identifica ni deduce informacion para construir el sentido global del texto.
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35% No reconoce elementos implicitos de la situacion comunicativa del texto.

33% No recupera informacién implicita de la organizacion, tejido y componentes de los textos.
31% No reconoce informacién explicita de la situacion de comunicacion.

31% No evalla informacién explicita o implicita de la situacién de comunicacion.

26% No recupera informacidon explicita en el contenido del texto.

Fuente: Tomado de Informe por colegio 2017. Resultados Prueba Saber. Colegio Tibabuyes Universal (IED)

En coherencia con lo anterior y teniendo en cuenta los resultados de un
simulacro aplicado en el afio 2018, (Véase Anexo 4) se evidencian las dificultades de
comprensién lectora de los estudiantes, puesto que, al contrastar la informacion, estos
se encuentran dentro de un nivel de desempefio insuficiente. O sea, no superan las
preguntas de menor complejidad de la prueba, algunos se ubican en el nivel minimo y
logran superar las preguntas de baja complejidad, pocos alcanzan un desempefio
satisfactorio o avanzado. Por tanto, se ratifica la necesidad de desarrollar estrategias

gue permitan reducir dichas dificultades y asi fortalecer el proceso lector.

1.3.4. Observaciones de clase y entrevistas

La preocupacion de la docente investigadora ante los resultados de las pruebas,
la falta de interés y motivacion de sus estudiantes hacia las practicas de lectura y
escritura llevo a realizar un acercamiento a la ensefianza de la lectura y la escritura a
partir de la elaboracion de un booktrailer. Este se empled como un pretexto para que
los estudiantes evidenciaran la comprension de la novela “Que viva la muasica!” de
Andrés Caicedo. Con este ejercicio, se logro activar el interés de los estudiantes, lo
cual resulta relevante para lograr un acercamiento a la ensefianza de la lectura de una
manera significativa, teniendo en cuenta dos variables que habrian de convertirse en
categorias: el booktrailer y la novela. La aseveracion anterior, se pudo corroborar al
preguntarles a los estudiantes si les llamé la atencidon el ejercicio propuesto. A

continuacién, se mencionan algunas de las respuestas.
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Registro 1. Percepcion frente al gjercicio propuesto.

E1: “Me parecio chévere el gjercicio, fue didactico y fue algo diferente”.

E2: “Me gustdé mucho el trabajo porque pude trabajar en equipo con las chicas no en un ambiente asi
de colegio de estar todo el dia escribiendo en un trabajo sino més bien algo libre, mas espontaneo”.
E3: Me parecio chévere porque todos como que se tomaron el papel muy enserio de querer hacer un
trailer no nos sali6 muy bien, pero si hicimos el mayor esfuerzo de creernos esos personajes me
gustaria volverlo hacer con un libro que me llame la atencion”.

E5: “Fue chévere experimentar nuevas cosas con los traileres, me gusté mucho”.

E6: “Me parecié muy divertido todo, con la grabacion del trailer y me gustaria volver a hacerlo pero

con un libro que podamos escoger nosotros”.

Fuente. Transcripcion de entrevista semiestructurada a estudiantes de 1101.

A pesar de que los estudiantes mostraron motivacion e interés frente al ejercicio
propuesto en la clase, también se pudo constatar que no lograron reconstruir el
significado y el sentido de lo que habian leido. La idea previa se esboza dado que en la
mayoria de los casos se limitaron a introducir una serie de imagenes y sonidos sin
tener en cuenta una secuencia légica, que permitiera reflejar la comprension del texto
trabajado. Esto se pudo evidenciar luego de analizar diez booktrailers elaborados por
los estudiantes.

Tabernero (2013) menciona que el booktrailer consta de “Una serie de
elementos obligatorios que debe identificar el lector: el titulo, autores, personajes
principales o protagonistas, jerarquizacion de los personajes, ambientacion
consecuente con la historia, musica que marca el tiempo y el tempo del relato,
presencia de la editorial, etc.” (p.219).

En la mayoria de los booktrailers analizados, los estudiantes no lograron hacer
una representacion y jerarquizacion de los personajes. No se identificaron con claridad
las situaciones y elementos mas importantes de la novela. Esto debido a que algunos
no culminaron la lectura de la novela acordada. En otros casos, se hizo una lectura
literal que no permitié una mayor apropiacion del contenido.

En el proceso de autoevaluacién y coevaluacion, se resaltan tanto las fortalezas
como las cosas por mejorar para futuros trabajos. Dentro de las fortalezas, se

encuentra el trabajo en equipo, la creatividad de algunos grupos, el manejo de



26

programas de edicién de video como CyberLink by Power Director y Made With Viva
Video. Frente a los aspectos por mejorar los estudiantes reconocen la importancia de
tener mayor compromiso, ser originales, pues en varios trabajos se tomaron escenas
de la pelicula en la cual se hace la adaptacion del libro, en otros casos pusieron

iméagenes al azar.

Registro 2. Ejercicio de autoevaluacion.

El...la estructura del booktrailer, o sea tenerla clara porque a pesar de que se menciond en la clase
muy pocos lo tomaron en cuenta entonces se grabaron las escenas y se colocaron asi, al azar ésea si

cae que tal el final al principio, el principio al final entonces obviamente eso va a hacer un desorden...”

Fuente. Transcripcion de Entrevista semiestructurada a estudiantes 1101.

De acuerdo con lo expuesto en las lineas anteriores, esto le permitio a la
investigadora las siguientes reflexiones que motivaron el proceso didactico que se
expondra posteriormente en el capitulo de intervencion: el uso de una estrategia que
involucra las TIC, como es el caso del booktrailer, favorece los procesos de
comprension lectora de los estudiantes si se orienta el trabajo en el aula con este fin. El
empleo de esta estrategia se convierte en una forma de promocionar la lectura vy,
ademas, en una alternativa que contribuye a potenciar los niveles de comprension
lectora, por tanto, el booktrailer en correspondencia con la novela favorece el
aprendizaje y estimula la comprensién de lectura.

Luego de la lectura etnografica de contexto (LEC), se identifican las
problematicas antes mencionadas y que estan relacionadas con la dificultad que tienen
los estudiantes en los procesos de comprension lectora y la importancia de generar
estrategias que contribuyan a trabajar los diferentes niveles que permiten caracterizar
los modos de leer. A partir de esto, surgen las preguntas de investigacion que

orientaron este proyecto y que se muestran a continuacion.
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1.4. Preguntade investigacion
¢cDe qué manera la elaboracion de un booktrailer promueve la lectura

comprensiva de un texto literario en los estudiantes de ciclo V?

1.4.1. Subpreguntas de investigacion

¢, Qué perspectiva tedrica favorece los procesos de comprension lectora de un

texto literario mediante la elaboracién de un booktrailer?

¢, Como el reconocimiento de inferencias en la novela Crénica de una muerte

anunciada fortalece la comprension lectora de los estudiantes de ciclo V?

¢De qué manera el disefio e implementacion de secuencias didacticas permite
el desarrollo de la comprensién lectora de un texto literario a través de la elaboracion

de un booktrailer?

1.5. Justificacion

Esta investigacion se enmarca en la linea de las actividades discursivas de la
lengua provista por la Maestria en Pedagogia de la Lengua Materna a través de la cual
se busca la incidencia critica de la realidad educativa y la transformacion de las
practicas discursivas asociadas a la oralidad, la escritura y a sus actividades
especificas: hablar, escuchar, leer y escribir.

Los objetivos planteados en esta linea de investigacion estan orientados a
fortalecer las acciones tendientes a la cualificacion de los aprendizajes de la modalidad
oral y la modalidad escrita en diferentes contextos educativos, desde la
fundamentacion pedagogica y la movilizacion de las concepciones, con el fin de incidir
en la accion educativa y aportar a la formaciéon de los docentes elementos tedéricos y
practicos que les permitan vincular de manera critica las TIC a los procesos de
ensefianza de la lengua.

Bajo la perspectiva sefialada en la linea, la presente investigacion pretende

fortalecer el proceso de comprension lectora en los estudiantes de ciclo V, a partir de la
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elaboracion de un booktrailer, pues se asume que, a partir de este formato tecnolégico
se despierta el interés y motivacion haciendo uso de una herramienta que permite
transformar las practicas en el aula. El booktrailer se piensa como estrategia que puede
incidir de manera positiva tanto en la lectura como en la escritura. Sobre la base de los
hallazgos o indicios provistos en la delimitacion del problema y en concordancia con
Frank Smith (1983), citado por Cassany, “Leyendo como un escritor (como un emisor)
aprendemos a escribir como un escritor” (1996, p. 69).

Si ensefiamos a leer y escribir en el aula con un propésito determinado,
seguramente lograremos avanzar en los procesos de ensefianza y aprendizaje, tal

como se indica en los Estdndares Basicos de Lenguaje (2003).

Dentro de las distintas manifestaciones de la actividad linguistica ya sean de naturaleza
verbal o no verbal, se dan dos procesos: la produccién y la comprensién. La produccion
hace referencia al proceso por medio del cual el individuo genera significado, ya sea con
el fin de expresar su mundo interior, transmitir informacion o interactuar con los otros.
Entre tanto, la comprensién tiene que ver con la bldsqueda y reconstruccion del
significado y sentido que implica cualquier manifestacion lingtistica” (p.21).

La presente propuesta investigativa pretende poner mayor énfasis en la
comprension. La educacion hoy en dia nos exige asumir retos, uno de ellos permitir
gue los estudiantes se acerquen a la lectura y la escritura con mayor motivacion para
gue puedan avanzar y mejorar en sus procesos de aprendizaje y esto de alguna
manera repercuta en su desempefio tanto a nivel personal como social y laboral. Es por
esto que tomar el booktrailer como estrategia pedagogica resulta ser sugerente para
abordar el proceso lector, pues como lo afirma Lerner (2001) es necesario hacer de la

escuela:

[...] una comunidad de lectores que acuden a los textos buscando respuestas... tratando
de encontrar informacion... buscando argumentos para defender una posicion...o para
rebatir otra, deseando conocer otros modos de vida, identificarse con otros autores y
personajes...correr otras aventuras, enterarse de otras historias, descubrir otras formas
de utilizar el lenguaje para crear nuevos sentidos (p.26).

Se busca que con el disefio del booktrailer, los educandos exploren nuevas
practicas de lectura en el aula, de tal manera que, ésta cobre sentido y significado, se

logre una apropiacion del acto de leer. Asi pues, se espera que se transformen en
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lectores autonomos capaces de interpretar diferentes textos. Ademas, se auspicia que
el alumnado disfrute y se motive con lectura y no que se lea por cumplir un requisito de
la clase. Entonces, se trata de cambiar actividades mecanicas carentes de sentido por
algo mas dindmico y atractivo, que les permita poner en juego tanto sus conocimientos

previos como sus capacidades de comprension y creacion.

1.6. Objetivos de investigacion

1.6.1. Objetivo general

Promover la lectura comprensiva de un texto literario en los estudiantes del ciclo

V a partir de la creacidon de un booktrailer.

1.6.2. Objetivos especificos

Establecer una perspectiva metacognitiva e intercultural que auspicie los
procesos de comprension lectora de textos literarios mediante la creacion de un

booktrailer.

Favorecer la comprension lectora en los estudiantes de ciclo V desde el

reconocimiento de inferencias en la novela Crdénica de una muerte anunciada.

Disefiar, implementar y evaluar una secuencia didactica que permita el
desarrollo de la comprension lectora de un texto literario mediante el disefio de un

booktrailer.
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2. Marco teoérico

En este apartado, se presenta la perspectiva tedrica, la cual sustenta la
propuesta investigativa y comprende la problematica sefialada en el capitulo anterior.
Los elementos tedricos se desarrollan en torno a las categorias analiticas que
fundamentan la investigacion: el texto literario, las inferencias, comprension lectora y
estrategia didactica. Para este propdsito, se tuvieron en cuenta ejes tematicos como la
lectura en la perspectiva sociocultural e interactiva, esta categoria emerge a partir de la
revision de los antecedentes y de las actividades desarrolladas con los educandos. De
lo anterior, se desprende la lectura comprensiva y los niveles de lectura, que permiten
caracterizar los modos de leer, las fases de lectura propuestas por Solé (1992), la
secuencia didactica y el booktrailer. Este ultimo es una estrategia que posibilita el
fortalecimiento de la comprension lectora en el aula, que se relaciona con el texto

literario narrativo, especificamente la novela.

2.1. Lanocidon del lenguaje desde una perspectiva sociocultural

La presente investigacion asume el lenguaje segun una perspectiva
sociocultural, en tanto que se le considera un elemento que incide y se influencia por el
contexto en el que se manifiesta. Segun Vygotsky (1995), el desarrollo del ser humano
se produce a través de la transmision e intercambio de conocimientos y experiencias
de las personas adultas a los menores de su comunidad de habla. Asi pues, el lenguaje
se establece como un producto social, el cual se consolida en una comunidad de
manera intencionada de acuerdo con el comportamiento comunicativo de sus
miembros. La afirmacion anterior es respaldada por Halliday (1979), quien manifiesta
gue el lenguaje es un acontecimiento social que se presenta en la vida del individuo
mediante un intercambio permanente de significados, por tanto, es producto del

proceso social.
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2.1.1 Lanocion de lectura desde la perspectiva sociocultural

Existen diversas concepciones sobre qué es leer. De modo que, a continuacion,
se exponen algunas de las nociones fundamentales planteadas por autores clasicos
con el propdsito de poner a dialogar las diferentes voces de los investigadores para dar
cuenta de una conceptualizacion propia, sin dejar de lado aspectos relevantes de las
definiciones desde los estudiosos del tema. En primer lugar, se entiende la lectura
como un proceso que va mas alla de descifrar codigos. De acuerdo con Rodriguez y
Pinilla (2005) “La lectura debe estar articulada a la realidad de los estudiantes con el
propodsito de interpretarla y transformarla” (p.23). Es decir, que lectura es un proceso
constante en el que se construyen significados desde de la interaccion que se logra
entre el lector, el texto y el contexto.

La dimensién sociocultural considera que la lectura debe estar relacionada con
la realidad de los estudiantes. La dimension cognitiva reconoce que todos los
individuos tienen una teoria interna del mundo que favorece el aprendizaje y la
comprensioén. La dimension funcional estable que el proceso de lectura esta vinculado
a un objetivo concreto: para qué se lee. En coherencia con lo anterior, Cassany (2006)
plantea que "Leer y escribir no son solo tareas linglisticas o procesos psicolégicos,
sino también practicas socioculturales. Leer exige descodificar la prosa y recuperar los
implicitos, pero también darse cuenta del significado que cada comunidad otorga a una
palabra” (p.10). De la misma manera, Silveira (2013) concibe la lectura como una
practica sociocultural, que requiere tener un proposito para el acercamiento a la misma.

En palabras de la investigadora:

[...] la lectura se define como una «préctica» porque es una accion con intencion,
cargada de valores variables de acuerdo al contexto. Debido a la posibilidad de distintas
lecturas de un mismo texto resulta que en esta accién de leer coexisten diferentes
modos de reproduccién y de interpretacion (p.108).

A partir de la concepcion previa, se infiere que el objeto por el cual el lector se
acerca a un texto estad determinado por unos intereses concretos de acuerdo con la
intencionalidad de quien lee o de quien guia el proceso lector. En ese sentido, la lectura

se convierte en una tarea intencionada concreta de acuerdo con los siguientes
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aspectos: personas, tiempo y espacio. Estas variables conjugadas determinan de
manera imperativa la lectura, o sea quien lee tiene una competencia enciclopédica, los
modos de leer se modifican con el tiempo y segun los espacios, ya sean estos formales
o informales. Por ello, los factores involucrados en la nocion de la lectura son claves
para una comprension adecuada de dicho proceso.

En este sentido, se plantea que la perspectiva sociocultural de la lectura surge
de la integracion de una suma de variables sociales: quien lee, su conocimiento
general, el ambito en el cual se encuentra y los aspectos del tiempo, la intencionalidad
y la manera en la que los textos se producen, mas su tipologia. Asi que enfocarse solo
en una perspectiva decodificadora no tiene trascendencia en el acto de leer, pues
Unicamente se aborda una arista del proceso lector. Asimismo, la lectura varia segun
los contenidos y la tipologia textual, asi se confirma la nocion de lectura como préactica
sociocultural situada e intencionada de acuerdo con quien dirige o se acerca a la
misma.

En segundo lugar, se reconoce la lectura como una operacion en la cual se
presenta una interaccion entre el texto, las experiencias del lector y el contexto, en
este proceso se involucran aspectos tanto cognitivos como metacognitivos en los que
se establece una relacion continua entre el lenguaje y el pensamiento. Segun esta
vision, Calsamiglia y Tuson (2001) sefialan que se reconoce al lector como un actor en
la construccion del sentido del texto, pues este activa en su mente los conocimientos

gue le permiten interpretarlo. Las autoras afirman que:

[...] la lectura se nutre en parte de la descodificacién de signos y pistas del texto y en
parte de los conocimientos previos. El proceso inferencial del lector pone en marcha su
conocimiento del mundo para movilizar expectativas e hipétesis y para seleccionar de
entre las posibles interpretaciones aquella que se incluye mejor en su estructura mental
previa (p.87).

Es asi como se tiene en cuenta el propdsito que lleva el lector al acercarse a un
texto, el contexto y las inferencias que se producen, pues estas permiten determinar la

interpretacion del lector. Al respecto, Solé (1987) afirma que
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El modelo interactivo ve la lectura como una actividad cognitiva compleja, y al lector
como un procesador activo de la informacion que contiene el texto. En este
procesamiento, el lector aporta sus esquemas de conocimiento (fruto de sus
experiencias y aprendizajes previos) con el fin de poder integrar los nuevos datos que el
texto incluye (p.5).

Lo anterior conduce a entender que el lector se basa en su conocimiento del
mundo para interpretar el texto, para extraer su significado, que le permite crear o
modificar nuevos conocimientos a sus esquemas mentales. De manera que la lectura
va mas alla de una concepcion mecanica, pues se establece una relacién entre el texto
y el lector que permite la construccion de una interpretacion del mensaje escrito.

En tercer lugar, Smith (1997) sostiene que el acto de leer es un proceso en el
gue interactian pensamiento y lenguaje simultaneamente, la informacion que aporta el
texto activa los conocimientos previos del lector, lo cual le permite plantear preguntas
frente a lo que esta leyendo y a través de la comprension él mismo va dando respuesta
a dichas preguntas. De esta manera el lector construye sentidos, y asume un papel
activo en tanto no solo recibe la informacion, sino que participa en la construccion de
significados.

A partir de las tres nociones previas sobre qué es leer, se puede afirmar que en
el proceso de lectura intervienen factores como: el aspecto cultural, la lectura como
mecanismo artificial que es ajeno a la naturaleza humana. Es decir, es un mecanismo
de las culturas humanas que debe ser ensefiado. Dicho artefacto cultural permite la
comprension, registros escritos o graficos de diversas actividades humanas. De ahi que
esta deba ser aprendida como una destreza por el alumnado porque no es un
dispositivo inherente a la dimension humana. Asimismo, en el procesamiento de la
lectura intervienen elementos cognitivos o también denominados como cognicidon
social, que no se pueden desconectar de las practicas contextuales o culturales. Estos
son fundamentales para el procesamiento de la informacion, decodificacion, ordenacion
de los enunciados, entre otros, elementos que son propios de la adquisicion de la

lengua materna.
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En esta perspectiva de lectura, se resalta el aspecto de las estrategias
metacognitivas, las cuales son fundamentales para la comprension del texto. Cassany
(2006), Desinano (2006), Pérez y Rogieri (2006) Avendafio (2006), han demostrado
gue las estrategias metacognitivas no rifien con la perspectiva sociocultural pues desde
las posturas de estos investigadores, se espera que el educando haga un despliegue
estrategias culturares, sociales, cognitivas con el fin de adelantar un trabajo autbnomo
frente al ejercicio lector.

Finalmente, es importante resaltar que la lectura se debe realizar teniendo en
cuenta un propésito determinado, a través del cual se construye una relacién entre el
texto y el contexto, las estrategias de lectura, las estrategias metacognitivas, los
vinculos entre texto-lector, y las relaciones que se establecen entre diferentes textos,
en otras palabras, la intertextualidad. En relacion con esto Goodman (2006) afirma que
“Leer es buscar significado y el lector debe tener un propésito para buscar significado
en el texto” (p. 27). Por esta razon, es tan importante propiciar el desarrollo de practicas
relacionadas con los procesos de lectura. De tal manera que el estudiante pueda
responder a la tarea de interpretar, argumentar y proponer soluciones frente a una serie
de planteamientos que se presentan en un determinado texto. En este mismo sentido
Silveira (2013) afirma que

La lectura es siempre una practica social y situada, por lo tanto, su ensefianza deberia
contemplar esta situacion y establecer modos y tipos de lectura y acompafar a los
lectores noveles y avanzados a construir practicas cada vez mas eficientes de lectura
(p. 111).

Asi pues, es la pretension de la presente propuesta investigativa; puesto que, se
busca acercar a los estudiantes a la lectura de una manera significativa y con un

objetivo especifico, que en el caso particular es la elaboracion de un booktrailer.

2.2. El objeto de la lectura en la escuela

La lectura es una de las herramientas sociales y culturales que el ser humano
aprende con el propésito de insertarse de una manera activa en la sociedad. Este
fendmeno obedece fundamentalmente a una realidad de la encriptacién de los signos

por parte de los grupos humanos en un codigo escrito, el cual es aprendido por el nifio
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en la escuela con el objeto de comprender los aspectos esenciales de la cultura, la
ciencia y la tecnologia; puesto que, los soportes o archivos de los grupos humanos
estan codificados en la escritura y esta necesita ser leida. Desde esta perspectiva, una
primera razon para leer de manera comprensiva radica en que los educandos “Van a
retener capacidad de formarse juicios y emitir opiniones propias” (Bloom, 2006, p. 5)
sobre los textos leidos.

De modo que leer desde una perspectiva comprensiva permite a los individuos
establecer criterios propios frente a su entorno inmediato. Bloom (2006) sostiene que
“La lectura sirve para prepararnos para el cambio, y lamentablemente el cambio Gltimo
es universal” (p.6). El sujeto que aprende a leer es capaz de comprender no solo
aspectos puntuales en las codificaciones culturales, sino que aprende a comprender los
patrones culturales y sociales que rigen su comunidad, en otras palabras, leer es
sinonimo de progreso. Por ello, una de las tareas imperativas de la escuela es ensefiar
al nifio y al joven a manejar los codigos escritos de su lengua materna.

No obstante, frente a una juventud que tiene otros formatos se les hace complejo
el aprendizaje de la lectura desde la manera tradicional. Bloom (2006) destaca que "La
nifiez pasada en gran medida mirando television se proyecta en una adolescencia
frente al ordenador” (p.7). Se hace necesario, entonces, que la escuela asuma otra
dinamica de la lectura: leer desde formatos digitales, es decir, ir mas alla de los
formatos analogos. Este hecho es relevante para quienes se enfrentan al dilema
pedagodgico y educativo del como leer y para qué leer. Si bien son preguntas
complejas, la presente investigacion enfatiza en el texto literario porque los educandos
pueden llegar a lograr un goce estético, pero, al mismo tiempo, comprender otras

dinamicas del por qué y para qué de la lectura desde el aula de clase.
2.3. Lacomprension lectora

Desde la presente propuesta investigativa, se concibe la comprension lectora
como un proceso interactivo, donde el lector construye una representacién organizada
acerca del contenido de un determinado tipo de texto para darle significado. De esta
manera, se entiende la comprension lectora como un proceso activo que requiere de la

interpretacion con el propésito de dar sentido y encontrar un significado al texto.
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En la comprension entran en juego tanto los conocimientos previos del lector, como el
contexto y el texto, pues comprender implica entender aquello que el autor del texto ha
querido expresar, relacionarlo con los conocimientos previos, para asi poder generar
una opinion personal y critica frente al mismo. Desde la postura de Solé (1992)
comprender es “Un proceso de construccion de significados acerca del texto [...], que
implica activamente al lector, en la medida en que la comprension que realiza no es un

derivado de la recitacion del contenido” (p.37).

Se establece entre el texto y el lector una serie de comprensiones y
modificaciones por el proceso de interpretacion, puesto que el lector construye una
representacion del texto impreso, a través de transacciones con este a partir de lo cual
Sus propios esquemas cognitivos son transformados al construir el significado
(Goodman, 1996). La comprension esta determinada, de una u otra manera, por el
propdsito del lector cuando se acerca al texto. Al respecto Solé (1992) menciona que la
intencidn del lector esta orientada en diferentes aspectos, por ejemplo se lee para
recuperar una informacién determinada o para aprender, para revisar un escrito propio,
para seguir instrucciones, para comunicar un mensaje o por placer Es decir, se amplian

los conocimientos que posee el lector.

En definitiva, la intencidn con la que el lector se aproxima a la lectura incide en la
comprension que se tiene de esta. Por tanto, es importante resaltar que abordar la
lectura en el aula implica tener un propésito claro que cambia de acuerdo al contexto y
a la situacion particular que se vive. De esta forma, el acercamiento a cualquier tipo de
texto cobra sentido y significado para el estudiante. Asi pues, la lectura se convierte en
un acto de interpretacion y exploracion que trasciende la simple tarea de decodificar y
descifrar, en tanto se considere el acto lector como un didlogo que se entabla entre
con el texto. Esta realidad facilita la interpretacién y la comprension del sentido global

que se ofrece.
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2.3.1 Niveles de comprension lectora

En este apartado se presentan los niveles que permiten caracterizar los modos
de leer: literal, inferencial y critico-intertextual. De acuerdo con Cassany (2006), estos
niveles se relacionan con lo que él denomina comprensién de las lineas, entre lineas y
detras de las lineas. El primer nivel, el literal, se caracteriza por ser el primer
acercamiento que tiene el lector frente a un texto. En los Lineamientos Curriculares

(1998), se menciona que en este nivel existen dos variantes:

La literalidad transcriptiva, el lector simplemente reconoce palabras y frases, con sus
correspondientes significados de “diccionario” y las asociaciones automaticas con su
uso.

La literalidad, en el modo de la paréafrasis, el sujeto desborda la mera transcripcion

grafematica y frasica, para hacer una traduccibn semantica en donde palabras

semejantes a las del texto leido ayudan a retener el sentido (p.112).

Este nivel de comprension alude a lo que Cassany (2006) llama leer las lineas,
es decir, “Comprender el significado literal, la suma del significado semantico de todas
sus palabras” (p.52). Por tanto, la lectura literal, es la identificacion de la informacion
gue el texto ofrece de manera explicita. Se refiere a la comprension del significado local
de los componentes de un texto determinado. El lector puede reconocer detalles, tales
como: nombres de personajes, situaciones, lugares, tiempo, e ideas principales que le

permiten tener recordacion de aquello presentado en el texto explicitamente.

El segundo nivel, el inferencial, de acuerdo con lo planteado en los Lineamientos
Curriculares (1998):

El lector realiza inferencias cuando logra establecer relaciones y asociaciones entre los

significados, lo cual conduce a formas dindmicas y tensivas del pensamiento, como es

la construccibn de relaciones de implicacién, causacién, temporalizacién,

espacializacion, inclusion, exclusion, agrupacion, etc., inherentes a la funcionalidad del

pensamiento y constitutivos de todo texto (p.113).

De esta manera, se puede afirmar que la comprensidon de lectura desde este
nivel posibilita la creacion de nexos entre las partes del texto para deducir la
informacion, que no se presenta explicitamente. Este nivel se relaciona con lo que

Cassany (2006) denomina leer entre lineas, es decir, “La capacidad de recuperar los
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implicitos. Aqui lo presupuesto contribuye de manera decisiva a construir el significado.
Se trata de la capacidad de recuperar las connotaciones de las palabras” (p.61).

En coherencia con lo planteado anteriormente, se resalta la importancia de
trabajar en el aula el desarrollo de las inferencias pues estas, como se ha venido
insistiendo, favorecen la calidad en la comprension de un determinado texto, ya que el
lector debe establecer una serie de asociaciones entre los significados del texto, para
realizar deducciones a partir de la informacién que se encuentra implicita. De acuerdo

con Cisneros, Olave y Rojas (2010) las inferencias son:

[...] Un centro articulador o una base mental a partir de la cual se construyen los demas
procesos complejos: previo a la elaboracion conceptual se presenta la reconstruccion
de lo no explicitado en el texto, el dato ausente que el lector es capaz de recomponer a
partir de la relacion entre saberes internos y externos (p.13).

A partir de esta nocion, las inferencias juegan un papel relevante tanto en la
comprension como en la interpretacion, pues en dicho proceso se debe identificar la
informacion implicita a partir de las representaciones mentales que el lector puede
construir para lograr comprender el texto. Este establece una relacion con los saberes
previos y los nuevos conocimientos aportados por la lectura. Por ello, resulta de gran
importancia abordar estrategias en el aula que favorezcan el desarrollo de inferencias.
Durante el desarrollo de la presente propuesta investigativa, se tienen en cuenta las
inferencias propuestas por Martinez (2002) relacionadas con los niveles textuales y
retomadas por Cisneros et al. (2010), con las cuales se pretende establecer un proceso
significativo y dinamico entre el texto, el lector y el contexto.

De acuerdo con Cisneros, et al. (2010) entre las inferencias se encuentran las
siguientes: inferencias enunciativas, las cuales establecen relaciones entre el
enunciador, enunciatario y referente; inferencias I|éxicas, estas determinan el
significado de las palabras de acuerdo al contexto; inferencias referenciales, se
evidencia una relacion entre los saberes con los que cuenta el lector y las nuevas ideas
emergentes del texto; inferencias macroestructurales, se seleccionan y jerarquizan las
ideas; inferencias logicas, que presentan relaciones como su nombre lo indica légicas

entre las ideas del texto.
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El tercer nivel, el critico-intertextual, en los Lineamientos Curriculares (1998)
hace referencia a la relaciébn que establece el lector con diferentes saberes lo que

conlleva a la intertextualidad y a asumir una postura critica frente a lo que lee.

La explicacion interpretativa se realiza por distintos senderos: va desde la
reconstruccion de la macroestructura semantica (coherencia global del texto), pasa por
la diferenciacion genérico- discursiva (identificacion de la superestructura...) y
desemboca en el reconocimiento de los puntos de vista tanto del enunciador textual y el
enunciatario, como de las intencionalidades del autor empirico. (p.113).

Este nivel de comprension implica que el lector active sus conocimientos previos
para realizar un ejercicio de valoracién y creacién de juicios propios sobre el texto leido.
Se establecen nexos con otros textos o con su contexto inmediato que le permita
captar los sentidos implicitos a partir de los cuales pueda generar una opinion
determinada y asumir una postura critica. Cassany (2006) a este nivel de lectura lo
denomina comprender lo que hay detras de las lineas, es decir, “La ideologia, el punto
de vista, la intencion y la argumentacion que apunta el autor” (p.52). Para este autor
leer detras de las lineas implica responder a preguntas como: ¢Qué pretende el autor?,
¢Por qué lo escribio? ¢Con qué texto o discurso se relaciona?, ¢Qué opina, 0 qué
piensa? Estos interrogantes permiten que el lector interactie de manera significativa
con el texto, que exprese su percepcion frente a lo leido y asi se logre construir el
significado favoreciendo el proceso de comprension.

Hasta este punto se han descrito de manera general los niveles que sirven como
referentes para identificar los modos de leer, pues como lo afirma Colomer (2005) “El
progreso del lector se produce entonces desde una lectura basada en los elementos
internos del enunciado, hacia una lectura mas interpretativa que utiliza su capacidad de
razonar para suscitar significados implicitos” (p.95). Por tanto, se considera
fundamental trabajar en el aula estrategias que favorezcan el desarrollo de los niveles
antes mencionados.

De tal forma que se fortalezca la lectura comprensiva de diferentes tipos de
textos involucrando a los estudiantes activamente en el proceso de ensefianza y
aprendizaje de la comprension lectora. Para Cassany (2006) leer “Requiere desarrollar

las habilidades cognitivas implicadas en el acto de comprender: aportar conocimiento
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previo, hacer inferencias, formular hipétesis y saberlas verificar o reformular, etc.”
(p-32). En otras palabras, el educando debe comprender un determinado texto, el lector
debe realizar un proceso cognitivo que le implica asumir un rol activo, asi lo que lee

tiene sentido y significado.

2.3.2 Momentos para la comprensidn lectora segun Solé (1992)

Para el desarrollo del presente estudio, se tienen en cuenta las estrategias para
para comprension planteadas por Solé (1992) relacionadas con el antes, durante y
después de la lectura. Dichas estrategias se toman como punto de partida para la
intervencion en el aula, dado que se consideran pertinentes para alcanzar los objetivos
propuestos con relacion al fortalecimiento de la comprension lectora de los estudiantes,

en tanto que permiten la planeacion de las acciones encaminadas a este propésito.

2.3.2.1 Estrategias antes de la lectura

Dentro de las estrategias empleadas antes de la lectura, se sugiere, en primera
instancia, establecer el proposito o la intencidn del ejercicio lector. Luego, se establece
la motivacion que se debe brindar a los estudiantes. De igual manera, se tiene en
cuenta los conocimientos con los que cuenta el lector y la elaboracion de predicciones
sobre el texto. Para Solé (1992) es importante que el estudiante este motivado al
acercarse a la lectura para que encuentre sentido y significado en ella. Por tanto, es

fundamental que:

[...] conozca los objetivos que se pretende con su actuacion, que sienta que es capaz
de hacerlo, que piense que puede hacerlo, que tiene los recursos necesarios y la
posibilidad de pedir y recibir ayuda precisa y que encuentre interesante lo que se le

propone que haga (pp.78-79).

Segun Solé (1992), por un lado, el papel del docente consiste en propiciar
acciones orientadas a que los estudiantes se acerquen a la lectura con un propadsito
especifico para que se involucren de manera activa en este proceso; y por otro lado, la
activacion de conocimientos previos resulta relevante para quien lee. El lector desde su

experiencia aporta a la comprension del texto de una manera significativa. Entonces, el
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docente es el encargado de orientar preguntas que conduzcan a explorar aspectos que
los estudiantes ya conocen de tal forma que se impliquen en el ejercicio lector. Otras de
las estrategias propuestas por Solé (1992) son las predicciones que se pueden llevar a
cabo a partir de los titulos, las imagenes o en general de los elementos paratextuales
gue componen el texto. Para terminar, la autora hace referencia a la importancia de
ayudar a los estudiantes a formular sus propias preguntas con la intencion de mejorar
Su proceso de comprension.

Las estrategias antes de la lectura tienen el propdsito de activar el interés y la
necesidad de leer con una intencion particular. Se busca de esta manera favorecer su
aprendizaje significativo. Se confiere al lector un papel activo durante este proceso.
Segun declaran Cassany, Luna y Sanz (2003) “El proceso de lectura se pone en
marcha antes de empezar a percibir propiamente el texto, cuando el lector empieza a
plantear sus expectativas sobre lo que va a leer: tema, tipo de texto, tono, etc.” (p. 204).
Por tal motivo, se considera que las actividades previas a la lectura contribuyen a

mejorar la comprension lectora de manera significativa.

2.3.2.2 Estrategias durante la lectura

Para el desarrollo de la presente propuesta investigativa, se reconoce el valor de
generar estrategias que contribuyan a mejorar la comprension lectora en el aula como
lo afirman Lopez y Arciniegas (2004) “Las estrategias de lectura cumplen un papel
fundamental en los procesos de comprension, de produccidon de textos y de
aprendizaje, ya que permiten el uso orientado y coordinado del conocimiento relevante
para establecer relaciones significativas con los contenidos” (p.23). Por ello, a
continuacién, se mencionan algunas que se pueden realizar durante el proceso de
lectura, con el proposito de llevar al estudiante a ser un lector activo que va dando
significado al texto a medida que avanza en su ejercicio lector.

Llevar a los estudiantes a formular preguntas sobre aquello que se esta leyendo
0 a generar predicciones que les permitan aclarar sus dudas, son tareas que se pueden
poner en practica durante el ejercicio de lectura. Del mismo modo, el resumen de las

ideas del texto puede contribuir a la construccion de su significado e interpretacion,
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pues se deben presentar las ideas de una forma clara y concisa. Desde la perspectiva
de Solé (1992), se refiere a estas estrategias como tareas de lectura compartida en
donde el docente y el estudiante asumen un rol activo durante el proceso lector.
También, se generan una serie de responsabilidades que favorecen la comprension de
un determinado texto entre pares involucrados en la lectura.

Otras estrategias aplicadas durante la lectura y que contribuyen a mejorar la
comprensién del texto son las mencionadas por Lopez y Arciniegas (2004). Estas son
la focalizacién, la cual consiste en la identificacibn de ideas principales y la
jerarquizacioén de la informacién. En ellas se presta atencién a los detalles mediante la
toma de notas o subrayado. Los autores hacen referencia al desarrollo de inferencias y
a la ordenacion de la informacion realizada a partir de resimenes o de organizadores
graficos. Es importante mencionar que dichas estrategias lejos de ser un manual de
instrucciones se llevan a cabo con la intencién de lograr que el lector interactie con el
texto de manera activa. Estas pueden variar de acuerdo a los intereses y necesidades
del grupo en donde se proponen y, a su vez, del tipo de texto que se trabaje.

Las estrategias mencionadas previamente orientan la lectura durante el segundo
momento, de modo que quienes leen pueden monitorear el proceso lector e identificar
las dificultades con relacion a su nivel de comprension. En coherencia con lo planteado
por Solé (1992) “Ensefar a leer significa también ensefiar a evaluar lo que
comprendemos, lo que no comprendemos Yy la importancia que esto tiene para construir
un significado a proposito del texto” (p.115). En este sentido, el desarrollo de estas

estrategias fomenta una lectura activa y significativa.

2.3.2.3 Estrategias después de la lectura

Las estrategias después de la lectura son aquellas que posibilitan la
identificacion de los logros con relacion al proceso de comprension. Solé (1992) se
refiere a estas como estrategias que permiten seguir comprendiendo y aprendiendo,
hace hincapié en el reconocimiento de la idea principal, la construccidén de una sintesis
o resumen y el planteamiento tanto de preguntas como de respuestas. A continuacién

de describen sucintamente:
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La idea principal en un texto est& relacionada con el propésito de lectura que se
traza el lector, con los conocimientos previos que posee y con la informacién que el
autor plasma en sus escritos. De acuerdo con Solé (1992) “La idea principal resulta
esencial para que un lector pueda aprender a partir de su lectura y, para que, pueda
realizar actividades asociadas a ella, como tomar notas o efectuar un resumen” (p.121).
Esto se considera de gran relevancia para la presente propuesta investigativa, puesto
que el estudiante en la elaboracion del booktrailer debe primero hacer un ejercicio de
sintesis, identificar las ideas principales del texto y las teméticas que en él se abordan.

En relacibn con el resumen, se infiere que este permite comprobar la
comprension global de un determinado texto. Alli el lector selecciona las ideas o la
informacion que considere mas relevante. De acuerdo con Van Dijk (1983) el resumen
hace referencia a “Producir otro texto que guarde relaciones muy especiales con el
texto original, puesto que reproduce brevemente su contenido” (p.59). El autor plantea
una serie de reglas que el lector emplea para llevar a cabo un resumen: la omision y la
eleccion de informacion, establecer generalidades a partir de lo leido, construir nueva
informacion o integrarla a la ya existente.

Las dos primeras reglas aluden a la supresion de informacion, es decir que el
lector omite ciertos datos de acuerdo con el propésito de su lectura, los cuales son
considera poco relevantes para la interpretacion del texto. La generalizacion, la
construccion o la integracion hacen referencia a la sustitucion de informacion que se
puede incluir de manera mas concreta en el resumen. De acuerdo con Van Dijk (1983),
estas reglas posibilitan tomar una decisibn en cuanto a que ideas se consideran
principales y secundarias en un determinado texto segun el contexto.

En coherencia con lo anterior, Solé (1992) afirma que “Resumir un texto requiere
poder tratar la informacién que contiene de manera que pueda omitirse la que es poco
importante o redundante, y que puedan sustituirse conjuntos de conceptos y
proposiciones por otros que los engloben o integren” (p.129). Este hecho implica que el
resumen conserve el significado del texto original. Por tal razén, es importante orientar

a los estudiantes en esta tarea para reforzar la comprension lectora en el aula.
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Finalmente, la estrategia de formulacion de preguntas y respuestas, de acuerdo
con Solé (1992) debe ser entendida como una forma de lograr que el lector participe de
manera activa en la construccion de significado de un texto determinado. Las preguntas
se pueden dirigir para obtener respuestas de caracter literal y, asimismo, se pueden
orientar de tal manera que se favorezca la interpretacion del texto y el contenido que se
encuentra implicito. Se busca asi que los estudiantes establezcan una relacion con la
informacion del texto y los conocimientos previos que le ayudan a tener una mejor
comprensiéon. Ademas, se realizan diferentes tipos de inferencias y proponen juicios de
valor o dar a conocer su opinion frente a lo leido. En concordancia con esto Solé (1992)

menciona que

[...] las preguntas conducen a los nifios estrictamente a “decir’ lo que pone el texto,
pueden llevarles a leer entre lineas, a formarse una opinién, a contrastar la informacion
gue se aporta con la que ya se tenia, contribuyen a que se aprenda a partir del texto, a
construir conocimientos (p.141).

Hasta este momento, se han mencionado diferentes estrategias que se pueden
llevar a cabo antes, durante o después de la lectura, segun el docente lo considere
pertinente. Dichas estrategias, se pueden efectuar en cualquier momento de la lectura
y son apropiadas para fortalecer los procesos de ensefianza y aprendizaje en el caso
particular de la presente propuesta investigativa, esta se desarrolla con la intencion de
favorecer la comprension de un texto narrativo especificamente de una novela que

posteriormente se toma como referencia para realizar un booktrailer.

2.4. El texto literario: la novela

Tal como se ha reiterado, la presente investigacion busca fortalecer la
comprension lectora de un texto literario en los estudiantes a partir de la elaboracion de
un booktrailer. Se seleccion6 para este fin la novela Crénica de una muerte anunciada
de Gabriel Garcia Marquez la cual se inserta dentro de la tipologia textual narrativa.
Aqui se asume la novela como un texto literario de caracter narrativo que supera la

extension del cuento.
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Para comprender mejor el significado de la novela, revisitamos a Mario Vargas
Llosa (2000) quien, ademas de experto en este género, es un estudioso de la obra de
Gabriel Garcia Marquez, autor del texto seleccionado, veamos:

[...] Nada ensefia mejor que las buenas novelas a ver, en las diferencias étnicas

y culturales, la riqueza del patrimonio humano y a valorarlas como una

manifestacion de su multiple creatividad. Leer buena literatura es divertirse, si;

pero también aprender, de esa manera directa e intensa que es la de la
experiencia vivida a través de las ficciones, qué y como somos, en nuestra
integridad humana, con nuestros actos y suefios y fantasmas, a solas y en el
entramado de relaciones que nos vincula a los otros, en nuestra presencia

publica y en el secreto de nuestra conciencia [...] (p.39)

De esta manera se reconocen las multiples posibilidades que tiene la literatura
en el aula para fortalecer los procesos de enseflanza y aprendizaje “Gracias a la
literatura, la vida se entiende y se vive mejor, y entender y vivir la vida mejor significa
vivirla y compartirla con los otros” (Llosa, 2000, p.39). Por tanto, abordar el texto
literario resulta ser una oportunidad para permitir que los estudiantes le den un
significado a los textos que leen, que reflexionen y analicen sobre su contenido
sacando el mayor provecho posible, es decir que interactien y asuman un rol activo en
el proceso de lectura. Al respecto el escritor peruano afirma de manera contundente
que:

El vinculo fraterno que la novela establece entre los seres humanos, obligandolos a
dialogar y haciéndolos conscientes de un fondo comudn, de formar parte de un mismo
linaje espiritual, trasciende las barreras del tiempo. La literatura nos retrotrae al pasado
y nos hermana con quienes, en épocas idas, fraguaron, gozaron y sofiaron con esos
textos que nos legaron y que, ahora, nos hacen gozar y sofiar también a nosotros.
(Llosa, 2000, p.39)

Asi las cosas, el lector aporta a la obra su experiencia, su conocimiento previo,
sus expectativas y diferentes aspectos que posibilitan la construccién de sentido y
significado del texto leido, pues como lo afirma Rosenblatt (2002) “La literatura
proporciona un vivir a través, no un conocer sobre” (p.65). En este mismo sentido Llosa
(2000) menciona que “La novela no comienza a existir cuando nace, por obra de un
individuo; solo existe de veras cuando es adoptada por otros y pasa a formar parte de

la vida social, cuando se torna, gracias a la lectura, experiencia compartida” (p.40).
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La novela estd escrita en prosa, narra hechos ficticios y con una referencia
fundamentada en acontecimientos reales. En coherencia con lo planteado por Kundera
(s. f), este es un género que tiene muchas posibilidades y puede ser explorado de
multiples maneras.

Desde la mirada de Kundera (s.f), se plantea que “La novela es una meditacion
sobre la existencia vista a través de personajes imaginarios” (p.63). Esta obra literaria
es, por consiguiente, una manera de acceder al conocimiento de todo aquello que nos
rodea, en especial aspectos sicologicos del ser humano. A partir de esta perspectiva,
los valores estéticos no quedan proscritos a un segundo plano, sino que deben
acompafiar a esa reflexion permanente sobre la existencia derivada de unos
personajes a los que se ubica en un determinado contexto para observar como lo
“‘experimentan”.

Las novelas pueden estar basadas en hechos tanto reales como imaginarios es
decir, que surgen de la imaginacion o de la exploracion que hace el autor sobre
diferentes acontecimientos. En definitiva este género tiene una variedad de acepciones
gue corresponden con la intencién del autor, la época y las circunstancias en las cuales

surge, pues como lo afirma Guzman (2008)

La novela siempre es Unica, en la medida en que construye a través de su propio
discurso el sistema de sus personajes a partir de coordenadas espacio-temporales que
los circunscriben o que los definen por el contexto en que habitan, las practicas que
desarrollan y los atributos que poseen (pp.94-95)

De acuerdo con lo anterior, Colomer (2005) expresa que “La literatura,
precisamente, es uno de los instrumentos humanos que mejor ensena a “darse cuenta”
de que hay mas de lo que se dice explicitamente” (p.94). El planteamiento previo es un
aspecto central que se aborda en este trabajo, pues se busca favorecer la lectura
comprensiva desde los diferentes niveles que permiten caracterizar los modos de leer
en los estudiantes sin desconocer el caracter estético de la obra literaria, pues como lo
afirma Rosenblatt (2002) “El profesor puede influir: ayudar al estudiante a conservar su
sentido vital de las experiencias que acaba de experimentar” (p.210). Por tanto la
propuesta investigativa, no se apartdé de la experiencia estética con la cual los chicos

se acercan a la obra literaria, por el contario se busco6 que a través de la lectura puedan
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interactuar, descubrir y proponer de una manera significativa en la construccion de
nuevos conocimientos.

En este punto vale la pena mencionar que de acuerdo con Méndez (2000), para
que el lector tenga una mejor compresion del texto literario debe conocer los siguientes

rasgos:

Pluralidad: El texto literario se puede interpretar de muchas formas. Connotacion: ...las
palabras que los componen tienen ademas de un significado denotativo, un significado
connotativo, que toma su valor en la cultura de la cual el texto forma parte.
Ficcionalidad: el texto literario se refiere se refiere a un mundo creado a partir de sus
propias palabras, no a un mundo real. Adquiere este caracter por el contexto en que se
da...Dialogismo: El texto literario se halla siempre en relacién con otros textos y con los
lectores. Intertextualidad: Cada nuevo texto literario se genera gracias a un dialogo con
otros textos que ha existido previamente. (pp. 93-94)

La narracion es una forma de expresion muy empleada por las personas en los
diferentes contextos en los cuales se desenvuelven, pues se emplea para contar
aspectos de su cotidianidad. De acuerdo con Calsamiglia y Tuson (2001) la narracion
‘Es una forma tan intimamente instaurada en nuestra manera de comprender el
mundo, de acercarnos a lo que no conocemos y de dar cuenta de lo que ya sabemos
gue domina sobre otras formas mas “distantes” u “objetivas” (p.270). Si bien en el
booktrailer prevalece la narracién, es importante recalcar que este formato se
caracteriza por ser un género hibrido en el que confluyen la descripcion, la informacion
y la argumentacion.

De acuerdo con Adam (citado por Calsamiglia y Tuson, 2001) la secuencia

narrativa tiene seis componentes que se muestran a continuacion:

Imagen 5. Componentes de la narracion.

ﬁ. Temporalidad: existe una sucesion de acontecimientos en un tiempo que transcurre, que avanza.
individual o colectivo, agente o paciente.
de plenitud a vacio, de pobreza a riqueza, etc.

a través del proceso de transformacion.
\5. Causalidad: hay “intriga”, que se crea a través de las relaciones causales entre los acontecimientos.

2. Unidad tematica: esta unidad se garantiza por, al menos, un Sujeto-actor, ya sea animado o inanimado,
3. Transformacidn: los estados o predicados cambian, por ejemplo, de tristeza alegria, de desgracia a felicidad,

4. Unidad de accion: existe un proceso integrador. A partir de una situacion inicial se llega a una situacion final

~

J

Fuente: Tomado de Calsamiglia y Tusén (2001, p. 271)
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Por otro lado, es importante mencionar que de acuerdo con Van Dijk (1983),
“‘Una caracteristica fundamental del texto narrativo consiste en que este texto se refiere
ante todo a acciones de personas, de manera que las descripciones de circunstancias,
objetos u otros sucesos quedan claramente subordinadas” (p.154).

La superestructura de este tipo de texto estd conformada de acuerdo con el
autor por la Complicacion y la Resolucion que integran el eje principal del texto
narrativo y del cual se desprenden los Sucesos. En otras palabras, las situaciones que
son narradas en la historia en un lugar y tiempo determinados; El marco, en donde se
especifican las circunstancias en las cuales ocurren los hechos y la trama que
corresponde a los diferentes episodios que se desarrollan en la historia.

Para la elaboracion del booktrailer dentro de este proyecto investigativo se
considera necesario reconocer los elementos antes mencionados. De modo que en la
realizacion de la transposicion audiovisual los estudiantes puedan presentar con
claridad la informacion, logrando asi, captar la atencién del espectador. Ademas de
evidenciar la comprension que han logrado de la obra leida.

Como se habia mencionado en lineas anteriores la novela seleccionada es
Crbnica de una muerte anunciada del escritor colombiano Gabriel Garcia Marquez,
publicada en el afio 1981. Esta obra surge de un acontecimiento que ocurrié en la vida
real, se caracteriza por la narracion ciclica de una serie de hechos que desencadenan

en un final tragico como lo es la muerte de Santiago Nasar.

Florez (2006) menciona que “El narrador, un personaje mas del drama y que es
facilmente identificable con el autor, en un acto de catarsis intelectual, busca una
respuesta racional, después de 27 afios, al por qué de tan absurdo crimen” (p. 246). En
este sentido la obra se puede ubicar dentro de la crénica periodistica pues a partir de
las entrevistas realizadas a los protagonistas y a los testigos se reconstruyen los
sucesos, de igual forma tiene caracteristicas de la crénica histérica pues como se dijo
en lineas anteriores se relatan acontecimientos que ocurrieron en la vida real. Al

respecto Rodriguez (2006) dice que “El narrador en tanto cronista se vuelve un
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investigador, pues la elaboracion de una crénica supone un ejercicio de indagacion
historica” (p. 300).

Algunos de los componentes mencionados en la imagen N° 5 se relacionan con
la novela asi: la temporalidad, que se refiere a la sucesion de acontecimientos, se
muestra de una manera retrospectiva, en tanto la obra empieza con la muerte del
protagonista y a partir de alli el narrador reconstruye los hechos de todo lo que
acontecio ates de la muerte. En cuanto a la unidad tematica la obra aborda temas
como el honor, la fatalidad, el amor, la religion, las creencias de un pueblo, el
machismo, entre otros. En relacion con la causalidad, a pesar de que la novela inicia
con el desenlace de la historia, poco a poco envuelve al lector generando asi intriga y
expectativa por saber que ocurrié los momentos previos a la muerte de Santiago Nasar.
Pues como lo afirma Florez (2006) esta forma de presentar los acontecimientos “Hace
gue toda la narracion se articule como una explicacion del suceso presentado al
principio” (p.251).

Finalmente, es importante destacar el valor intertextual de la obra, en tanto se
busca con la propuesta investigativa llevar a los estudiantes de una lectura literal a una
critica- intertextual, de acuerdo con Garcia (2016) “La intertextualidad pasa por
comparar la diferencia para asumir la identidad de los seres, objetos y fendmenos
narrados como elementos en dialogo, enfrentados pero unidos también por las
diferencias” (p.70). De esta manera se pretende que el estudiante establezca una
relacion con acontecimientos proximos a su cotidianidad e incluso con otras obras

literarias.

2.5. La Secuencia Didactica

En el presente proyecto, se plantea la secuencia didactica en adelante SD como
estrategia de intervencion y, a su vez, se convierte en una categoria de analisis. Por
esta razon, se precisa el concepto que se toma como referencia para el desarrollo de la
propuesta investigativa y se describen algunas claves para su uso.

Las SD son dispositivos de planeacion de la formacién que se presentan

mediante una serie de actividades, estas se llevan a cabo por un periodo determinado
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a través de las cuales se busca que los estudiantes logren aprendizajes especificos.
Dichas actividades, se organizan de forma secuencial con el objetivo de alcanzar las
metas propuestas. Pérez y Rincon (2009) plantean que en el campo del lenguaje la SD
se define como “Una estructura de acciones e interacciones relacionadas entre si,
intencionales, que se organizan para alcanzar algun aprendizaje. La secuencia aborda
algun (o algunos) proceso del lenguaje, generalmente ligados a un género y a una
situacion discursiva especificos” (p.19). Por tanto, para la elaboracién de la presente
propuesta investigativa se opté por esta estrategia, pues se considera pertinente para
potenciar la lectura comprensiva en los estudiantes.

La SD de acuerdo con Anna Camps (1995), es una unidad de ensefianza que
se caracteriza por plantearse como un proyecto cuyo propésito es llevar a la produccién
de un texto oral o escrito y que se desarrolla durante un determinado tiempo de
acuerdo con el interés del investigador. Se tiene en cuenta que el texto y el contexto
son inherentes entre si, por tanto la produccion del texto forma parte de una situacion
discursiva que le da sentido. De igual manera, se considera importante plantear tanto
objetivos de ensefianza como de aprendizaje, que a su vez se convierten en criterios
de evaluacion. Finalmente, cabe destacar que en la SD existe una interaccion entre lo
oral y lo escrito, entre lectura y escritura, entre pares y con el docente lo cual se
considera relevante para alcanzar los objetivos previstos.

Lo anteriormente expuesto, se relaciona con el interés investigativo de la
presente propuesta, ya que esta estrategia permite orientar paulatinamente el alcance
de los objetivos trazados. Igualmente, se considera dinamica y flexible desde la
participacion del binomio educativo (docente-estudiante). Para la planeacion y
desarrollo de la SD Camps (2003) propone tres etapas importantes: preparacion,

realizacion y evaluaciéon. A continuacion, se describen dichas fases.
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2.5.1. Momentos de la Secuencia Didactica (SD)

2.5.1.1 La preparacion

De acuerdo con Camps (2003), “En el momento de la preparacion, se deciden
las caracteristicas del proyecto que se llevard a cabo: ¢qué hay que hacer? Este
espacio es importante para la explicacion de la finalidad de la tarea que se emprende”
(p. 45), ademas es el primer acercamiento a los conocimientos requeridos para realizar
dicha tarea. En este momento se establecen los contenidos y se fijan los objetivos de
aprendizaje, es decir, lo que se busca que el estudiante aprenda o los nuevos
conocimientos que se esperan alcanzar.

Desde los Referentes para la Didactica del Lenguaje de ciclo V (2010), este primer
momento hace alusion a la preparacion del terreno en donde se tienen en cuenta los
presaberes de los estudiantes y las habilidades béasicas. Dicha preparacion previa

permite acceder al conocimiento especifico del area al que se quiere llegar.

2.5.1.2. Larealizacion

En el segundo momento, Camps (2003) sefiala que se establece “El proceso de
produccion textual, que comporta operaciones de planificacion, de textualizacién y de
revision, se desarrollara en interrelacion con otras tareas y reflexiones que ayuden a la
construccion progresiva del «saber hacer» por parte del alumno” (p. 47). En esta etapa
puede variar de acuerdo con el tipo de texto que se quiera trabajar y a los objetivos
propuestos, se puede realizar de manera tanto individual como colectiva, puede ser de
corta o larga duracion segun la intencion que se tenga. De modo similar, en los
Referentes para la Didactica del Lenguaje de ciclo V (2010), este momento se
caracteriza por ser la “Puesta en préactica de las acciones didacticas en las cuales sea
posible reconocer el criterio de asignacion de complejidad, en el transcurrir de la

secuencia” (p.47).
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2.5.1.3 La evaluacion

La evaluacion esta relacionada con la apropiacion de los objetivos previstos en
el desarrollo de la SD, se caracteriza por ser formativa. De acuerdo con Camps (2003)
“El proceso interactivo que se da en el curso de la produccién/aprendizaje tiene una
funcion reguladora, tanto del proceso de composicién como del mismo aprendizaje de
los elementos que contribuyen al todo que es el texto” (p.49). En la evaluacién, por lo
tanto, se tiene en cuenta en los tres momentos de desarrollo de la SD, estos estan
relacionados entre si y, de acuerdo con, las necesidades pueden surgir nuevos
elementos que se pueden integrar al proceso evaluativo. El espacio de la evaluacion es
relevante, puesto que permite reflexionar y ser conscientes de lo que se ha hecho y se
logrado tanto de manera individual como colectiva.

La evaluacion en la SD es un proceso formativo, este implica reconocer que en
esta se involucran los estudiantes y el docente de manera activa. Se emplea con el
proposito de orientar el proceso de ensefianza y aprendizaje favoreciendo la toma de
decisiones en pro de mejorar y avanzar sobre una tematica en particular. Por lo tanto,
se tienen en cuenta los siguientes interrogantes: ¢hacia donde vamos?, ¢ddénde
estamos? y ¢,coOmo podemos seguir avanzando?

En esta evaluacion es importante mencionar que el aprendizaje se presenta de
una manera contextualizada y con propoésitos especificos. Desde la postura de Diaz
(2005) todas las estrategias que se orientan bajo una evaluacion auténtica y formativa
“Permiten explorar el aprendizaje de distintos tipos de contenido, incluso el conceptual,
procedimental y estratégico, sin dejar de lado el componente actitudinal” (p.4), Asi
pues, la evaluacion es integral, que brinda espacios de autoevaluacion, coevaluacion,
pues es a través de la reflexion y el analisis permanente como se puede transformar y

mejorar.
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2.6. El booktrailer como herramienta pedagdgica

El booktrailer es un video corto que presenta una sinopsis o0 avance de un libro
para ser promocionado. Se usa con el objetivo de captar el interés de los posibles
lectores y asi poder persuadirlos para que se acerquen a una determinada obra. El
booktrailer se encuentra en sitios web, youtube, blogs, entre otros. De acuerdo con
Ibarra y Ballester (2017) el booktrailer de un libro

Corresponde a un anglicismo definido por la RAE como: El avance, referido a
fragmentos de una pelicula que transforma el foco de interés del cine a la literatura y
que emplea las mismas técnicas y recursos que el tréiler filmico, junto a elementos
propios de su medio de difusion y caracteristicas del lenguaje publicitario (p.50).

El booktrailer puede convertirse en una herramienta pedagogica que posibilita la
formacion de lectores desde sus caracteristicas centrales como argumenta Alonso
(2016). Actualmente, se ha cambiado el modo de leer y escribir a través de la
multimodalidad; es decir, la incorporacion de diferentes formas de expresion y
comunicacion a partir de la imagen, el sonido y el texto escrito. Cassany (2012)
coincide con la afirmacion previa y manifiesta que se trata de “Modos distintos de
acceder, usar, construir y concebir el conocimiento que pueden constituir un cambio de
paradigma cultural” (p.26).

Es asi, como se considera pertinente y necesario que el docente proporcione
espacios a través de los cuales el estudiante se acerque a estas nuevas formas de
expresion en el aula. Asi pues, el proceso de ensefianza y aprendizaje se presenta de
forma contextualizada y significativa, ya que las TIC se relacionan con los joévenes
como soportes y productos proximos a sus practicas cotidianas de ocio. Por ello, se
deben aprovechar para despertar su interés y motivacion hasta lograr la formacién de
lectores autbnomos y criticos.

En coherencia con lo anterior, Alonso (2016) expresa que el booktrailer “[...]
puede ser considerado una buena practica en el campo educativo para profesores y
estudiantes por la integracién de cédigos diversos y por el aumento de la motivacion”
(p.21). Es asi, como esta estrategia pedagdgica es una herramienta sugerente a la

hora de llevar a cabo procesos de ensefianza de la lectura, puesto que permite vincular
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las TIC. Esta estrategia didactica promueve practicas tanto de recepcién como de
produccién de textos cercanos a los estudiantes, con la intencion de fomentar el
desarrollo de diferentes competencias como: comunicativas, digitales, narrativas,
sociales, artisticas entre otras.

Del mismo modo, Ibarra y Ballester (2016) sefialan que el booktrailer es una
nueva forma de expresion relacionada con las narrativas digitales y, por tanto, se
puede considerar una herramienta metodolégica que facilita el acercamiento a
diferentes tipologias textuales y a otros soportes tanto de lectura como de escritura que
sirven para acercar a los estudiantes a historias y personajes de ficcion. Siguiendo esta
misma idea, Tabernero (2013) se refiere al booktrailer como una forma de promocién
gue se relaciona con el lector del siglo XXI, que navega espontdneamente en diferentes
redes sociales y constantemente accede la informacion a través de soportes
multimedia que involucran la escritura, imagenes y sonidos variados.

El booktrailer, se convierte asi en una herramienta de difusion atractiva para los
lectores habituados al lenguaje audiovisual. Ibarra y Ballester (2017) afirman que este
formato, “Permite trabajar con la vertiente productiva de la literatura y, en este sentido,
potencia la creatividad del alumnado y fomenta el trabajo cooperativo y el aprendizaje
significativo” (p.51). Esta concepcion resulta relevante en esta propuesta investigativa
porque precisamente se busca favorecer tanto la lectura comprensiva como la
creatividad y el trabajo colaborativo en los estudiantes.

Por otro lado, Grgn (2014) hace referencia al booktrailer como un género que
tiene gran potencial para la promocion de la experiencia de la ficcion literaria.
Asimismo, el booktrailer es herramienta que permite realizar una transposicion
audiovisual desde la cual se dan a conocer algunas caracteristicas del texto leido. El
autor hace un andlisis de las caracteristicas y variaciones del booktrailer en relacién
con el trailer cinematografico sin dejar de lado su objetivo principal que es la puesta en
escena de la experiencia literaria a través del caracter hipermedial del booktrailer como
representacion audiovisual, el cual implica poner en practica estrategias narrativas
haciendo uso del lenguaje multimodal. Es decir, se emplean soportes que involucran la

palabra, la imagen y el sonido con la intencién de captar la atencién del lector.
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2.6.1 Caracteristicas del booktrailer

Ademas de lo sefialado anteriormente, el booktrailer, se caracteriza por tener un
formato breve, elocuente y preciso en el que se mezclan cédigos verbales y no
verbales, ademas busca llamar la atencién del receptor desde la utilizacién de ambos
codigos. Asi pues, el booktrailer es una herramienta novedosa y sugerente, para
aquellos lectores que se encuentran familiarizados con el lenguaje audiovisual. No solo
se relaciona con la recepcion; sino también, con la produccién de textos, donde se
pone en juego el desarrollo de diversas competencias, ya que, en este se mezclan la
musica, las imagenes y el texto escrito con el propésito de causar expectativa.
Asimismo, se involucran elementos como: el titulo de la obra, autor, personajes
protagonistas y antagonistas, ambientacion y musica acordes a la historia que se
quiere presentar, editorial, aflo de publicacidn, entre otros.

A partir del empleo de elipsis, es decir, la supresion de acontecimientos que
rompen con la linealidad temporal de una determinada historia o relato, de la
intertextualidad y la integracion de géneros. Esta herramienta favorece la lectura
comprensiva, pues el lector debe identificar cada uno de los elementos antes
mencionados de tal manera que los pueda integrar en la presentacion del formato
audiovisual. Por esta razon, el booktrailer segun Tabernero (2013) “Se convierte en un
instrumento no solo de promocién de la lectura sino también de desarrollo de la
competencia literaria en el marco de la escuela 2.0, que entiende la construccion del
conocimiento de una forma interactiva y compartida” (p.219). En otras palabras, el
estudiante asume un papel activo en la comprensién lectora como lo menciona
Rosenblatt (2002) “En el intercambio de ideas el estudiante se vera llevado a comparar
sus reacciones con las de otros companeros y con las del maestro... Verad que una
obra particular puede dar origen a actitudes y juicios diferentes de los suyos” (p.103), lo

cual lo llevara a analizar y reflexionar sobre lo leido.
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2.6.2 Tipos de booktrailers

Existe una gran variedad de booktrailers; no obstante, se destacan dos
tipologias de acuerdo con Tabernero (2013) en contexto educativo: el primero, hace
referencia a “La presentacion en Issuu de una seleccidén de paginas o dobles paginas...
se trata de documentos muy proximos al relato en forma de libro, con paso de pagina
incluido” (p.215), en esta clase de booktrailer se resumen los aspectos mas
importantes del libro y se mencionan el titulo, autor, editorial y afio de publicacion.

La segunda clase, se relaciona con el uso de técnicas cinematograficas, en
donde se presenta un adelanto de una historia de manera breve y llamativa, mezclando
musica, la palabra tanto oral como escrita y movimientos que captan la atencién de
quien lo esta viendo.

Desde las anteriores tipologias, se ha elegido el segundo tipo porque en esta, se
destaca la brevedad como una de las principales caracteristicas. De acuerdo con
Zavala (2006) la brevedad es la extension minima que tiene una obra, muchas veces
esto conduce a tener una mayor capacidad de evocacion. En el caso de la segunda
tipologia de booktrailer, este se caracteriza esencialmente porque busca llamar la
atencion del lector para que se acerque a una determinada obra. El tercer aspecto por
el cual se eligié el segundo tipo radica en la diversidad de elementos del lenguaje
verbal y no verbal, lo cual se adapta de manera idénea al booktrailer, pues en este
formato se mezcla la narracion, la descripcion e incluso la argumentacion desde la
persuasion. De modo que se busca convencer a un espectador para que lea un libro
particular. Por ultimo, se encuentra la complicidad, esta alude a la relacion que se
presenta entre el lector, el texto, el contexto y a la interpretacion que se hace de la

obra.

En conclusion, la segunda tipologia de booktrailer es una herramienta que tiene
un gran potencial para trabajar en el aula, dado que este formato permite el desarrollo
de las competencias lectora, digital, literaria y comunicativa, lo cual fortalece los
procesos de ensefianza y aprendizaje en la comprension lectora. Se logra a partir de

este involucrar a los estudiantes de una manera significativa en el trabajo propuesto
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dentro del aula. Ibarra y Ballester (2017) se refieren a la posibilidad de trabajar “La
competencia social, cultural y artistica puesto que la propia naturaleza del booktrailer
fomenta su programacion en dindmicas de grupo de diversa indole que requieren, en
definitiva, del trabajo cooperativo entre iguales para generar un producto de forma
consensuada” (p.50).

Por esta razon, la pretension de este trabajo investigativo, se orienta a emplear
el segundo formato como una herramienta pretexto para evidenciar la comprension
lectora de un texto literario. Asimismo, la elaboracion del booktrailer requiere de un
acercamiento a la obra y desarrollo de una serie de operaciones cognitivas, que
apunten a la interpretacién, andlisis y reflexién del texto. Estos factores posibilitan un
acercamiento a los diferentes niveles de lectura comprensiva, de tal manera que los
estudiantes puedan seleccionar la informacion y organizar las ideas para asi llevar a

cabo su creacion audiovisual.
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3. Referentes metodologicos

En este capitulo, se presenta la metodologia de la presente investigacion. En
primera instancia, se define el paradigma que permite comprender y analizar el
problema de estudio. Luego, se plantea el enfoque y disefio de investigaciéon con sus
correspondientes fases. Finalmente, se presentan los instrumentos empleados para la

recoleccion de datos.

3.1. Paradigma de investigacion

Si bien existe una buena base de proyectos de lectura desarrollados bajo
enfoques positivistas, que sin duda aportan a medir y a establecer porcentajes
relacionados con la comprension lectora, estos no estan enfocados en transformar las
practicas docentes, como si es la pretension de este estudio. Por tanto, esta es una de
las razones mas fuertes por las cuales la propuesta investigativa se orienta bajo un
paradigma interpretativo, pues este reconoce que el sujeto construye su conocimiento a
partir de la interpretacion y la comprension de la realidad. Al respecto Schuster, Puente,
Andrada, Maiza (2013), mencionan que la investigacion desde el paradigma
interpretativo permite:

[...] interpretar y comprender la conducta humana desde los significados e intenciones
de los sujetos que intervienen en la escena educativa, los seguidores de esta
orientacion, se centran en la descripcion y comprension de lo que es Unico y particular
del sujeto mas que en lo generalizable; aceptando que la realidad es mdaltiple, holistica y
dinamica (p.13).

Desde este paradigma se reconoce la diversidad de la realidad social que esta
determinada por el contexto particular en el cual se desenvuelven los actores y por las
acciones llevadas a cabo con el proposito de comprender e interpretar la vida social.

De acuerdo con Lincoln y Guba, (citado en Gonzalez, 1999) se resaltan algunas
caracteristicas relevantes del paradigma interpretativo: la primera, es la presencia del
recurso humano, en tanto es el Unico que se puede adaptar a las realidades de los
diversos contextos, ya que la investigacion se realiza en un ambiente natural. La

segunda caracteristica hace alusion al uso de métodos cualitativos, ya que estos se
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adaptan mejor a las realidades que se quieren estudiar. La tercera, se refiere al andlisis
inductivo de los datos, que permite una descripcion y comprension mas completa del
fendbmeno a estudiar. La cuarta caracteristica menciona que los resultados son
negociados con quiénes han sido parte del proceso de investigacion. Finalmente, se
hace referencia a las interpretaciones ideogréficas que dependen del contexto
particular que ha sido objeto de estudio, las relaciones establecidas entre el
investigador, los sujetos investigados en tanto se permite hacer una descripcion del
contexto y establecer una comunicacion entre los sujetos.

Para esta investigacion, se emplea el paradigma interpretativo, pues este
permite a través de la observacion y la descripcion del contexto particular, entender la
percepcién e interpretacién que los sujetos tienen de la realidad concreta propia del
proceso de leer desde una mirada comprensiva, no solo informativa, esto con relacion
a los procesos de ensefianza y aprendizaje de la lectura desde un contexto académico
literario. Este paradigma posibilita la construccion de conocimiento para comprender de
gué forma se pueden generar estrategias que contribuyan al fortalecimiento de la
comprension lectora en el aula desde un ambito sociocultural concreto en el cual
habitan los jovenes muestra de esta investigacion.

Desde las caracteristicas del paradigma se puede inferir, en relacion con la
naturaleza del objeto de estudio en aspectos como la lectura a partir una practica
social, desde las nociones centrales del paradigma, este indaga y enfatiza en la
comprension de un fendmeno social. Es decir, la lectura es una practica sociocultural
en la cual interviene diversos factores y estos deben ser indagados para lograr una
comprension total del fendmeno en circunstancias particulares. Comprender la
problematica del bajo nivel en la comprension lectora hace que el paradigma cumpla
una funcion fundamental para comprender, analizar y reflexionar sobre un fenémeno
sociocultural particular, propio de unos miembros de una comunidad educativa.

La presencia de la investigadora docente como recurso humano, quien conoce
la realidad del fenbmeno a estudiar u observar permite que haya una adaptacion de las
condiciones para resolver la problematica si se desea hacer una intervencién. Para
Gonzalez (2001) existe un dinamismo entre el objeto cognoscente y lo conocido, lo cual

determina la relacion entre el investigador y lo conocido. Este factor, en relacién con el
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fenomeno de la comprension lectora, se articula en la medida que el docente
investigador conoce parte de una realidad, mas desconoce algunas aristas del
fendbmeno a estudiar. Por ello, el investigador debe acercarse a la realidad desde lo
conocido para poder encontrar los aspectos que le son ajenos; aun cuando se esté
inmerso en el ambito donde se produce el fenémeno.

Sin duda la Investigacién Accién pretende la transformacion de las préacticas de
enseflanza aprendizaje, asunto central de este trabajo en la que se contempla la
posibilidad de que un grupo de estudiantes motivados por la docente investigadora
logren desarrollar una lectura comprensiva en sus tres niveles, literal, inferencial y
critico-textual. Uno de los criterios que impulsan esta investigacion parte del principio,
tal y como se ha venido sefialando, que la lectura es un referente central en la
formacion de los nifios y jovenes capaces de recrear y transformar sus propios
espacios de aprendizaje.

Desde los elementos mencionados previamente, la articulacion entre el
paradigma y la comprension lectora se puede sintetizar desde la siguiente mirada “leer,
en sentido amplio, implica la interaccion de un sujeto con un texto con el objeto de
interpretarlo, elaborando una interpretacion mental de su significacion” (Gémez y Zalba,
2003. pp.9-8). Esta perspectiva de lectura logra hacer una interseccion entre el
propdsito central del paradigma interpretativo. De acuerdo con Lincoln y Guba (citado
en Gonzélez, 1999) “el objetivo de la investigacion pasaria a ser la comprension de
los fendbmenos” (p.228), por otro lado se tiene en cuenta que “en la comprension, esta
comprometida la experiencia social y, en consecuencia, cultural de los sujetos es decir
la enciclopedia que cada uno posee” (Gomez y Zalba, 2003, pp. 7-8).

Desde el objetivo central del paradigma interpretativo, se puede decir que
comprender los aspectos centrales de la lectura como practica social implica hacer un
acercamiento a dicho fendmeno desde la indagacion con el propdsito de determinar las
diferentes aristas que se involucran en el proceso de la comprension lectora desde los

diversos ejes socioculturales de quien lee.
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3.2. Enfoque de la investigacion

El enfoque de esta investigacidn es de tipo cualitativo, este es un método que no
parte de situaciones artificiales, sino de préacticas e interacciones de los sujetos en la
vida cotidiana. La investigacion cualitativa orienta al docente para renovar
constantemente la praxis pedagodgica, lo cual le permite transformarse en un
investigador y a partir de la observacion permanente, el analisis, la interpretacion y la
reflexién busca dar respuesta a diferentes situaciones que se presentan en el contexto
escolar. En este mismo sentido y de acuerdo con la afirmacion de Bonilla y Rodriguez
(2997):

La principal caracteristica de la investigacién cualitativa es su interés por captar la
realidad social, a través de los ojos de la gente que esta siendo estudiada, es decir, a
partir de la percepcion que tiene el sujeto de su propio contexto (p.47).

Vasilachis (2006) menciona una serie de caracteristicas sobre la investigacion
cualitativa relacionadas con quién y queé se estudia, con los rasgos propios del método

y con la intencion de la investigacion. Dichas caracteristicas son:

...la investigacién cualitativa se interesa, en especial, por la forma en la que el mundo
es comprendido, experimentado, producido; por el contexto y por los procesos; por la
perspectiva de los participantes...es interpretativa, inductiva, multimetddica y reflexiva.
Emplea métodos de andlisis y explicacidn flexibles y sensibles al contexto social en el
que los datos son producidos...busca descubrir lo nuevo y desarrollar teorias
fundamentadas empiricamente...Intenta comprender, hacer al caso individual
significativo en el contexto de la teoria, provee nuevas perspectivas sobre lo que
conoce, describe, explica, elucida, construye y descubre (p.29)

De este modo se reconoce la importancia de la investigacion cualitativa en el
campo de la educacion, en tanto permite un acercamiento a la realidad escolar de una
manera critica y reflexiva que busca como se mencioné en lineas anteriores
transformar la practica pedagégica y asi enriquecer y mejorar los procesos de

ensefianza y aprendizaje.



62

3.3. Disefio de la investigacion

El disefio seleccionado para el desarrollo de esta tesis es la Investigacion Accion
en adelante I-A, dado que a través de este se considera la posibilidad de realizar la
cualificacion de la comprensién lectora en un grupo de estudiantes de ciclo V. Ademas,
existe una intencionalidad de mejora del proceso de lectura de textos literarios porque
el propoésito de este disefio se centré6 en ahondar en la comprension que tiene el
docente en relacién con las probleméticas identificadas para poder plantear acciones
que permitan llegar a una posible solucién relacionada, en este caso con la
comprensiéon lectora mediante la elaboracién de un booktrailer de un grupo de
estudiantes que se encuentran finalizando su formacion basica. En coherencia con lo
anterior, Contreras (1994) afirma que:

La I-A supone entender la ensefianza como un proceso de investigacion, un proceso en
continua busqueda; puesto que, se entiende que la interaccion humana y la intervencion
social no pueden ser tratadas como procesos Mecanicos, SiN0O COMO Procesos
permanentes de construccion colectiva” (p.11).

Es asi como la I-A, se concibe como la manera de entender que el ejercicio
docente implica tanto la reflexion como el andlisis de las experiencias en pro de buscar
la transformacion en las practicas docentes que contribuyan a enriquecer los procesos
de ensefianza y aprendizaje. En el presente trabajo investigativo, se pretende promover
la lectura comprensiva de textos literarios en los estudiantes de ciclo V a partir de la
elaboracion de un booktrailer.

Este disefio reafirma la idea de la practica reflexiva social, desde el escenario
pedagodgico educativo. De acuerdo con lo mencionado por Elliot (2000) “El objetivo de
la reflexion consiste en mejorar la calidad de la accidon en una determinada situaciéon
mediante la busqueda de explicaciones y causas” (p.6). De esta manera, se pretende
analizar tanto las acciones de un grupo de jovenes en situaciones sociales desde el
ambito escolar después de haber identificado un problema real y; que, a su vez, este es
susceptible de transformacion desde la comprensién que tiene el docente en relacion
con las dificultades presentadas por los educandos. Esto conlleva a plantear una
intervencion que facilite llegar a una solucion pertinente de acuerdo con el contexto y la

situacion particular ya explicitada en la delimitacién del problema.
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Es asi como se apuesta a la I-A en tanto que esta permite entender la labor
docente y su relacion con los estudiantes desde la reflexion y la fundamentacion tedrica
ya expuesta. Este hecho conduce al analisis de las experiencias, para la
transformacion de determinadas practicas en el aula. De modo que se mejore el
proceso de ensefianza y aprendizaje de la comprension lectora de textos literarios a
través del booktrailer.

Por tanto, se consider6 pertinente este disefio para el presente estudio
investigativo, pues desde el andlisis y la reflexion de una situacion particular
relacionada con el bajo nivel de comprension lectora en un grupo de estudiantes de
ciclo V, se busco promover una estrategia pedagdgica a través de la cual se posibilita
el mejoramiento en dicho proceso. En concordancia con lo expuesto por Restrepo
(2004) “El docente tiene que introducir adaptaciones, transformaciones que su practica
le demandan, para extraer asi un saber pedagogico apropiado, esto es, un saber hacer
efectivo, una practica exitosa, que sistematizada, comentada y fundamentada pueda
enriquecer la misma teoria” (p.48). Es asi como la I-A esta orientada a transformar y
enriquecer las practicas docentes, entendiendo la ensefianza como un proceso de
permanente construccion colectiva.

La investigacion de corte cualitativa es pertinente con el objeto que persigue este
trabajo en cuanto “Describe, comprende e interpreta los fenbmenos, a través de las
percepciones Yy significados producidos por la experiencia de los participantes”
(Hernandez, Fernandez y Baptista, 2010, p. 11). Desde esta visidn, la investigacion
cualitativa se inserta en la naturaleza de este estudio porque se describe una
problematica sobre la relacion con la lectura comprensiva, comprende los fenémenos
socioculturales que se ven involucrados en el acto de leer desde un contexto
académico especifico: literatura, e interpreta cuales son las dinamicas que permiten
una mejora en el proceso de leer.

Asimismo, se puede aseverar que la investigacion cualitativa se ajusta a la
naturaleza de este trabajo porque “Estudia la realidad en su contexto natural, tal y
como sucede, intentando sacar sentido de, o interpretar, los fendmenos de acuerdo con
los significados que tienen las personas involucradas” (Rodriguez y Gil, 1999, p. 32). Si

se sigue la perspectiva de los investigadores en relacion con la comprensién de la
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realidad sobre los factores de la lectura que se presentan en la institucién educativa
oficial permite a la docente investigadora hacer una interpretaciéon concreta sobre el
fendmeno de la lectura comprensiva de textos literarios y las dinAmicas propias de

quienes participaron en la investigacion.

3.4. Etapas de la Investigacion-Accion (I-A)

El disefio de la I-A se caracteriza por ser un proceso continuo de accion,
observacion y reflexion que se presenta en forma de espiral como se muestra en el

siguiente esquema:

Imagen 6. Etapas de la Investigacién-Accién
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Fuente: Tomado de Contreras (1994, p.15)
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Como se evidencia en la gréfica anterior, los momentos presentes en la I-A se
desarrollan en forma de espiral. De tal manera que posibilita la reflexion permanente
frente las acciones realizadas en torno a unos objetivos previamente planteados y que
estan relacionados con las problematicas identificadas en un determinado contexto.
Este disefio se caracteriza ademas por ser flexible y adaptarse a la realidad escolar
pues permite realizar ajustes de acuerdo con las necesidades e intereses propios del

proceso investigativo.

3.4.1 Identificacion del problema practico

La primera etapa de la I-A esta relacionada con la identificacién de problemas
practicos que sitia a la docente investigadora en un proceso de indagacion y
transformacion de su propia practica en una escuela real y poblada con sujetos que
viven experiencias pedagogicas de la cotidianidad. (Véase Anexo 2. y Anexo 3). En
este primer momento, de acuerdo con Contreras (1994), se busca “Centrar nuestra
atencion en aquel tipo de situaciones que expresan una disonancia o distancia entre lo
gue se pretendemos y lo que la realidad refleja” (p.15). Para el caso de esta propuesta,
esta fase se llevo a cabo a partir de la lectura etnografica de contexto, desde la
observacion, las entrevistas realizadas a los docentes de diferentes areas, a
estudiantes, y aplicacion de pruebas de comprension de lectura. Esto permitid la
identificacion de las problematicas relacionadas con los bajos niveles de comprension
lectora de los estudiantes que se evidencian en los resultados de pruebas tanto
internas como externas. De modo que se reflejé un nivel bajo en la lectura de tipo
inferencial y critica, aun cuando se desarrollan algunas actividades de lectura orientada
a alcanzar unos niveles 6ptimos en los educandos. No obstante, se ha dado mayor
énfasis a la lectura literal. Por tanto, este primer momento permitié el reconocimiento de

las préacticas llevadas a cabo en aula relacionadas con el proceso lector.
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3.4.2. Andlisis del problemay recogida de datos

La segunda etapa determina la situacion problematica la cual surgio luego de
realizar una lectura etnografica de contexto como se mencioné en lineas anteriores
(Véase Anexos 3y 4). En esta se incluyo el analisis de documentos institucionales y de
trabajo en aula, tales como: ejercicios de comprension lectora, el plan de estudios de
Lengua Castellana, el proyecto institucional de “Habla palabra”, el Manual de
Convivencia, los resultados de pruebas externas y el analisis de documentos de las
politicas publicas como los Lineamientos y los Estandares Curriculares en Lengua
Castellana. Producto de esta revision documental se evidenciaron contradicciones
entre lo expresado en estos documentos y las practicas llevadas cabo en el aula.

Asimismo, en esta fase se aplicaron pruebas de comprensiéon lectora desde
diferentes tipologias textuales y entrevistas realizadas a los estudiantes. Ademas,
desde las mismas observaciones se reafirmo la importancia de llevar al aula estrategias
gue permitieron fortalecer la comprension lectora inferencial y critica en los estudiantes.
El analisis y triangulacion de los datos encontrados, a través de los instrumentos antes
mencionados permitieron llegar a la formulacién y delimitacion del problema de

investigacion planteado en el primer capitulo.

3.4.3. Andlisis de datos y reflexion

Por un lado, la tercera etapa se fundamento en el andlisis de datos y la reflexion.
En esta se tuvo una comprension mas amplia del problema planteado. Para ese
momento, se realiz6 la busqueda de investigaciones relacionadas con la situacion
problematica formulada, lo cual permiti6 por un lado justificar la importancia de
investigar acerca de la lectura y el desarrollo de estrategias para fortalecer la
comprension lectora en el aula. Por otro lado, se entendié desde diferentes
perspectivas tedricas el problema objeto de investigacion, pues como lo afirma
Contreras (1994) “La reflexion y el analisis de datos debe dirigirse siempre de modo
gue permita no solo una mejor comprensiéon de los términos del problema, sino también
gue se abra a nuevas posibilidades de accion” (p.18). De esta manera, se establecieron

las categorias de andlisis, lo cual permiti6 disefiar el plan de intervencion con la
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intencion de promover la lectura comprensiva en los estudiantes de ciclo V a partir de la

elaboraciéon de un booktrailer.

A continuacion, se muestra un esquema con las categorias, subcategorias y

unidades de analisis que posteriormente seran aplicadas en la intervencidn prevista.

Tabla 2. Identificacion de categorias

Categorias

Subcategorias

Unidades de analisis

Lectura
comprensiva

Nivel literal

Relacion titulo del texto.

Relacion de espacio, tiempo, personajes.

Alusion a pasajes y detalles del texto.

Secuenciacién de sucesos y hechos.

Reconocimiento del significado de palabras.

Nivel Inferencial

Inferencias enunciativas: a quién, por qué, para qué, dénde,
cuando.

Inferencias |éxicas:

Reconocimiento de las palabras de acuerdo con el contexto.
Inferencias referenciales:

Relacion con los conocimientos previos y la nueva informacion
presentada.

Inferencias macroestructurales:

Eleccion y jerarquizacién de las ideas clave.

Inferencias logicas.

Relacién légica entre las ideas.

Nivel critico
intertextual

Juicio de valor sobre el contenido del texto.

Juicio de valor sobre la actuacion de los personajes.

Juicio de valor frente a lo leido.

Relacion con otros textos.

Didactica de
la lectura

Secuencia
didactica

Implementar estrategias antes, durante y después de la lectura
(Solé, 1992).

Booktrailer

Secuencia
narrativa

Identificar los componentes de la novela (harrador, personajes,
tiempo, espacio, acontecimientos)

Inferencias macroestructurales:
Seleccién y jerarquizacion de las ideas clave.

Empleo de TIC

Establecer relacién entre texto, imagen y sonido.

Producir un microrrelato tomando como punto de referencia la
novela leida.

Realizar transposicion audiovisual.

Fuente: Elaboracién propia
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3.4.4. Propuesta de accidn

Desde lo descrito en los apartados anteriores, se consideré pertinente plantear el
desarrollo de la intervencion pedagoégica mediante tres SD orientadas a promover la
lectura comprensiva en los estudiantes que participaron de este estudio. Para
Contreras (1994) el plan de accién que surge del analisis y reflexion, “Debe siempre
entenderse en un sentido hipotético; es decir, se emprende la nueva actuacion como
un supuesto de mejora de la practica, que debe analizarse de nuevo” (p.18). En este
sentido, el analisis de los nuevos datos recogidos en esta etapa de la investigacion se
considera relevante; puesto que permiten evidenciar los alcances y oportunidades de
mejora para fortalecer los procesos tanto de ensefianza como de aprendizaje. Los
datos de esta etapa fueron analizados y sistematizados teniendo en cuenta las
categorias de analisis presentadas en la tabla 2. El resultado de dicha sistematizacion

se presenta en el capitulo cuatro. A continuacion, se describe el plan de intervencion.

Tabla 3. Plan de intervencioén

Objetivo general:

Promover la lectura comprensiva de textos literarios en los estudiantes de ciclo V a partir de la elaboracién de un
booktrailer desde la secuencia didactica.

tedricos como
pedagdgicos y
didacticos que
favorezcan la
ensefianza de la
lectura
comprensiva.

para plantear las
estrategias pertinent
es y asi conseguir
los objetivos
propuestos.

Identificar las
partes del texto y
establecer el
propésito de la
lectura.

Categorias de Objetivos Objetivos Objetivos Duracion Corpus
analisis pedagogicos Didécticos investigativos Recopilado
Lectura Despertar el interés Realizar Caracterizar las 3 Observacion
comprensiva de los estudiantes predicciones antes | estrategias que Sesiones
para desarrollar de la lectura. permiten el Portafolio d
A diferentes acciones acercamiento el estudiante
o orientadas a mejorar antes de realizar
chs la comprension de una lectura para
9 lectura. lograr una mejorar
k= comprension.
k= Activar los
'g conocimientos previo Reconocer
5 s de los estudiantes aspectos tanto
g
=
o
)
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Texto literario Fomentar el Identificar las Caracterizar las 5 Observacion
acercamiento a la caracteristicas estrategias que Semana
novela Cronica de propias de la permiten el Portafolio del
una muerte novela y reconocer | acercamiento estudiante
anunciada desde la sus elementos. durante la lectura

N identificacion de sus para lograr una Entrevista

S elementos y Fortalecer el mejorar semiestructu

g caracteristicas desarrollo de los comprension. rada.

= Lectura particulares. niveles de_ ) 3 _

g comorensiva comprension Cualificar el quel

= P Implementar lectora. de comprension

© estrategias que lectora de los

2 favorezcan la lectura | Recopilar insumos | estudiantes.

g comprensiva de un gue permitan la

g texto literario, desde | elaboracion de un Determinar las

N el nivel literal, booktrailer. fortalezas y

Booktrailer inferencial y critico dificultades de los
intertextual. estudiantes frente
a la comprension
de un texto
literario.
Orientar la Identificar las Caracterizar las 4 Observacion
identificacion de caracteristicas y estrategias que Semanas
Booktrailer caracteristicas y elementos del permiten el Portafolio del
elementos del booktrailer. acercamiento estudiante
booktrailer como una después de
herramienta que realizar una Disefio de
posibilita la lecturay guion que
comprension de establecer el nivel permita
lectura. Establecer la de comprension. llevar a cabo
relacion entre la
sonido, imagen y Determinar como elaboracion

& Fomentar el interés palabra para la elaboracién de del producto

chs de los estudiantes realizar una un booktrailer audiovisual.

9 Lectura por desarrollar una transposicion permite el

};’ comprensiva lectura comprensiva | audiovisual a partir | reconocimiento

= de diferentes tipos de la comprension | del nivel de Booktrailer

'g de textos. de la novela comprension elaborado

5 Cronica de una lectora alcanzado por los

S muerte anunciada. | por los estudiantes.

3 estudiantes.

3 Entrevista
Cualificar el semiestructu
impacto que tiene rada.
en los estudiantes
la elaboracién de
como una
herramienta que
posibilita el
desarrollo de la
lectura
comprensiva.

Fuente: Elaboracion propia
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3.5. Instrumentos

De acuerdo con el enfoque y disefio de investigacion propuestos para el
desarrollo del presente estudio, se emplearon diferentes instrumentos que posibilitaron
la obtencion de evidencias relacionadas con la problemética planteada para
posteriormente ser analizadas a la luz de los referentes tedricos. A continuacion, se

describen los instrumentos empleados:

3.5.1. La observacion participante

Entendida como una técnica cualitativa directa y permanente que exige tomar
registros de clase para posteriormente codificar, analizar y reflexionar. De acuerdo con
Gordo y Serrano (2008):

La observacion participante se define como una forma de mirar, de observar, como ya
avanza su denominacién, que parte de la participacién [...] en aquello que se investiga y
que, por tanto, hace partir sus conclusiones de la densa amalgama de razones y
comportamientos observados (p. 49).

La presente investigacion adelanté, en primer lugar, una intervencion
participante, la cual permitié tener un panorama general sobre el proceso de la lectura
comprensiva en las clases de Lengua Castellana y Literatura. De manera que se
evidenciéo un acercamiento basico a la forma como se llevan a cabo los procesos
encaminados a trabajar la comprension lectora en el aula de la institucion educativa.
En coherencia con Bonilla y Rodriguez (1997) “Observar, implica focalizar la atencion
de manera intencional, sobre algunos segmentos de la realidad que se estudia”
(p.118). Asi pues, la observacion participante guio de manera inicial el andlisis de la

problematica previamente descrita en otros apartados.

3.5.2. La entrevista

Es una técnica que permite recolectar datos a través del dialogo con el
investigador y el sujeto investigado. Para la presente investigacion se realizé la
entrevista semiestructura a los estudiantes objeto de estudio con la intencién de

establecer tanto los logros como aquellas cosas por fortalecer en el proceso de
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intervencion. La nocion central de la entrevista de acuerdo con Taylor y Bogdan (1994)
es un “Encuentro cara a cara entre el entrevistador y los informantes, encuentros estos
dirigidos a la comprension de las perspectivas que tienen los informantes respecto de
sus vidas, experiencias o situaciones” (p.101). La entrevista en esta investigacién tuvo
como objetivo ayudar en la indagacién sobre la problematica y las dinAmicas de la
comprension lectora adelantadas en la institucion. Este instrumento permitio recolectar
las perspectivas y experiencias de docentes y de estudiantes frente a algunos aspectos

relacionados con la lectura dentro del aula de clase.

3.5.3. Registros de clase

Este registro se hizo a partir de las grabaciones en audio y video de diferentes
sesiones de clase. Este instrumento se relacion6 con la técnica denominada grupo de
discusion, la cual permite a través de un numero reducido de reuniones grupales
obtener informacion, que en el caso particular sirvid para identificar los niveles de
comprension de los estudiantes con relacién a la novela leida tal como se manifiesta
sobre la intencionalidad del grupo focal, de acuerdo con Hernandez, Fernandez,
Baptista, (2001), el “objetivo es generar y analizar la interaccion entre ellos” (p.425),
sumado a la dinamica de la técnica que consiste en “reuniones de grupos pequenos o
medianos (tres a 10 personas), en las cuales los participantes conversan en torno a

uno o varios temas en un ambiente relajado e informal” (p.425).

3.5.4. El analisis documental

Esta técnica de recoleccién permitié evidenciar la contradiccion que se da entre
los documentos de politica publica con la realidad escolar. De igual manera, facilitd
identificar las concepciones que subyacen al proceso de ensefianza de la comprension
lectora en el aula y el poco empleo de las herramientas tecnolégicas, lo cual se
evidenci6 en un cuestionario aplicado a los docentes. Finalmente, el andlisis
documental posibilité también el seguimiento al proceso que llevaron a cabo los
estudiantes durante la intervencion propuesta a partir de las acciones consignadas en

el portafolio.
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3.6. Poblacién

Como se expreso en la delimitacion del problema, la presente investigacion se
llevé a cabo en el Institucion Educativa Distrital Colegio Tibabuyes Universal, que esta
ubicado en la localidad 11 de Suba. La institucion cuenta con tres sedes situadas en la
misma localidad en los barrios Tibabuyes Universal, Villa Maria y las Flores. Atiende a
una poblacién aproximada de 4500 estudiantes en los niveles de preescolar, basica
primaria, basica secundaria y media. En su mayoria son de estratos 1 y 2, muchas de
las familias son disfuncionales y provienen de los barrios aledafios. La poblacion
seleccionada para este estudio fue el grado once (1101) de la sede A jornada tarde,
conformado por 31 estudiantes 16 hombres y 15 mujeres con edades entre los 15y 19

anos.
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4. Anédlisis y discusion de resultados

En este capitulo, se describen los resultados obtenidos con la implementacion
de la propuesta de intervencion planteada para el desarrollo del trabajo investigativo.
Se disefiaron tres SD que tuvieron como punto de referencia las estrategias de lectura
propuestas por Solé (1992) antes, durante y después de la lectura, pues la inquietud
central de este proyecto se orientd en la lectura y sus practicas en el aula. Lo anterior,
debido a que dentro de la problemética abordada se evidencié que los estudiantes
regularmente manifiestan falta de interés, motivacién e intencionalidad cuando se
enfrentan a un ejercicio de lectura. Asimismo, se les dificulta la comprension de
diferentes tipos de textos y por lo general se quedan en una lectura literal que no
posibilita una interaccion mas significativa entre el texto y el lector.

La problematica previa condujo a plantear la pregunta de investigacion ¢ de qué
manera la elaboracion de un booktrailer promueve la lectura comprensiva de textos
literarios? La propuesta se dirigi0 a estudiantes de ciclo V, grado 1101 del Colegio
Tibabuyes Universal I.E.D, sede A jornada tarde. El grupo estuvo conformado por 31
estudiantes, de los cuales 16 eran hombres y 15 mujeres con edades entre los 15y 19
afos. La intervencion se llevd a cabo aproximadamente durante tres meses en las
clases de Lengua Castellana con sesiones de cuatro horas semanales. Estas tuvieron
como objetivo brindar estrategias a los estudiantes para que se acercaran a la lectura
como un acto de comunicacion entre el lector y el texto. El objeto fue identificar la
importancia de asumir un papel activo en el proceso lector, lo cual implico interpretar,
conocer, analizar, reflexionar y proponer a partir de lo leido un ejercicio de
transposicion audiovisual que diera cuenta de su comprension.

Las SD implican el desarrollo de una serie de acciones, las cuales se relacionan
de manera progresiva y estan orientadas a alcanzar un propésito particular. De tal
forma que se da sentido y significado al proceso de ensefianza y aprendizaje de la
comprension lectora. Esta estrategia pedagogica se organizé a partir de los momentos
sefialados por Camps (2003): preparacion, realizacion y evaluacion. En la etapa de
preparacion se tuvieron en cuenta los objetivos de aprendizaje y la finalidad de la

intervencion. En este primer momento, se involucraron de manera activa los
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estudiantes pues participaron en la planeacion de las acciones con la intencién de
lograr los objetivos trazados.

Posteriormente, en el momento de la ejecucion o realizacidén de las acciones se
generaron actividades encaminadas a desarrollar estrategias metacognitivas y
culturales para mejorar la comprension lectora desde los diferentes niveles que
permiten caracterizar los modos de leer (literal, inferencial y critico intertextual). Por
ultimo, en la fase de evaluacion se buscé que esta fuera de caracter formativa. Asi
pues, se llevd a cabo durante los diferentes momentos de las secuencias didacticas
desde la observacion y las actividades registradas en el portafolio de los estudiantes.
La evaluacién se orienté con el fin de evidenciar el progreso de los estudiantes con
relaciéon al proceso de la comprension lectora. A continuacion, se presenta una
descripcion de los aspectos generales tenidos en cuenta en la ejecucion de las

secuencias didacticas.

4.1 Secuencia didactica 1. “Cuando tengo una intencion encuentro motivaciéon”

(Véase Anexo 5)

La propuesta de intervencion se inicio con la primera SD titulada “Cuando tengo
una intencidn encuentro motivacion”. Esta se orientd desde la estrategia antes de la
lectura, con la intencién de despertar el interés por parte de los estudiantes y de
establecer un propdsito claro para su elaboracion. En coherencia con lo planteado por
Solé (1992) este tipo de estrategias permite brindarles a los estudiantes las
herramientas propicias para acercarse a la lectura con seguridad, confianza e intereés.
Desde esta perspectiva de trabajo, se pudo asumir un rol activo en el proceso lector.

Se tuvieron en cuenta los siguientes objetivos:



75

Tabla 4. Objetivos pedagdgicos y didacticos de la Secuencia Didactica 1

Objetivos de la secuencia

-Establecer pautas y propositos de trabajo, despertando el interés y motivacién por parte de los
estudiantes.

-Promover la construccion de predicciones sobre la lectura e incentivar la participacion de los
estudiantes.

-Reconocer los saberes previos de los estudiantes para generar las estrategias pertinentes que
posibiliten avanzar en propésitos propuestos.

-Precisar el concepto de crénica y caracteristicas de este tipo de texto.

-Monitorear en qué nivel de lectura se encuentran los estudiantes.

Objetivos de aprendizajep

-Realizar predicciones sobre la lectura.

-Identificar las caracteristicas y elementos de una crénica para luego establecer conexiones con otros
tipos de texto.

-Reconocer las dificultades frente a la comprensién de diferentes tipos de texto.

Fuente: Elaboracion propia

4.1.1 Momento 1. Planeacién “Elegir un libro para leer”

En el momento de la planeacion, primero, se propuso a los estudiantes que
seleccionaran el libro que querian trabajar en el plan lector. Para la generacion de esta
actividad, se sugirieron algunos titulos de novelas: El olvido que seremos de Héctor
Abad Faciolince, Satanas de Mario Mendoza, Respirando cerca de mi de Jorge
GoOmez Soto y Cronica de una muerte anunciada de Gabriel Garcia Marquez. Se
solicité que consultaran la sinopsis de cada una de las obras literarias. Luego de la
socializacion se escogio el libro que se queria leer por medio del mecanismo de
votacion.

Posteriormente, se fijaron las pautas de trabajo, se acordé anexar las
actividades en el portafolio para retomar en el desarrollo de la SD 2 y 3. De igual
manera, se aclaré que todos los ejercicios o0 acciones realizadas servirian como insumo
para el proyecto final, pues consistia en la elaboracion del booktrailer. Este primer
acercamiento con los estudiantes permitio despertar su interés frente al trabajo
propuesto, lo cual se considera de gran importancia para alcanzar los objetivos
trazados.

Los estudiantes eligieron democraticamente la novela, lo cual otorgé una
responsabilidad frente al desarrollo de las actividades planteadas, pues, desde un inicio

se establecié que a partir del trabajo individual se aportaria a la realizacién del
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booktrailer. Por tanto, esta actividad fue indispensable con el objeto de que los
estudiantes mostraran un alto compromiso y sentido de responsabilidad para lograr los
propositos previstos.

Registro 3. Didlogo y concertacion con los estudiantes.

D: Vamos a seleccionar el libro que se trabajara durante este periodo.

E1: Profe, déjenos escoger el que queramos nosotros. Que cada uno lea el que quiera.

D: Vamos a negociar eso ya que para este periodo esta propuesto como proyecto final elaborar un
booktrailer, y aunque seria interesante trabajar varios libros por cuestiones de tiempo y organizacién
es mejor que dejemos un solo titulo.

E2: Si profe, es mejor asi todos tenemos las mismas condiciones de trabajo, porque no faltan los
gue escojan los libros mas cortos y no seria justo.

E3: Si a mi también me parece mejor que todos leamos el mismo.

D: los titulos propuestos son los siguientes, (Se escriben en el tablero) la tarea es consultar la
sinopsis de cada uno, ustedes la leen y la préxima clase entre todos escogemos el que mas le llame
la atencion.

E1: Listo profe, me parece chévere que nos deje escoger casi siempre nos toca algo que no nos
gusta.

E4: Profe, todos vamos a hacer el booktrailer, ¢,eso como se hace? se escucha muy interesante nos
gusta la idea.

Fuente. Transcripcion, Registro de clase. Introduccién Secuencia Didactica N° 1, septiembre 17, 2019

En el anterior registro de clase, se puede observar el modo como el interés de
los estudiantes cambia cuando se les involucra en la seleccion del libro de plan lector.
Pues como se mencioné en el primer capitulo, una de las dificultades encontradas es
la falta de interés y desmotivacion frente a los ejercicios que implican la lectura cuando
no se selecciona el libro teniendo en cuenta a los estudiantes. En este sentido, se
considerd pertinente su participacion para la toma de la decision respecto del libro mas
apropiado para leer. De igual manera, en el primer momento se resalta el proposito de
la lectura, lo cual permitié que los estudiantes se acercaran a esta con una intencion
determinada, logrando asi que ellos confirieran sentido y significado a las actividades
propuestas. En consecuencia, segun lo menciona Lerner (2001), cuando se dan a
conocer los propésitos de las actividades, esto posibilita el desarrollo de lectores

activos y autbnomos dado que se involucran en el trabajo del aula.
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4.1.2 Momento 2. Definicién y puesta en préactica de acciones. “¢qué séy
gué quisiera aprender?”

En este momento, se tuvo la intencion de indagar por los conocimientos previos
de los estudiantes. Como sostiene Lépez (1998) “Construimos sentido no en funcién de
lo que leemos, sino en funcion de lo que sabemos sobre lo que leemos” (p.13). Es
decir, el conocimiento previo que aporta el lector permite darle sentido y significado a la
lectura. Ademas, la competencia enciclopédica contribuye a involucrar a los estudiantes
de una manera mas activa, esto genera seguridad y confianza para avanzar en el
proceso de comprensién lectora. Del mismo modo, en esta fase de la SD se oriento el
trabajo para que los estudiantes empezaran a realizar predicciones frente a lo leido.
Entonces, se propuso realizar una portada o ilustraciébn que tuvo como referencia la

novela: Crénica de una muerte anunciada.

Imagen 7. Portada del portafolio elaborada por estudiantes de ciclo V.

Fuente: Imagen tomada del portafolio de los estudiantes de ciclo V.
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Desde el registro previo, se puede evidenciar que los estudiantes realizaron
predicciones acerca del contenido de la obra y empezaron a generar curiosidad por
saber de qué se trataba. Durante este momento, se realizaron una serie de preguntas
con la finalidad de activar los conocimientos previos para poder bridar pistas que
ayudaron a tener una mejor comprension de la novela Cronica de una muerte

anunciada. (Véase Anexo 6)

Registro 4. Conocimientos previos.

D: ¢Qué es una cronica? ¢ Por qué se caracteriza este tipo de texto?

E1: Es una supersticién, es decir, que se puede alcanzar a ver lo que puede pasar mas adelante

E2: Es aquello que se relaciona o se basa en hechos y acontecimientos

E3: Es como un relato de algun hecho que ya paso

E4: Narracion normalmente inventada o apoyada de un suceso

E5: No, sé qué es, pero siempre 0igo esa palabra y creo que tiene que ver con seguimientos y
tiempos.

E6: Es algo malo que pasa con el transcurrir del tiempo

E7: puede definirse como un relato escrito sobre un suceso o acontecimiento ya sea real o imaginario
describe desde cierto punto de vista la hazafia o accién de un personaje

E8: Es una historia que se puede contar teniendo en cuenta el orden, un tema especifico, contarla en
orden que tenga inicio, nudo y desarrollo.

Fuente: Transcripcion, Registro de cuestionario aplicado a estudiantes (septiembre 09 de 2019.)

Registro 5. Predicciones sobre la lectura.

D: ¢Sobre qué cree se tratara la novela Crénica de una muerte anunciada?

E1l: Segun el titulo me suena a que abra un personaje que esta predestinado a morir, pero su muerte
ya fue avisada, que el personaje ya sabe que tiene que morir seguiin lo que pase o haga en la historia
E2: Sobre algo que venia ocurriendo hace ya algun tiempo lo cual habia sido advertido.

E3: Pues como su titulo lo dice nos narra de los sucesos ocurridos antes de una muerte que tal vez se
anuncio.

E4: Supongo que trata de una historia sobre un detective que investiga una situacién de una muerte
mas la intromision de dos hombres en la historia.

E5: Por lo que he leido, que habla sobre un asesinato que se hizo por honor

E6: Yo lei que la historia parte de un hecho real, y entiendo que las crénicas son sucesos que ocurren
en la vida real.

Fuente: Transcripcién, Registro de cuestionario aplicado a estudiantes de (septiembre 09, 2019)

Los anteriores registros se transcribieron de acuerdo a las respuestas dadas por
los estudiantes, en estos se evidencia como establecieron relaciones con el titulo de la

novela y activaron sus conocimientos previos. Esto contribuyéd a que los demas
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compairieros, al escuchar las respuestas, sintieran interés por saber de qué se trata la
historia. Es asi como emerge el nivel literal de la lectura y se va preparando el terreno
para avanzar en los demas niveles. Ademas, se observo como las respuestas de los
estudiantes posibilitaron la planeacién del momento 3 de la secuencia didactica (SD),
pues la docente considerd pertinente reforzar el concepto de croénica.

4.1.3 Momento 3. “Afianzando algunos conceptos”

Desde el desarrollo de los aprendizajes relacionados, en ese momento, se
considerd pertinente abordar el concepto de cronica para lograr una mejor comprension
de la novela Crénica de una muerte anunciada, con el propésito de que el estudiante
con este conocimiento entendiera mejor la estructura de la novela para asi prestar
mayor atencion al desarrollo del relato de la historia. Por ello, se planearon dos
sesiones de clase para abordar esta tematica. La docente organiz6 a los estudiantes en
grupos de trabajo y se solicitd que realizaran una exposicion. Dicha presentacion
estuvo acomparfada de la lectura de algunos ejemplos de textos correspondientes a las
clases de cronica. (La fotografia tiene el respectivo consentimiento informado. (Véase

Anexo 7)

Imagen 8. Exposicién sobre la cronica.

Fuente. Im4genes de la exposicion en clase, (septiembre 10-12, 2019.)
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Registro 6. Asociacion de saberes previos con conocimientos nuevos

E1: Profe o sea que el libro que vamos a leer no es una crénica

D: Porque lo dices

E1: Porque segun lo que acabamos de exponer las cronicas parten de sucesos reales y las novelas
son historias ficticias.

E2: De acuerdo con lo que yo lei, la historia de Crénica de una muerte anunciada es una historia
gue ocurrié en la vida real, yo si creo que es una cronica.

E3: Yo también profe creo que es una cronica. ¢ Profe podria ser una crénica periodistica? ¢ Cierto?

Fuente: Transcripcion, Registro grabacion de clase (Septiembre 12, 2019)

En el anterior registro, se evidenci6 como los estudiantes activaron sus
conocimientos previos con los nuevos en un andamiaje progresivo. Ellos dieron cuenta
de su aprendizaje de las Inferencias referenciales a través de las cuales se
relacionaron los conocimientos previos y la nueva informacion presentada. Se logré asi
gue los estudiantes se involucraran de manera activa en el proceso lector. Este
aprendizaje concuerda con la perspectiva sociocultural de la lectura. Como afirma
Cassany (2006): “Tanto el significado de las palabras como el conocimiento previo que
aporta el lector tienen origen social” (p.33). En otras palabras, en la interaccion con los
otros se logra la construccién tanto de significados como de conocimiento en una

transposicion didactica significativa.

4.1.4 Momento 4. Evaluacioén

Para este momento se tuvo en cuenta la evaluacion formativa, las actividades
propuestas se orientaron para que los estudiantes realizaran hipotesis progresivas a
partir de algunos elementos paratextuales como: titulo, portada, estructura del texto
entre otros, ademas se propicié la participacion activa, se brindaron espacios de
socializacion que permitieron activar los presaberes para ser relacionados con la
nueva informacion, se evidencié el reconocimiento de las principales caracteristicas y
elementos de wuna cronica. Si bien, en algunos casos, sus hipotesis fueron
desvirtuadas, lograron reconocer que en todo ejercicio de lectura estas se constituyen

en un camino a la comprension.
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En sintesis, en el desarrollo de esta SD, se logré una transposicion didactica, por
un lado, al plantear un objetivo para que los estudiantes se acercaran a la lectura con
una intencion previamente establecida, por otro lado, se favorecié el reconocimiento de
los saberes previos y la motivacion frente a las actividades propuestas ellos se
involucraron activamente y de manera autbnoma en el trabajo propuesto, esto se

evidencio en su actitud y disposicion.

4.2. Secuencia didactica 2. “Vamos a leer, a disfrutar y comprender”
(Véase anexo 8)

Esta SD se plane6 tomando como referencia el uso de estrategias durante la
lectura, pues para el caso de la propuesta investigativa se consideré relevante hacer un
acompafamiento y orientacion en todo el proceso lector. Se plantearon los siguientes

objetivos:

Tabla 5. Objetivos pedagogicos y de la secuencia didactica 2

Objetivos de la secuencia

-Fomentar el acercamiento a la novela “Crénica de una muerte anunciada” desde la identificacion de
sus elementos y caracteristicas particulares.

-Implementar estrategias que favorezcan la lectura comprensiva de un texto literario, desde el nivel
literal, inferencial y critico intertextual.

-Propiciar el trabajo colaborativo entre pares para desarrollar una lectura comprensiva.

-Generar insumos para la creacion del booktrailer sobre la novela Crénica de una muerte anunciada
Objetivos de aprendizaje

-Reconocer el significado de palabras de acuerdo al contexto en el que se emplean.

-Precisar el espacio, tiempo y personajes.

-Sefalar pasajes y detalles del texto que permitan secuenciar los sucesos y hechos mas
importantes.

-Establecer relaciones con los conocimientos previos y la nueva informacion presentada.

-Realizar predicciones sobre la lectura y asumir una postura frente a lo leido.

Fuente: Elaboracién propia

4.2.1 Momento 1. Motivacion-planeacion: mi propoésito es claro y entre

todos lo lograremos

En este primer momento, se fijaron las pautas de trabajo, se solicito a los

estudiantes registrar las actividades en el portafolio, para tener un insumo en la
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elaboracion del booktrailer. En un momento posterior, se acordoé que las actividades
realizadas de manera individual aportarian al trabajo colectivo. En coherencia con lo
planteado por Colomer (2005) “Compartir la lectura significa socializarla, o sea,
establecer un transito desde la recepcion individual hasta la recepcion en el seno de
una comunidad cultural que la interpreta y la valora” (p.199). Desde este punto de vista,
se enriquece el proceso de ensefianza y aprendizaje de la comprensién lectora. Se da
la oportunidad de interactuar con los otros para intercambiar y complementar la
informacioén adquirida.

Dentro de las acciones llevadas a cabo durante el proceso de lectura, se elabor6
un glosario. Desde este, se abordaron las inferencias Iéxicas con la intencion de
establecer el significado de las palabras segun el contexto en que estas se emplean.

Asi, se contribuyo a mejorar la comprension de lo leido.

4.2.2 Momento 2. Definicion y puesta en practica de acciones didacticas.

Descubriendo pistas que me ayudan a comprender

Para esta SD se propuso desarrollar los diferentes niveles de lectura (literal,
inferencial, critico- intertextual). La primera actividad consistio en realizar la lectura del
primer parrafo del texto. Desde esta primera aproximacion, se solicitd asignar un titulo
diferente a la novela. De ahi emergieron algunas: E1. “Los suefios de una muerte”, “le
puse ese titulo porque los suefios que tiene Santiago son los que indican que algo malo

” o«

va a suceder. Una muerte va a llegar”; E2. “El presagio de una muerte” “Es como si
algo malo fuera a ocurrir, pero nadie le presta atencion a lo que suefia Santiago. Por
ejemplo, en mi casa mi abuela tiene la creencia de que si uno suefia con agua sucia es
gue algo malo va a ocurrir y si es agua limpia van a estar las cosas bien”.

En la respuesta del primer estudiante, se identifica una lectura literal en donde
se establece la relacion con el titulo de la novela y se alude a detalles y pasajes del
texto; mientras que, en la respuesta del segundo estudiante, se evidencia una lectura
critica. En este se logra establecer una conexidon con otros aspectos de la vida
cotidiana. Por ejemplo, el educando juzga la actuacion de los personajes y empieza a

generar inferencias logicas, que se relacionan las ideas entre si del texto.
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De lo anterior, se puede concluir que la implementacion de estrategias que
permiten orientar la lectura en el aula es de gran valor. Estas brindan la posibilidad a
los estudiantes de interactuar significativamente con el texto. Asimismo, se activan los
conocimientos previos de una manera contextualizada. Esto conduce a que los
educandos se acerquen con confianza y seguridad a la lectura si se activan los
conocimientos previos mediante una lectura contextualizada. Por tanto, se convierten
en lectores autbnomos capaces de asumir “La responsabilidad de su propia
comprensién frente a otros” (Lerner, 2002. p.17). Esta realidad resulta vital para que el
proceso de ensefianza y aprendizaje refleje resultados positivos en la activacion de los
saberes del educado.

Por otro lado, el ejercicio descrito evidencia cémo los estudiantes se involucran
de manera paulatina con las actividades planteadas. Se resalta el potencial que tienen
los textos literarios para reforzar los niveles de comprension, sin desconocer el caracter
estético de estos. Segun afirma Rosenblatt (2002): “El lector aporta a la obra rasgos de
personalidad, recuerdos de acontecimientos pasados, necesidades y preocupaciones
actuales, un estado de animo especifico del momento y una condicion fisica particular”
(p.57). Asi pues, se considera necesario que el docente favorezca interacciones
provechosas entre los lectores y el texto. Por tal motivo, es indispensable dar
continuidad al desarrollo de la SD, dado que los estudiantes se interesan por la lectura
completa del primer capitulo de la novela Cronica de una muerte anunciada. Esto dio

paso al tercer momento que se describe a continuacion.

4.2.3 Momento 3. Reconstruyo los hechos y aclaro dudas

La docente propuso la elaboracién de una cronologia a partir de la lectura del
primer capitulo del libro. Esta actividad permitié abordar las inferencias enunciativas
para establecer a quién, por qué, para qué, donde y cuando. Se resalta que las
inferencias referenciales permiten establecer una relaciébn entre los conocimientos
previos y la nueva informacién presentada. Es decir, se genera una transposicion

didactica. Del mismo modo, se abordaron las inferencias macroestructurales y logicas.
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Desde estas, se logro la seleccion de informacién clave de la novela con el fin de
jerarquizar las ideas centrales de este primer capitulo.

Registro 7. Nivel inferencial de lectura

D: ¢ Como van con la cronologia?

E4: Profe volvimos a leer porque algunos teniamos cosas diferentes.

E5: Bien, aunque nos hemos demorado siento que le hemos prestado mayor atencion a los
hechos a mi me ha ayudado a entender mejor.

E3: Bien profe, ya cai en cuenta que hay varios narradores, varias personas contando la version
de los hechos no lo habia entendido hasta que volvi a leer.

Fuente: Registro, grabacion de clase (septiembre 17, 2019)

Como se puede observar, la actividad planteada busca mantener el ritmo de
ejercicio lector de los estudiantes frente a la lectura de la novela Cronica de una muerte
anunciada. Esto, en coherencia con lo planteado por Colomer (2005) cuando afirma
que “[...] proponer actividades que movilicen la capacidad de razonar, que permitan
aprender mientras se realizan los ejercicios, de manera que los nifios entiendan mas la
obra cuando terminan la tarea” (p.95). Se hace relevante en la actividad lectora lograr
gue se tenga una buena comprension del texto; dado que se atribuye un propdésito
especifico en el trabajo planteado. Asi pues, leer adquiere sentido y significado, los
cual contribuye a enriquecer el proceso de comprension lectora a nivel inferencial.

Finalmente, en el transcurso de este momento del desarrollo de la SD, se resalta
la importancia de retomar en el aula el trabajo colaborativo a partir del cual se logré que
los educandos avanzaran en la comprension de aspectos especificos, propios del texto
narrativo. A su vez, se activaron determinadas estrategias de manera consciente y
regulada acciones que permiten determinar la comprension, tales como: releer apartes
de los capitulos, indagar sobre aspectos desconocidos, subrayar acontecimientos
clave, palabras o frases contendoras de sentido en el texto. Lo anterior coincide con lo
planteado por Lerner (2002) cuando habla de las condiciones didacticas que se deben
propiciar para que los estudiantes se transformen en lectores autbnomos. Al respecto,

la autora refiere que es necesario:
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Articular el trabajo colectivo, grupal e individual de tal modo que todos los alumnos
puedan beneficiarse con los aspectos productivos de la interaccion cognitiva al mismo
tiempo que asumen la responsabilidad del proyecto de aprendizaje y, en particular, la
responsabilidad de comprender lo que leen (p.10)

Para el caso previo, el trabajo colaborativo fue esencial ya que favorecié en gran
medida la comprensién de la obra leida. Esto se logré gracias a la discusion e
intercambio de ideas entre los estudiantes. Estos aclararon dudas e inquietudes
relacionadas con la caracterizacién de los personajes, los lugares y los acontecimientos
narrados. También, el trabajo grupal permiti6 mantener el interés y la motivacion tanto

en el desarrollo de las actividades propuestas como en la lectura de la novela.

4.2.4 Momento 4. Quiero saber, ¢qué mas ocurrio?

En este momento, se oriento la lectura de los capitulos 2,3, 4 y 5 de la novela
Cronica de una muerte anunciada de Gabriel Garcia Marquez. La docente propuso una
serie de preguntas que apuntaban a trabajar los diferentes niveles de lectura (Véase
Anexo 9). La socializacion de las respuestas se realizé de manera espontanea en las
clases, esto permitid evidenciar como los estudiantes pasaron de una lectura literal a
una interpretativa y critica intertextual, relacionando aspectos de la obra con
situaciones de la cotidianidad. De igual manera, durante dos sesiones se planeé el
desarrollo de una mesa redonda entendida como una técnica de discusion oral. Esta
posibilitd la conversacion y la argumentacién de un determinado tema relacionado con
uno de los capitulos leidos. Ademas, como sostiene Colomer (2005), “El gusto y el
juicio se forman a través del contraste de opiniones. La lectura se relaciona siempre de
alguna manera con las actividades de compartir’ (p.201). Por este motivo, se considero
pertinente brindar un espacio de socializacion y discusion que permitiera reforzar el
trabajo propuesto y, a su vez, asi se logré mejorar la comprension de los capitulos
abordados.

En el siguiente registro, se evidencia los logros que los estudiantes desarrollaron
en el nivel critico. Estos muestran un juicio de valor frente a la forma de actuar de los

personajes de la novela.
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Registro 8. Nivel critico de lectura

D: ¢ Consideran que los hermanos Vicario pudieron actuar de otra manera?

E1: Yo creo que debieron buscar mas pruebas

E6: Yo creo que el desenlace hubiera sido diferente si antes los hermanos Vicario hubiesen
hablado con Santiago y lo hubiesen escuchado, le hubiesen dado un tiempo para demostrar su
inocencia.

E7: Si, esa no fue la forma correcta de arreglar las cosas uno no puede andar matando a alguien
por que si, sin antes haber llegado al fondo de las cosas. Yo sigo creyendo que Santiago era
inocente y Angela estaba escondiendo a otro amor.

Fuente: Transcripcion, Registro, grabacioén de clase (Octubre 19, 2019.)

Durante esta SD, se sugirié a los estudiantes la realizacién de una parafrasis a
medida que avanzaban en la lectura. Esto, con el proposito de trabajar inferencias
enunciativas. De acuerdo con Cisneros, et al. (2010), estas consisten en “Preguntarse
no solamente por lo dicho, sino por la manera como se dice, quién lo dice y para quién
lo hace” (p. 68). Desde esta perspectiva, se pudo identificar las principales acciones
establecidas en la construccion de la historia narrada por los educandos en relacion
con el libro. Este hecho permitié el desarrollo de inferencias tanto macroestructurales
como logicas, debido a que los estudiantes empezaron a seleccionar la informacion
gue consideraban mas relevante y a establecer una relacién entre las ideas que iban
extrayendo del texto. A continuacion, se presentan algunos registros tomados del

portafolio de los estudiantes:

Registro 9. Actividad, parafrasis

a. Eldiaen queloiban a matar, Santiago Nasar predijo su propia muerte y este le conto a su
madre, la cual no le presto mucha atencion. (Felipe).

b. Se levanta Santiago Nasar a las 5:30 de la mafiana para esperar el buque en que llegaba el
obispo, se mencionan suefos. Sin embargo, ninguno advierte sobre la muerte de Santiago Nasar
(Karen).

c. El dia de la muerte de Santiago, este se levant6 a la las 5:30, Placida Linero expresa cémo él le
contaba suefios en forma de presagio, pero ella no le presta atencién. (Fabian).

d. La madre de Santiago Nasar no siente ningun presagio en los suefios que su hijo le cuenta
(Leonel).

Fuente: Transcripciéon tomada de portafolio de los estudiantes de 1101.
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En el primer registro, el estudiante realiza una inferencia l6gica en la cual
establece una relacion entre las ideas que se presentan en la novela, ya que menciona
que “Santiago Nasar Predijo su propia muerte”. Esto lo logra hacer a partir de los
suefios descritos en el primer parrafo; mientras que, en el segundo, tercer y cuarto
registro, se evidencia una lectura literal, y se establecen relaciones entre el tiempo, los
personajes y las acciones. Asimismo, se hizo alusién a algunos detalles del texto a
medida que se avanzaba en la lectura. Los estudiantes en su portafolio registraron a
modo de paréfrasis lo leido. Este ejercicio se empez6 a socializar en pequefios grupos
para quienes presentaron dificultades. Abajo se muestra algunos aspectos de quienes
no pudieran avanzar en el primer momento de la lectura en relacion con el ejercicio

demandado.

a. Los suefios de Santiago Nasar (Yenny).

En este registro, se reconoce la falta de claridad frente a la idea que se expresa.
La estudiante descifra una parte del relato de la novela, sin embargo, ella no establece
relaciones entre los personajes, las acciones, el tiempo y el espacio de narracion.
Dichas conexiones se consideran necesarias para comprender un texto narrativo. No
obstante, la socializacién entre pares permitidé evidenciar en los estudiantes un mayor
interés por realizar la actividad propuesta. Segun afirma Colomer (2005) “Trabajar en
grupo ayuda a interpretar en forma mas compleja, ya que obliga a argumentar, a volver
al texto, a comparar, contrastar, etc.” (p.95), Esta nocién de trabajo permitié que los
estudiantes avanzaran en su lectura de una manera mas autbnoma y que se lograra
una mejor comprension de los capitulos leidos.

Asimismo, en este momento, se orientdé a los estudiantes para realizar la
caracterizacion de los personajes principales y secundarios. Entonces, se solicité que
hicieran una descripcidén breve de cada uno, con la intencion de abordar el nivel literal
de la lectura, de modo que se estableciera una relacion entre el tiempo, el espacio y los
personajes mencionados. De esta manera se logré que los estudiantes identificaran

caracteristicas de los diferentes personajes y que prestaran mayor atencion a las
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situaciones narradas pues en cada una de ellas se iban dando pistas que ayudaban a
tener una mejor comprension.

Ahora bien, al momento de abordar el nivel inferencial, el lector debe responder
a las preguntas a quién, por qué, para qué, cuando, dénde. Asi, se construye el sentido
de la narracion a medida que se avanza en la lectura, pues se identifican las
caracteristicas particulares de los personajes y las situaciones de la narracién. Luego,
se tiene en cuenta también el nivel critico intertextual a través del cual el estudiante
tiene la capacidad de juzgar la actuacion de los personajes de acuerdo con su opinién
personal.

Se debe agregar que algunos estudiantes logran una distancia del contenido del
texto y asumieron una postura frente a lo leido. En otras palabras, los educandos
elaboraron puntos de vista y expresaron su percepcion en este caso de la novela
Cronica de una muerte anunciada. Se resalta que en este nivel se presta mayor
atencion a la competencia pragmatica sin dejar de lado la textual y semantica. Es decir,
gue el lector logra identificar la intencion del texto a partir del reconocimiento del
narrador, de las caracteristicas propias del contexto y la relacion que establece con

otros textos o con situaciones de la cotidianidad.

4.25. Momento 5. Evaluacion

Desde lo mencionado previamente, el desarrollo de las SD, se procuro llevar a
cabo una evaluacion formativa de modo que los estudiantes y la docente fueran
evidenciando el progreso en la comprension lectora a partir de las diferentes
actividades propuestas. El ejercicio de la paréafrasis resulté dispendioso, sin embargo,
los estudiantes encontraron mayor sentido y aprovecharon esto para compartir su
experiencia de lectura con los demas compafieros. Estos se detenian en algunos
apartados y comentaban lo leido, lo cual favorecid el propésito del proyecto
investigativo, pues se logré involucrar a los estudiantes de manera activa en el proceso

lector.
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Registro 10. Comentario de los estudiantes.

La actividad es muy util; si por supuesto el hacer una parafrasis de cada parrafo, al final se vuelve
cortante y mas con el modo de escribir del autor. Sin embargo, el ejercicio ha ayudado a desarrollar
destreza en cuanto a la interpretacién lectora y critica de la historia pues al evaluar cada parrafo
tenias la necesidad de entender exactamente lo que queria transmitir el escritor o al menos eso
desde mi punto de vista personal (Leonel).

Con la actividad de la parafrasis tuve problema, pues tenia que sacar lo mas importante del parrafo
y no podia leer continuamente debia concentrarme mas y volver a leer para entender mejor
(Milena).

El trabajo de la paréfrasis fue un poco tedioso, aunque sirvié de gran ayuda para comprender mejor
el libro, me parecié mas entretenido, le preste mayor atencion a su contenido (Felipe).

Fuente: Transcripciéon, Comentarios tomados del portafolio del estudiante.

A modo de sintesis, cabe subrayar que durante el desarrollo de esta SD, se
favorecio el trabajo colaborativo, lo cual se evidencio en la forma como los estudiantes
compartian con sus compaferos lo que iban escribiendo. De igual manera, entre ellos
aclararon dudas e inquietudes relacionadas con la identificacion de los personajes y las
situaciones narradas. Asimismo, en los espacios de socializacion se dio una
participacion activa. Se construyeron diferentes tipos de preguntas que reforzaron los
niveles: literal, inferencial y critico intertextual a través de los cuales se caracterizan los
modos de leer. Los estudiantes identificaron la estructura de la novela, los temas, los
tipos de narrador presentes, y lograron establecer una relacion con situaciones de la

cotidianidad, como se observa en los siguientes registros.

Registro 11. Socializacion e intercambio de ideas.

“Es un libro interesante, donde se puede percibir varias cosas como tradiciones, machismo etc. y a
pesar que desde el principio se conoce el desenlace de la historia se mantiene la intriga hasta el
final del libro” (Daniela).

“El libro me parecié muy interesante puesto que es uno de los pocos que me he leido completo y he
repetido algunos capitulos, creo que es un libro del cual siempre me acordare” (Karen).

... “a'los nifios siempre le poden carros, que jueguen con carros y a las niflas una mufeca para que
carguen de arriba pa’ bajo, en cambio si le damos la mufieca al nifio ya se dice que es gay. A mi me
parece que el machismo todavia existe (Gabriela).
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Si, también, creo que existe el machismo, pero hay otros casos por ejemplo en mi casa mi cufiado
y mi hermano. Cuando mi cufiado esta en la casa él ayuda con el oficio mientras mi hermana
descansa porque él dice y entiende que el trabajo de la mujer es muy pesado por eso siempre la
ayuda y comparten tareas (Yenny).

En una parte del libro dice que Poncio Vicario luchaba por el honor de su hogar y por el bienestar
de la familia, mientras que Purisima del Carmen habia sido una maestra de escuela hasta que se
casO para siempre, dejo de hacer lo que mas le gustaba cuando se caso y se dedico al hogar, es
decir se refleja el machismo ella solo se encargaba de cocinar, lavar, ella estaba encargada de
cuidar a las nifias y Poncio a los nifios es decir a los gemelos (Fabian).

Profe, en la novela uno encuentra algo muy similar a lo que pasa hoy en dia, la gente ve que estan
robando a alguien y nadie dice nada solo se quedan mirando y no les importa nada mas tal vez es
por miedo o quizas es indiferencia o insensibilidad (Daniel).

Fuente: Transcripcion, Registro tomado del portafolio de los estudiantes y socializacion.

De lo anterior surge la necesidad de implementar estrategias durante el proceso
de lectura que permitieran ir orientando la comprension lectora de una manera
significativa, favoreciendo la construccion de sentido de los textos que se leen. El
estudiante, por tanto, asume un rol activo y se involucra en el desarrollo de las
diferentes actividades propuestas, expresa sus opiniones y establece conexiones con
experiencias cercanas. De este modo, se contribuye a fortalecer su proceso lector. De
acuerdo con lo planteado por Lerner (2002), a partir del trabajo colaborativo “Los
alumnos participan en la construccion de la memoria colectiva: en situaciones de
trabajo del grupo total es posible discutir y llegar a acuerdos sobre cuales son los
aspectos que es importante recordar en funcion del propdsito que se persigue” (p.12).
Es asi como en el desarrollo de esta SD, se mantuvo el interés y la motivacién de los
estudiantes, lo cual facilito dar continuidad con la secuencia N° 3. Esta se describe a

continuacion.

4.3 Secuencia didéactica 3. Luces, camara, accion: jmi booktrailer sera el mejor!
(Véase anexo 10).

En esta SD, se implement6 una de las categorias centrales del proyecto sobre la
base de los resultados obtenidos en las secuencias anteriores. Asi, se planed la

aplicacion de estrategias después de la lectura con la intencion de identificar los logros
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en relacion con el proceso de comprension. Solé (1992), se refiere a estas como
estrategias que permiten mejorar la comprension y, con ello, aprender de una manera
significativa. De modo que SD fue de gran utilidad porque en su desarrollo se logro
evidenciar cdmo la elaboracion de un booktrailer se convirti6 en un puente para
fortalecer la comprension lectora de un texto literario de corte narrativo.

Antes de obtener el resultado el producto audiovisual, los estudiantes pasaron
por varias etapas. Estas fueron orientadas por la docente con la intencién de que
realizaran una lectura comprensiva. Asi pues, se logré que los estudiantes emplearan
sus saberes previos para darle sentido a la lectura. Igualmente, se monitore6 su
comprensién durante todo el proceso lector a través de las siguientes estrategias: la
socializacion, intercambio de ideas, andlisis de ideas o comentarios, discusiones
guiadas, ejercicio de parafrasis, caracterizacion de los personajes, seleccion y
organizacion de la informacion, entre otras. Estas posibilitaron algunos espacios de
discusion, los cuales favorecieron la formulacion de preguntas e interrogantes sobre los
capitulos abordados. Asi, se estimuléo el desarrollo de los diferentes niveles de
comprension. Para la puesta en marcha de esta SD, se plantearon los siguientes

objetivos:

Tabla 5. Objetivos pedagdgicos y didacticos de la secuencia 3.

Objetivos de la secuencia
-Evidenciar el nivel de comprensién alcanzado durante la lectura.
-Propiciar el trabajo colaborativo entre pares para desarrollar una lectura comprensiva.
-Fomentar el uso de una estrategia audiovisual para fortalecer la comprension lectora de un texto literario.
-Hacer uso del booktrailer como puente para evidenciar la comprensién de la novela Crénica de una muerte
anunciada
Objetivos de aprendizaje
-Seleccionar y organizar la informacion pertinente para elaborar el booktrailer
-Planear, disefiar y llevar a cabo la elaboracion de un booktrailer sobre la novela Crénica de una muerte
anunciada.
-Hacer uso de herramientas tecnoldgicas con el propésito de fortalecer el proceso de aprendizaje de la
comprension lectora.

Fuente: Elaboracion propia.

Se resalta que, en la elaboracion del booktrailer, primero, se consider6 necesario
y pertinente hacer un acercamiento a la novela Crénica de una muerte anunciada como
se describe en las SD previas. Por esta razon, las SD uno y dos estuvieron

encaminadas a recoger insumos que permitieron cumplir con los objetivos previstos
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frente al disefio del material audiovisual. De modo que se logré que los estudiantes
realizaran inferencias Iéxicas, referenciales, macroestructurales, l6gicas y enunciativas
esto se evidencio desde la socializacion y los espacios de discusion.

También, se vio reflejado en los booktrailers, pues en la mayoria de ellos se
reconoce la integracion de palabras acorde al contexto de la novela, la seleccion y
organizacion de la informacion, la identificacion de detalles. Igualmente, se logr6 la
caracterizacion de los personajes y el reconocimiento de las principales situaciones
narradas a partir de las cuales consiguieron llevar a cabo la transposicion audiovisual.

En esta SD, se implementé el trabajo colectivo e individual como plantea Lerner
(2002), quien denomina este proceso complementario ascendente. Este comienza
como sefiala la autora “Con el trabajo individual y desemboca en el trabajo compartido”
(p-12). Asi, por ejemplo, los estudiantes realizaron un ejercicio de parafrasis de manera
individual, que posteriormente contrastaron con sus compaferos. Esto posibilito dar a
conocer las diferentes interpretaciones de la novela. Se empez6 desde estos logros a
generar entre todos los estudiantes una seleccion de la informacion mas relevante y

congruente con la novela para la elaboracion del booktrailer.

4.3.1. Momento 1. Motivacion- planeacion: Alistando el terreno para

empezar a crear

En este primer momento, se establecieron las pautas de trabajo, se insistio en la
importancia de retomar los insumos registrados en el portafolio de manera individual.
Aunque, con anterioridad se habia anticipado la elaboracion del booktrailer desde el
desarrollo de la SD uno. Se recordd que lo realizado previamente serviria de apoyo
para obtener un buen resultado con el ejercicio de transposicién audiovisual. Entonces,
se busco evidenciar el nivel de comprension de la novela propuesta. Posteriormente, se
socializo la rejilla de evaluacion y los parametros para realizar el booktrailer. En este
espacio, la docente promovié actividades de participacion activa y los estudiantes

aportaron en la construccion de dicha rejilla de evaluacion (Véase Anexo 11).
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Para lograr la elaboracion del instrumento de evaluacién, se realizaron algunos
acuerdos con el grupo como premiar el mejor booktrailer, es decir, quien cumpliera con
los siguientes criterios seria el ganador. En primera instancia, se tuvo en cuenta que el
booktrailer fuera una creacion propia del grupo, el formato debia mostrar creatividad y
originalidad, respetar la secuencia narrativa de la novela y la critica realizada a la
caracterizacion de alguno de los personajes. Otro criterio era demostrar la comprension
de la novela a través de la seleccidén de las escenas y la sintesis presentada de una
manera clara. Por lo tanto, se debian resaltar los personajes centrales de la historia, las
acciones y los lugares mas significativos; esto, con el propésito de lograr una
construccion del significado de la obra en su totalidad.

Los elementos descritos arriba tuvieron una incidencia positiva durante el
desarrollo de las actividades propuestas. En coherencia con lo planteado por
Rosenblatt (2002), cuando se establece un propdésito practico, se hace abstraccion y
seleccion de la informacion de manera analitica y consciente, esta perdurara después
de concluida la lectura. Este hecho contribuye a que el estudiante no solo se quedara
en el relato literal de aquello que leyd, sino que se logra establecer nexos con
situaciones de la cotidianidad. Asi, el estudiantado asume una posicion critica. Segun
lo indicado por Lerner (2001), se reconoce que el rol del docente debe estar orientado
justamente a

[...] formar lectores que sabran elegir el material escrito adecuado para buscar la
solucion de problemas que deben enfrentar y no soélo capaces de oralizar un texto
seleccionado por otro. Es formar seres humanos criticos, capaces de leer entre lineas y
de asumir una posicion propia frente a la sostenida explicita o implicitamente por los
autores de los textos con los que interacttan (p.40).

Lo anterior contribuy6 a que los estudiantes asumieran de forma responsable las
tareas asignadas; se logré mantener una buena disposicion frente al trabajo propuesto.
Este hecho favorecié el ejercicio lector, puesto que la mayoria de ellos alcanzaron una
lectura comprensiva de la novela y desarrollaran los diferentes niveles de lectura de
una manera significativa. Del mismo modo, los estudiantes lograron integrar la imagen,
el sonido y el texto adecuadamente, emplearon recursos persuasivos (musica, colores,
imagenes etc.) para generar expectativa, lo cual se considerd necesario en el proceso

de evaluacion de acuerdo con los criterios acordados con estos.
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Finalmente, se acordd tener en cuenta que en la presentacion del booktrailer se
debia mencionar el titulo de la novela, el autor, afio de publicacién y ademas incluir
algunos datos clave de la obra; otro criterio para la evaluacion consistié en realizar la
edicion y revision del material audiovisual antes de la correspondiente socializacion.
Para La seleccion del booktrailer se tuvieron en cuenta el cumplimiento de las pautas
descritas anteriormente y un ejercicio de autoevaluacién, coevaluacion y

heteroevaluacion, esto en correspondencia con la evaluacién formativa.

4.3.2 Momento 2. Definicibn y puesta en préactica de acciones didacticas:
¢qué vamos a hacer?

En primera instancia, la docente orienté el trabajo para que los estudiantes
retomaran las actividades que previamente habian elaborado. Se revisaron los insumos
obtenidos en las secuencias didacticas uno y dos, a saber: descripcion de personajes,
elaboracion de parafrasis, contextualizacion del autor, datos de la obra, entre otros.
Luego, se solicitd organizar la informaciéon y determinar qué y como la iban a emplear,
esto con el propésito de abordar las inferencias macroestructurales relacionadas
justamente con la seleccién y jerarquizacion de la informacion.

Una vez seleccionada la informacion se retomo el concepto de booktrailer, que
se trabajo en el capitulo dos. Se presentaron ejemplos para que los estudiantes
identificaran las principales caracteristicas de este formato. De igual manera, se insistié
en la importancia de haber realizado los ejercicios acordados durante las SD uno y dos.
Asimismo, se logré con el ejercicio anterior que los jovenes reconocieran cual era el
propdsito del desarrollo de las actividades previas en relacion con el booktrailer. Para
ello fue indispensable haber hecho una lectura comprensiva de la novela, pues esto

facilité tanto la planeaciéon como la transposicion audiovisual.

Registro 12. Enlace de booktrailers vistos en clase

https://www.youtube.com/watch?v=PlJubeg5FeM
https://www.youtube.com/watch?v=S6WuzK8aGpo

https://www.youtube.com/watch?v=iK2ayEnazhY
https://www.youtube.com/watch?v=L11UMthP7yo

Fuente: Youtube. Enlaces de algunos de los booktrailers presentados
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Luego de la proyeccion de los ejemplos de booktrailer, se pidié a los estudiantes
gue mencionaran las caracteristicas identificadas. En este ejercicio, se percibié una
buena participacion y disposiciéon, lo cual favorece el proceso de ensefianza y
aprendizaje en el aula. De acuerdo con Lerner (2002) uno de los desafios del docente
es precisamente que los estudiantes “Lleguen a ser productores de lengua escrita
conscientes de la pertinencia e importancia de emitir cierto tipo de mensaje en el marco
de determinado tipo se situacién social, en vez de entrenarse Unicamente como
“copistas” que reproducen sin un proposito” (p. 40). Por lo tanto, se permitié que los
estudiantes reconocieran la intencion en la elaboracion del material audiovisual, el cual
consistia en dar a conocer la comprension de la novela Crénica de una muerte

anunciada y promocionar dicha lectura entre compafieros de otros cursos.

Registro 13. Identificacion de caracteristicas del booktrailer

E 1: Profe cuando vamos a hacer nuestro booktrailer, ya tenemos algunas ideas.

E2: Si profe nosotros también ya queremos grabar, nos queremos ganar el cinco.

D: Hoy acordamos las fechas de entrega y asignamos trabajo y responsabilidades, pero es
importante que veamos algunos ejemplos asi tendran mas ideas para realizar el suyo.

D: ¢ Qué observamos en los ejemplos presentados?

E3: Profe se muestran imagenes representativas de la historia

E4: No se hace spoiler

E5: Hay musica y también se hace la invitacion a leer el libro.

E5. Se menciona el autor, el libro y dénde esta disponible.

E1l. Me parece interesante todo lo que se puede hacer. Se puede mezclar musica e imagenes y, a su
vez, colocar efectos especiales.

Fuente: Transcripcién, Registro. Grabacién de clase, 110.

En el anterior registro, se puede evidenciar la expectativa que gener6é en los
estudiantes hacer uso de las herramientas tecnoldgicas. Este ejercicio de creacién
audiovisual permiti6 que durante el desarrollo de las diferentes actividades se
mantuviera el interés y la motivacion. Ademas, se favorecio el trabajo colaborativo, este
aspecto contribuyé a mejorar el nivel de compresién, porque en las socializaciones los
estudiantes daban cuenta de las acciones narradas en la historia y las relacionaban
con situaciones de la cotidianidad o de su contexto. Se destaca la manera como

expresaron su opinién frente al comportamiento de los personajes e identificaron
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temas, tales como: el machismo, la educacién de los hombres y las mujeres, las
costumbres o tradiciones, entre otros. Desde las opiniones generadas, se brindd un
espacio de discusion e intercambio de ideas donde se vio la apropiacion de la novela
leida.

Lo anterior permite reconocer el valor que posee la obra literaria en los procesos
de ensefianza y aprendizaje. En el presente caso de la comprension lectora, pues de
acuerdo con Colomer (2005) se trata de “Desarrollar una capacidad interpretativa que
permita tanto una socializacibn mas rica y lacida de los individuos como la
experimentacion de un placer literario que se construye a lo largo del proceso” (p.36).
Desde esta perspectiva, el texto literario no debe reducirse a que los estudiantes den
cuenta simplemente de la informacién que alli se encuentra, sino que es necesario
permitir que ellos interactden con la obra y, asi puedan ir mas alla de una lectura literal.

Al respecto Rosenblatt (2002) hace alusibn a que al buscar estrategias
diferentes para trabajar el texto literario: “El docente ayudard a los alumnos a
desarrollar esas comprensiones en el contexto de sus propias emociones y de su
propia curiosidad sobre la vida y la literatura” (p.91). Por esta razén, se considera que,
con el pretexto de elaborar un booktrailer, se consiguid que los estudiantes se
involucraran activamente en el proceso lector, dejando de lado practicas tradicionales y
desarticuladas. Estas, por lo general, inciden en la falta de interés y motivacion que
conlleva muchas veces al fracaso escolar.

Al indagar con los estudiantes acerca de la percepcion frente a la elaboracién del
booktrailer y sobre el proceso que esto conllevo, se reafirmé la importancia de hacer un
acercamiento al texto literario antes de pasar a la transposicion audiovisual. Esto
permitio favorecer el desarrollo de la competencia literaria. De acuerdo con Cassany, et
al. (2003) implica tanto la adquisicion de conocimientos, como el desarrollo de

habilidades, de procesos cognitivos y de actitudes que la favorecen.

4.3.3 Momento 3: Manos a la obra

En este momento, los estudiantes se organizaron por grupos, volvieron a

contrastar la informacién que tenian en sus portafolios, intercambiaron ideas y
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trabajaron en la construccion de un Story board o guion grafico para facilitar la

planeacion y elaboracion del booktrailer (Véase Anexo 12). Luego, se procedié con el

disefio del guion. Para ello, cada grupo empez6 a trabajar en el montaje de su

booktrailer, se realizé una asignacion de tareas y se fijaron compromisos al interior de

los diferentes grupos. A continuacion, se describen algunos elementos y caracteristicas

del trabajo realizado por los estudiantes:

Tabla 6. Resultados elaboracion del Booktrailer

Secuencia
narrativa

Caracteristicas semanticas del booktrailer

Caracteristicas
sintacticas

Booktrailer 1 (Grupo Maria Fernanda)

Identifican personajes
centrales y las
acciones destacadas
de la obra leida

En la unidad de accion
se evidencia la
presencia de una
situacion inicial y una
final.

Emplean musica de entrada que capta la atencion del
espectador.

Se menciona titulo de la obra, autor, afio de publicacién y
editorial.

A través de la dramatizacion los estudiantes recrean
situaciones clave de la obra, y realizan la caracterizacion de
algunos personajes. Involucran actores externos familia y
amigos.

Establecen una relacién légica entre las imagenes y el sonido,

Editor de video
empleado: Inshot
Duracién: 3
minutos 30
segundos
https://drive.gooqgl|

e.com/uc?export=
download&id=1w

ZIFQXWFAIXxbuG X

Booktrailer 2 (Grupo Astrid)

no emplean textos. Se logra hacer una trasposicion | TrVYhEhRG-G-
audiovisual. 1GJhp
e Ubican la historia en espacios como: la iglesia, la casa de los
recién casados y la casa de Angela Vicario.
e Hacen alusién a detalles y pasajes del texto. Recrean el
momento de la boda.
“Deshonra familiar” Editor de video
‘.Como recuperarla | o  Se menciona titulo de la obra, autor, afio de publicacién y empleado:
honra dela familig’?" A editorial. Kinemaster
ziﬁ:]rc?: dl(()): sgte”ores e  Se recrean acontecimientos de la obra, haciendo alusién a https://drive.goo
algunos detalles del texto que el grupo considero apropiados gle.com/uc?exp

evidencia una lectura
inferencial en la cual
se establece una
unidad tematica
presente en la obra de
acuerdo con la
interpretacién del

grupo

para mostrar.

Ubican espacios mencionados en la obra y establecen una
relacién logica con los acontecimientos. Se recrea la fiesta de
la boda.

Establecen una relacion légica entre las imagenes, el sonido y
los textos. Se logra hacer una trasposicion audiovisual.

Se hace uso de una frase que busca persuadir al lector.

“Una obra maravillosa, no te la puedes perder. Disponible en todas

las librerias del pais”

ort=download&i

d=12YZQhs4ME
PL7VYKvIX9-

LE g3kadFPiS
https:/lyoutu.be/

7a9gkH5NKZI



https://drive.google.com/uc?export=down1oad&id=1wzlfQXwFAJxbuGXTrVyhFhRG-G-lGJhp
https://drive.google.com/uc?export=down1oad&id=1wzlfQXwFAJxbuGXTrVyhFhRG-G-lGJhp
https://drive.google.com/uc?export=down1oad&id=1wzlfQXwFAJxbuGXTrVyhFhRG-G-lGJhp
https://drive.google.com/uc?export=down1oad&id=1wzlfQXwFAJxbuGXTrVyhFhRG-G-lGJhp
https://drive.google.com/uc?export=down1oad&id=1wzlfQXwFAJxbuGXTrVyhFhRG-G-lGJhp
https://drive.google.com/uc?export=down1oad&id=1wzlfQXwFAJxbuGXTrVyhFhRG-G-lGJhp
https://drive.google.com/uc?export=down1oad&id=12YZQhs4MEPL7VyKvIX9-LE_g3ka4FPiS
https://drive.google.com/uc?export=down1oad&id=12YZQhs4MEPL7VyKvIX9-LE_g3ka4FPiS
https://drive.google.com/uc?export=down1oad&id=12YZQhs4MEPL7VyKvIX9-LE_g3ka4FPiS
https://drive.google.com/uc?export=down1oad&id=12YZQhs4MEPL7VyKvIX9-LE_g3ka4FPiS
https://drive.google.com/uc?export=down1oad&id=12YZQhs4MEPL7VyKvIX9-LE_g3ka4FPiS
https://drive.google.com/uc?export=down1oad&id=12YZQhs4MEPL7VyKvIX9-LE_g3ka4FPiS
https://youtu.be/7a9qkH5NkZI
https://youtu.be/7a9qkH5NkZI
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Booktrailer 3 (Grupo Sebastian)

Realizan una entrada,
recrean el momento
inicial que se narra en
la historia cuando se
mencionan los suefios
del protagonista, se
evidencia la unidad de
accion pues
mencionan con
claridad situaciones
especificas de la obra.

Establecen una relacion légica entre las imagenes, el sonido y
los textos.

A través de la dramatizacién los estudiantes recrean
situaciones clave de la obra, y realizan la caracterizacion de
algunos personajes. Involucran actores externos familia y
amigos.

Reproducen la introduccién de la novela a partir de la lectura
del fragmento y lo relacionan con imagenes y sonidos acordes
con la narracion.

Se introducen los siguientes textos en coherencia con las
iméagenes y sonido

“Un casamiento”, “Un deshonor”, “Una lucha contra el honor de una
mujer”, “¢La familia de Santiago podra salvarlo?, “Un suceso
inexplicable para Santiago Nasar”,“Una gran historia de un pueblo
olvidado “

Los anteriores textos permiten evidenciar la comprension e
interpretacién que los estudiantes hacen de la obra.

Editor de video
empleado:
Kinemaster

Duracién: 4:50 min

https://drive.googl|
e.com/uc?export=
download&id=11Z

3Zt5jbiEpqEW 1F
JbleEp-8FpGeEYg

https://youtu.be/X
A19ff750J0

Se identifican
caracteristicas propias
de la obra

“Basada en hechos
reales”

“Nadie se esperaba
aquella tragedia el
pasado febrero de

Emplean musica de entrada que capta la atencion del
espectador.

Se menciona el autor

En honor a Gabriel Garcia Marquez

Se menciona titulo de la obra y afio de publicacién, de igual
manera se refieren datos complementarios

Editor: Full ediciéon
Duracién: 2
minutos 33

segundos

https://drive.gooqgl
e.com/uc?export=

_09'). 3951" e A través de la dramatizacion los estudiantes recrean | download&id=1Kc

g | Una "_“ljjerfe situaciones clave de la obra, y realizan la caracterizacion de | pScxCxYS6Ums4

< ?g:r:jzz. :" que se algunos personajes, seleccionan los espacios y lugares de | xeRrfvzpEG8WKz

E casaban por todo manera adecuada. SDPq

g menor por amor” “El

< | amor se prende” e Se establece una relacion légica entre imagen, texto y sonido. _

@ | “‘Unacuestion de Se logra hacer una trasposicion audiovisual. Itps://youtu. be/Nt
honor” ZS90ad5JQ
Logran establecer una
secuencia narrativa,
se recrean los
principales
acontecimientos de la
obra, se identifican
personajes, lugares y
acciones centrales.

— | Seidentifican los Se presenta titulo de la obra, afio de publicacion, se menciona el Editor de video

%‘ nombres de los autor y algunas obras destacadas. empleado: Inshot

o | personajes principales Duracién 2minutos

-E ls'n embargo no se A través de la dramatizacion los estudiantes recrean situaciones de 26 segundos

< | logra hacer una buena . . . ]

0 | caracterizacion de los la obra. Involucran act(.)'res e.xternos familia y amlgos.. Sin embargo, https://drive.goog|

5 | mismos. no se hace una seleccion cuidadosa de lo que se quiere presentar, e.com/uc?export=

T falto mayor coherencia y precisién en las escenas. download&id=1m

‘é Tis4nd4Hy5TENw

an] Qaydi8hdljh6UfpO

Fuente: Elaboracién propia



https://drive.google.com/uc?export=down1oad&id=1lZ_3Zt5jbiEpqEW1FJbleEp-8FpGeEYg
https://drive.google.com/uc?export=down1oad&id=1lZ_3Zt5jbiEpqEW1FJbleEp-8FpGeEYg
https://drive.google.com/uc?export=down1oad&id=1lZ_3Zt5jbiEpqEW1FJbleEp-8FpGeEYg
https://drive.google.com/uc?export=down1oad&id=1lZ_3Zt5jbiEpqEW1FJbleEp-8FpGeEYg
https://drive.google.com/uc?export=down1oad&id=1lZ_3Zt5jbiEpqEW1FJbleEp-8FpGeEYg
https://youtu.be/XA19ff75oJo
https://youtu.be/XA19ff75oJo
https://drive.google.com/uc?export=down1oad&id=1KcpScxCxYS6Ums4XeRfVzpEG8WKzSDPq
https://drive.google.com/uc?export=down1oad&id=1KcpScxCxYS6Ums4XeRfVzpEG8WKzSDPq
https://drive.google.com/uc?export=down1oad&id=1KcpScxCxYS6Ums4XeRfVzpEG8WKzSDPq
https://drive.google.com/uc?export=down1oad&id=1KcpScxCxYS6Ums4XeRfVzpEG8WKzSDPq
https://drive.google.com/uc?export=down1oad&id=1KcpScxCxYS6Ums4XeRfVzpEG8WKzSDPq
https://drive.google.com/uc?export=down1oad&id=1KcpScxCxYS6Ums4XeRfVzpEG8WKzSDPq
https://youtu.be/NtZS90ad5JQ
https://youtu.be/NtZS90ad5JQ
https://drive.google.com/uc?export=down1oad&id=1mTls4nd4Hy5TENvvQgydi8hdIjh6UfpO
https://drive.google.com/uc?export=down1oad&id=1mTls4nd4Hy5TENvvQgydi8hdIjh6UfpO
https://drive.google.com/uc?export=down1oad&id=1mTls4nd4Hy5TENvvQgydi8hdIjh6UfpO
https://drive.google.com/uc?export=down1oad&id=1mTls4nd4Hy5TENvvQgydi8hdIjh6UfpO
https://drive.google.com/uc?export=down1oad&id=1mTls4nd4Hy5TENvvQgydi8hdIjh6UfpO

99

Como se observa en el cuadro anterior, los booktrailers realizados por los
estudiantes se disefiaron con base en las estructuras sintacticas y semanticas. Sin
duda alguna, los estudiantes atendieron las instrucciones para el disefio en cuanto al
manejo de forma y contenido. Producto de esto, se obtuvieron audiovisuales ricos y
variados, que se desprenden de la lectura de la novela Cronica de una muerte
anunciada de Gabriel Garcia Marquez. Asimismo, se evidencio que la mayoria de ellos
logré tener una buena comprension de la novela leida. Esto se constatd en la
participacion que tuvieron en la socializacién, en el proceso de elaboracién del story
board y en el resultado del trabajo final. En términos generales, se puede decir que
captaron el sentido global de la novela: se identificaron las acciones y acontecimientos
clave de la obra. De igual manera, se logré la caracterizacion de algunos de los
personajes principales, se seleccionaron espacios y lugares acordes con los que se
describen en la novela y fueron cuidadosos con la presentacion de los detalles

Los resultados expresados en una cifra porcentual, se puede afirmar que el
90 % de los estudiantes logré una comprension literal, inferencial y critica de manera
exitosa frente a los objetivos trazados. Los booktrailers lograron coherencia narrativa
entre las imagenes, el texto y el sonido; es decir, se llevd a cabo una transposicion
didactica entre lo leido y lo producido en el audiovisual. Los booktrailers obtienen unos
minimos de calidad en cuanto a la brevedad (tiempo), concrecién de las ideas
expresadas en la comprension e inferencias, creatividad (lectura critica). Lo anterior, se
resume en los aspectos esenciales de la novela y permiten a los espectadores (en ese
caso los mismos estudiantes y la docente) identificar una diversidad de interpretaciones
y recreaciones a partir de un texto literario tan complejo como la novela de Gabriel
Garcia Marquez.

Cabe destacar que en el caso del booktrailer nimero cinco, los estudiantes no
lograron los objetivos propuestos. Luego de discutir las razones de la calidad de su
producto, se encontré que este grupo no adelantd los pasos previos establecidos y
relacionados con la lectura de la novela. Este incumplimiento o desatencidn, incidié en
la baja participacion del grupo en las actividades de socializacibn. Tampoco, se
completaron los ejercicios del portafolio y esto llevo a que el grupo tuviera mayor

dificultad en la planeacion de su proyecto final. Sin embargo, cumplieron con la entrega
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prevista. Ellos hicieron uso de la herramienta tecnoldgica para presentar el material
audiovisual a pesar de que este no cumpliera con las pautas establecidas. En el
desarrollo de la presente propuesta investigativa, esto permiti6 corroborar la
importancia de generar estrategias que lleven a los estudiantes a realizar una lectura

comprensiva que posteriormente se vea reflejada en la elaboracion del booktrailer.

4.3.4 Momento 4. Evaluacioén

Para la evaluacion de esta secuencia didactica, se tuvo en cuenta, en primera
instancia, la participacion de los estudiantes en el desarrollo de cada una de las
actividades propuestas. Durante los ejercicios de socializacion, se identificé la
apropiacion de la obra leida, lo cual se reflejo en la construccion del story board; este
sirvio como guia para planificar la elaboracion del booktrailer. Se logré, ademas, que
los estudiantes tomaran como referencia la rejilla de evaluacion (Véase Anexo 10) con
la cual se buscaba orientar el trabajo y desarrollar un proceso de autoevaluacion
permanente. Asi, es como el resultado final permite evidenciar la creatividad de los
grupos, el trabajo colaborativo, coherencia entre las imagenes, el sonido y los textos.
Ademas, se reconoce la comprension que los jovenes realizaron de la obra leida,
desde la seleccion de las escenas y la informacion presentada en el formato
audiovisual.

Con la elaboracion del booktrailer, se demuestra que efectivamente este formato
se convierte en una estrategia pedagogica que puede servir de puente o de pretexto
para fortalecer la comprension lectora de un texto literario. Desde esta herramienta, se
resalta que para su elaboracién fue necesario el acercamiento a la novela a partir de la
identificacion de los diferentes tipos de inferencias y desde el fortalecimiento de los
niveles de lectura. Esto permite caracterizar los modos de leer. Es asi como desde el
nivel literal, se reconoce la relacién que los estudiantes establecen entre el titulo y la
obra, entre el espacio, el tiempo y los personajes. Desde el nivel inferencial, se logré
abordar las inferencias |éxicas con el propdsito de ir construyendo el sentido del texto a
partir del reconocimiento del significado de las palabras segun su contexto. Desde el

nivel critico-intertextual, los educandos lograron formular puntos de vista y expresar su
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sentir frente a la actuacion de los personajes. Estos factores contribuyeron a una
participacion de manera activa en el proceso de comprension lectora.

Asimismo, la elaboracion del booktrailer reflejo la comprension de la novela
Crénica de una muerte anunciada, pues los estudiantes organizaron de una manera
clara y coherente la informacién presentada. Los educandos fueron cuidadosos con la
eleccidon de las escenas y lograron captar el interés de sus compafieros. Se recrearon
las principales situaciones narradas en la historia. Igualmente, se hizo la
caracterizacion de los personajes, se identificaron tanto los espacios como el tiempo de
la narracién, lo cual permitié a los estudiantes tomar conciencia de la importancia de
acercarse al texto literario y de aportar en la construccion de significado favoreciendo
asi la lectura comprensiva. A continuacion, se muestran algunos comentarios de los
sujetos involucrados en la investigacion, durante el ejercicio de autoevaluacion y

coevaluacion.

Registro 14. Comentarios de los estudiantes en el ejercicio de autoevaluacion y coevaluacion

D: ¢Qué aspectos consideran importantes tener en cuenta para poder elaborar un booktrailer?
E1: Saber lo que mas se pueda del libro, haberlo leido bien (Andrés)

E2: En el caso de nosotros, fuimos muy juiciosos con la lectura, lefamos varias veces algunas partes para
poder entender mejor, porque al estar escrita en diferentes tiempos la novela a veces uno se enredaba por
eso tenia que volver a leer (Karla).

E3: Haber leido toda la novela, nosotras no terminamos la lectura y tampoco alcanzamos a finalizar las
actividades del portafolio, por eso no se vio el resultado esperado, creo que lo pudimos hacer mucho mejor,
porque el trabajo de los otros grupos quedo chévere. (Maria Fernanda).

E4: Pienso que es necesario comprender primero el libro, la historia. Para poder transmitir lo que el escritor
queria, porque con todo respeto, pero el grupo 5 no tuvo en cuenta muchas cosas, siento que no pensaron
muy bien como hacer las escenas. Por ejemplo, el grupo de los gemelos grabaron en la iglesia de Suba, en
el libro la historia se da en un pueblo [...]y eso ayudo a que desde mi punto de vista es uno de los mejores
(Nathali).

E6: Yo estoy de acuerdo con Nathali. También, creo que es necesario comprender el libro. Por ejemplo,
nosotros fuimos muy cuidadosos con los personajes y tratamos de que fueran lo mas parecido posible, en
su forma de vestir v de actuar de acuerdo con nuestra interpretacion.

Fuente: Transcripcion, Registro. Grabacién de clase, registro oral.

En los anteriores registros se evidencia cémo los estudiantes le dan gran
importancia a la compresion de la historia leida para poder realizar el booktrailer, a

partir de un ejercicio de autoevaluacion y coevaluacion reconocen tanto los aciertos
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como las dificultades presentadas, de igual manera se resalta que el uso de esta
estrategia en el aula permiti6 un acercamiento a la obra de una manera significativa,
pues en términos generales durante el desarrollo de las tres secuencias didacticas los
chicos mantuvieron el interés y la expectativa frente al trabajo propuesto. Al
preguntarles por su percepcion frente a la elaboracion del booktrailer, dieron las

siguientes respuestas:

Registro 15. Ejercicio de evaluacion, frente a la elaboracién del booktrailer.

D: ¢ Como les parecio el gjercicio, les gusto? ¢ Cémo se sintieron?

E1: Al comienzo pensé que seria mas facil, pero a medida que empezamos a hacer las actividades
entendi que era importante hacer toda la lectura el libro. A mi me gusté mucho.

E2: Profe, la verdad fue chévere y algo diferente, no solo fue escribir y hacer una exposicion del
libro, sino que tuvimos que actuar y meternos en el cuento para poder hacer algo, invitar a otras
personas para leer el libro, yo me diverti, me gusté mucho la actividad.

E3: A mi me llamo mucho la atencién la actividad de crear un booktrailer, como todos estabamos
leyendo el mismo libro me senti un poco presionada por que sabia que si colocAbamos algo mal
todos iban a criticar, a mi me gustaria volver a hacer otro booktrailer. Cuando yo no entendia algo
le preguntaba a Gabriela y entre las dos comentabamos, eso me ayudo a entender el libro y a que
al final diéramos ideas para hacer el trabajo final.

kEAf: A nosotros nos gusté mucho, lo volveria a hacer. /

Fuente: Transcripcién, Registro, grabacién de clasel1101.

En los anteriores registros se observa la importancia de acercar a los
estudiantes de una manera diferente a la lectura, pues cuando se sienten involucrados
en las actividades propuestas los resultados son significativos. Por ultimo, se resalta
gue el empleo de las TIC en los procesos de ensefianza y aprendizaje resulta ser
sugerente para los estudiantes. Estas despiertan en los educandos un interés particular
y se permite una participacion activa de los mismos. Se destaca que los saberes
previos son relevantes y se aprovechan estas herramientas para llevar al aula
estrategias diferentes, las cuales contribuyen a enriquecer los procesos de ensefianza

y aprendizaje de la comprension lectora.
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5. Conclusiones

En este apartado, se muestra el balance alcanzado frente a los objetivos, las
categorias y las unidades de andlisis de modo integrado, de igual manera se subrayan
los logros y las dificultades presentadas durante el desarrollo de la propuesta
investigativa.

Dado que el objetivo general de la investigacién buscd promover la lectura
comprensiva de un texto literario en los estudiantes de ciclo V desde la elaboraciéon de
un booktrailer. Se consideré pertinente hacer uso de esta herramienta, puesto que se
observé la necesidad de incluir en el aula una estrategia mediadora desde las TIC.
Esto, con el objeto de despertar el interés y la motivacién de los estudiantes con el
propdésito de tener otras maneras de interpretar el texto y modificar las practicas de la
comprension lectora en la institucion educativa. Desde esta dinamica, se pudo
evidenciar un avance en la forma como los estudiantes se acercaron a la lectura,
entendiendo que esta es un proceso significativo que va mas alla de la decodificacion.
Frente a la intencion previa, se logr6 que los estudiantes hicieran una lectura
interpretativa de la novela Crdénica de una muerte anunciada de Gabriel Garcia
Marquez.

Se observo el desarrollo de un mayor analisis en el nivel literal, puesto que se
identificaron aspectos clave: reconocimiento de los personajes principales y
secundarios, el tiempo de la narracion, secuencias narrativas, estrategias narrativas,
ideas centrales del texto, identificacion de aspectos causa-efecto, entre otros. Aunque
los educandos ya tenian experiencias lectoras sobre estos aspectos del texto literario
desde los ejercicios planteados en las secuencias didacticas se reactivaron estos
aprendizajes significativamente. Por tanto, se logré que los estudiantes comprendieran
los elementos propios del texto literario manifestado en los elementos de tiempo,
espacio, personajes, estrategias narrativas del autor, trama de la novela, idea central
del texto, pertenecientes a la novela leida.

También se evidencid que los educandos prestaron atencion a los detalles y a
las diferentes situaciones narradas, a medida que se avanzaba en la lectura. Se

observo que entre ellos comentaban y aclaraban sus dudas, hubo una participaciéon
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activa en las clases, mostraron interés y, a su vez, surgieron preguntas, comentarios,
inquietudes y discusiones que favorecieron la comprension en los niveles literal,
inferencial y critico-intertextual. De modo que, el booktrailer se convirtid en un pretexto
que permitié acercar a los estudiantes de una manera significativa a la lectura; puesto
que, en la elaboracion de este formato se identificaron los aspectos basicos de la
novela para luego proceder con la creacion del story board. En los espacios de
socializacion y discusion los jovenes involucrados asumieron una postura critica frente
al comportamiento de los personajes y establecieron relaciones con diferentes
situaciones de la cotidianidad.

El trabajo con esta herramienta en el aula permiti6 mantener el interés y la
motivacion de los estudiantes en la realizacion de todas las actividades propuestas. Los
educandos se aproximaron a la lectura con un propésito especifico, el cual consistio en
realizar una transposicion audiovisual que reflejara una lectura comprensiva del texto
leido.

Asi pues, se constatd que el booktrailer es una herramienta que posibilita
mejorar la lectura comprensiva para la posterior reconstruccion de la novela Cronica de
una muerte anunciada. De ahi que fue fundamental el reconocimiento de las
particularidades de este formato y de la novela. Este hecho conllevé a la indagacion y
conocimiento de la lectura de un texto literario como la novela sefialada con el objeto

de volver a contar los hechos acontecidos desde el uso de las TIC.

El primer objetivo especifico de la investigacion se centr0 en establecer una
perspectiva metacognitiva e intercultural que auspiciara los procesos de comprension
lectora de un texto literario mediante la creacion de un booktrailer. De esta manera se
considera que el disefio y la creacion de este formato promovio y permitié el trabajo
colaborativo entre el estudiantado, esto conllevé al fortalecimiento del proceso de
aprendizaje del ejercicio lector de acuerdo con las intencionalidades dadas por la
maestra investigadora. En coherencia con la perspectiva sociocultural, la lectura no se
limita a la identificacion de la informacién de un texto, sino que esta implica una
interaccion permanente del lector con el texto y el contexto. Desde esta Optica, el lector

asume un papel activo en la practica sociocultural de la lectura. Esto permite interpretar
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y analizar las diferentes situaciones presentadas en la obra leida desde multiples
perspectivas de interpretacion, analisis y reflexion.

Ademas, en la medida que se logré socializar y compartir con otros su
experiencia de lectura, el aprendizaje sobre el acto de leer fue mas significativo. Por
tanto, se concibe la comprension lectora como un proceso dinamico que se puede
establecer a partir de la interaccion con el otro para la busqueda de sentido y
significado del texto leido. Asi, se involucran los saberes previos y el contexto, dado
gue comprender implica entender lo que el autor del texto ha querido expresar,
relacionarlo con los conocimientos que se tienen para asi poder generar una opinion

personal y critica.

Por otra parte, teniendo en cuenta que el segundo objetico especifico busco
favorecer la comprension lectora en los estudiantes de ciclo V desde el reconocimiento
de inferencias en la novela Cronica de una muerte anunciada, se evidencio el abordaje
de una lectura desde el surgimiento del nivel inferencial. Este hecho, se reflejo en las
actividades desarrolladas en la segunda secuencia didactica (SD). Entre las inferencias
centrales se resaltan las léxicas porque el alumnado involucrado empleé dos
estrategias puntuales, a saber: conocer el significado por contexto e indagando con los
comparneros. Este aprendizaje favorecio la comprension del texto desde el aspecto
semantico local y facilitd una mejor comprension de la novela ya que el estudiante
construyé la coherencia local de la misma. Asimismo, en este apartado los
conocimientos previos desempefiaron un papel basico, pues contribuyen a la
comprension de la coherencia local, la cual es indispensable para una lectura
comprensiva.

Cabe resaltar que las inferencias macroestructurales fueron comprendidas y
puestas en marcha para la elaboracién en un primer momento del story board y en un
segundo momento del booktrailer. El story board, se constituyéo en una categoria
emergente clave en el ejercicio de la comprension lectora con referencia a la
coherencia global del texto. Es decir, se necesita comprender las ideas jerarquizadas
de la novela para la creacion de un story board bien disefiado por los educandos. Al

respecto, se puede afirmar que cada booktrailer cumplié con los aspectos de la nocién



106

de la novela Cronica de una muerte anunciada. Ademas de los criterios mencionados,
se observé que los educandos pudieron enlazar la trama de las ideas centrales con
algunas especificas de la narracion a través de la caracterizacion de los personajes,
pues incluyeron aspectos muy particulares de cada uno de estos.

De esta manera, se reconoce la importancia de trabajar en el aula la lectura de
un texto literario con un propdésito determinado. Este hecho factual permite que se
establezca una relacion entre el texto y el contexto. Esto se desprende de las
estrategias de lectura, los vinculos entre el lector-texto y las relaciones que se pueden
generar desde la intertextualidad. Las actividades desarrolladas evidenciaron cémo los
estudiantes realizaban inferencias a medida que avanzaban y se apropiaban de la
lectura. Esto contribuyé a mejorar la comprension de la novela. Igualmente, los jovenes
objeto de estudio establecieron conexiones con situaciones de la cotidianidad o con
experiencias personales. Esto favorecio el intercambio de diversas opiniones, las
cuales permitieron enriquecer y dar significado a la obra leida.

Los elementos mencionados anteriormente resultaron valiosos para el desarrollo
de la investigacion, pues como se menciono en el planteamiento del problema una de
las dificultades relacionadas con la comprension de lectura fue que los estudiantes se
guedaban en el nivel literal. Sin embargo, con la implementacion de las secuencias
didacticas, los estudiantes avanzaron a la realizacion de inferencias léxicas y
macroestructurales en mayor medida en comparacion con las enunciativas y logicas.

Esto se logré gracias a la oportunidad que tuvieron los educandos al interactuar
con el texto desde el contexto y desde los saberes previos. De ahi que se resalta uno
de los aspectos mencionados por Lerner (1992), dado que desde la reflexion y el
analisis de los resultados obtenidos se observa que el docente es quien debe generar
las estrategias pertinentes para el fortalecimiento de los niveles de comprension
lectora. Entonces, es necesario la implementacion de estrategias que conlleven a un

analisis de los textos desde el nivel literal, inferencial y critico-intertextual.

En cuanto al tercer objetivo especifico, orientado a disefiar, implementar vy
evaluar una secuencia didactica que permitiera el desarrollo de la comprension lectora

de un texto literario mediante el disefio de un booktrailer, se presentan las estrategias
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metacognitivas empleadas durante la lectura y que se desarrollaron en las tres
secuencias didacticas (SD). De modo que los estudiantes afinaron el proceso de
lectura en cuanto a los procesos orientados por la docente investigadora, por un lado;
y, por el otro, los educandos tomaron conciencia de controlar, regular su proceso lector
mediante las socializaciones grupales y los medios de discusion generados por la
docente. Estas dos estrategias metacognitivas consolidaron el proceso lector, las
cuales orientan al estudiante hacia la realizacién de un ejercicio consciente del acto de
leer.

Igualmente, se destaca la tercera estrategia metacognitiva porque los
educandos asumieron con mayor responsabilidad la lectura, adoptaron una actitud
positiva como lectores reflexivos, autbnomos y responsables de sus labores propias del
ejercicio lector orientadas por la docente investigadora. Esta disposicidon se asumio por
los estudiantes de manera activa, sin embargo, uno de los grupos no tomo esta
estrategia con la debida calidad de realizacion de las tareas propuestas por la
profesora, pero reconocieron la importancia de asumir un mayor compromiso frente a
las actividades trabajadas. Esta estrategia tuvo gran acogida por los jovenes porque
estuvo orientada a la consecucion de un producto final: booktrailer, con una premiacién
simbolica para quienes lo crearan con las mejores caracteristicas.

Se destacan ademas los elementos cognitivos del proceso lector, estos se
lograron mediante la activacion de los conocimientos previos para relacionarlos con la
nueva informacion que iban recibiendo los jovenes objeto de la investigacion y la
asignacion de un propoésito de lectura. A su vez, los estudiantes se involucraron de
manera activa e identificaron las caracteristicas propias del texto literario, para luego
comprender tanto su estructura como el contenido. Asi pues, los educandos realizaron
predicciones e inferencias a partir de las cuales se iba construyendo el sentido y
significado de la novela abordada.

Las estrategias durante la lectura desarrolladas en la secuencia didactica (SD)
numero dos facilitaron la construccion de predicciones sobre los capitulos de la novela.
Los estudiantes plantearon preguntas para aclarar dudas, esto contribuyd a que ellos
volvieran sobre el texto cuantas veces lo consideraran necesario para comprender lo

leido, de ahi que se favorecio el trabajo colaborativo. En los espacios de socializacion
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se dio una participacion activa y se logré abordar diferentes tipos de preguntas para
reforzar los niveles que permiten caracterizar los modos de leer, literal, inferencial y
critico-intertextual. Los estudiantes identificaron los temas de la novela y establecieron
una relacion con situaciones de la cotidianidad, identificaron las ideas principales, lo
cual se evidencié en la selecciébn y organizacibn de la informacion plasmada
posteriormente en el booktrailer.

Asimismo, las estrategias después de la lectura permitieron que los estudiantes
evidenciaran la comprension de la novela leida, a partir del ejercicio de parafrasis y
desde la elaboraciéon del story board. Entonces, se observo un avance significativo,
pues se identificaron las ideas centrales, se caracterizaron los personajes, se ubicaron
espacios y tiempos de manera adecuada, posteriormente. Esto sirvié para llevar a cabo
la transposicion audiovisual en la cual se reflejo coherencia entre las imagenes, el
sonido y el texto. Cabe resaltar que la implementacion de estrategias antes, durante y
después de la lectura permitié que los estudiantes reconocieran que esta es un proceso
permanente de construccion de sentido. Asi pues, se fomentd un trabajo autonomo y
consciente que contribuyé a la comprension del texto literario. Por lo tanto, ensefar
dichas estrategias resulta vital si se quieren obtener resultados favorables frente a la

lectura comprensiva de diferentes tipos de texto.

Se resalta que el trabajo investigativo entiende la lectura como un proceso
interactivo y constructivo en el que el lector, el texto y el contexto juegan un papel
relevante en la construccion de sentido. Ello implica implementar estrategias acordes
con las necesidades e intereses de los estudiantes, el uso de herramientas
tecnoldgicas resulta apropiado para involucrarlos de manera activa en los procesos de
ensefianza y aprendizaje de la comprension lectora, pues esto despierta su interés y
permite ademas explorar las habilidades que tienen frente al empleo de estas
herramientas.

De igual manera se reconoce la necesidad e importancia de transformar las
practicas docentes relacionadas con la lectura, dado que desde el andlisis, reflexion y
autoevaluacién de la docente investigadora y la poblacion objeto de estudio, se

concluye que se deben establecer otras maneras de acercar a los estudiantes a los
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procesos de lectura y de escritura. Asi mismo, es necesario favorecer la ensefianza de
las actividades discursivas de la lengua. Por esta razén, y como lo afirma Lerner (2002)
el desafio de los docentes “Es formar personas deseosas de adentrase en los mundos
posibles que la literatura nos ofrece, dispuestas a solidarizarse con lo diferente y
capaces de apreciar la calidad literaria. Asumir este desafio significa abandonar las
actividades mecanicas y desprovistas de sentido” (p.40). Por tanto, se considera
necesario incluir las TIC para facilitar el ejercicio lector y mejorar la comprensién de
diferentes tipos de textos, pues como se ha mencionado en lineas anteriores esto
resulta de gran valor ya que, se despierta el interés de los estudiantes y los motiva a
participar de una manera activa en los procesos de ensefianza y aprendizaje. El reto
del docente consiste precisamente en explorar y llevar al aula estrategias novedosas
gue contribuyan a la realizacion de practicas dinamicas y enriquecedoras.

Finalmente, se resalta el papel de la docente y del estudiante. La primera como
mediadora en los procesos de ensefianza y aprendizaje de la comprension lectora, que
posibilita condiciones didacticas al involucrar diferentes estrategias que favorecen dicho
proceso y el segundo como sujeto activo, quien aporta significativamente en la
construccion de significado y sentido frente a los textos que lee desde su saber junto

con el hacer.
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Anexo 1. Encuesta a estudiantes

Apreciado estudiante, a continuacién encontrard scis preguntas. Por favor, responderlas
de la manera mds meditada posible. Recuerde que para este caso no hay respuestas
verdaderas o falsas; solo valoraciones, segin su experiencia como estudiante.
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5. Sisu respuesta fue afirmativa, escriba sobre qué tema le gustaria leer

Apreciado estudianie, a continuacion encontrard seis preguntas. Por favor, responderias
de la manera més meditada posible. Recuerde que para este caso no hay respuestas
verdaderas o falsas; sOlo valoraciones, segin su experiencia como estudiante.
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Apreciado estudiante, a continuacién encontrard scis preguntas. Por favor, responderias
de la manera més meditada posible. Recuerde que para este caso no hay respuestas
verdaderas o falsas; sdlo valoraciones, segiin su experiencia como estudiante.

1. Para usted ;qué es la lectura?

wn__&}__ammn‘_kpmp
a_Tofonengiren (o doadss  Seu VoD Travesouisow
N1 o
2. ;Cuadl es su propdsito al realizar una lectura determinada?
OO\ i \ A
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3. (Qué tipos de texto lee con mayor frecuencia? ;Por qué? .
Tesso Ilowmasiue 3o QU_ g duing
Adng  Cogs ApEL da aamNed 2-Q GaR et
Jlanon % Jefassaowan
4. (Le gusta leer? Si-no ¢ Por qué?
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Apreciade estudiante, a continuacion encontrard seis preguntas, Por fuvor, responderlas
de la manera mads meditada posible. Recuerde que para este caso no hay respuestas
verdaderas o falsas; solo valoraciones, segin su experiencia como estudiante.
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Anexo 2. Encuesta a docentes de ciclo V del Colegio Tibabuyes Universal. Sede

A jornada Tarde.

UNIVERSIDAD DISTRITAL FRANCISCO JOSE
DE CALDAS MAESTRIA EN PEDAGOGIA DE LA
LENGUA MATERNA ENCUESTA A DOCENTES
25 de abril de 2019

Estimado docente,

El presente instrumento tiene como objetivo recopilar informacién que permitira identificar algunos
aspectos frente al proceso de comprension lectora de los estudiantes de ciclo V del Colegio Tibabuyes
Universal, sede A jornada tarde. Esta informacion aportara al desarrollo del proyecto de investigacion
para obtener el titulo de Magister en Pedagogia de la Lengua Materna y, adicionalmente, ayudara al
mejoramiento de los procesos de ensefianza de la comprension lectora en nuestra institucion.

De antemano, agradezco su valiosa colaboracion.

A continuacion encontrara una serie de preguntas, por favor seleccione la respuesta para cada una,
segun considere pertinente.

1. ;En qué nivel de lectura considera usted que se encuentran los estudiantes de ciclo V del
colegio Tibabuyes Universal (Sede A Jornada T)? *

() Literal

@ Inferencial

() Critico-intertextual

2. ;Aplica estrategias para afianzar la comprension lectora en los estudiantes de ciclo V? *

M s

[ ] No



3. Si su respuesta fue afirmativa, ;qué clase de estrategias implementa para fortalecer la
comprension lectora de los estudiantes de ciclo V? Por favor explicitelas: *

1. Predecir el contenido del texto

2.hacer lectura répida

3. Escanear el texto para buscar informacion especifica
4. Usar el contexto para entender el contenido

5. Extraer ideas principales

4, Cuando evalua la comprension lectora de sus estudiantes tiene en cuenta aspectos de
tipo: *

siempre Algunas Veces Nunca
Literal ® O O
Inferencial © ® O
Critico-intertextual O (O] O

4. ;Qué tipo de textos utiliza en sus clases para motivar el interés por la lectura? *

Narrativos (cuentos, novelas, etc.)

Expositivos (didacticos, enciclopedias, otros)
Argumentativos (resefias, ensayos, articulos, etc.)
Todos los anteriores

Ninguno de los anteriores

O0@O0O0O0

Otros (Cuales)

5. Si en la pregunta anterior respondié otros, por favor, mencione cuales

6. jHace uso de las tecnologias de la informacion y la comunicacion en sus procesos de
ensefanza y aprendizaje de la comprension lectora? *

= s

[] No

7. Sl su respuesta fue afirmativa, ;qué clase de tecnologias utiliza? Por favor explicitelas y
describa brevemente como las utiliza: *

Aplqeecionqs, uso 00 DBQ‘DD‘B‘WQD. _c_reaclén de videos,

Google no ored ni aprobd este comenido.
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Anexo 3. Prueba diagndéstica aplicada a estudiantes de ciclo V

COLEGIO TIBABUYES UNIVERSAL
INSTITUCION EDUCATIVA DISTRITAL
LOCALIDAD 11 SUBA

HUMANIDADES -ESPANOL / GRADO UNDECIMO
PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA

DOCENTE: JENNY CAROLINA CORREDOR BARBOSA

NOMBRE:

RESPONDA LAS PREGUNTAS 1 A 6 DE ACUERDO CON LA SIGUIENTE
INFORMACION

Marcel Proust a Genevieve Straus

Jueves, después de dejarte.
Madame:
Amo a mujeres misteriosas, puesto que vos sois una de ellas, y lo he dicho con frecuencia en Le
Banquet, en el que a menudo me habria gustado que usted se reconociese a si misma. Pero ya no
puedo seguir amandola por completo, y le diré por qué, aunque no sirva de nada, pues bien sabe
usted que uno pasa el tiempo haciendo cosas inutiles o, incluso, perniciosas, sobre todo cuando
se esta enamorado, aunque sea poco. Cree que cuando alguien se hace demasiado accesible deja
gue Se evaporen sus encantos, y yo creo que es verdad. Pero déjeme decirle qué sucede en su
caso. Uno habitualmente la ve con veinte personas, o, mejor dicho, a traves de veinte personas,
porque el joven es el méas alejado de usted. Pero imaginemos que, después de muchos dias, uno
consigue verla a solas. Usted solo dispone de cinco minutos, e incluso durante esos cinco
minutos esta pensando en otra cosa.

Pero eso no es todo. Si alguien le habla a usted de libros, usted lo encuentra pedante; si alguien le
habla de gente, a usted le parece indiscreto (si le cuentan) y curioso (si le preguntan); y si alguien
le habla de usted misma, a usted le parece ridiculo. Y asi, uno tiene cien oportunidades de no
encontrarla deliciosa, cuando de repente usted realiza algin pequefio gesto que parece indicar
una leve preferencia, y uno vuelve a quedar atrapado. Pero usted no esta lo bastante imbuida de
esta verdad (yo no creo que esté imbuida de ninguna verdad): que muchas concesiones deberian
darsele al amor platénico. Una persona que no es en absoluto sentimental se vuelve
asombrosamente asi, si se la reduce al amor platonico. Como yo deseo obedecer sus preciosos
preceptos que condenan el mal gusto, no entraré en detalles. Pero pienselo, se lo suplico. Tenga
alguna indulgencia hacia el ardiente amor platonico que usted despierta, si todavia se digna creer
y aprobarlo.

Su respetuosamente leal,
Marcel Proust.

Davidson, Chathy N. El libro del amor. Barcelona: Circulo de lectores, S.A., 1.994.



1. Con la expresion que inicia el segundo parrafo: “Pero eso no es todo...”, el autor de la carta pretende:
a. negar lo que ha dicho en el parrafo anterior.
b. reafirmar lo dicho hasta ese punto.
¢. complementar una informacién que ha dado.
d. contradecir lo que ha dicho.

2. En la expresion: “Uno habitualmente la ve con veinte personas, o, mejor dicho, a través de veinte
personas...”, la parte subrayada tiene por funcion:
a. introducir una negacion
b. modificar una interpretacion.
c. hacer una aclaracion.
d. contradecir lo dicho anteriormente.

3. Entre la expresion: “jueves, después de dejarte” que aparece al inicio de la carta, y el contenido de la
misma, existe una relacion determinada por el hecho de que el autor
a. desea que Genevieve sepa que él le escribe todos los jueves después de dejarla.
b. quiere que Genevieve conozca las impresiones que en él deja luego de que se separan.
c. espera que Genevieve esté informada de las cosas que él hace cuando se separa de ella.
d. anhela que Genevieve entienda la soledad que él siente cuando se aleja de ella.

4. A juzgar por la manera como Marcel Proust describe a Genevieve Straus, se puede afirmar que él
a. la valora por sus caracteristicas de mujer de prestigio.
b. no la valora por sus caracteristicas de mujer de prestigio, sino por su belleza fisica.
c. no valora ni su belleza fisica ni sus caracteristicas de mujer de prestigio.
d. la valora, ante todo, por sus caracteristicas intelectuales.

5. La intencion central del texto es
a. hacer una solicitud.
b. presentar un reclamo.
Cc. presentar una disculpa.
d. hacer una critica.

partir de la informacion presentada, se puede concluir que

Genevieve Straus no es responsable del sentimiento de amor que vive Marcel Proust.
Marcel Proust y Genevieve Straus son igualmente responsables del sentimiento de amor que él
experimenta.

d. Marcel Proust se ha hecho dafio a si mismo debido a su idealismo excesivo.

A
a. Genevieve Straus, ha hecho dafio de modo intencional a Marcel Proust.
b.
C.

Pregunta

1. Con la expresion que inicia el segundo parrafo: “Pero eso no es todo...”,
el autor de la carta pretende:

Competencia

Interpretativa

Nivel de lectura Literal

Tipo de texto Narrativo
Formato del texto | Continuo
Respuesta correcta | Opcion C

Pregunta

2. En la expresion: “Uno habitualmente la ve con veinte personas, o, mejor
dicho, a través de veinte personas...”, la parte subrayada tiene por
funcion:

Competencia

Interpretativa

Nivel de lectura

Inferencial
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Tipo de texto Narrativo
Formato del texto | Continuo
Respuesta correcta | Opcion C

Pregunta

3. Entre la expresion: “Jueves, después de dejarte” que aparece al inicio de
la carta, y el contenido de la misma, existe una relacién determinada por
el hecho de que el autor

Competencia Propositiva
Nivel de lectura Inferencial
Tipo de texto Narrativo
Formato del texto | Continuo
Respuesta correcta | Opcion B

Pregunta

4. A juzgar por la manera como Marcel Proust describe a Genevieve Straus,
se puede afirmar que él

Competencia

Argumentativa

Nivel de lectura Critico

Tipo de texto Narrativo
Formato del texto | Continuo
Respuesta correcta | Opcion C

Pregunta 5. Laintencion central del texto es
Competencia Argumentativa

Nivel de lectura Critico

Tipo de texto Narrativo

Formato del texto | Continuo

Respuesta correcta | Opcion A

Pregunta 6. A partir de la informacion presentada, se puede concluir que
Competencia Propositiva

Nivel de lectura Inferencial

Tipo de texto Narrativo

Formato del texto | Continuo

Respuesta correcta

Opcién D
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COLEGIO TIBABUYES UNIVERSAL
INSTITUCION EDUCATIVA DISTRITAL
LOCALIDAD 11 SUBA

HUMANIDADES -ESPANOL / GRADO UNDECIMO
PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA
DOCENTE: JENNY CAROLINA CORREDOR BARBOSA
NOMBRE:

Lea atentamente el siguiente texto y luego marque las respuestas correctas.

UN JUEZ JUSTO
Un rey argelino llamado Bauakas quiso averiguar si era cierto o no, como le habian dicho, que en
una de sus ciudades vivia un juez justo que podia discernir la verdad en el acto, y que ningun
pillo habia podido engafarle nunca. Bauakas cambi6 su ropa por la de un mercader y fue a
caballo a la ciudad donde vivia el juez.
A la entrada de la ciudad, un lisiado se acerco al rey y le pidié limosna. Bauakas le dio dinero e

iba a seguir su camino, pero el tullido se aferrd a su ropaje. — ;Qué deseas? -preguntd el rey- ;No
te he dado dinero? — Me diste una limosna -dijo el lisiado- ahora hazme un favor. Déjame montar
contigo hasta la plaza principal, ya que de otro modo los caballos y camellos pueden pisotearme.

Bauakas sent0 al lisiado detras de él sobre el caballo y lo llevo hasta la plaza. Alli detuvo su
caballo, pero el lisiado no quiso bajarse. — Hemos llegado a la plaza, (por qué no te bajas? -
pregunto Bauakas. — ¢Por que tengo que hacerlo? -contestd el mendigo-. Este caballo es mio. Si
no quieres devolvérmelo, tendremos que ir a juicio. Al oir su disputa, la gente se arremolind
alrededor de ellos gritando: — jld al juez! jEl juzgara!

Bauakas y el lisiado fueron al juez. Habia méas gente ante el tribunal y el juez llamaba a cada uno
por turno. Antes de llegar a Bauakas y al lisiado, escucho a un estudiante y a un campesino.
Habian ido al tribunal a causa de una mujer: el campesino decia que era su esposa y el estudiante
decia que era la suya. El juez escucho a los dos, permanecio en silencio durante un momento, y
luego dijo: — Dejad a la mujer aqui conmigo y volved mafiana.

Cuando se hubieron ido, un carnicero y un mercader de aceite se presentaron ante el juez. El
carnicero estaba manchado de sangre y el mercader de aceite. El carnicero llevaba unas monedas
en la mano y el mercader de aceite se agarraba a la mano del carnicero. — Estaba comprando
aceite a este hombre - dijo el carnicero - y, cuando cogi mi bolsa para pagarle, me cogié la mano
e intentd quitarme todo el dinero. Por eso hemos venido ante ti; yo sujetando mi bolsa y él
sujetando mi mano. Pero el dinero es mio y él es un ladrén. A continuacion hablé el mercader de
aceite: — Eso no es verdad -dijo-. El carnicero vino a comprarme aceite y después de llenarle un
jarro, me pidi6 que le cambiara una pieza de oro. Cuando saqué mi dinero y lo puse en el
mostrador, él lo cogi6 e intentd huir. Lo agarré de la mano, como ves, y lo he traido ante ti. El
juez permanecio en silencio durante un momento, luego dijo: — Dejad el dinero aqui conmigo y
volved mafiana.
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Cuando lleg6 su turno, Bauakas cont6 lo que habia sucedido. El juez lo escuchd y después pidid
al mendigo que hablara. — Todo lo que ha dicho es falso -dijo el mendigo-El estaba sentado en el
suelo y yo iba a caballo por la ciudad, cuando me pidi6 que lo llevase. Lo monté en mi caballo y
lo llevé a donde queria ir. Pero, cuando llegamos alli, no quiso bajarse y dijo que el caballo era
suyo, lo cual no es cierto. El juez pensé un momento, luego dijo: — Dejad el caballo conmigo y
volved mafana.

Al dia siguiente, fue mucha gente al tribunal a escuchar las sentencias del juez. Primero vinieron
el estudiante y el campesino. — Toma tu esposa -dijo el juez al estudiante- y el campesino recibira
cincuenta latigazos. El estudiante tomé a su mujer y el campesino recibio su castigo. Después, el
juez llamé al carnicero. — El dinero es tuyo -le dijo. Y sefialando al mercader de aceite, dijo: —
Dadle cincuenta latigazos. A continuacion llamo a Bauakas y al lisiado. — ¢Reconocerias tu
caballo entre otros veinte? -pregunté a Bauakas. — Si -respondio. — ¢Y td? -pregunt6 al mendigo.
— También -dijo el lisiado. — Ven conmigo -dijo el juez a Bauakas. Fueron al establo. Bauakas
sefiald inmediatamente a su caballo entre los otros veinte. Luego el juez llamo al lisiado al
establo y le dijo que sefialara el caballo. EI mendigo también reconocio el caballo y lo sefialé. El
juez volvio a su asiento. — Coge el caballo, es tuyo -dijo a Bauakas- Dad al mendigo cincuenta
latigazos. Cuando el juez salio del tribunal y se fue a su casa, Bauakas le siguid. — ;Queé quieres?
-le pregunto el juez-. ¢(No estas satisfecho con mi sentencia? — Estoy satisfecho -dijo Bauakas-.
Pero me gustaria saber como supiste que la mujer era del estudiante, el dinero del carnicero y que
el caballo era mio y no del mendigo.

— De este modo averigiié lo de la mujer: por la mafiana la mandé llamar y le dije: «jPor favor,
llena mi tintero!» Ella cogio el tintero, lo lavo rapida y habilmente y lo llend de tinta; por lo
tanto, era una tarea a la que ella estaba acostumbrada. Si hubiera sido la mujer del campesino, no
hubiera sabido como hacerlo. Esto me demostré que el estudiante estaba diciendo la verdad. Y
de esta manera supe lo del dinero: lo puse en una taza llena de agua, y por la mafiana miré si
habia subido a la superficie algo de aceite. Si el dinero hubiera pertenecido al mercader de aceite,
se hubiera ensuciado con sus manos grasientas. No habia aceite en el agua, por lo tanto, el
carnicero decia la verdad. Fue mas dificil descubrir lo del caballo. El tullido lo reconocio entre
otros veinte, igual que td. Sin embargo, yo no os llevé al establo para ver cual de los dos conocia
al caballo, sino para ver cual de los dos era reconocido por el caballo. Cuando te acercaste,
volvio su cabeza y estird el cuello hacia ti; pero cuando el lisiado lo tocd, echd hacia atras sus
orejas y levantd una pata. Por lo tanto supe que tu eras el auténtico duefio del caballo.

Entonces, Bauakas dijo al juez: — No soy un mercader sino el rey Bauakas. Vine aqui para ver si
lo que se decia sobre ti era verdad. Ahora veo que eres un juez sabio. Pideme lo que quieras y te
lo daré como recompensa. — No necesito recompensa, -respondio el juez-. Estoy contento de que
mi rey me haya elogiado.

Fuente: “Un juez Justo” por Ledon Tolstoy de Fabulas y Cuentos de Hadas, traducido al inglés por Ann Dunningan
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1. ¢Como supo el juez que la mujer era la esposa del estudiante?
a) Observando su aspecto y viendo que no parecia la mujer de un campesino.
b) Por el modo en que el estudiante y el campesino contaron sus historias en el tribunal.
c) Por la manera en que ella reaccion6 frente al campesino y al estudiante en el tribunal.
d) Comprobando su habilidad en el trabajo que habitualmente hacia para su marido.

2. ¢Por qué no queria Bauakas ser reconocido?

a) Queria averiguar si le seguirian obedeciendo siendo una persona «normal.

b) Tenia la intencion de aparecer ante el juez disfrazado de mercader.

c) Le gustaba disfrazarse para poder moverse libremente y gastar bromas a sus stbditos.

d) Queria ver cdmo actuaba el juez habitualmente, sin estar influido por la presencia del rey.

3. ¢Sobre qué trata este relato en general?
a) Delitos graves.
b) Justicia prudente.
c) Un buen gobernante.
d) Una broma ingeniosa.

4. ;Cual de los siguientes tipos de relato describe mejor esta historia?
a) Cuento tradicional.
b) Narracion historica.
c) Tragedia.
d) Comedia.

5. ¢Cree que fue justo por parte del juez castigar de la misma manera todos los delitos?
a) Si, porque era un juez justo.
b) Los tres delincuentes intentaron engafiar a alguien y luego mintieron, por lo tanto, era
equitativo que fueran castigados del mismo modo.
c) No, cincuenta latigazos es un castigo demasiado severo para cualquiera de esos delitos.
d) Si, los castigos severos son necesarios porque asi los delincuentes no intentaran hacerlo
de nuevo.

6. La palabra “discernir” empleada en el primer parrafo quiere decir que:
a) El juez comprendia la verdad facilmente.
b) El juez podia adivinar la verdad inmediatamente.
c) El juez se confundia por eso debia escuchar a los implicados en el problema.
d) Elreyera muy astuto y el juez justo



Pregunta

1. ¢Cdémo supo el juez que la mujer era la esposa del estudiante?

Competencia

Recuperacion de informacion.

Nivel de lectura Literal

Tipo de texto Narrativo
Formato del texto | Continuo
Respuesta correcta | Opcion D

Comprobando su habilidad en el trabajo que habitualmente hacia para su
marido.

Explicacion Es similar a la afirmacion del texto que dice «... por tanto, era un trabajo al
que estaba acostumbrada.»

Pregunta 2. ¢Por qué no queria Bauakas ser reconocido?

Competencia Interpretacion del texto.

Nivel de lectura Inferencial

Tipo de texto Narrativo

Formato del texto | Continuo

Respuesta correcta | Opcion D

Queria ver como actuaba el juez habitualmente, sin estar influido por la
presencia del rey.

Explicacion El texto sefiala solamente que el rey cambié su ropa por la de un mercader y
se dirigio a caballo a casa del juez. El lector debe deducir del texto la
motivacion de esta conducta.

Pregunta 3. ¢Sobre qué trata este relato en general?

Competencia Comprension global del texto.

Nivel de lectura Inferencial

Tipo de texto Narrativo

Formato del texto | Continuo

Respuesta correcta | Opcion B

Justicia prudente.

Explicacion Con esta pregunta se busca analizar la comprension global del texto por
medio de la identificacion del tema o idea central que el lector debe inferir.
Pregunta 4. ¢Cuél de los siguientes tipos de relato describe mejor esta historia?

Competencia

Reflexidon sobre la forma.

Nivel de lectura

Critico intertextual

Tipo de texto Narrativo
Formato del texto | Continuo
Respuesta correcta | Opcion A

Cuento tradicional

Explicacion

Con esta pregunta se busca identificar si el estudiante entiende no solo en
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contenido de la historia, sino también su estilo y estructura.

Pregunta 5. ¢Cree que fue justo por parte del juez castigar de la misma manera todos
los delitos?

Competencia Reflexion sobre el contenido

Nivel de lectura Critico

Tipo de texto Narrativo

Formato del texto | Continuo

Respuesta correcta | Opcion B

Los tres delincuentes intentaron engafar a alguien y luego mintieron, por lo
tanto, era equitativo que fueran castigados del mismo modo.

Explicacion

En la respuesta

a) Si, porque era un juez justo. Estoy de acuerdo con la afirmacion, pero
no se evalla ni se reflexiona acerca del porque la decision del juez.

b) Los tres delincuentes intentaron engafiar a alguien y luego
mintieron, por lo tanto, era equitativo que fueran castigados del
mismo modo. Evalla la legalidad de los castigos relacionando
unos con otros, en términos de similitud o diferencia entre los
delitos. Muestra una comprensién acertada de los delitos.

c) No, cincuenta latigazos es un castigo demasiado severo para
cualquiera de esos delitos. Evalla la adecuacion del castigo, pero se
contesta como si la pregunta fuese “cincuenta latigazos jes un castigo
justo?”.

d) Si, los castigos severos son necesarios porque asi los delincuentes no
intentaran hacerlo de nuevo. Evalla la adecuacion del castigo, pero
se contesta como si la pregunta fuese “cincuenta latigazos jes un
castigo justo?”.

Pregunta

6. La palabra “discernir” empleada en el primer parrafo quiere decir que:

Competencia

Interpretacion del texto.

Nivel de lectura Inferencial
Tipo de texto Narrativo
Formato del texto Continuo
Respuesta correcta | Opcion A

El juez comprendia la verdad facilmente.

Explicacion

El termino comprender es sindbnimo de discernir. Por tanto, el estudiante debe
inferir la relacion entre estas dos palabras y el contenido del texto.
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Anexo 4. Informe individual de resultados. Prueba Saber 2018 (Simulacro)

a CORPORALION FOUCATIVA

INFORME INDIVIDUAL
DE RESULTADOS

" cODIGO
CFES

Prueba 02100 i ESE;';PE“O Prueba 1 dese;r; peiio
LECTURA CRITICA 39 Insuficiente | ECTURA CRITICA 39 Insuficiente
| enquaje 44 | enguaje 40
Filosofia 32 Filosofia 7
CIENCIAS NATURALES 5 Insuficiente CIENCIAS NATURALES 45 Minimo
Biologia 5 Biologia 53
Fisica El Fisica 3
Quimica 5 Quimica IT|
MATEMATICAS 47 Minimo MATEMATICAS 40 Insuficients
Razonamiento 13 Razonamiento :‘%
Cuantitativo Cuantitativo
CIENCIAS SOCIALES | Minimo CIENCIAS SOCIALES 38 Insuficiente
Competencias - Competencias 1‘.1
Ciudadanas Ciudadanas
el * A 'HG‘.ES 45 A-

Prueba

Puntaje

0a100

Su nivel de
desempeiio
es

L ECTURA CRITICA 40 Insuficiente Puntaje Su nivel t!e
| enguaje 45/ Prueba 02100 desempeiio
Filosofia 32 es

CIENCIAS NATURALES 48 Minime LECTURA CRITICA 37 Insuficiente
Biologia 50] Lenguaje 34
Fisica 49| Filosofia 4|
Quimica 47 CIENCIAS NATURALES 45 Minimo

MATEMATICAS 46 Minimo Biologia 48]

Razonamiento A0 Fi5j 45
Cuantitativo Quimica 42

CIENCIAS SOCIALES 40 Insuficiente|  MATEMATICAS 40 Insuficiente
Competencias 1 Razonamiento A
Ciudadanas Cuantitativo

INGLES 43 A- CIENCIAS SOCIALES 36 Insuficiente

Competencias 37
Ciudadanas
INGLES 40 A-




Anexo 5. Secuencia didactica N° 1. Cuando tengo una intencidon encuentro
motivacion

SD. N° 1. Cuando tengo una intencién encuentro motivacion

Objetivos de la secuencia:

e Establecer pautas y propdsitos de trabajo, despertando el interés y
motivacion por parte de los estudiantes.

e Promover la construccion de predicciones sobre la lectura e incentivar la
participacion de los estudiantes.

e Reconocer los saberes previos de los estudiantes para generar las
estrategias pertinentes que posibiliten avanzar en propdsitos propuestos.

e Precisar el concepto de crénica y caracteristicas de este tipo de texto.

e Monitorear en qué nivel de lectura se encuentran los estudiantes.

Objetivos de aprendizaje:
e Realizar predicciones sobre la lectura.
e Identificar las caracteristicas y elementos de una cronica para luego
establecer conexiones con otros tipos de texto.
e Reconocer las dificultades frente a la comprension de diferentes tipos de

texto.
Duracion: 3 semanas ] Grado: Undécimo ciclo V
Momento 1 Elegir un libro para leer
Motivacion-

planeacion 1. La docente propondra varios titulos de libros de literatura.
Posteriormente se sugiere consultar la sinopsis de cada uno
para que entre todos puedan seleccionar el que mas les llame
la atencidén. Por votacion los estudiantes escogen el libro que
quieren trabajar.

1.1. Luego de seleccionar el libro se fijaran las pautas de
trabajo. Cada estudiante consignara las actividades en su
portafolio. Las actividades realizadas serviran como insumo
para la elaboracion del booktrailer.

Se llevardn a cabo actividades individuales y colectivas que
permitiran reforzar la comprension del texto leido y aportar en
la construccion del booktrailer.

Momento 2. ¢ Qué séy que quisiera aprender?
Definicion y
puesta en La docente indaga por los conocimientos previos de los
practicade | estudiantes. Se pregunta qué saben de la obra y de su autor.
acciones Posteriormente cada estudiante realiza en su portafolio una
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didacticas

portada (ilustracién) del libro que se va a leer, haciendo la
prediccion de su contenido.
En el portafolio cada estudiante realiza la identificacion del autor a
través de la escritura de la biografia.
Por escrito cada estudiante responderd a las siguientes preguntas:
e ;Qué es una crbnica y cuéles son las caracteristicas de
este tipo de texto?
e ;Sobre qué cree se tratara la novela Cronica de una muerte
anunciada?
e ;Quién fue Gabriel Garcia Marquez, qué otras obras
conocen o han escuchado?
e ;Qué es un booktrailer, cuales son sus caracteristicas y que
se debe tener en cuenta para su elaboracién?

Luego de responder a las preguntas estas seran socializadas en
grupos de trabajo previamente concertados. Las respuestas
serviran como insumos para las acciones posteriores.

Momento 3. Afianzando algunos conceptos

e Se precisa el concepto de crénica a través de la lectura de
algunos ejemplos y la proyeccion de un video.

e Los estudiantes se organizan en grupos de 5 integrantes y a
cada uno se le asigna la lectura de una cronica para ser
analizada y para identificar las caracteristicas y elementos
de este tipo de texto.

e Posteriormente se pide a los estudiantes que elaboren en
grupo un mapa conceptual en donde se evidencie lo que
han comprendido acerca de la crénica.

e Finalmente, se hace la socializacion y retroalimentacion
correspondiente.

Evaluacién
Valoracién
continua

Estudiante:

e Formula hipétesis a partir de algunos elementos
paratextuales como: titulo, portada, estructura del texto entre
otros.

e Participa activamente en la socializacién de las actividades
propuestas.

e Identifica los preconceptos que tiene y los relaciona con la
nueva informacién adquirida.
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e Reconoce las principales caracteristicas y elementos de una

crénica.

e Formula preguntas que le permiten tener una mejor

comprension de los textos leidos.

e Trabaja de forma colaborativa para alcanzar los objetivos

propuestos.

Recursos

e Portafolio en donde se registran las actividades realizadas.
e Formulario google drive en donde se consignan las
respuestas de los estudiantes.
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Anexo 6. Cuestionario antes de la lectura

Preguntas  Respuestas @

Antes de la lectura...

Lee las siguientes preguntas y de acuerdo a tus conocimientos previos responde.

¢Qué es una cronica? ;Por qué se caracteriza este tipo de texto? *

Texto de respuesta largo

B I =

Sobre qué crees trata la novela Cronica de una Muerte Anunciada *

Texto de respuesta largo

Qué sabes de Gabriel Garcia Marquez, quién fue, que otras obras conoces *

Texto de respuesta largo

;Qué es un booktrailer? cuales son sus caracteristicas? "

Texto de respuesta largo
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29 respuestas 5

Se aceptian respuestas ‘

Resumen Pregunta Individual

;Qué es una cronica? ; Por que se caracteriza este tipo de texto?

29 respuestas

Es una supersticion, es decir, que se puede alcanzar a ver lo que puede pasar mas adelante

Es algo que va a pasar después de algo como que tiene que suceder pero en un futuro y no en un presente.
Se caracteriza por ser facil de interpretar, trata sobre historias relatadas.

Es aquello que se relaciona o se basa en hechos y acontecimientos
Es como un relato de algtn hecho que ya paso
Narracion normalmente inventada o apoyada de un suceso

No se que es pero siempre 0igo esa palabra y creo que tiene que ver con seguimientos y tiempos.

Sobre gue crees trata la novela Cronica de una Muerte Anunciada

29 respuestas

Trata sobre la vida de una persona que ve reflejada en un suefio y por medio de un carta la muerte de el,
por causa de unas personas que conocia

segun el titulo me suena a que abra un personaje que esta predestinado a morir, pero su muerte ya fue
avisada, que el personaje ya sabe que tiene que morir segun lo que pase o haga en la historia

sobre algo que venia ocurriendo hace ya algun tiempo lo cual habia sido advertido.
puede tratar de como alguna batalla o azafia de alguna persona

Pues como su titulo lo dice nos narra de los sucesos ocurridos antes de una muerte que tal vez se
anuncio.

Por lo que he leido, que habla sobre un asesinato que se hizo por honor
se trata sobre lo que sucedido al autor y hablan de los hechos y la historia del autor

sobre un relato de una muerte que fue dicha pero nadie le puso atencién y al final la persona termino -
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Anexo 7. Consentimiento informado

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Estimado padre o madre de familia:

Reciba un cordial saludo.

Soy la docente Jenny Carolina Corredor Barbosa, Licenciada en Humanidades y lengua
Castellana. Actualmente estoy realizando la Maestria en Pedagogia de la Lengua Materna en
la Universidad Distrital Francisco José de Caldas. El trabajo de investigacion propuesto para
obtener mi titulo de Maestria esta orientado a fortalecer los procesos de comprension lectora
en los estudiantes de grado 1101 del Colegio Tibabuyes universal sede A, jornada tarde, a
través de la elaboracion de un Booktrailer, es decir, un formato de video que hace la promocién
de un texto literario a partir de la mezcla de imagenes, sonido y texto.

La participacion en este proyecto de investigacion es absolutamente voluntaria, el proceso sera
estrictamente confidencial y no afectard la calificacion del estudiante en la asignatura. La
investigacion requiere la grabacion de un video que podra ser visto por aquellas personas
interesadas en conocer acerca del trabajo realizado por los estudiantes, de igual manera se
grabaran algunas sesiones de clases y tomaran fotografias como evidencia del proceso llevado
a cabo. Los datos de los estudiantes no seran revelados bajo ninguna circunstancia y los
videos tampoco seran utilizados para atentar contra la integridad de los participantes.

Si tiene alguna duda o pregunta adicional, puede contactarme personalmente al teléfono
3103231557 o directamente en el Colegio Tibabuyes Universal Sede A jornada Tarde.

De antemano agradezco su colaboracion en estos espacios de formacion.

Yo identificado con C.C.
N° de AUTORIZO o NO
AUTORIZO a mi hijo del grado 1101

del Colegio Tibabuyes Universal Sede A jornada Tarde, a patrticipar del proyecto de
investigacion que adelanta la docente en mencion.

Firma

Consentimiento informado estudiante

Yo identificado con T.I o C.C

del grado 1101 ACEPTO o NO ACEPTO Participar de manera voluntaria

en el proyecto de investigaciéon realizado por la docente, que tiene como producto final la
elaboracion de un booktrailer gque sera socializado con otras personas y del cual mis padres
ya han dado previa autorizacion escrita.

Firma




CONSENTIMIENTO INFORMADO

Estimado padre o madre de familia:
Reciba un cordial saluda.

Bay la docente Jenny Caralinag Caredor Barbosa, Licenciada en Humanidades v lengus Castellana.
Achualmeants  esioy realizands la Maesira en Padagogia de la Lengua Malerma en b Universidad
Distrital Francsoo José de Caldas. El trabaje de nvestigacidn propusest para ablener mi tilulo de
Manstria asth afertado a foralecer las proceses de comgnensidn lectora en los estudianies de grado
1101 del Calegio Thabuyes universal sede A, jomada tarde, 3 través de ls elabaracica de un
Brokfraler, e= deeir, un formato de video que hace b promocion ge un texto literaio a patic de la
mezcks de imagenes, sonido v Exio.

La paricipaccn =n este proyecto de investigacion =5 abssheamente volurtania, & process serd
asirictaments confidencial v no afectard b calficacién del estudiante en 3 asigraturs, La
investigacion requiers a grabacion de un video que podrd ser visto por aguellas personies
inleresadas en conocer acerca del trabao medizado por los estudiantes, de igual manera se
grabaran algunas sesiones de clases v lomaran folografias como evidencia del proceso levado a
caba. Los datas de los estudiares no seran reveladoes bajo ninguna cirourstancis v los viders
tampoco Seran wilizados para alentar conira la integidad de los paricpantes,

B tene alguna duda o pregunta adicional, puede contactame personalments al leléfono
3103231557 o drectamente en el Calegio Tibabuyes Universal Sede A joenads Tarde.

De antemana aqraderco su colsborscidn an astas espacias de farmacion,

Yo__ SAMDRA ROCIO BEMITO BORDA_ identificada con C.C. N°_E213)983 de BOGOTA
AUTORIZO L4 o NO AUTORIZO a mi hijo _ DANIELA MONTOYA
BENITD deld grads 1101 del Calegia Tibabuyes Universal Sede A jornads Tards, a participar del
proyecio de nvestigacian que adelanta la docente en menckdn.

Firma SANDRA ROCIO BEMITO BORDA.

[ ntimiznd do

Yo _DWMNIELA MONTOY A BEMITO identificaca con T.lo C.C 1001285805 del grado 1101 ACEPTO
X MO ACEPTD Participar de manera voluntaria en el proyects e investigasian
realizads por la docente, que  Sene como produci final la slabaracitn de un booidraler gque serd

sacializads con oiras persanas y del cual mis padres ya han dado previa aubanizacian escrits.

Firma DANIELA MONTOYA B

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Estimado padre o madre de familia:

Reota un conal ssu0o.

Soy la cocente Jonny Carcina Comecor Barcosa, Lisencadd an Fumankiades y lengua Castellana
Actugimenie ostoy reaizando la Maestria an Pedagogia de la Langua Masema en W Universicad
Distritsd Francisco José ge Cadas. E! trabaje de investigacién propuesio pars obisner mi tituld ¢a
Maestrin 514 otientado a forlalecer ios procescs de comprenson isctorn en los ostudiantss de gracd
1101 del Colego Tbebuyes unversal sede A jomada larde, o travis de la elaboracon de un
Boocktraier, s 0ock, Un KAMato 62 Wdeo que hace la promosidn de un texio lerenc o pany de a
MEZCIB 02 IMAQENes, SOMA0 ¥ 1ex10

La patcipacidén en este proyocts de invastgacsn s sbsoltamanie volunana, el procest serd
ssiiciamente corfidencial y no afectard a cuiificacidn del estudiante on 15 ssgnau@ La
investgacion requiere la grabesdn de un ViceD quo podrd 89F VIS0 por aquelias persanas
Interessdas an conocer acorca dol trabsjo redizedo por los estudianies. 9o gual manora §3
grabarsn slgunas sesiones ge clases y lomaran fotografias como evidencia del proceso fovado a
cabo Lot 6alos de los estudiantes no serdn revelados LA NINguNa crcunstanci y los videos
1EMPOCO SAran WAZB00S Para Mantar conira le ntegncad de los parlicoantes

Si tione algunn cuda o pregunta adiconal, puede coNtaCiaTMe pesonaments wéfono
21003231457 o directamente en o Cologic Tibsbuyes Universal Sada A xemaca Tande

De 3emand AQratezca su ColROMSON en S8 espacios te formadicn.

VO”‘{LJ’I? l‘/ /'{;n/‘“:'" Puoiz dentticado con ce
N* £19:50% do :./5.1 Pojovia , AUTORZO D o NO
AUTORIZO amonp _Mstud ¢ Hon /(\u‘m oot grado 11071 del

Colegio Thatuyes Uriversal Sede A jomada Tarde, & participar del proyecto o nvestigacicon que

adelanta B/ an mencin
A

Firma _/ ohicas

= /
o &

4] dcinena \

vo HM ~iirC ENIES jsentiicado con T1 0 € C,l‘ 192622 10
graco 1101 ACEFTOQ -R‘I a NO ACEPTO,_ __ Patticper de manera voiuntana an &1

proyacto de nvestigaciin realizado por la docents, que fiene Como procucio final la elaboracan oo
N bookdrader que sord socializade con ciras perscnas y del cual ms padrss ya han Sado previa
autorizacidn escrila
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Anexo 8. Secuencia didactica N° 2. Vamos a leer, a disfrutar y comprender

SD. No 2

Vamos a leer, a disfrutar y comprender

Objetivos de la secuencia :

e Fomentar el acercamiento a la novela “Croénica de una muerte anunciada”
desde la identificacion de sus elementos y caracteristicas particulares.

e Implementar estrategias que favorezcan la lectura comprensiva de un
texto literario, desde el nivel literal, inferencial y critico intertextual.

e Propiciar el trabajo colaborativo entre pares para desarrollar una lectura
comprensiva.

e Generar insumos para la creacion del booktrailer sobre la novela Crénica
de una muerte anunciada

Objetivos de aprendizaje:
e Reconocer el significado de palabras de acuerdo al contexto en el que se

emplean.

Precisar el espacio, tiempo y personajes.
Sefalar pasajes y detalles del texto que permitan secuenciar los sucesos y
hechos mas importantes.

e Establecer relaciones con los conocimientos previos y la nueva
informacion presentada.

e Realizar predicciones sobre la lectura y asumir una postura frente a lo

leido.
Duracion: 4 semanas Grado: Undécimo ciclo V
Momento 1
Motivacion- | Mi propdsito es claro... y entre todos lo lograremos
planeacion

e Se fijaran las pautas de trabajo. Cada estudiante
consignara las actividades en su portafolio.

e Las actividades realizadas serviran como insumo para la
elaboracion de un booktrailer sobre la novela Cronica de
una muerte anunciada.

e Se llevaran a cabo actividades individuales y colectivas que
permitiran reforzar la comprension del texto leido y aportar
en la construccién del booktrailer.

Momento 2
Definicion y | Descubriendo pistas que me ayudan a comprender
puesta en
practicade | e La docente orienta la lectura de la novela. Se pide iniciar la
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acciones
didacticas

elaboracion de un glosario con los términos desconocidos.
(Se registran en el portafolio)

Inicialmente se lee el primer parrafo del capitulo I. Se
pregunta a los estudiantes sobre qué creen se hablara mas
adelante.

Posteriormente se propone a los estudiantes que le asignen
un titulo a esa primer lectura y luego justifiquen su eleccion.
(Se socializan las propuestas)

Cuando los estudiantes se han familiarizado con la
introduccién de la novela la docente sugiere hacer la lectura
de forma individual del primer capitulo. Se sugiere subrayar
palabras desconocidas para realimentar el glosario, frases
importantes, nombres y caracteristicas de personajes,
lugares y acciones relevantes.

Durante la lectura, de manera individual cada estudiante debe
realizar una parafrasis de lo leido segun las orientaciones
dadas. (La docente explica previamente que es la parafrasis y
presenta ejemplos)

Al finalizar la lectura del primer capitulo la docente propone
una serie de preguntas que se abordan desde el nivel literal,
inferencial y critico intertextual. ( Véase Anexo 8)

Momento 3 Reconstruyo los hechos y aclaro dudas

La docente solicita a los estudiantes que se organicen en
grupos de trabajo.

Se realiza la socializacion de las respuestas dadas
anteriormente y se da un espacio para que los estudiantes
comparen lo que han escrito con la intencion de que
identifiquen si han logrado una buena comprension de la
historia narrada.

A partir de la lectura que se ha realizado del primer capitulo
deben elaborar una cronologia de las acciones que se narran
en la novela. (Previamente se explica que es una cronologia y
se presenta un ejemplo)

Momento 4 jQuiero saber qué mas ocurrio!
e La docente orienta la lectura de los capitulos 2,3,4 y 5.

e A través de espacios de discusion y socializacion se
monitorea lo que los estudiantes van comprendiendo.
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A lo largo de la lectura se continda elaborando la
parafrasis de lo leido y la socializacion correspondiente.

En grupos de trabajo deben hacer una caracterizacion o
descripcién de los personajes de la obra. (Previamente la
docente retoma el concepto de descripcion y presenta
algunos ejemplos)

Antes, durante y después de la lectura de cada capitulo se
proponen diferentes acciones que aborden el nivel literal,
inferencial y critico intertextual.

Evaluacion e Participa activamente en el desarrollo de las actividades
Valoracion propuestas
continua e Presenta las actividades propuestas y es consciente de
gue estas le ayudaran en la elaboracion del booktrailer
e Presenta avances de las actividades propuestas.
Recursos

Portafolio del estudiante
Libro Cronica de una muerte anunciada
Diccionario
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Anexo 9. Preguntas orientadoras

144

Capitulo | Preguntas de comprension

Preguntas de comprension

Nivel Literal Nivel inferencial y critico intertextual
Capitulo 1. ¢Qué sofid Santiago Nasar, la| 1. ¢De acuerdo a lo leido hasta el momento,
primero noche antes de su muerte? considera que se trata de una cronica?

2. ¢Por qué Santiago Nasar habia | 2. ¢Por qué? Si la respuesta es afirmativa

dormido mal? indique qué elementos o pistas me indican

3. ¢Como iba vestido Santiago Nasar gue asi es.

el dia de su muerte? 3. (Qué aspecto de la personalidad de

4. ¢Por qué Santiago no dejaba el Santiago Nasar se revela en su

arma cargada? conversacion con Victoria Guzman, la

5. De acuerdo con lo leido cémo cocinera?

describiria a Santiago Nasar 4. ¢Podemos deducir de esta conversacion
6. En la historia ¢Quiénes son Divina el papel de la mujer en la sociedad?
Flor y Victoria Guzman? 5. ¢Cémo es la casa de los Nasar? ¢Nos
7. ¢Cudl es la noticia escandalosa de revela algo sobre la condicién social y
la que todas las personas del econdmica de la familia?
pueblo hablan? 6. En la primera parte se evidencia que
8. (¢Qué relacion tiene la familia del muchos personajes sabian lo que le iba a
narrador con los hermanos ocurrir a Santiago Nasar. ¢Qué opinion te
Vicario y con Santiago Nasar? merece el hecho de nadie lo haya puesto
en sobre aviso?
7. Se propone la lectura del cuento “La idea

que da vueltas” Se fomenta un espacio de
discusién en torno a lo que ocurre cuando
hacemos caso a los rumores. De igual
manera se hace referencia a lo que
implican las creencias dentro de una
sociedad, los estereotipos, el papel del
hombre y la mujer entre otros.

Capitulo 1. ¢Como se conocieron Angelay

segundo Bayardo?

2. ¢Como era la familia de Angela
Vicario? ¢ Cémo era la familia de
Bayardo?

3. ¢Por qué los Vicario estaban de
luto?

4. ¢Angela por qué no se queria casar
con Bayardo?

5. ¢Qué hizo Bayardo para comprar la
casa a donde queria llevar a
Angela?

6. ¢Qué piensa hacer Angela para que
Bayardo no se dé cuenta que ella
no es virgen?

7. ¢Qué hace Pura Vicario cuando

A partir de las siguientes citas tomadas del
texto conteste las preguntas:

1.

“Los hermanos fueron criados para ser
hombres”. “Ellas habian sido educadas
para casarse” “Cualquier hombre sera feliz
con ellas, porque han sido criadas para
sufrir’ (p.29)

Estas citas establecen diferencias muy
marcadas frente a la educacion de
hombres y mujeres. ¢ Cuales son estas
diferencias? ¢ Cémo afectan a la vida en el
pueblo?

¢Hoy en dia se dan esas diferencias? ¢ Por
gué si o por qué no? Argumente

Qué concepto tiene la gente del pueblo
sobre el matrimonio? ¢ Hoy en dia en la
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Bayardo devuelve a su hija?

sociedad en que vivimos cual es el
concepto que se tiene?

Qué opinion le merece los sentimientos
que se despiertan en el viudo Xius cuando
Bayardo trata de persuadirlo para comprar
Su casa?

Capitulo ¢,Cudl fue la defensa del abogado ¢ Estéas de acuerdo con el argumento del
tercero en el juicio? abogado? ¢ Por qué?
¢, Qué hicieron los gemelos después ¢,Crees que los gemelos querian matar
del crimen? realmente a Santiago Nasar?
¢A quién le contaron sus planes los "Es para librar a esos pobres muchachos
gemelos? del horrible compromiso que les ha caido
¢, Qué hizo el coronel Lazaro encima" (66,19)
Aponte? ¢, Qué quiere decir Clotilde Armenta con
esta frase?
¢ Consideran que los hermanos Vicario
pudieron actuar de otra manera?
Capitulo ¢, Quién hace la autopsia? ¢ Por ¢, Qué sentimientos despierta la
cuarto qué? descripcién de la autopsia?
¢,Como son las heridas en el cuerpo ¢ Cudles fueron los sentimientos de los
de Santiago? gemelos después del crimen? ¢ Qué
¢Por qué los gemelos Vicario no se opinas?
confesaron con el padre Amador? La madre de Angela la viste de rojo para
¢, Qué hicieron los gemelos después que nadie piense que lleva luto por
de ser absueltos? Santiago Nasar, y le tapa la cara para que
¢, Por qué es Bayardo la Unica nadie vea los golpes que ella misma le ha
victima de la tragedia? dado a su hija. ¢ Como interpretas estas
¢ Qué sentimientos tenia Angela acciones?
hacia Bayardo después del ¢ Piensas tl que Bayardo es una victima
matrimonio? de la situacién, o que es también
¢ Qué hizo Angela para comunicarse culpable?
con Bayardo?
¢ En qué circunstancias vuelven a
reunirse Angela y Bayardo?
Capitulo ¢, Qué impresion dejo el crimen en la ¢ Por qué la gente del pueblo estaba tan
Quinto gente del pueblo? afectada por el crimen?

¢, Cémo se justifica la gente que no
ayudo a Santiago Nasar?

¢, Como era el juez que escribid el
sumario de la causa?

¢,Qué hizo Cristo Bedoya para
ayudar a Santiago?

¢, Qué piensa Flora Miguel de la
amenaza de los gemelos contra
Santiago Nasar?

¢ Quién le dice finalmente a
Santiago Nasar que los gemelos
Vicario lo buscan para matarlo?

¢, Coémo explicas la actitud de Santiago
Nasar antes de su muerte?

"La gente que regresaba del puerto,
alertada por los gritos, empezé a tomar
posiciones en la plaza para presenciar el
crimen"

¢, Como interpretas esta frase? ¢ Qué nos
dice sobre la gente del pueblo?

¢, Qué piensas de la reaccion de Flora
Miguel, mas preocupada por su
humillacién personal que por la vida de su
prometido?
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7. ¢Como mataron los gemelos a 6. "No oyeron los gritos del pueblo entero,
Santiago Nasar? espantado de su propio crimen”
¢, Crees que éste era un crimen en cierto
modo "comunitario” donde todo el pueblo
comparte la culpa? ¢ Por qué?

7. A pesar de conocer el final de Santiago
Nasar desde la primera linea de la novela,
la atencion del lector se mantiene hasta el
final, ¢ cOmo se consigue eso?

Anexo 10. Secuencia didactica N° 3 Luces, camara, accion: jmi booktrailer sera el
mejor!

SD. No 3 Luces, camara, accion: jmi booktrailer sera el mejor!

Objetivos de la secuencia:

Evidenciar el nivel de comprension alcanzado durante la lectura.

Propiciar el trabajo colaborativo entre pares para desarrollar una lectura
comprensiva.

Fomentar el uso de una estrategia audiovisual para fortalecer la comprension
lectora de un texto literario.

Hacer uso del booktrailer como puente para evidenciar la comprension de la
novela Cronica de una muerte anunciada.

Objetivos de aprendizaje:

Seleccionar y organizar la informacion pertinente para elaborar el booktrailer
Planear, disefar y llevar a cabo la elaboracion de un booktrailer sobre la novela
Cronica de una muerte anunciada.

Hacer uso de herramientas tecnoldgicas con el propoésito de fortalecer el
proceso de aprendizaje de la comprension lectora.

Duracién: 3 semanas Grado: Undécimo ciclo V

Motivacion- Alistando el terreno para empezar a creatr...
planeaciéon

Momento 1

e Se establecen las pautas de trabajo y se propone como
proyecto final la elaboracién de un booktrailer sobre la novela
Cronica de una muerte anunciada.

e Se socializa rejilla de evaluacion y parametros para la
elaboracién del booktrailer. En este espacio la docente permite
gue los estudiantes participen y se involucren en la
construccion de dicha rejilla.

e Se realizara la premiacion del mejor booktrailer, la seleccion se
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tendra en cuenta a partir del cumplimiento de las pautas
asignadas, desde un ejercicio de autoevaluacion, coevaluacién
y heteroevaluacion.

e Se propone organizar un espacio para socializar el producto
audiovisual en otros cursos.

Definicion y
puesta en
practica de
acciones
didacticas

Momento 2 ¢, Qué vamos a hacer?

e La docente orienta el trabajo para que los estudiantes retomen
lo que previamente han elaborado, se revisan los insumos
obtenidos en la secuencia N°2, descripciébn de personajes,
elaboracion de parafrasis etc. Se solicita organizar la
informacion y determinar qué y como la van a emplear.

e Una vez seleccionada la informacion se retomara el concepto
de booktrailer, se presentaran algunos ejemplos y se permitira
gue los estudiantes identifiquen las caracteristicas de este
formato, a partir de esto se orientara el desarrollo de una rejilla
de evaluacion y asi unificar los criterios para elaborar el
booktrailer.

e Entre todos se seleccionaran los editores de video que se
consideren mas apropiados para realizar el ejercicio (Se tendra
en cuenta el saber previo de los estudiantes). Con ayuda del
docente de informatica se programara una sesion de clase
para establecer algunas pautas de trabajo que permitan hacer
un uso optimo de la herramienta tecnolégica con el propdésito
de lograr un trabajo con buen sonido y calidad.

Momento 3 Manos a la obra

e una vez revisado el material de los portafolios y después de
seleccionar la informacién se orienta a los estudiantes para
realizar un story board para organizar lo que quieren presentar
en su booktrailer.

Evaluacién
Valoracién
continua

Participacion activa en cada una de las actividades
Disefio de story board
Presentacion y socializacion de booktrailer

Recursos

Formato de elaboracion story board
Rejilla de evaluacion elaboracion de booktrailer
hojas blancas, colores, computadores.




Nombres de los integrantes:

Anexo 11. Rejilla de evaluacién para la elaboracion del booktrailer
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Criterio
. El booktrailer es una creacioén original del grupo

. Se evidencia la compresion de la novela a través de la sintesis
presentada.

. En el booktrailer se evidencia la seleccién de aspectos relevantes
de la novela Crénica de una muerte anunciada (Personajes,
acciones, lugares)

. Se integra imagen, sonido y texto de manera clara y coherente
para generar expectativa en el lector.

. Se menciona el autor de la obra y se brindan datos o informacion
complementaria, que pueda despertar el interés del lector.

. Se menciona el titulo de la obra y el afio de publicacion.

. Se evidencia un trabajo de planeacion segun las pautas dadas en
clase (Portafolio y elaboracién de Story board)

. Todos los integrantes del grupo aportaron de manera significativa
para la elaboracién del proyecto y se evidencia un trabajo
colaborativo.

. Se realiza un trabajo de edicidn para garantizar que el sonido y la
imagen estén de acuerdo con lo que se quiere presentar.

10. El booktrailer cumple con el tiempo acordado, minimo 2 min.

maximo 5 min.
Total

Valoracién
7

50



Anexo 12. Story board elaborados por los estudiantes de ciclo V

/

*

In'i'e.cjrcm"r(zs '.Brnon Ra noso — Domzl J.Qon
+abian waHerOS—Telupe eres - lvan Tuentes.

Tabian R

s
CP\O!\)\CAZ‘%é ONA HUERTE ANUNAADA

‘ Tn&erumz:%anhwjo Nevsar
Cqmlmrdo "\quq la
Espc&ao"la\esm de.

Sondo Honted
Twmpo‘-?s,

iglesig

| Tn’ccrolmg-.pczdrc, Uicarmo

njarra el cochillo Y le arastrq

Ese cacion Casq
Soméo-.l-\uv&eé
Trqnqso e P

Tnd ervenenBayced o Anciel .,

Q‘jﬂf‘do Prop(‘jf\(?'lclc?le Malﬁ"'\’\(‘\(o
Qa Cs“CL

€< pacio-Cas ¢
Sonde Han pesh
“‘Q""PO'(C'b.

149



F N\

TInlervienen: Gemdos Uicaro
SC MCU@V{(Q" "‘OMG‘!‘O con el
cwchillo en la manc
Espacio:Casg
Sonido' (s o ssal

T%po‘-?'s,

/ Tebervierg -Bagardo ¥ Anjda
o Salen & \a tg\tzsm rGSICh
casadcs,
Espaco lqlesig
' Sonido Cetossal

\ Tiempo-Bs.

J

 Twleruene: Sant lago News e
Coere hacia lqajucf"ﬂ Y q\}(a se,
a

an cvcr\-‘ru Cerr
Espacot \qlesa de Sube
Tiempo: 75

- Tntervene 5anhaﬂo Nasar
Suhbe ‘o;gs caleras con asper 26
P\M‘-o de Aesmga'fc
&pacxo-.iqks(a de Subg
Smldo
—rlm‘,ox 65.

150




-—

Tnlerue ren- Gemelos \Jicario

Cormen o la |3‘€5|a \j e \nclingn
EspauGIJ\GS\q de subg
ndo

\zrpo - Ss

Indervenen-Brayardo y cnsto
e encwend van en la plazer Yy

Bayatdo senala ale M\ﬂér COh
HQuen ¢ Cafoieq.

EﬁpQClO'-IﬁlaSlq de whq
§c'mé°
Tiempo - ©s.

Inier Uieng - Uqé‘e

i encugpien e bugee Dramardo
SpaClO'.Cqsq
l\(do!

Tempo: 2.

If\‘crvmlg'_ 5an(:q ] t\)asar

Se encugnlrn fomando Cate
Es‘ paciot QC!SQ

9001 clO‘u
Tczm?o: Js,

N1



—_—

-

Aran) za Coslel Nanos

152

Nomlre * ol G, Karein Miewes, Dvidle montoya, leensd Carvegal | Solian Cue rencs,

khmbnz \ e \‘\d\; C'cmco A& ura muer e QV\U'\C»C&C\D\

Nosar \e coenla @ w madre los
Svercs que hahia fenido.

Espacm Cu:rb
Tuuv\po 524 - § 2¢
Sonido Musicq

Pusomics * Santiage Nasar; Placda lineros

Licena 2
San{‘«a - Nar bc- aa descl1vnar v Vickera

uz"wan le sirve la comda.

tqucm COMC&)“
Tiempe 656 - 5 4,13
Sonido ' Musica

er,mjgs'. Sqn‘-hso Nasar Vickora Guzman.

Escena 3+

\licdora Guzman chove la purta y Sanbiage

Qar so

Espacio: Sala

'T.aMPo 1829 - 33;
Sonido ' Musica

?chonalc,rn Sgn(uaqo MGSa"‘, U":JO"O GUZW‘Q')-




153

Escerna 4~
Bayacds San Roman ve pas Primera Uz o
Ar?‘q U(cqno

Espacio = lentana - Sala- Calle

Tigmpo: mnl.22  — mal .2

Senide : “Receerdome que we casare con exc myjer "
Pcrsom_;csrAnﬂJq Vicano, Bcu,a«lo San Roman

Esczna 5~
Bayurdo SanRoman @ casq con Arciela
Ulcqr{o

Equciof T asioy

Tiempa . ™Min 1. 26 - min 1732

_SO'\ ico: "ks declam Mﬂrt{d{"v e ode Bea i larovg
&mnoJQS A;gv,lq \]ICO?:(')' Ya.-&) San
Qoman pcudcz,

Escera 6
Bayardo San Roman devuel ve a Angzlq
Viccric a su casa.

EPC\CIO’-@UC!‘“‘Q de ley case

Tiemp: 640 - 559

Sonid o misicq

Fersanees: Bayardo San Roman, Angela Uiarp



