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INTRODUCCION

El informe se realiza de la pasantia llevada a cabo entre el 22 de agosto y el 10 de
noviembre del 2023 en la sede Gabriela Mistral de la institucion educativa Miguel Antonio
Caro ubicada en el municipio San Pedro, Valle del Cauca. Lo anterior como parte de la
segunda version del programa Viva la Escuela del Ministerio de Educacion Nacional, el

cual tiene un:

Enfoque pedagdgico basado en el aprendizaje dialégico (aquel que se produce en
dialogos que son igualitarios, en interacciones en las que se reconoce la inteligencia
cultural en todas las personas y que estan orientadas a la transformacion de los
niveles previos de conocimiento y del contexto sociocultural) y en una apuesta de

bienestar socioemocional de los nifios y nifias (MEN, 2023).

Se desarrolla mediante el apoyo de voluntarios a docentes rurales para implementar
estrategias de mejoramiento académico y convivencia escolar. Ademas, el programa busca
reducir los rezagos de aprendizaje de las y los estudiantes, incidir en su bienestar

socioemocional, fortalecer la relacion escuelas - comunidades, entre otras.

El colegio Miguel Antonio Caro es una institucion educativa estatal, diurna, de caracter
mixto que cuenta con tres sedes distribuidas en los corregimientos de Presidente y Todos
los santos, pertenecientes al municipio de San Pedro (Valle del Cauca) ubicado a 10
kilometros de Guadalajara de Buga y de Tulua. EI municipio es también conocido como el
municipio musical por la importancia que tiene la masica para sus habitantes, lo cual se ve
evidenciado en el reconocimiento de la Santa Cecilia, patrona de los musicos y los poetas,

cuya escultura encabeza las imagenes religiosas de la parroquia principal, asi como el



monumento en honor a la labor de los musicos ubicado en la mitad de la plaza central
(fotografias 1 y 2). Ademas, el municipio cuenta con una banda musical propia, con el
mismo nombre de la santa, que realiza presentaciones en las fiestas patronales y demés

celebraciones municipales.

Fotografias 1y 2. Plaza central de San Pedro.

Fuente: archivo propio.

Por otro lado, sus habitantes estan distribuidos en el casco urbano y mayoritariamente en el
casco rural, el cual se extiende hacia los alrededores del municipio. En este territorio la

actividad econdmica es principalmente avicola, ganadera y agricola.

En relacion con la sede Gabriela Mistral (fotografia 3) esta ubicada en el corregimiento
Todos los santos, a 2.5 kildémetros de San Pedro, es un corregimiento pequefio con

estratificacion socioecondmica 2. Esta atravesado por la via Betania-Todos los santos, una



carretera principal que conecta al corregimiento con sus municipios vecinos. Esta
conformado por viviendas barriales y fincas ganaderas, que se distribuyen a los costados de
la via y toman parte de una colina en donde se encuentra el tanque de la empresa Acuavalle

que distribuye el agua en la zona.

Fotografia 3. Sede Gabriela Mistral, IE Miguel Antonio Caro.

Fuente: archivo propio.

La sede educativa esta ubicada a un costado de la via principal, lo cual facilita el acceso por
medio del transporte intermunicipal en la ruta Buga-Tulua, carros, motos, y transporte
provisional como los mototaxis, frecuentes en la zona, que transitan frente a la institucion.
La sede educativa cuenta con jornada de la mafiana en el horario de 7:00 a.m. a 12:00 m. a

la que asisten grado transicion, primero y segundo, los demas cursos de primaria asisten a



otra sede ubicada a dos cuadras, y todos los grados de bachillerato; en la jornada de la tarde

solo asisten los cursos de bachillerato.

Con respecto a la infraestructura fisica de la sede, consiste en un edificio principal de dos
pisos con tres salones en el segundo nivel y dos en el primero, adicionalmente se cuenta
con otro bloque de un nivel con dos salones, lo que suma 7 salones en total; el rea de
distribucion de PAE vy la cocina; dos bafios con tres sanitarios, uno para nifias y otro para
nifios; una sala de coordinacién que a su vez funciona como sala de profesores; cancha de
futbol en cemento y zonas verdes, en las cuales también hay dos llaves que suministran
agua potable para el consumo de los estudiantes ya que las tuberias de los bafios estan
averiadas. En cuanto a recursos y herramientas digitales, la sede tiene dos televisores
almacenados en la sala de coordinacion dispuestos al uso de toda la sede, adicionalmente
no tiene conexion a internet, otros dispositivos como computadores o bafles son propiedad
de las docentes. Cabe mencionar que la institucion no tiene espacio ni material disponible

para una biblioteca.

En cuanto a los salones cada cual cuenta con mesas y asientos o pupitres individuales para
cada estudiante, en la parte de al frente el escritorio y asiento para la docente y el tablero
blanco, debido a las temperaturas también se cuenta con dos ventiladores ubicados a cada
lado del tablero, por el mismo motivo las ventanas y puertas no tienen vidrios si no rejillas
de ventilacion. Lo anterior representa una dificultad ya que se filtra el ruido de la via
principal y el transito en ella es un agente distractor para las y los estudiantes. La
iluminacion natural esta apoyada por lamparas de luz blanca que inicialmente estaban

dafadas, pero las reemplazaron a finales de octubre.



La pasantia se realiz6 en el grado primero conformado inicialmente por 29 estudiantes, 14
nifias y 15 nifios, la mayoria residia en el corregimiento, algunos en el municipio de San
Pedro y dos en Monterredondo, una vereda aledafia ubicada a 10 minutos
aproximadamente. Al finalizar la pasantia se habian ausentado permanentemente dos
estudiantes por cambio de residencia. El curso estaba a cargo de la docente titular que
dictaba Lengua Castellana, Matematicas e Integracion, se abordaban cartillas de
convivencia escolar y ética. Para las demas asignaturas la institucién contaba con un
docente de educacion fisica y uno de danzas, contratado por la alcaldia, con un espacio de
dos horas a la semana cada uno. En cuanto al area de Inglés, era trabajada por una docente

en formacion ex alumna del colegio.

En cuanto a la distribucion horaria la docente dividia la jornada en dos o tres asignaturas,
dando prioridad a la ensefianza diaria del abecedario y las combinaciones entre vocales y
consonantes, como parte del proceso de lectura y escritura. Cabe mencionar que, a pesar de
destinarse la mayoria de horas de clase al area de Lengua Castellana, no se destinaban

sesiones que abordaran la literatura.

También se estudiaba Matematicas al menos tres dias a la semana con temas como el
reconocimiento de los nimeros hasta 1.000 y operaciones matematicas de suma y resta
béasica, suma llevando y resta prestando. Eventualmente, y de acuerdo a la programacién
institucional la jornada tenia espacios para desarrollar actividades o preparar las

presentaciones asociadas a izadas de bandera o jornadas institucionales.

Descripcion de la jornada del curso primero
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La descripcion de la jornada que se realizard a continuacion tiene como finalidad describir
las dinamicas del curso, cabe mencionar que generalmente la docente hacia uso de las
mismas estrategias a diario. En la primera hora de clase la docente realizaba un dictado que
incluia las letras vistas los dias anteriores, el cual era de palabras y en ocasiones de frases
cortas. A veces hacia pasar estudiante por estudiante a que cada quien escribiera la palabra

dictada en el tablero, mientras que el resto la anotaba en sus cuadernos.

Luego, las y los estudiantes recibian el PAE en el comedor, pasados 15 minutos
aproximadamente se regresaba al salon. La docente graficaba en el tablero la letra a trabajar
ese dia en mayuscula y en mindscula, al lado derecho escribia méas pequerias las vocales y a
medida que iba uniendo la letra con cada vocal solicitaba al curso que repitiera el sonido de
la combinacion, siguiendo el método silabico. Después se hacia plana de las cinco
combinaciones consonante-vocal, en la mitad de la siguiente hoja escribian algunas
palabras alusivas a la letra, para que las y los estudiantes dibujaran en la parte superior e

hicieran la plana.

También llevaba impresas actividades de la letra como dibujos para colorear silabas hasta
completar una imagen, sopas de letras o crucigramas relacionadas con la letra o
combinacion vista. Después del descanso, abordaba otra asignatura, la mayoria de los dias
fue matematicas con una metodologia similar. Para la ensefianza de los nimeros, graficaba
el nimero grande en el tablero y lo hacia escribir en letra, luego escribia la centena
trabajada, por ejemplo, si el namero visto era 300 escribia en el tablero los nimeros desde
el 300 al 400 por unidad, las y los estudiantes debian anotarlos en sus cuadernos, a medida

que iba escribiendo el nimero lo decia en voz alta para que el curso lo repitiera.
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La metodologia de la docente para la ensefianza de la escritura corresponde a la propuesta
en 1904 en Colombia, para la formacion en las Escuelas Normales, la cual se empezaba con
las letras vocales, luego la combinacion con las consonantes en articulaciones directas e
inversas, entre otras. Lo cual “reafirmaba la ensenanza de la escritura de manera
fragmentada, descontextualizada, mecénica, memoristica y cuyo aprendizaje se daba en un
orden especifico” (Rativa, et al., 2018, p.154) y prioriza la atencion activa y la memoria

acompafiadas de ejercicios de repeticion, transcripcion, planas, dictados y copia de textos.

Para el estudio de las operaciones matematicas, la docente explicaba una vez para todo el
curso la manera de resolverlas, hacia uso de metaforas para facilitar la comprension y
seguido de esto, cada estudiante pasaba al tablero a resolver una suma o resta segun fuera el
caso, mientras el resto la anotaba en su cuaderno, asi estudiante por estudiante, de manera
que al finalizar la sesidon cada quien en su cuaderno debia tener la misma cantidad de

operaciones que estudiantes que asistieron.

El requisito para poder salir al finalizar la jornada era, en el cuaderno de Lengua Castellana,
tener copiadas y coloreadas las letras, las planas completas y los dibujos coloreados; en el
caso de Matematicas, tener el nimero coloreado, todos los nimeros anotados y las

operaciones resueltas, en pocas ocasiones se verificaba si los resultados eran correctos.

Otro aspecto a mencionar es la manera en que la docente titular se apoyaba de lo anotado
en el tablero, ya que en complemento a la repeticion que solicitaba mientras iba
escribiendo, también requeria al curso repetir nuevamente mientras borraba lo anotado. Lo
anterior se aplicaba, en el caso de Lengua Castellana silaba por silaba (Fotografia 4) y en
Matematicas nimero por nimero. Por otro lado, para el &rea de Lengua Castellana también

se guiaba en la cartilla Nacho, seguia el orden de las letras planteado y replicaba ejercicios
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propuestos alli en el tablero. Cada estudiante debia contar con una cartilla de uso individual
para realizar las actividades, pero no todo el curso contaba con ella, por lo que la docente

eventualmente revisaba el avance de las actividades y poco lo tenia en cuenta.

De acuerdo con lo descrito anteriormente, algunos estudiantes manifestaban poco interés en
las clases porque siempre se desarrollaban de la misma manera, y en el caso de gran parte
del curso no manifestaba interés o agrado en el trabajo de clase, lo que tampoco daba
prueba de que el contenido fuera realmente comprendido por las y los estudiantes. La
metodologia de repeticion que empleaba la docente permitia que quienes reconocieran el
contenido y lo dijeran en voz alta, facilitaran a quienes no lo comprendieran ya que estos
ultimos copiaban lo que la mayoria respondia. Esto dificultaba identificar los procesos
individuales porque ademas todo se escribia en el tablero y algunos estudiantes transcribian

sin comprender completamente los temas trabajados.

Problematicas del curso primero y su incidencia en el desarrollo de la pasantia

Ahora bien, entre las problematicas de las y los estudiantes de grado primero que
influyeron el desarrollo de la pasantia, se encuentra: relacion con la docente, relacion

familiar, gestion emocional, convivencia y desafios académicos.

Una de las dificultades fue la actitud intimidante de la docente titular hacia el curso, su
entonacion constantemente era alta, buscaba el absoluto silencio en el salon siendo ella la
Unica oradora, lo cual imposibilitaba la participacion de estudiantes en clase. Como
consecuencia de lo expuesto, los nifios se resistian a compartir opiniones o sentimientos, les
costaba expresar ideas e interpretaciones, temian opinar y a pesar de motivarles a participar

respondian con ‘“No s€” o no respondian, y las pocas intervenciones eran breves y
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superficiales. También se noté un temor hacia opinar distinto a lo que la docente o la
mayoria de estudiantes decia, fue evidente la limitacion a expresarse verbalmente por temor
hacia la actitud de las personas de su entorno. Esto dificult6 la participacién activa en las
actividades propuestas como las tertulias literarias dialogicas y los grupos interactivos, y en

general en actividades que implicaban la expresion oral.

Por otra parte, en el ambito familiar fue posible evidenciar la poca participacion de las
familias y la comunidad en los procesos educativos de las y los estudiantes, lo que dificulto
la vinculacién de actividades entre la escuela y los hogares. Una muestra de lo anterior fue
la baja asistencia a la reunion de padres de familia para entrega de notas, en promedio
asistieron 10 acudientes entre madres, padres y abuelas, lo cual no corresponde ni a un

representante por estudiante.

Un aspecto a destacar es que la mayoria de acudientes eran mujeres, entre madres, tias y
abuelas. Cabe mencionar que, segun lo manifestado por algunos estudiantes y lo observado,
las encargadas del acompafiamiento y cuidado de las nifias y los nifios eran las abuelas,
quienes en algunos casos especificos no contaban con alfabetizacion, de lo que se puede

inferir que el aprendizaje de la lectura y la escritura solo era abordado en el aula.

Asimismo, se notd que la mayoria de las y los estudiantes tienen hermanos, hermanas,
primos y primas en la misma institucién, ya fuera en el mismo grado o en los otros dos, lo
que implicaba que las acudientes representaran a mas de un estudiante y distribuyeran el
tiempo en dos o tres alumnos de distinto grado escolar, esto también se evidencio en su
apoyo para la ejecucidn de actividades escolares y eventos pedagdgicos. Una de las razones

con que las madres justificaron sus inasistencias a las reuniones escolares era gque tenian
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hijas e hijos menores que requerian mas atencion, por lo que el cuidado estaba orientado

hacia estos.

A esto se le suma una gran dificultad que se presento a lo largo del acompafiamiento, la
intermitente asistencia a clase de las y los estudiantes, en un curso de 29 estudiantes asistian
en promedio 22 al dia, esto impedia que el curso avanzara de manera igualitaria. Las
inasistencias pocas veces fueron justificadas y en la mayoria de casos no se ponian al tanto
de lo trabajado el dia de la falta. Mas aln, generalmente faltaban estudiantes que
presentaban mayor dificultad en la comprension de los temas, y al no hacer la nivelacién

tenian mas inconvenientes en el desarrollo de las actividades.

Por lo que se refiere a la gestion emocional de las y los estudiantes, se presentd con mayor
frecuencia la ira, la frustracion y el miedo. En este proyecto se hara énfasis en la ira ya que
fue la que mas se evidencio y tuvo repercusion directa en la convivencia del curso. Cuando
se presentaba un conflicto se desencadenaban actos violentos que iban desde insultos hasta
enfrentamientos fisicos, agresiones que eran respondidas de la misma manera por el otro
nifio implicado. Cabe mencionar que los enfrentamientos fisicos fueron generalmente
protagonizados por nifios, con excepcidn de un caso en donde una nifia agredio fisicamente

a un nifio de grado segundo.

También fue importante la frustracion que las y los estudiantes experimentaban sobre todo
al no lograr la realizacion de las actividades en los tiempos establecidos por la docente. Esta
se evidenciaba mediante el llanto, la desesperacion y la pausa en las actividades. EI miedo,
surgia respecto a la reaccion que la docente podria tener hacia las y los estudiantes,
especialmente cuando se incumplia alguna de las reglas de comportamiento o no se

realizaban las actividades en los tiempos asignados por ella. Este se reflejaba en el silencio



15

de los estudiantes, el resguardo en las madres cuando ellas dialogaban con la docente,
incluso algunas estudiantes manifestaban no querer volver al colegio por temor a la
profesora. Esta situacion fue mas evidente cuando se advertia con notificar a madres,

padres o acudientes sobre el comportamiento de las y los estudiantes.

Ahora, la manera en que la docente gestionaba los conflictos consistia en separar a los
nifios implicados mientras alzaba el tono de voz, también, en varias ocasiones grababa la
situacién con su teléfono celular con la advertencia de que el video seria compartido con las
madres y padres, para que se detuviera el enfrentamiento. Fuera de esto no se les

preguntaba los motivos y en algunos casos la docente justificaba las agresiones.

Quiza la no resolucion de los conflictos hacia que los mismos nifios se vieran implicados
repetidamente en estos. Méas adelante, y a propdsito de la celebracion de la semana de la
paz se propuso que, al presentarse un conflicto al interior del aula, el resto del curso cantara
el coro de la cancion Paz Paz Paz de Juanes, la cual se abordo en la semana mencionada.
Sin embargo, los enfrentamientos se presentaban de manera constante en el desarrollo de
las clases, en el descanso, incluso en presentaciones ante la presencia de los demas cursos y

madres, padres 0 acudientes.

En cuanto a lo académico, el curso presentaba muchas dificultades para el aprendizaje de la
lectura y escritura ya que algunos estudiantes no diferenciaban totalmente las vocales, no
hacian la asociacion de grafema y fonema, presentaban confusidn con letras de escritura o
sonido similar, aspectos que representaron un reto en la ensefianza de la lectura y la
escritura. Para el caso de matematicas, no tenian clara la conciencia numérica para

reconocer nimeros mayores que otros o para distinguir cantidades. Ademas, como se
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menciono anteriormente las y los estudiantes tenian poca argumentacion verbal y

mostraban resistencia a expresar sus ideas en voz alta.
De acuerdo con lo descrito anteriormente se plantearon los siguientes objetivos:
Objetivos

- Objetivo general:

Potenciar la expresion oral de las y los estudiantes por medio de tertulias literarias
dialdgicas para fortalecer procesos de aprendizaje y convivencia en estudiantes de

grado primero.
- Objetivos especificos:

Fortalecer la expresion oral y la escucha para procurar una comunicacion asertiva en

estudiantes de grado primero.

Reconocer las interpretaciones de las y los estudiantes sobre distintos textos y obras

propuestas para el desarrollo de las tertulias literarias dialogicas.

Propiciar interacciones comunicativas en los estudiantes de grado primero basadas en el

respeto, la comprension y la empatia.
Actuaciones Educativas de Exito (AEE)

Para el desarrollo de lo anterior se implementaron dos Actuaciones Educativas de Exito las
cuales se definen en el Anexo técnico del programa como “estrategias cuya evidencia
muestra que aumentan el desempefio académico, contribuyen a la superacion del fracaso

escolar y mejoran la convivencia y las actitudes solidarias en todas las escuelas observadas”
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(MEN, 2023, p. 5), de acuerdo con la disponibilidad de las intervenciones se llevaron a

cabo los grupos interactivos y las tertulias literarias dialogicas.
Los grupos interactivos

Los grupos interactivos consisten en equipos de trabajo heterogéneos y diversos que
realizan actividades de 20 minutos aproximadamente, sobre temas vistos en los que se han
presentado dificultades, esto para reducir las desigualdades educativas y mejorar el
aprendizaje de las y los estudiantes por medio de la interaccion. De manera que se
organizan grupos de 3 a 5 estudiantes, segun el curso, cada grupo puede estar acompafiado

por un voluntario por parte de las familias o la comunidad.

Previamente se acuerdan con el docente titular las actividades a realizar, la duracion de
cada una y la funcion de cada voluntario, ya que son los encargados de rotar por los grupos
y dirigir las actividades correspondientes. Al finalizar, se retne el docente encargado con

los voluntarios para valorar los aprendizajes de la jornada.

Esta Accion Educativa de Exito parte del enfoque de las comunidades de aprendizaje, una
propuesta que “plantea el objetivo de que las personas, en conjunto e individualmente,
mejoren los aprendizajes y, al mismo tiempo, el sistema cambie para conseguir la
participacion de todos y todas en la sociedad de la informacion” (Elboj, et al., 2006, p. 73)
proceso que implica el trabajo articulado del profesorado, las familias y el estudiantado,
para evitar el fracaso escolar. Ademas, como mencionan Elboj, et al. (2006) para que cada
nifia y nifio aprenda a un buen nivel es necesario acabar con la exclusién para asi mejorar la

convivencia en los centros educativos.
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Las tertulias literarias dialdgicas

También se realizaron con mayor frecuencia las tertulias literarias dialdgicas, que a partir
de textos de literatura clasica universal buscan la participacion de las y los estudiantes para
“compartir significados, interpretaciones y reflexiones basandose en los principios del
enfoque del aprendizaje dialdgico” (CREA, 2019, citado por MEN, 2023, p. 6), este
intercambio de interpretaciones permite que las y los estudiantes compartan, transformen o
refuercen las propias por medio del dialogo igualitario, uno de los principios del

aprendizaje dialégico.

Por un lado, producto de la capacitacion que el programa brindo a los voluntarios antes del
desplazamiento a los territorios, se destaca que las tertulias literarias son una herramienta
educativa para la mejora del ambiente educativo porque fomenta la participacion activa de
las y los estudiantes de manera voluntaria, pues la participacion no tiene la condicion de
una calificacion cuantitativa. Ademas, en estas se promueven valores como el respeto hacia
las opiniones de los demas y la convivencia. También es un espacio que propicia la
comprension lectora y la expresion oral. Asimismo, el acercamiento a textos literarios
estimula la imaginacién y favorece el fortalecimiento del pensamiento critico para emitir

juicios, opiniones e impresiones acerca de lo leido.

De igual manera, al discutir temas relacionados con el respeto y la convivencia, las y los
estudiantes tienen la oportunidad de expresar sus emociones, comprender las de sus
comparieras y compafieros, y aprender a manejar situaciones conflictivas de manera
constructiva. Por lo que también se da el fortalecimiento de valores por medio de la

literatura, ya que el abordaje de textos que resalten el respeto y la convivencia invita a los
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estudiantes a reflexionar sobre su propio comportamiento y establecer relacion entre los

personajes literarios y sus propias realidades.

La dinamica de las tertulias promueve la participacion activa de las y los estudiantes que, al
compartir sus opiniones e impresiones frente a las obras mejoran su habilidad
comunicativa. Es una actividad ideal para fomentar la expresion oral, el respeto por las
opiniones de los demas y la escucha activa, el hecho de que los estudiantes se sientan
escuchados y valorados favorece a que consideren la escuela como un espacio donde sus

opiniones y experiencias son validas e importantes para el aprendizaje colectivo.

Adicionalmente, en las tertulias literarias dialégicas ocurre un ejercicio de comunicacion en
doble via “ya que implica una dindmica en la que el estudiante participa activamente y hay
una escucha puesta en juego que sefiala un avance de lo que se esta diciendo, dando rumbo
a un entendimiento conjunto a través de la escucha” (Rojas, 2018, p.95), por un lado, se
expresan ideas u opiniones y por otro, estas son escuchadas y se pueden generar juicios, por

lo que la escucha es una parte fundamental en el intercambio de saberes.

En cuanto a la escucha, se espera que en los escenarios educativos sea por parte de las y los
estudiantes hacia la figura docente. En el curso primero se evidencio un silenciamiento en
las nifias y los nifios para dar paso a la voz docente, silenciamiento que tampoco les
permitia compartir sus interpretaciones o expresarse de manera voluntaria ni cuando se les
solicitaba. Una incoherencia docente es exigir silencio a sus estudiantes, como un sinbnimo
de escucha, sin darles la posibilidad de expresarse y escucharles, asi como tampoco invitar
a la escucha entre estudiantes, lo cual no permite romper las jerarquias entre docentes y

estudiantes, y dificulta las interacciones interpersonales del curso. En efecto, en el curso
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podia presentarse silencio, pero no necesariamente escucha, y en ocasiones ninguna de las

dos.

La escucha tiene que entenderse como un componente de la conversacién, que en varias
ocasiones se da por sentado en las aulas, ya que la experiencia docente tiende a valorar mas
a la expresion oral que a la escucha, a pesar de las dos estan interrelacionadas. Como lo

describe la maestra Rodriguez en Rojas (2018):

“esta tan arraigado en la escuela el s6lo escuchar para seguir normas en los mas
pequefios, que estos quedan desconcertados cuando se les ofrecen posibilidades
abiertas de recrear y de plasmar con libertad sus impresiones (por ejemplo, a través
de un dibujo), ya que preguntan a la maestra sobre qué hay que dibujar, qué hay que
hacer, qué hay que escribir porque dice ella, la escuela ha ensefiado a seguir
instrucciones y a obedecer, pero no a escuchar y no a escucharse a si mismos” (p.

95).

Entender la importancia de la escucha en la expresion oral implica reconocer que las dos
hacen parte del ejercicio de la conversacion, la posibilidad de una voz expresada esta en
que serd escuchada. Ademas, porque se entiende que al escuchar también se tendré el turno
para hablar y ser escuchado, lo cual permite la interaccién, por lo que la oralidad es fuente
mayor de cualquier interaccién (Rojas, 2018). De manera que propiciar mas espacios
escolares donde la oralidad y la escucha sean protagonistas también ayuda a que las y los

estudiantes puedan relacionarse y comunicarse mejor.

Ahora, como indica la maestra Rativa en Rojas (2018) uno de los motivos por los que la

voz Yy la escucha estan alejados del aula, es la falta de su inclusion en las planeaciones, pues
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no permiten reunir evidencias tangibles que trasciendan en el tiempo, como la escritura. Sin
embargo, las y los docentes no estdn dando paso a la oralidad al no establecer criterios que
la incluyan en las planeaciones. De modo que es una labor docente posibilitar mas la

oralidad y la escucha en las aulas por medio de los planes de trabajo.

De manera que, las tertulias literarias dial6gicas representan una estrategia pedagogica
efectiva para mejorar el ambiente educativo, integrando la literatura como medio para la
reflexion, el didlogo y la construccion de valores esenciales como el respeto y la
convivencia. Su implementacion favorece la confianza en las y los estudiantes, desarrolla la
capacidad de argumentar, genera el gusto por aprender, permite a los estudiantes superar
sus limitaciones y temores al momento de expresarse, promueve la solidaridad y fortalece

la capacidad de escucha y respeto por las otras opiniones.

Ahora bien, entre los parametros de las tertulias literarias dialogicas se propone concretar el
texto, cancion, pelicula u obra que se abordara para que previamente se realice la lectura
del texto, escucha de la pieza musical o visualizacion de la obra. Luego, se solicita al curso
que resalten el fragmento del texto, parte de la pintura o pieza musical, que les llamo la
atencién y por qué, estableciendo relacion con su cotidianidad. Ademas, se organizan
espacio dentro y fuera del aula en circulo para que las y los estudiantes participen en el

mismo nivel.

También cuenta con la moderacion que se encarga de preguntar quienes quieren participar
y asignar los turnos de la palabra, teniendo en cuenta las diferentes formas de participacion,
pues la escucha también es una forma de participar. Para lo cual también es importante
invitar al curso a escuchar y el respetar para que los aportes se compartan con la

tranquilidad de que no seran juzgados. Finalmente se realiza un cierre pedag6gico
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consultando a las y los estudiantes como se sintieron en el espacio, para asi retroalimentar

de manera conjunta.

Es necesario aclarar que debido a las cualidades del curso se realizaron adecuaciones a lo
que las tertulias literarias dialdgicas proponen como la lectura de manera previa de textos
de la literatura clasica y la organizacién en mesa redonda en el desarrollo de la tertulia. Las
tertulias proponen que ademas de leerse literatura clasica, sea leido de manera previa al
encuentro para que el espacio de tertulia esté destinado exclusivamente al didlogo respecto

a la experiencia de lectura.

Sin embargo, debido a que los nifios ain no dominaban el proceso de lectura autonomo y
no se contaba con mucho apoyo en los hogares, no fue posible realizar la lectura antes, por
lo que los textos abordados se leian de manera conjunta en la primera parte de la tertulia. La
eleccion de los textos estuvo a cargo de la voluntaria y se realizé teniendo en cuenta la
extension y la intencion comunicativa, asi como su pertinencia de acuerdo a las necesidades

educativas, emocionales y de convivencia del curso.

La organizacion del curso para la tertulia literaria dialogica en circulo tiene como intencion
que todos los participantes puedan estar atentos a cada una de las intervenciones, aunque
debido a la dificultad que implicaba para el curso desplazarse por el salon, la mayoria de
tertulias se desarrollaron con la organizacion que la docente ya manejaba: cinco o seis filas
en las que se ubicaban nifias a un lado de salon y nifios al otro. Esto permitia la atencién y
el manejo de la disciplina del curso, ya que dicha organizacion procuraba frenar los
conflictos y evitaba que se generaran distracciones durante la tertulia. Fuera de esto, las
tertulias literarias desarrolladas buscaron propiciar el didlogo entre estudiantes, el respeto

por las participaciones de las y los demas y la escucha activa.
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Otro aspecto a tener en cuenta fue que, en cada tertulia se procurd tener una produccion

final que complementara las intervenciones. Como el proceso de aprendizaje de lectura 'y

escritura no estaba concretado, en su mayoria las y los estudiantes realizaron dibujos y

manualidades asociados al contenido del texto trabajado en la tertulia.

A continuacion, se expone el cronograma semanal con las actividades y actuaciones

educativas de éxito desarrolladas, presenta cambios al propuesto inicialmente ya que la

ejecucion de las actividades estuvo sujeta a la disposicién de la docente, el curso, las

familias y las actividades institucionales.

2024

Actividad

Agosto

Septiembre

Octubre

Noviembre

Enero

Febrero

Marzo

22- | 28-

25 | 1

11- | 18-

15 | 22

25-

29

17-

20

23-

27

30-3

7-10

Empalme
con docente
a cargo
para ajustar
plan de
trabajo y

cronograma

Inmersioén
diagnostica

en el aula.
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Tertulia 1:
Cuento La
guerra del
valle de los

suefnos.

Refuerzo

escolar.

Tertulia 2:

El caballo.

Tertulia 3:
La risa

perdida.

Tertulia 4:
cancion
Soy

colombiano

Tertulia 5:
El
monstruo
dela

laguna.

Actividad
para el
programa

PILEO.
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Tertulia 6:

Cuento las

arafias.

Tertulia 7:

pinturas.

Grupo
interactivo
de

Matematica

Cierre de la

pasantia.

Redaccién
del informe

de pasantia.

Entrega del

informe.

Como se menciond, la eleccion de los textos abordados en las tertulias respondio
especialmente a un aspecto importante: la pertinencia de los temas de los textos en relacion
a las problematicas de aprendizaje y convivencia del curso, por lo que se buscé abordar
sobre todo el respeto y la convivencia, o textos cuyas palabras incluyeran las letras
trabajadas recientemente o en las que present6 dificultad. Aunque también se destinaron

tertulias a la expresion emocional y artistica apoyada de la imaginacion. Para facilitar la
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lectura guiada y comprensidn textual, se eligieron textos de corta extension cuyo

vocabulario fuese conocido por el curso. Ademas, fueron adquiridos de péginas de internet.

De igual manera, la primera parte del espacio se destind a mencionar los acuerdos para el
desarrollo de la tertulia y los momentos de la misma. Luego, se hizo la lectura de los textos
en voz alta, se proyecto el video o las imagenes, o se escucho la cancion segun fuera el
caso. Durante la lectura, solo cuando fue necesario, se hicieron preguntas de indole literal e
inferencial sobre el texto para retomar la atencién del curso y evaluar su comprension.
Después, se dio paso a las intervenciones asignando los turnos de palabra, inicialmente los
estudiantes empezaban a participar sin anticipacion, varios hablaban al tiempo lo que
imposibilitaba la escucha. Conforme avanzaron las tertulias se evidencio que el curso
solicitaba la palabra levantando la mano y respetaba el orden asignado. Igualmente, de

manera progresiva se incentivo a la lectura individual por parte de las y los estudiantes.

Para motivar a la participacion se consulto a las y los estudiantes por las partes que les
genero interés o las interpretaciones sobre el contenido en general. También se realizaron
preguntas semiestructuradas sobre situaciones hipotéticas que permitieran a las y los
estudiantes asociar el texto con su cotidianidad. Finalmente, a modo de cierre pedagogico
se les pregunt6 como se sintieron con la actividad, qué tal les parecié el texto, entre otras.
Por altimo, se dio espacio y material para la elaboracién de la muestra correspondiente, ya

fuera dibujo o pintura.
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Descripcion de las tertulias literarias dialdgicas

Primera tertulia

La primera tertulia procur6 abordar la paz, tema asociado a la convivencia ya que el
conflicto fue una de dificultad evidente, por medio del cuento La guerra del valle de los

suefios, disponible en https://educayaprende.com/cuento-de-la-paz/. Se leyo en voz alta y

durante la lectura se pregunt6 a las y los estudiantes por informacion literal del texto, a fin
de rescatar la importancia de la paz y el respeto entre las personas. La participacion fue
baja, tres o cuatro estudiantes intervenian eventualmente, solo se pregunté en una o dos
ocasiones de manera directa a estudiantes en especifico. Al realizar las preguntas era
evidente que el curso no hacia uso de los turnos de palabra, de modo que los estudiantes
respondian al tiempo y era necesario asignar un orden de participacion para escuchar las

intervenciones.

Luego, se dio el espacio para las interpretaciones y opiniones del curso, la participacion
estuvo protagonizada por los mismos estudiantes, sin embargo, no compartian
interpretaciones construidas, acudian a mencionar nuevamente informacion general. Se
pregunto al curso si en el salon se presentaban situaciones de conflicto similar a las del
texto, con la intencién de que lo asociaran a su cotidianidad. Finalmente, la actividad
consistio en que las y los estudiantes realizaran un dibujo alusivo al texto (Fotografia 4), en

el cual reflejaron informacion literal y elementos claves del cuento.


https://educayaprende.com/cuento-de-la-paz/
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Fotografia 5. Dibujos de la tertulia La guerra del valle de los suefios.

Fuente: archivo propio.

Segunda tertulia

En la segunda tertulia se leyd el cuento El caballo de Jairo Anibal Nifio, escritor de
literatura infantil. De igual manera se leyd en voz alta y se busco la participacién del curso
a partir de preguntas de informacion literal y se enfatizé en los elementos del texto que
requerian el uso de la imaginacion. Como en la tertulia anterior, hubo pocas intervenciones
de las cuales se pudo reunir que: a preguntas que buscaban estimular la participacion como
(Qué te parece el cuento? ;Qué opinas? Respondian “bien”; asociaron el caballo con un
unicornio por su capacidad para volar narrada en el cuento; durante la participacion de una

estudiante que solicito la palabra, algunos comentaban que “los caballos no vuelan”,
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entonces desde la moderacion se repitié al curso la intervencion para que fuera escuchada
por todos. En este caso las y los estudiantes dibujaron el caballo del cuento (Fotografia 5)

teniendo en cuenta su descripcion.

Fotografia 6. Dibujos de la tertulia El caballo.

Fuente: archivo propio.

Tercera tertulia

La tercera tertulia giré en torno al cuento La risa perdida, disponible en

https://arbolabc.com/cuentos-inventados/cuentos-ilustrados/la-risa-perdida, con la intenciéon

de utilizar vocabulario que reforzara letras como la h, ya que incluida a la hiena y el

hipop6tamo entre sus personajes. Luego de la lectura, se consulté al curso sobre sus


https://arbolabc.com/cuentos-inventados/cuentos-ilustrados/la-risa-perdida

impresiones frente al cuento para dar paso a las intervenciones. Después se realizaron

preguntas literales del texto para permitieron retomar informacién clave.

En la actividad las y los estudiantes dibujaron a los animales del cuento (Fotografia 6), en
el cual fue evidente que la mayoria del curso requeria una imagen de referencia para

realizar los dibujos.

Fotografia 7. Dibujo de la tertulia La risa perdida.

Fuente: archivo propio.
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Cuarta tertulia

La cuarta tertulia trat6 la cancién Soy colombiano, en esta ocasion el curso se organizo en
circulo en el suelo, los estudiantes escucharon una primera vez la cancion, luego se les
suministrd una guia con la letra de manera que intentaran leerla individualmente.
Nuevamente se reprodujo la cancién para que leyeran la letra mientras escuchaban, y asi
facilitar la memorizacién ya que la cancion fue presentada por el curso el Dia de la

colombianidad, actividad institucional desarrollada en noviembre.

Seguidamente, se consulto a cada estudiante por la parte de la cancion de su interés, sus
impresiones frente a la letra y opiniones. Luego, dibujaron alrededor de la letra de la
cancion algunos elementos mencionados en ella (Fotografia 8). Como un ejercicio de
reconocimiento del entorno, el curso dibujo el pueblo que habita relacionandolo con el
fragmento de la cancion “Ay, qué orgulloso me siento de haber nacido en mi pueblo”. Las y
los estudiantes reconocen lugares importantes del territorio en que viven como la iglesia, la

plaza central, los negocios de sus familias y las personas que habitan el pueblo.



Fotografia 8. Actividad de la tertulia con la cancion Soy colombiano.

Fuente: archivo propio.

Quinta tertulia

Para la quinta tertulia se eligié la cancién El monstruo de la laguna del grupo
Canticuénticos. Se escuchd una primera vez, después algunos estudiantes intervinieron
destacando la informacidn que recordaban. EI curso escuché nuevamente la cancién y la
bailé mientras identificaba las partes del cuerpo mencionadas. Luego, se dieron las
intervenciones, en las que las nifias y los nifios manifestaron temor por el aspecto del
monstruo. Finalmente, dibujaron el monstruo (Fotografia 8), lo nombraron, sefialaron y

escribieron las partes del cuerpo.

32



33

Fotografia 9. Tertulia EI monstruo de la laguna.

Fuente: archivo propio.

Ahora bien, el colegio implementa el proyecto PILEO (Proyecto Institucional de Lectura,

Escritura y Oralidad) cuyo objetivo general es:

“Fomentar el desarrollo de las competencias comunicativas mediante el
mejoramiento de los niveles de lectura y escritura (comportamiento lector,
comprension lectora y produccion textual) de estudiantes de educacion preescolar,
bésica y media, a través del fortalecimiento de la escuela como espacio fundamental
para la formacion de lectores y escritores, y del papel de las familias en estos

procesos” (PILEO, 2021, p. 2).

Por lo que se llevo a cabo una jornada completa para el abordaje de dos tipos de texto: tres

trabalenguas de dificultad media, con letras que el curso ya reconocia para permitir la
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lectura auténoma, y el cuento Jugando con el sol de la pagina de internet Cuentopia

(https://cuentosparadormir.com/infantiles/cuento/jugando-con-el-sol). Cada estudiante

cont6 con una guia de los trabalenguas y otra con el cuento acompariados de imégenes para

colorear.

Luego de dar el espacio para una lectura autbnoma, cada estudiante paso al frente a leer en
voz alta el trabalenguas de su eleccion mientras el resto escuchaba y seguia la lectura. Los
trabalenguas se leyeron varias veces para favorecer la memorizacion, con la intencién de
hacer un concurso de trabalenguas después de la semana de receso, el cual no fue posible
porque, después de la semana mencionada, la docente manifestd no tener disponibilidad de
tiempo. Después se abordo el cuento corto Jugando con el sol (Fotografia 10), como en la
actividad anterior, las y los estudiantes realizaron la lectura de manera conjunta, luego uno
a uno paso a leer el texto en voz alta por partes. Después, la voluntaria lo leyé en voz alta
para favorecer la comprensién y durante la lectura se consulté por informacion literal e

inferencial al curso.

Fotografia 10. Actividad con el cuento Jugando con el sol.
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https://cuentosparadormir.com/infantiles/cuento/jugando-con-el-sol
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Fuente: archivo propio.

De la sesidn fue posible destacar que en la lectura conjunta algunos estudiantes no
esperaron la indicacion y empezaron a leer de manera descoordinada. Cuando cada
estudiante pasaba al frente a leer, se notd que quienes generalmente se resistian a participar
en voz alta, pasaron con mas tranquilidad y disposicién, también porque la mayoria del
curso escuchd con atencion a quienes leyeron. Pese a la dificultad de los trabalenguas
(Fotografia 11) los estudiantes procuraron leer de manera mas fluida y menos silabica.
Aunque la participacion a nivel general mejord, hubo estudiantes que a pesar de leer y

expresarse muy bien no lo hicieron en voz alta, para todo el curso.

Fotografia 11. Actividad de trabalenguas.

Fuente: archivo propio.
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Sexta tertulia

El 20 de octubre se llevo a cabo una tertulia cuya creacion final tuvo como finalidad reunir
material para la decoracion de Halloween o dia de las brujas, celebrado el 31 de octubre.
Para lo cual la voluntaria redact6 un breve texto el cual pretendia, desde la imaginacion,
destacar la importancia y el respeto por las arafias. Después de leer el cuento de manera
conjunta, se dieron las participaciones acordes a los turnos de palabra en las cuales los
estudiantes comentaron su temor a las arafias, la importancia de cuidarlas y su atraccién por
las figuras de las telarafias. Después se le suministr6 a cada estudiante la fotocopia de una
arafia (Fotografia 12) y materiales para decorarlas como papel crepé para que realizaran

bolitas de papel, lo que también mejora la motricidad y la caligrafia de los nifios.

Fotografia 12. Tertulia Las arafiitas.

Lo ofores desalamé

Fuente: archivo propio.
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Ultima tertulia

En la Gltima tertulia se trataron tres obras de arte: La mujer que llora de Picasso, El grito de
Edvard Munch, Composicién X de Kandinsky, y una ilustracién de Sako Asko, ya que
podrian asociarse con la expresion de emociones. Primero, se dio el espacio para que los
estudiantes observaran cada pintura, luego se asignaron los turnos de palabra, inicialmente
las nifias y los nifios reconocieron los colores presentes en cada pintura. En la pintura La
mujer que llora mencionaron “es una nifia” con expresion de felicidad, entre los elementos
distinguieron en la parte inferior lo que denominaron como una “pizza”, entonces al
consultar el motivo del llanto, algunos dijeron que la “pizza” era picante, otros que lloraba
porque la habian asustado, o que no se trataba de una pizza, sino que se comia las ufias. Al
consultar los sentimientos que se expresan mediante el llanto mencionaron situaciones
como que alguien muere, cuando alguien es regafiado, cuando hay animales envenenados, 0

porque “la dejo el novio”.

En la obra El grito manifestaron que la persona “no tiene pelo”, que podia ser una bruja,
luego dijeron que era una persona asustada que estaba gritando, y dieron la hipdtesis de que
huia porque habia visto una “sombra que era muy temerosa”. Al observar la tercera pintura,
Composicion X, dijeron que “es una fiesta”, “una fiesta de cumpleafios”, también
reconocieron los colores, y elementos que denominaron como “una lampara” o “una luna”,
asociaron la obra con la felicidad, alegria y el amor. Al continuar con la ilustracion fue
necesario recordar los acuerdos para la participacion porque no se respetaron las
asignaciones de la palabra y hablaban al tiempo entusiasmados. En la ilustracion

reconocieron algunas emociones, el “sefior esta triste” luego “con rabia”, también la
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describieron como “el sefior se quité la méascara y recuerda que era un nifio y que estaba

llorando”.

Los estudiantes asocian emociones como la tristeza, el miedo y el amor con expresiones de
llanto o gritos, y la alegria con determinados colores. Para finalizar la tertulia se solicité a
cada estudiante que realizara una pintura libre (Fotografia 13) en la cual también tenian la
posibilidad de expresar alguna emocién o sentimiento. Para compartir el material de trabajo
fue necesario establecer acuerdos sobre la distribucion de la pintura, en este momento se

evidencio mas respeto y compafierismo.

Fotografia 13. Pintura realizada por un estudiante en la Gltima tertulia.
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Fuente: archivo propio.

Otra Accion Educativa de Exito realizada fue un refuerzo escolar con seis estudiantes que
presentaban mayor dificultad en el reconocimiento de las letras, el grupo fue sugerido por
la voluntaria a partir de la observacion realizada y aprobado por la docente titular. El repaso
de las letras (Fotografia 14) se llev6 a cabo en el mismo orden propuesto en el anexo de
Aprendiendo a leer: De las ciencias cognitivas al aula, el cual empieza desde las vocales en
el orden a, e, 0, i, u, consonantes nasales (m, n), consonantes fricativas (s), consonante
lateral (I), consonantes fricativas (f), estructura silabicas consonante-vocal y vocal-
consonante (Dehaene, 2007, p.114) y asi sucesivamente, de manera que la ensefianza de las

letras es de manera progresiva segun la dificultad de su aprendizaje.

Inicialmente, el refuerzo escolar estuvo programado semanalmente para evidenciar poco a
poco la mejoria en el grupo de estudiantes. Sin embargo, la indisciplina y falta de
disposicion del grupo dificultd continuar el desarrollo de las actividades del refuerzo, y no

fue posible notar avances significativos en el proceso de aprendizaje de los estudiantes.
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Fotografia 14. Material producto del refuerzo escolar.

Fuente: archivo propio.

Por otro lado, en el grupo interactivo se organizaron cinco grupos de 5 o 4 estudiantes
heterogéneos, es decir, nifias y nifios, quienes se desenvolvian mejor en la solucion de las
operaciones y a quienes se les dificultaba en un mismo grupo (Fotografia 15). Solo se contd
con el apoyo de una mama voluntaria quien dirigiria una actividad, sin embargo, debido a
la cantidad de grupos se opto por realizar la misma actividad con todos los grupos al tiempo
y no actividades distintas para cada uno. Se trabajaron operaciones matematicas de suma

llevando y resta prestando, para nivelar el curso en el tema de Matematicas.
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Luego de la organizacién de los grupos en el espacio del saldn, se mencionaron las reglas y
se modificé la dindmica, ya que se asignaron puntos por la realizacion de los ejercicios,
esto con la finalidad de motivarlos, cada grupo se enumerd y tuvo un nombre para
monitorear la realizacion de los ejercicios. La voluntaria hizo énfasis en la importancia de
trabajo en conjunto, la colaboracién y el respeto. Debido a que hubo mucho ruido y
mantener el orden fue complicado, se nombré un representante encargado de mantener el
orden al interior de cada grupo. Se prosigui6 con los ejercicios, se dio el tiempo para la
solucion y los grupos donde todos sus integrantes tuvieron la operacion anotada y resuelta

en sus cuadernos, obtuvieron los puntos.

La ejecucion del espacio dejo ver que no hubo un trabajo en grupo, la responsabilidad la
asumieron quienes comprendian el tema, y a quienes se les dificultaba, en su mayoria, no
manifestaron disposicion por comprender y realizar las operaciones, lo cual generé en los
primeros impaciencia y frustracion pues no estuvieron conformes con el grupo asignado. La
madre voluntaria, apoyé mayoritariamente el grupo del que su hija hacia parte, lo que
permitio que el grupo desarrollara todas las operaciones correctamente. Ademas, un
estudiante llord durante la actividad por frustracion, lo cual era frecuente, asi como otro
cuya indisciplina no permitia a sus comparieros trabajar, lo que también imposibilité que
los equipos trabajaran de manera conjunta. La actividad no obtuvo los resultados esperados

y por eso se suspendid luego de realizarse siete ejercicios (Fotografia 16).



Fotografia 15. Grupo interactivo.

Fuente: archivo propio.
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Fotografia 16. Operaciones del grupo interactivo.

Fuente: archivo propio.

Finalmente, la actividad de cierre consistié en hacer una retroalimentacion de las
actividades y consultar al curso sobre sus impresiones, lo que reflejo que las y los
estudiantes recordaban elementos importantes de los textos abordados y las actividades.
Algunos estudiantes destacaron la actividad de pintura como una de las méas divertidas,
también hubo quienes recordaban personajes y acciones de textos especificos. En esta
socializacién participaron todos los estudiantes, haciendo uso de los turnos la palabra y
respetando el orden de las intervenciones (Fotografia 17), lo cual facilit6 la expresion oral y

la escucha activa. En este Ultimo espacio se notd que la mayoria del curso hizo silencio
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durante las intervenciones de sus comparieras y compafieros, y atendieron a las indicaciones

de la voluntaria, quien también pudo hacer retroalimentacion del plan de trabajo.

Fotografia 17. Actividad de cierre.

Fuente: archivo compartido por una mama acompafante.
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Resultados

Producto de las actividades realizadas fue posible notar mejoras significativas en los

procesos comunicativos, de aprendizaje y convivencia del curso en los siguientes aspectos:

Expresion oral y escucha activa

La expresion oral del grado primero se consolidé en la medida que las y los estudiantes
manifestaron mas disposicién por participar y compartir sus intervenciones al resto del
curso. En este proceso fue necesario resaltar la relacion directa de la expresion oral y la
escucha como elementos del acto comunicativo, para un agente emisor que expresa hay un
receptor que escucha. De manera que, cuando las nifias y los nifios reconocieron en los
espacios educativos la posibilidad de ser escuchados, demostraron mas interes, disposicion

y tranquilidad al participar.

Fue evidente el impacto tanto en estudiantes que inicialmente mostraban timidez,
nerviosismo o desconfianza al intervenir, como en quienes se negaban. En las ultimas
sesiones muy pocos estudiantes decidieron no compartir sus aportes en voz alta para todo el

Curso.

Las participaciones también se facilitaron al establecer acuerdos que, estaban pensados para
el desarrollo de las tertulias literarias dialogicas, pero que la mayoria del curso implementd
en su cotidianidad en el aula. De manera que, sobre todo en las ultimas tertulias, las y los
estudiantes que desearon participar, solicitaron la palabra levantando la mano, respetaron el
orden de las participaciones y durante cada intervencion adoptaron una actitud de escucha

hacia lo que sus comparieras y compafieros tenian por compartir.
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Por ende, las tertulias literarias dialogicas, como herramienta pedagdgica, posibilitaron la
escucha respetuosa y por ende la expresion oral de las nifias y los nifios, pues al sentirse en
un espacio en que seran escuchados sienten mas confianza para intervenir. De hecho,
producto de los registros de los informes mensuales solicitados por el MEN (Anexo 3), es
posible asegurar que conforme avanzaron las tertulias mas estudiantes se animaron a
participar: en el primer mes el promedio de estudiantes que intervinieron fue de 6, en el

altimo mes fue de 15, con la anotacién de que en la Gltima sesion particip6 todo el curso.

Procesos de aprendizaje

El hecho de que el curso mostrara confianza para participar y expresar sus opiniones,
también le permitié compartir conocimientos y aportar en discusiones abiertas y
respetuosas. Cabe recordar uno de los criterios de seleccion de los textos abordados en las

tertulias, para notar su importancia en el alcance del objetivo.

Los textos, obras y canciones elegidos pretendieron reforzar los procesos de aprendizaje
para el area de Lengua Castellana, especificamente en el aprendizaje de letras poco
comunes o con las que se presentd confusion. Esto, permitio aportar en los procesos de
aprendizaje del curso y disminuir la brecha entre estudiantes. De hecho, varios estudiantes
acudieron a asociar letras en especifico con los textos abordados en las tertulias, por
ejemplo, para referirse a la letra H hicieron referencia a la hiena, personaje principal del

cuento La risa perdida tratado en la tercera tertulia.

Ademas, el espacio de las tertulias literarias dialdgicas fue propicio para el desarrollo del

pensamiento critico de las y los estudiantes, pues en la construccion de sus intervenciones
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analizaron la informacién compartida, respondieron a situaciones hipotéticas y preguntas de
indole literal e inferencial, compartieron juicios e interpretaciones y formularon preguntas.
Es decir, en las tertulias fue posible conocer las interpretaciones de las nifias y los nifios
sobre literatura, musica y pintura, asi como abordar y mejorar las dificultades de

aprendizaje que afectaban el proceso de lectura y escritura.

Convivencia

La convivencia del curso fue una de las dificultades mas evidentes desde el inicio de la
pasantia. La presencia repetitiva de conflictos dentro y fuera del aula también tuvo
repercusion en los procesos de aprendizaje, por lo que se fue necesario destacar valores
como el respeto, la compresion y la empatia. Para lo cual fue crucial tratar en las tertulias el
conflicto, la paz, la cooperacion y la gestion emocional al identificar y expresar emociones

propias y comprender las de sus compafieras y comparieros.

Lo anterior también deja ver el fortalecimiento de valores por medio de la literatura, ya que
el abordaje de textos que resaltan el respeto y la convivencia invita a los estudiantes a
reflexionar sobre su propio comportamiento y establecer relacion entre los personajes
literarios y sus propias realidades, para aprender a manejar situaciones conflictivas de

manera constructiva.

Asimismo, la dindmica de las tertulias promovi6é un ambiente respetuoso, donde se valord
las distintas opiniones mientras se fomento la tolerancia. Las nifias y los nifios aprendieron
a escuchar y respetar las opiniones e interpretaciones de sus compafieras y compafieros, lo

que fortalecio y la comprensién mutua y la empatia.
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Ademas, el ejercicio de interaccion por medio del dialogo que propicia las tertulias
literarias dialogicas, permitio que se consoliden las relaciones interpersonales en el aula de

clase. Lo mencionado cabe dentro de lo que la lectura dialégica de los textos permite, pues

“es el proceso intersubjetivo de leer y comprender un texto sobre el que las personas
profundizan en sus interpretaciones, reflexionan criticamente sobre el mismo y el
contexto, e intensifican su comprension lectora a través de la interaccion con otros
agentes, abriendo asi posibilidades de transformacion como persona lectora y como

persona en el mundo” (Valls et. al, 2008, p.73).

En resumen, la implementacion de tertulias literarias dialogicas funcion6 como una
estrategia efectiva para fortalecer la expresion oral y escucha de las y los estudiantes,
generando impactos positivos no solo en sus habilidades comunicativas, sino también en el
fortalecimiento de conocimientos y la convivencia. Esta Accion Educativa de Exito fue “un
espacio de conversacion intersubjetiva en el que las experiencias, emociones o0 sentimientos
derivados de la lectura se convierten en objeto de dialogo y reflexion conjunta” (Cardini et.
al, 2018, p.39). De igual forma permitié un ambiente educativo mas participativo,
respetuoso y colaborativo. Esto, afecto positivamente la convivencia dentro del entorno

educativo.

Entre otros aspectos, cabe destacar que el curso adoptd una actitud de escucha que permitia
conocer las intervenciones de manera mas clara y no interferida por participaciones
simultaneas. A pesar de las pocas tertulias llevadas a cabo con el curso, en los Gltimos
encuentros fue posible que la mayoria de estudiantes escuchara a sus compafieras y
comparieros, lo cual se evidencioé porque comentaron, apoyaron y complementaron las

intervenciones que escuchaban de los deméas. Ademas, al escuchar una intervencién surgian
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mas voluntarios que deseaban participar motivados por lo que escuchaban, pues agregaban

informacion sobre el tema que otro compariero habia mencionado.

Asi mismo, abordar textos, obras y piezas musicales con contenido relacionado con las
dificultades de aprendizaje y convivencia del curso permitié que, por medio de la literatura
y el arte, las nifias y nifios reflexionaran sobre su entorno y cotidianidad reflejada en
personajes y situaciones narradas. Ademas, desde la moderacién se intent6 hacer similitud
entre lo leido y lo vivido por los estudiantes a fin de conocer sus interpretaciones sobre su
realidad. Asi como procurar espacios de reflexidn sobre la misma, para generar cambios
que permitieran la convivencia dentro y fuera del aula, y que se redujeran las dificultades

en los procesos de aprendizaje.

Lo ya dicho tambiéen esta relacionado con la necesidad de que desde los procesos
educativos se afronten los conflictos de las y los estudiantes, por medio de los temas y
contenidos abordados al interior del aula y actividades que permitan la comprension del
curso. Esto con la finalidad de relacionar los procesos formativos con la realidad de las y

nifias y los nifos.

De lo anterior es necesario destacar la importancia de incluir la literatura en la formacion de
las infancias, que la ensefianza inicial en el area de Lengua Castellana no solo se centre en
la ensefianza del abecedario, de manera mecanica, para los procesos de lectura y escritura.
Lo que también permitird reconocer la literatura desde su funcion estética y lo
indispensable que resulta en la sensibilidad de nifias y nifios, aspecto que no es ajeno a la

escuela.
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Por otro lado, se comprob6 que el establecimiento de acuerdos y el respeto por los mismos
permite espacios de participacion e interaccion respetuosos en donde las y los estudiantes
se sienten confiados y escuchados por sus compafieras y compafieros. Lo anterior ratifica

que el trato respetuoso es necesario para un buen ambiente escolar.

Reflexiones finales

Surgen algunos aspectos a nivel personal que seran mencionados desde las reflexiones de la
voluntaria, pero que necesariamente estan sujetos a discusion e investigacion. En cuanto a
la figura docente, cabe destacar que como profesoras y profesores se hace menester adaptar
las metodologias para que respondan, dentro de lo posible, a las dindAmicas y problematicas
especificas de cada curso. Que haya disposicion docente al ajuste de estrategias
pedagdgicas para responder a las necesidades de las y los estudiantes y permitir incluir las
nuevas propuestas y recursos pedagogicos en las metodologias y planeaciones. Lo anterior
con la finalidad de hacer de las escuelas un espacio de formacion mas ameno para las y los

estudiantes.

Lo anterior como una invitacion para las antiguas y nuevas generaciones de docentes.
Ademas, porque a hoy, en las aulas coinciden estas dos formas de ejercer la ensefianza, con
distintos procesos de formacion, y las pasadas y nuevas formas de ensefiar se contrastan.
También puede concluirse que las profesoras y profesores constantemente estén en
formacidn y se permitan intercambiar saberes con quienes apenas inician el camino de la

docencia, para que de manera conjunta se desarrollen mejores procesos de ensefianza.



51

Otro factor importante es no dejar de insistir en que los procesos educativos se basan en el
trabajo en conjunto entre docentes e instituciones, familias y estudiantes. El papel de las
familias es indispensable en los procesos de aprendizaje de nifias y nifios, por lo que es
importante articular el trabajo formativo entre la escuela y las familias. Lo anterior tendra
como consecuencia que, desde los primeros grados, las y los estudiantes tengan sentido de

pertenencia y compromiso con su educacion.

Asi mismo, hay que resaltar la importancia de la constancia en los procesos de formacion,
los cuales requieren compromiso para notar evolucion. Ademas, continuar insistiendo que
la asistencia regular a clases y la realizacion de tareas, que complementan los procesos
educativos, son actos de responsabilidad de las familias y estudiantes. Se hace una
necesidad urgente que las familias reconozcan la importancia de su papel en los procesos de

aprendizaje y se comprometan con la educacion de las nifias y los nifios.

Por lo que se refiere a los programas estatales para las instituciones educativas, el hecho de
que estas adopten programas como PILEO, no garantiza que se cumpla con la
responsabilidad que estos programas implican, no hay una veeduria institucional que
permita garantizar que los programas cumplan con sus objetivos y se logren los alcances

propuestos.

Con respecto a los proyectos educativos estatales cabe destacar el importante objetivo del
programa Viva la Escuela, el cual requiere involucrase desde el compromiso y atendiendo a
sus propdsitos y alcances, especialmente porque apunta a la transformacion social y
sobretodo la mejoria educativa del pais, labor que convoca especialmente a los

participantes de la educacién. De manera que directivas y docentes de las instituciones que
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le abren las puertas al programa, comprendan sus objetivos y alcances para apoyar su

desarrollo y lograr lo que el programa se propone.

Finalmente, uno de los retos de la educacion rural es evitar la desercion escolar y las
inasistencias a clases, que estudiantes y sus familias comprendan la importancia de llevar
un proceso de formacidn persistente que requiere el compromiso de docentes, instituciones
y familias. Es necesario que la educacion recobra el papel de transformacion que tiene en la
sociedad para que motive a las comunidades a comprometerse con los procesos formativos

de nifias, nifios y jovenes.
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Anexo 3. Tercer informe para el programa Viva la Escuela.
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INFORME PEDAGOGICO PRACTICANTE- MES 3

Previo a la implementacién, describa como fue la acogida por parts de las y los docentes y directivos y como se concertd le realizacidn de la
practica en la escuela. iSe realiz6 una planificacion de la misma? {Los y las docentes conocian el propésito y alcance de la practica? éSe definieron
claramente los roles de los y las docentes y practicantes? iEs clarg para las y los docentes el propdsito de esta practica y la importancia de que se
apropien de la propuesta pedagégica y las actuaciones para contiruar implementandolas una vez termine |a practica?

i

Como desde el inicio del proceso directivas y docente desconocion €
objetive del programa v el rol de las v los practicantes, no se
concertaron las actividades de la prdctica, Lo que generd que &l rol de
lo practicante, en
gporte pedagogico. Pese o informar o lo docente titular sobre el
comograma y el plan de trabajo, inicialmente se dificultd la

mayoria de ocasiones, no fuera visto como un

disponibilidad horaria para las intervenciones de la practican

los tiempos planeados. Sin embarge, o medida que avonzo el
procesn goredig con mads disnosicidn g lgs infervenciones Fue posible

iCémo se planed la implementacién de las estrategias de aprendizaje y de los apoyos pedagégicos, comunitarios y socioemocionales por parte de
las y los practicantes en el marco del plan de aula? !

Las observaciones iniciales permitieron praponer actividades
idades educativas, convivenciales y

enfocadas en los net
emociongles de lgs v los estudiantes, de modo gue se abardaron

1. Tertulias / clubes de
lectura. (Escriba la cantidad
de Tertulias dialogicas
literarias realizadas en el
periodo correspondiente al
informe y describa los
resultados obtenidos desde la
primera sesion realizada
hasta Ia fecha de

iContaron con cldsicos de la literatura u otros libros que pudieran servir para

Describa la organizacidn de los
espacios de tertulia fclubde  |éConcertaban la defi
lectura.

ccudles y como lo hicieron?

51
el desarrollo de las tertulias? )
6n de los libros, peliculas o las obras de arte? s

iAdemas de la tertulia literaria pudieron implementar tertulias artisticas? o
1

Los estudiantes realizaban la lectura de manera individual antes de cada
tertulia o se requeria un espacio para realizarla, en caso de ser asi écomo se
organizd este espacio?

Explique cémo fueron las

Como solo algunas y algunos estudiantes realizan lectura de manera

fluida y autdnoma, la mayoria de los textos fueron leidos en voz alta
ol grupo de manera previo a empezar la conversocion de lo tertulia

parparte de lg prochicgnte v ocg

<
Plan de Trabajo Informe Mes 1 Informe Mes 2 | Informe Mes 3 (&)

[4] [

Anexo 4. Algunos cuentos y obras utilizadas en las tertulias literarias dialdgicas.

oo Ui | M Proen | Wi Contrnch

La risa perdida

Udvate estos cuentos

Cuento

huyeron a esconderse

Habia una vez un bosque en que todos

los animales jugaban felices y contentos

Cuento de la paz: La guerra del valle de los suenos

Cuentolde la Paz

fa quefro del valle de los suefios

© Barhia Famenco y ef recortager de
coentos

Tanto que el sol que los vela quiso jJugar con @ Puprche

@ ¥ sombl caratantasmas

ellos. Estos le dejaron jugar, pero cuando el

sol bajé del cielo y se acercé al bosque, ninguno podia resistir el calor y tedos
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