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a encontrarse y enfrentarse con situaciones cotidianas que lo mvitan a
reconocer la palabra de los demas, a valorar a los otros como pares e
mterlocutores validos, a dar a conocer sus opiniones, a apoyar los
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de su propia realidad.
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1. INTRODUCCION

La educacion de los nios y las nifias en los escenarios formales, por no decir tradicional,
desafortunadamente tiende a asumirse como un acto asistencialista en el que los pilares de
las mtervenciones educativas son el cuidado y la nutricion y en donde la realizacion de guias
no obedece a una propuesta de ensefianza-aprendizaje sino a un acto de “mantenerlos
ocupados” y las areas del conocimiento se reducen a un dictado y copia, donde uno de los
propositos esenciales es la asimilacion homogenizante de los sujetos al sistema a través de la

obediencia, generando asi una formacion en la heteronomia.

Sin embargo, por fortuna, hay otros escenarios educativos diferentes a la escuela, como los
espacios comunitarios, como el caso de la Fundacion Vida y Liderazgo en la cual se
desarrolld la presente investigacion, en donde la educacion se convierte en el camino para la
formacion de los sujetos como ciudadanos autonomos, Pérez & Sanchez (2005) plantean

que

La educacion desde una perspectiva comunitaria, estd vinculada a las necesidades
cognoscitivas y de transformacion social del sujeto pueblo. Este proceso conduce a un
encuentro permanente con lo “otro” que la escuela formalno presenta y que el hombre pueblo
rescata ante la necesidad de actuar en la sociedad. La vida se constituye en el escenario para
aprender a resolver, en el cada dia, la diversidad de dificultades que se presentan. La
experiencia de lo colectivo es vinculo intersubjetivo que se transforma en fuerza para pensar

la realidad. (p. 319)

Dichos escenarios transforman la accion educativa y generan elementos que aportan de

manera significativa a la formacion de los sujetos, como sujetos politicos.

Como educadora infantl y desde mi experiencia en escenarios formales y comunitarios,
siempre he tenido la preocupacion por como lograr una formacion politica en los nifos y las
nifias, confrontando y desvirtuando aquellas posturas que se oponen a que dicha formacion
es posible, en mi cabeza alin ronda la afirmacion de una docente quien vehemente aseguraba
que los nifios no son capaces de tomar decisiones ni mucho menos politicas, porque ellos no

tienen la capacidad mental de hacerlo, que eso de lo politico es cosa de adultos.
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Esta afirmacion la recuerdo con total claridad e indignacion y sin lugar a dudas se convirtid

en el punto de partida de esta investigacion para optar el titulo de Magister en Educacion.

La presente investigacion titulada FUNDACION VIDA Y LIDERAZGO: UN
ESCENARIO PARA LA FORMACION DEL NINO Y LA NINA, ENTRE 7 Y 14
ANOS, COMO SUJETOS POLITICOS, se desarrolld desde una postura cualitativa, y

tuvo como perspectiva la etnometodologia y el interaccionismo simbolico.

Para el desarrollo de esta mvestigacion se abordaran en un primer momento los referentes,
en tanto antecedentes, frente a esta temdtica, como base para fundamentar el porqué de esta

mvestigacion y cual es su pertinencia.

En un segundo momento se presentaran los referentes teoricos, organizados en dimensiones
o ejes: Formacion politica, Participacion, Participacion infantil, Sujeto politico, Democracia
y Cidadania, recopilando elementos que seran pertinentes al momento de analizar los datos

obtenidos durante la mvestigacion.

Luego de este abordaje conceptual, se hace necesario presentar el contexto en donde se
desarrolla la investigacion, Fundaciéon Vida y Liderazgo, reconociendo su historia y apuesta

politica de su accion.

Posteriormente serd presentado el proceso investigativo, los datos y su respectivo anilisis,
para fmalmente dejar en evidencia algunas conclusiones y consideraciones pertmentes para

otras investigaciones de este tipo.
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1.1 JUSTIFICACION

Es comin escuchar en los discursos educativos, especialmente de los docentes, sobre la
importancia de concebir la escuela como un escenario de transformacion social, pero
desafortunadamente este ideal en la mayoria de casos se queda en palabras y se reduce a un

cliché que lastimosamente no se evidencia en las practicas educativas.

Asi mismo, se considera que dicha transformacion se encuentra estrechamente ligada a la
formacion politica, sin embargo, en las acciones implementadas pareciese que los tUnicos
syjetos capaces de ser formados politicamente fueran los y las jovenes, dejando de lado a
ninos y nifas quienes también hacen parte del contexto educativo y a quienes también es
mmportante formar en esta dimension, es como si aln se existiera la creencia en algunos y
algunas docentes de que los nios y las nifias son seres incapaces de pensar, de tomar

decisiones y comprender las situaciones presentes en su cotidianidad.

Otra paradoja que se teje alrededor de la formacion politica y la transformacion social, es la
creencia que esto es exclusivo de escenarios educativos distintos a la escuela, pues
desafortunadamente esa idea de educacion bancaria, manifestada por Paulo Freire, en la que
el Unico interés es la transmision de contenidos, sigue prevaleciendo en la escuela formal, a
pesar de los multiples intentos por “eliminar” esta creencia de la mentalidad de educadores

y educadoras.

Partiendo de lo mencionado anteriormente y de mi experiencia como educadora infantil, me
parece mmportante indagar frente a las acciones que se mmplementan en los escenarios no
formales, para formar politicamente a nifios y nifias, para asi poder reconocer los diferentes
discursos y practicas que sustentan las acciones educativas que favorecen la formacion
politica en la infancia, pues considero que este aspecto ha sido muy relegado en la educacion

a pesar de ser de vital importancia para promover una verdadera transformacion.

Ademas del reconocimiento de las practicas la intencion es dilucidar y poner en dialogo
elementos presentes en las acciones que se llevan a cabo en los escenarios no formales y a

partir de estos, poder establecer aspectos que enriquezcan las practicas que se desarrollan en
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los diferentes escenarios educativos y de esta manera brindar elementos que posibiliten una

apuesta real y clara, hacia la formacion de los nifios y las nilas como sujetos politicos

1.2 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Es claro que en los contextos educativos ya sean de indole formal o no convencional, las y
los educadores promueven acciones pedagodgicas en pro del desarrollo de habilidades y
capacidades académicas y la construccion de aprendizajes. Sin embargo, cominmente la
accion educativa se reduce o limita a lo cognitivo, dejando de lado otros aspectos que son
importantes y trascendentales como la formacion de los nifios y las nifias como sujetos
politicos, en muchos casos no se les considera capaces de tomar una posicion, ni generar
acciones politicas que favorezcan o aporten en la transformacién de los contextos y dinamicas

sociales en las cuales estan nmersos.

Los escenarios educativos, independientemente de su naturaleza, generan dindmicas que
aportan a la formacion de sujetos; sin embargo es usual ver como en algunos escenarios
formales la educacion infantil se reduce al asistencialismo en donde “los aspectos de

alimentacion, cuidado e higiene seran lo mas mmportante en la atencion de niflos y nifias”

(SED, 2010)

En otros escenarios, se propende una formacion académica y disciplinar “aqui encontramos
el llenado de guias desde los 2 afios y a veces desde mas temprano; se trata de repetir los
numeros, de escribirlos, de aprender a manejar el lapiz desde muy temprana edad, de aprender
las vocales y las letras” (SED, 2010) mientras que en los escenarios comunitarios se entiende
la educaciéon como aquella que permite fortalecer las relaciones entre los individuos y sus
contextos sociales, desde una perspectiva popular que los caracteriza como espacios de

didlogo, encuentro y reflexion.

Por esta razobn que se considerd necesario analizas las practicas y acciones educativas,
mterpretarlas y generar aportes que le permitan a la educacion escolar involucrar aspectos de
la educacion popular que favorezcan y mejoren el proceso formativo de los sujetos para la

mcidencia politica en sus contextos sociales nmediatos, teniendo en cuenta que “la
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educacion escolar, no puede seguir siendo, preferentemente un proceso desconectado del
mundo de la vida” (Escobar, 2013) Es por lo expuesto anteriormente que esta propuesta de
investigacion, titulada: FUNDACION VIDA Y LIDERAZGO: UN ESCENARIO PARA
LA FORMACION DEL NINO Y LA NINA COMO SUJETOS POLITICOS, surge con
la intencion de abordar las practicas educativas, desde un contexto comunitario, Fundacion
vida y liderazgo, para reconocer las nociones que manejan las y los educadores frente a la
formacion de nifios y nifias como sujetos politicos. Ademas, busca analizar qué acciones
pedagogicas se desarrollan en la Fundacion vida y liderazgo para promover la participacion
mfantil, el ejercicio de la ciudadania y la formacion politica de nifios y nifias y como estas a

su vez reconocen y respetan las diferentes subjetividades y contextos presentes.
1.3 OBJETIVOS
1.3.1 Objetivo General

Analizar las acciones pedagogicas que se desarrollan en la fundacién vida y liderazgo,

determmando como estas favorecen la formacion de nifios y nifias como sujetos politicos
1.3.2 Objetivos Especificos

-Identificar las nociones de sujeto politico que tienen las y los facilitadores en la fundacion

vida y liderazgo

-Reconocer las practicas educativas que se implementan en contextos educativos diferentes

al formal

-Identificar las maneras en que se entiende y se promueve la participacion infantil como

practica politica.

- Establecer como las practicas desarrolladas en la Fundacion vida y liderazgo, aportan en el

reconocimiento de los nifios y nifas como sujetos politicos.
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2. ANTECEDENTES

En el presente apartado se relacionaran los hallazgos de la revision previa de los antecedentes
mvestigativos, relacionados con Formacion politica, sujeto politico, ciudadania, democracia

y participacion, en el ambito educativo o relacionado directamente con los nifios y las nifas.

Al realizar una revision de las propuestas investigativas frente a la formacion de sujetos
politicos es comuin encontrar estudios que dan cuenta de una preocupacion frente a la
formacion politica de los sujetos, pero arraigada a los jovenes y sus realidades, tal es el caso
de los estudios de (Mora, 2009; Diaz y Hurtado, 2012; Mena y Herrera, 2013; Pérez, 2013)
o en contextos diferentes al escolar y con caracteristicas de conflicto (Quintero et al, 2012;

Botero et al., 2012).

Mena & Herrera (2013) en el articulo Subjetividad, socializacion politica y derechos en la
escuela realizan una revision al debate existente sobre coémo se constituye la subjetividad
politica, la socializacion y el papel de la escuela en la reivindicacion de los derechos humanos
en el contexto colombiano, especialmente en la escuela secundaria. Encontrando que las
vivencias de nifios y jovenes en una escuela democratica facilitan mejores condiciones para
el establecimiento de escenarios de interaccion, justos y equitativos, tanto en la vida

cotidiana, como otros contextos que afectan de una manera u otra sus relaciones sociales.

Asi mismo, plantean que los discursos y las practicas politicas que proponen los estudiantes
no se adhieren simplemente acciones politicas tradicionales, relacionados con elecciones y
voto, sino a procesos mas amplios que aproximan nuevos sentidos y practicas de accion
politica en contextos caracterizados por los principios de igualdad, equidad, libertad y
justicia, en donde los escenarios escolares tengan una apuesta clara procesos organizados y

colectivos enmarcados en la conflanza social

Por su parte, Acosta & Pmeda (2007) en la mvestigacion Ciudad y participacion infantil,
realizan una serie de reflexiones a partir del estudio de propuestas tedricas del papel de la
ciudad como contexto para el desarrollo y el ejercicio de la ciudadania, centrandose

especialmente en los resultados obtenidos en la sistematizacion de un programa de
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adelantado por el Departamento Administrativo de Bienestar Social —DABS- sobre
formacion ciudadana para nios y nias menores de 6 afios, y de la experiencia del Centro
Internacional de Desarrollo Humano —CINDE- en el campo de la participacion y el desarrollo
mfanti, denominado Nuevas Voces Ciudadanas que buscé promover la participacion de las
poblaciones en condicion de vulnerabilidad y afianzar la construccion de ciudadania desde

una vision incluyente en un proyecto de ciudad.

Esta propuesta tuvo como estrategias metodologicas la realizacion de talleres creativos,
encuentros de reflexion pedagogica, recorridos urbanos, encuentros interlocales 'y
académicos, involucrando a los formadores de los centros de desarrollo infanti, padres,
madres y agentes comunitarios. La base conceptual del proyecto se centrd en los conceptos

de democracia, ciudadania y participacion.

Entre los resultados de esta sistematizacion se destaca que la promocién del desarrollo
mfanti, que incluye la educacion inicial, debe reconocer y promover la participacion infantil.
Asi mismo, esta misma promocion de procesos de participacion infantil y el ejercicio de la
misma, generan procesos de renovacion democratica de las relaciones entre los actores que
mteractian con la niez, lo que contribuye de manera significativa a la construccion de

capacidades locales.

También reconoce que escuchar las voces de los nifios tiene que ver con considerarlas en las
tomas de decisiones que les van a afectar como crear las condiciones para que nifos y nifias
se puedan enunciar en la accion. Ademas escucharlos no es una acciéon formal de
cumplimiento de mandatos internacionales, sino que es el reconocimiento de los nifios y
ninas como sujetos que viven la ciudad. Por ultimo, se plantea que la democracia y la
participacion no se construyen desde visiones y practicas estado céntricas sino mas socio
céntricas, en las cuales el proceso pedagodgico permite la formacion de sujetos autdénomos,

historica y culturalmente construidos.

En un sentido similar, Roldan (2006) en su tesis doctoral, titulada la institucion educativa:
escenario de formacion politica, que se configura desde el ejercicio mismo de la politica

centra su interés en comprender la concepcion de “ser y hacerse sujeto politico” que tienen
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los nifos y las ninas participantes del proyecto “Mediadores(as) en situaciones de conflicto

escolar”.

Luego de realizar una investigacion cualitativa, de corte etnografico, la autora concluye que
la institucion educativa no es en si misma politica, las condiciones de esta naturaleza y los

procesos que de ella se derivan estdn asociados a su dindmica.

Asi mismo plantea que los nifios y las nifias que abogan por un ambiente educativo plural,
en el que quepan sus voces y se agenden sus acciones, no por compasion ni en unas pocas
circunstancias, sino como condicion permanente y caracteristica de las relaciones entre ellos
y con los adultos y que la vision de los nifios frente a la escuela es de un escenario de multiples
posibilidades, donde no solamente se pueden formar sino también ejercer como politicos
porque para ellos el asunto de lo politico no se circunscribe ni a la edad ni al nivel de

conocimientos.

Desde una mirada tedrica cercana, Castillo (2003) en su trabajo Democracia y ciudadania en
la escuela colombiana, realiza un analisis sobre las relaciones entre la democracia, la escuela,
la formacion de ciudadania. Destacando que la escuela tiene caracteristicas que hacen de ella
un posible escenario excepcional para la construccion de una cultura democratica. Asi
mismo, a partir de la investigacion logra establecer las relaciones entre ciudadania, sociedad
civl y experiencia escolar, enfatizando en una serie de temas como el conflicto como
elemento democratizador de la escuela, la rutinizacion ritualizacion, la institucionalizacion y
la ciudadanizacion, concluyendo que existe una tension central entre la cultura escolar y la
demanda democratica de sus actores que exigen respuestas que desde la pedagogia redefinan

su identidad como institucidon social.

Por su parte, Betancur (2012), en su investigacion “JOVENES EXPERSONEROS
ESCOLARES COMO SUJETOS POLITICOS: Entre suefios, realidades y utopias”, centra
su interés en la reflexion frente a la categoria jovenes ex personeros escolares como sujetos
politicos, estableciendo relaciones  entre las concepciones tedricas que sustentan la
mvestigacion y las reflexiones que han elaborado los jovenes frente a sujeto politico, a partir
de sus propias experiencias. Entre los hallazgos de esta investigacion se destaca que los

jovenes consideran al sujeto critico como un sujeto politico mas sensible a las problematicas
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y realidades sociales, mds conocedor de su contexto, mas propositivo, pues es un sujeto con

mayores y mejores criterios para tomar decisiones y actuar.

La autora también plantea que la educacion es fundamental para la constitucion del sujeto
politico y del sujeto critico, a partir de este punto, la atencion debe centrarse en los procesos
formativos que se disefian para jovenes en temas como liderazgo, ciudadania, politica y
democracia, enfatizando en que en la practica educativa se evidencian grandes vacios en
aspectos como la politica, ubicada s6lo en instancias externas a lo cotidiano y la democracia,

limitada a los momentos electorales y de representacion.

Otra de las investigaciones que aborda la relacion nifiez y politica, es la realizada por Botero
(2006) titulada Nifiez, politica y cotidianidad, reglas de juego y representaciones de lo
publico en nifios y nifias que habitan contexto margenes o de la periferia: el caso de la plaza
de mercado de Manizales como escenario de socializacion politica y que tuvo como base la
pregunta /a través de qué juegos de verdad se construye hoy la nocion de nifiez y se releva

a los nifios y nifas como sujetos politicos?.

Luego de realizar la mvestigacion en varios momentos metodologicos (entrevistas, grupos
focales, narrativas) la autora develd que las nociones de lo publico y la nifiez no son
constantes en el tiempo y en el espacio, sino que constituyen categorias historicas y
culturales, que la comprension de las reglas de juego culturales que construyen nios y nifas
en condiciones margenes y de la periferia caracterizados por ser espacios de promiscuidad y
violencia, permiti6 dilucidar sentidos que se construyen en la cotidianidad como formas de
politica diaria, asi mismo, plantea que el sujeto se constituye como politico por fuera de los
sistemas represivos y representativos de las institucionales-formales, resaltando a la nifiez
como constructora de un ambito de lo pre-politico o de formas de cierta politica cotidiana

como un ethos sociocultural.

El estudiante como sujeto politico: realidad o ideal en el centro de capacitacion don Bosco —
CCDB- (Diaz & Hurtado 2012) es una investigacion de tipo cualitativa que busco indagar
acerca del sujeto politico que resulta de las actividades formativas que se imparten en el
CCDB; dicha indagacion tuvo como orientacion las categorias del sujeto politico por

construir, la ciudad y ciudadania y la influencia de la educacion en la construccion del sujeto
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politico, priorizando a través de estas categorias la influencia que tiene la escuela en la

construccion politica de un sujeto.

A partir de dichas categorias, fue posible para los autores establecer que se hace necesario en
los escenarios educativos contar espacios politicos que permitan afianzar la interaccion y el
respeto por el otro, omitiendo cualquier tipo de control y jerarquizacién social que evite la

expresion de opiniones.

Quintero et al (2012) en la mnvestigacion titulada Las escuelas como territorios de paz.
Construccion social del nifio y la nifia como sujetos politicos en contextos de conflicto
armado, se preocupan por comprender de qué manera se dan los procesos de construccion de

la subjetividad politica de la nifiez en contextos de guerra.

Esta mvestigacion metodologicamente se sustentd en la informacion derivada de las
mvestigaciones sobre nifiez en conflicto armado y desplazamiento forzado que ya se han
llevado a cabo en Colombia, para posteriormente realizar un andlisis narrativo de algunos
relatos que hacen parte de otras investigaciones previas que también se enmarcan en el tema

de la nifiez y la juventud en contextos de conflicto armado en Colombia.

Este trabajo situa a las nifias y a los nifos en el contexto de la guerra y las transformaciones
que ésta produce en la vida cotidiana y en los horizontes de vida de los nifios afectados, a
partir de un trabajo de investigacion que recoge las voces u opmiones delos sujetos que han
pasado por la experiencia de ser incorporados a los grupos armados o han sufrido la violencia

de los mismos.

Asi  mismo, la mnvestigacion busca comprender los procesos de configuracion de las
subjetividades de ninos y ninas que han vivido el conflicto armado desde sus narrativas, para
lograr visibilizarlos como sujetos poseedores de saberes y experiencias que les permite
aportar en constitucion del “nosotros”, mas alld de su victimizaciéon o los “rotulos” legales
adquiridos por su condicion de victima, estableciendo que la escuela como espacio de
encuentro con otros, interviene de diferentes maneras en la socializacion politica, asi como
que el grupo de pares es considerado el agente socializador a través del cual el sujeto

establece las relaciones que le permiten auto referenciarse para hacerse consciente de sus
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opmiones y derechos, a través la comunicaciéon mtersubjetiva y la colectivizacion de normas,

procesos que permiten el fortalecimiento de las practicas democréticas.

Practicas para la formacion democratica en la escuela: ;Utopia o realidad?, es un trabajo
realizada por Vergara, Montafio, , Becerra, , Ledn-Enriquez& Arboleda, C. (2011) como
resultado de la mvestigacion “La formacion para la participacion democratica en la escuela:
una lectura desde la legislacion y el poder” realizada para optar al titulo de Magister en la
maestria en Educacion y Desarrollo Humano, de la alianza Cinde y Universidad de
Manizales, realizada durante el afio 2009 con estudiantes y docentes de distintas instituciones
educativas de Colombia, que tuvo como objetivo realizar una aproximacion a los sentidos
que jovenes y docentes tienen de las practicas y mecanismos de formacion para la

democracia, orientadas por la legislacion educativa nacional en sus instituciones.

Entre los hallazgos de esta investigacion, los autores encontraron que el aula de clase como
escenario de poder, se ve determinado por practicas pedagogicas instauradas que contemplan
dispositivos de sustentacion, aplicacion y evaluacion, desde visiones verticales, desiguales y
excluyentes, asi mismo establecieron que la mayoria de las practicas pedagdgicas que se
establecen para la formacion democratica en las instituciones estudiadas, son altamente
lesivas de la identidad, la dignidad y el respeto hacia nifios, nifias y jovenes, al considerarles

incapaces, ignorantes y objetos de derecho, y no sujetos de éste.

También desde la mvestigacion se  establece que la formacion para la participacion
democratica no puede ser fruto de una imposicion, sino que debe entenderse como una actitud
de vida, que se establece mediante acuerdos tacitos, concluyendo que es necesario establecer
escenarios de encuentro y reflexion alrededor de las creencias sobre las cuales subyacen las
practicas pedagdgicas en torno a la formacion para la participacion democratica, entre

maestros y maestras.

Contreras & Perez (2011) en su articulo  Participacion mvisible: nifiez y practicas
participativas emergentes, tienen como objetivo sistematizar una serie de conocimientos en
torno a la participacion infanti, indagados en diversas experiencias vivenciadas por los

autores durante mas de cinco afios de trabajo directo con nifios y nifias, tales como Ia
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mtervencion en estudios cualitativos sobre participacion social de nifios y nifias, asi como la

vinculacion directa a comunidades, trabajando con la nifiez del norte y del centro de Chile.

A partir esos estudios los autores buscaron comprender los significados que estan asociados
a la participacion infantil por medio de la subjetividad de nios y nifias involucrados en
mstituciones que van en apoyo a la infancia. Encontrando entre los resultados que ambas
zonas del pais estudiado, estan lejos de producir una cultura de derechos; no obstante, los
ninos y las niflas participan para poder posicionarse como protagonistas de sus propias vidas
y sociedad, siendo ellos mismos quienes generan propuestas de trabajo y establece desafios

a cumplir en torno a la participacion.

Al igual que Contreras & Pérez, Gallego (2012) tiene como eje de su nvestigacion, la
participacion mfantil y es a través del articulo Ninos visibilizados: una reflexion necesaria
para pensar la participacion infantil, que presenta algunos de los resultados obtenidos con la
mvestigacion titulada Concepciones de padres y agentes educativos sobre la participacion
mnfantll y su relacion con la toma de decisiones de los nifos, investigacion de corte
cualitativo, basada desde la estrategia de andlisis documental. Dicho articulo se aproxima
conceptualmente al lugar que han tenido los nifios en el acontecer historico, asi como a

algunos estudios relacionados con la participacion infantil desde una perspectiva de derechos.

Los resultados de la investigacion son presentados a través de cuatro dimensiones, como las
denomma la autora: De seres cosificados a nifios participantes, A proposito de la
participacion infantil: algunos conceptos relacionados con el térmmno, Estudios relacionados
con el tema de la participacion infantil en Colombia, La participacion infantil ;jun derecho
escrito o un derecho vivencial? Entre los hallazgos de este trabajo se encontrd que es a partir
de la Convencion de los derechos del nifio y de su ratificacion que se han dado cambios con

respecto al papel de los nifios en la sociedad, principalmente en su derecho a participar.

La autora también plantea que la participacion es un derecho que debe ser fortalecido desde
el nacimiento mismo, por medio de multiples experiencias que les permita a los nifos ser
reconocidos desde su individualidad y como actores de los grupos sociales. Por ultimo

concluye que los nifios deben ser reconocidos como centro de todo proceso social, lo que
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posibilitard que la participacion infantil se dé desde acciones reales y por ende se promueva

la autonomia, la seguridad, la toma de decisiones y la conciencia reflexiva de los nifios.

Posada (2002), también asume la participacion desde una perspectiva de derecho,
evidenciada en su trabajo Representaciones de docentes con respecto a la participacion como
derecho infantil: un estudio en la escuela Rosalia Suarez de la cudad de Medellin. Esta
investigacion problematiza el ejercicio de la participacion como derecho de nifos y nifas
desde el ambito de las representaciones de las docentes de dicho escenario educativo,
abordando el concepto de participacion y de representaciones como ejes tematicos
orientadores, con los cuales se logro dimensionar la importancia e impacto de estos en la

construccion de sujeto a partir de un ciudadano democratico.

El estudio se llevdo a cabo partir del analisis del discurso de las docentes de dicha escuela,
extraido de entrevistas, encuestas, registros filmicos y analisis documental, el cual fue
sistematizado y organizado de acuerdo a unas categorias establecidas que le dieron mayor

coherencia al discurso.

A partir de esta investigacion, Posada concluye que el reconocimiento del nifio y la niha
como un sujeto pleno de derechos estd mediado por condicionantes formales y normativos,
el conocimiento tedrico acerca de la participacion infantil que poseen las maestras les permite
dimensionar el impacto que tiene el ejercicio de la misma en la formacion de las nifias e
igualmente la responsabilidad que ellas deben asumir en dicho proceso, pero que en su

quehacer pedagdgico no se evidencia una practica coherente con el conocimiento tedrico.

Asi mismo, encontrd que las representaciones encontradas acerca de la infancia, estan
marcadas por creencias culturales tradicionales, en las que predomina la imagen fragil del
nifo y la nifia que necesita proteccion cuyo cuidado y educacion debe estar encaminado a la

formacion tradicionalista de seres socialmente aceptados y determinados culturalmente.
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3. CONTEXTO TEORICO

Teniendo en cuenta los antecedentes previamente presentados y las aproximaciones teoricas
encontradas a partir de los mismos, a continuacion se abordaran los referentes tedricos, que
luego de una exhaustiva revision se consideran pertinentes dadas las elaboraciones
conceptuales que presentan y que fundamentan esta propuesta investigativa. Dichos
referentes, se encuentran organizados de acuerdo a los constructos establecidos para la
misma, vale aclarar que su orden no esta supeditado a una jerarquizacion o importancia, pues

cada uno de los elementos es igual de importante para la investigacion.

La formacion politica, entendiéndola como una formaciéon de los ciudadanos para que
ejecuten una participacion consciente y activa en las decisiones del gobierno que inciden en
la vida social e individual de los ciudadanos (Fragoso, 2006), es quizd una de las necesidades
sociales que imperan en la época actual Sin embargo, en los escenarios educativos,
especialmente para nifios y ninas, es una de las areas que se encuentra mas descuidada e

mactiva.

Existe la creencia que es una necesidad que debe ser solventada por la familia Unicamente,
pues la primitiva educacion para la politica comienza en Ila famila, al istrur al nilo para
que genere una conducta que le permita integrarse con cierta armonia al orden comin al que
ha de pertenecer (Fragoso, 2006), descuidando el papel primordial que tienen los escenarios

educativos en esta.

Es comin encontrar estudios que dan cuenta de una preocupacion frente a la formacion
politica de los sujetos, pero arraigada a los jovenes y sus realidades, tal es el caso de los
estudios de (Mora, 2009; Diaz y Hurtado, 2012; Mena y Herrera, 2013; Pérez, 2013) o en
contextos diferentes al escolar y con caracteristicas de conflicto (Quintero at el, 2012; Botero
et al, 2012).

Revisando la documentacion existente que aborda el tema de lo politico, son comunes una
seric de conceptos o categorias relacionadas, que orientan el quehacer politico en los

escenarios educativos.
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La primera de estas es la participacion, definida por (Crowley, 1998) como un proceso que
contribuye a incrementar el respeto mutuo, la tolerancia, la aceptacion de la diversidad;
promueve la negociacion y ayuda a prevenir conflictos, ademds asegura que aumenta la
capacidad del nino de formarse un juicio propio y expresarlo, de elegir entre varias opciones

y de aceptar responsabilidades.

El autor agrega que la participacion promueve los valores democraticos necesarios para
cumplir con sus funciones de ciudadano e incrementa la importancia, el efecto y la
sostenibilidad de las mtervenciones, fomentando el respeto y conocimiento de los sujetos

como personas por derecho propio.

Por su parte, (Alfageme, Cantos, & Martinez, 2003) definen la participacion como esa
posibilidad de compartir con los otros miembros del grupo decisiones que tienen que ver con

nuestra propia vida y la de la sociedad a la que pertenecemos, Para las autoras la participacion

Es un derecho que como tal tiene una historia cultural, juridica, sociologica, es un fin
mstrumental para la consecucion de otros derechos, por tanto la participacion activa,
consciente, libre, es un factor de reconocimiento de Ila propia dignidad y un

afianzamiento de la conciencia de igualdad(p.36).

Entre las definiciones para la participacion, también encontramos la que hace Hart (citado
por Vergara, Montafio, Becerra, Leon-Enriquez & Arboleda, 2011) quien la define como
“la capacidad para expresar decisiones que sean reconocidas por el entorno social y que

afectan a la vida propia y/o a la vida de la comunidad en la que uno vive” (p.233).

Otras de las conceptos relacionados con la formacion politica y que ha tenido un amplio
abordaje por parte de distintos autores es la participacion mfantil, por un lado (Novella
Céamara 1998) plantea que la participacion de los niflos ha sido uno de los grandes referentes
en el marco de las experiencias educativas antiautoritarias, activas, activistas 'y
revolucionarias que hacen esta un principio educativo que impulsa el crecimiento personal
de los nifios en un marco de libertad, de confianza en sus potencialidades (autonomia), de

gjercicio de derechos y responsabilidades, de formacion de valores democraticos, de
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compromiso en la colectividad. Ademas asegura que, la participacion infantil es la esencia

del desarrollo personal, colectivo y comunitario.

La UNICEF desde su programa Enrédate, orientado a educadores, tiene como uno de sus ejes
la participacion infantil, estableciendo 3 escenarios o espacios basicos para la participacion

mnfantil:

-La Familia, primera instancia de socializacion para el desarrollo de la participacion
mfantil. Parte de su importante papel en este proceso radica en la forma de potenciar
en la infancia y la adolescencia las capacidades de acciones participativas y el sentido
de responsabilidad social, aunque por otra parte, el ambito de la familia es un lugar al

cual resulta complejo llegar de forma directa.

-La escuela, es el segundo espacio fundamental para potenciar la participacion en los
niflos y jovenes. Sin embargo, a pesar de este hecho, algunas practicas educativas
tradicionales se han opuesto a que en la escuela se adopten y desarrollen experiencias

de participacion infantil real

- El nivel local o municipal es el tercer campo para la participacion infantil. El
municipio es el espacio de participacion ciudadana, incluyendo a la infancia, mas
importante en el proceso de consolidacion de una democracia. El 4mbito local es Ila
esfera donde las personas desarrollan gran parte de su vida social y afectiva y donde
¢ésta se articula con la de los deméas. En este sentido, la solucion al problema de la falta
de participacion infanti, exige mas acciones efectivas en los contextos locales.

(UNICEF, p.7)

Asi mismo, con respecto a la participacion infantil se han realizado varias propuestas sobre
las formas de participacion, por un lado, estd la propuesta de la UNICEF, que retoma los
postulados de Rogert Hart (1992) “la escalera de la participacion”, estableciendo los 8

niveles de participacion:

1. Manipulacion: El nivel mas bajo de la escalera es aquel en que los adultos

utilizamos a los nifios y nifias para transmitir nuestras propias ideas y mensajes
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2. Decoracion: En el segundo escalon, similar al anterior, nos situamos cuando las
personas adultas utilizamos a los pequefios para promover una causa sin que éstos

tengan implicaciéon alguna en la organizacién de dicha causa.

3. Politica de forma sin contenido: Este peldafio hace referencia a aquella actuacion
de los ninos como “fachada”, utilizada muchas veces para impresionar a politicos o a

la prensa.

4. Asignados pero informados: En este escalon de participacion infantil, en la mayoria
de los casos los niflos no son los iiciadores del proyecto, pero estan informados y

pueden llegar a sentir el proyecto como propio.

5. Consultados e informados: Cuando un proyecto es creado y dirigido por adultos,
no siempre implica que no sea participativo para los nilos y jovenes, ya que €stos
pueden involucrarse activamente en ¢l en la medida en que entiendan el proceso, sean

consultados y tomados en cuenta.

6. Decision inicial de los adultos compartida por los nifios y las nifias: En este tipo de
acciones se toman decisiones conjuntas entre los adultos y los nifios y se da una
relacion de igualdad. Coémo se verd posteriormente, en el andlisis de la experiencia,
es en este peldaino planteado por Hart en el que se encuentran las acciones

desarrolladas por la Fundaciéon Vida y Liderazgo.

7. Decision iicial y direccion de los nifios y las nifias: Este pentltimo peldafio de la
escalera de la participacion, se da cuando los nifios y nias deciden qué hacer y los

adultos participan s6lo si los nios solicitan su apoyo y ayuda.

8. Decision micial de los nifios y compartidas con los adultos: El tltimo peldatio de
la escalera sigue incluyendo a los adultos porque segiin su autor, Hart, la meta “no es
dar animos al desarrollo del 'poder nfantil' ni ver a los niflos actuando como un sector

completamente independiente de su comunidad. (UNICEF, pp.10-11)

Los planteamientos de Hart, se relacionan de manera directa con las propuestas en torno a la
participacion realizadas por Novella Camara (1998) quien establece también establece una

seriec de momentos o tipos de participacion infantil:
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- Simple: Es la mads elemental Se caracteriza basicamente porque el nilo loma
parte en una actividad como espectador o como ejecutante pasivo

- Consultiva: El segundo tipo de participacion implica un paso mas, ya no son
simples espectadores, ejecutantes o usuarios de una propuesta premeditada y
externa, sino que se les pide implicacion mediante el uso de la palabra.

- Proyectiva: A partir de este tercer nivel, el nilo ya no es simple consumidor de
una propuesta, ni participa para hacer sentir su voz. A partir de ahora, el nifio
formara parte activa de la accion participativa llegando a ser agente de cambio.

- Metaparticipacion: Esta es la ultima forma de participacion y la que tiene un
mayor grado de complejidad. En ella, los mismos nifios piden, exigen y/o generan

nuevos espacios y mecanismos de participacion. (pp. 2-10)

Otra de las categorias es la de sujeto politico, la cual a partir de algunos estudios, se define
como aquella persona con autonomia para tomar decisiones y elegir teniendo en cuenta sus
propios mtereses y necesidades, que ademas conoce, cuestiona y critica su realidad social
(Diaz, S & Hurtado, V. 2012; Palacios, N. & Herrera, J. 2013).

Por su parte, Martinez y Cubides (2012), definen la subjetividad politica como “produccion
de sentido y condicion de posibilidad de un modo de ser, estar y actuar en sociedad; de asumir
posicion en esta y de hacer visible el poder para actuar” (p. 76). A su vez, Martinez y Cubides
plantean una serie de manifestaciones y/o expresiones que dan cuenta de una subjetividad
politica afianzada:

-El conocimiento y la interaccion con realidades sociales

-La capacidad para repensar, reconfigurar problemas y construir alternativas de solucion
viables.

-La activacion de un modo de independencia y de libertad en la definicion y ejecucion de las

practicas pedagogicas y de alteracion de los curriculos preestablecidos

En un sentido similar  Garcia, Restrepo y Urrego (citados por Urrego, A, 2014) definen la
subjetividad politica como “subjetividad activa, reflexiva, critica, resistente, de esperanza, y
de manera especial, en relacion con otros y otras” (p. 109), asi mismo, estd subjetividad
politica es propia y caracteristica de “un sujeto que a la vez que se piensa, también piensa y

siente el mundo donde estdn los otros que con €l lo habitan” (p.109)., por tanto, desde los
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planteamientos hechos por los autores mencionados, un syjeto politico podria definirse como
aquel que reconoce que hay unos otros con quienes comparte el mundo, no solo fisico o
territorial, sino el de las emociones, simbolismos y significaciones, mundo en el cual las
acciones cobran sentido si son compartidas, pero sin anular las ndividualidades. En palabras
de Urrego (2014)
En el proceso de configuracion de la subjetividad politica se requiere de sujetos que, mas alla
de poseer la capacidad de pensar criticamente, puedan decidir, asumir posturas y actuar en
procura de garantizar que hayan espacios de encuentro, de reconocimiento y de legitimacion
de su propio ser y de los demas; es decir, de sujetos que a través del discurso pongan en
evidencia su pensamiento y que puedan emprender acciones en procura de crear, mantener y

garantizar la esfera publica como espacio de encuentro y de creacion conjunta. (p. 111)

Sanchez, P. et al (2009), desde sus plantcamientos se acercan a los que los autores
anteriormente mencionados han hecho sobre la subjetividad politica, definiendo que “al
mdividuo como sujeto politico idealizado se le ha descrito como aquel que encarna lo social
y lo concreto, que no se desvanece por su sentir individual y que posee una amplia conciencia
social de su entorno” (p 12).

Otro de los planteamientos Sanchez, P. et al (2009) frente al syjeto politico es que este

Se construye en cuanto existe una simbologia que lo describe, y por lo tanto, le permite
trasladarse a la comprension de los otros; es decir, el sujeto politico se construye en el ambito
de lo simbolico. La configuracion, por su parte, se da en tanto la construccion simbolica se
moldea a la comprension del individuo, o sea, el sujeto comprende su capacidad de influencia
y, en la interaccion con los otros, la interpreta dandole forma. Y finalmente, la constitucion
del sujeto politico hace referencia a la consciencia reflexiva, no necesariamente discursiva,
que surge en la socializacion; comprendida por el sujeto como inherente a si mismo, que lo

determina y lo constituye (p. 14)

Frente a la democracia, como otro elemento importante a la hora de abordar los
planteamientos referidos a la formacion de sujetos politicos, Dewey (citado por Castillo &
Sanchez, 2003), platea que la democracia “es primordialmente un modo de vivir asociado,
de experiencia comunicada de individuos que participan en un interés comin, es decir, que

comparten perspectivas y necesidades susceptibles de ser satisfechas por la pertenencia al
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grupo” (p.2). Asimismo, Castillo (2003) considera que la democracia en la escuela “es un
proceso que conlleva el surgimiento del suyjeto moderno, su remvencion en términos de
identidad y representacion”. (p.3). Por su parte Juan Delval (S.F) plantea que
La democracia no consiste so6lo en que los ciudadanos puedan elegir a sus dirigentes o
representantes politicos mediante votaciones, o que tengan los mismos derechos y reciban un
trato semejante, sino también en que sean individuos autdnomos que tienen capacidad para
analizar racionalmente las situaciones sociales, compararlas de forma critica y escoger entre

ellas las mas favorables para el bienestar no s6lo propio sino de todos. (p.37)

Delval, también establece un elemento constitutivo e importante en la democracia, al que
denomma ‘“capacidad de decision autonoma de los ciudadanos™ (p.37).
Prieto (s.f) asegura que la formacién democratica es tarea fundamental de la escuela, puesto
que esta posibilita
El desarrollo de las capacidades y habilidades para una convivencia social fundada en la
solidaridad, la participacion y el respeto entre otros valores. Esta funcién es critica para
efectos del desarrollo de la autoconciencia y la responsabilidad social, dado que permitira a

los estudiantes participar como sujetos solidarios y criticos, en la escuela y en la sociedad.

(p.1)

Frente a la posible escolarizacion de la democracia, es pertinente prestar atencion a como se
estd llevando ésta a los espacios educativos, pues como mencionan Castillo & Sanchéz
(2003)

La rutinizaciéon como rasgo de la cultura escolar contribuye a la circulacion de concepciones
burocraticas sobre la democracia en la escuela, promotoras de practicas que actualizan la
democracia formal y representativa, en detrimento de su sentido renovador respecto a la
manera de participar, ejercer el poder y mediar la convivencia entre iguales y diferentes. Esta
tendencia reduce el potencial de los mecanismos y los espacios de democratizacion en las
mstituciones escolares. Siendo asi, se minimiza la concepcion de la democracia como

deliberacion, toma de decisiones y gestion en torno a un proyecto institucional comun (p.9)

Con respecto a la categoria de Ciudadania, esta se ha asociado de manera directa con la
participacion pues se considera que se ejerce ciudadania cuando se participa, La Secretaria

de Educacion Distrital, define la ciudadania como algo dindmico y contextualizado social,
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espacial y cronologicamente, donde se entiende que el ciudadano o la ciudadana se definen
por su papel activo en la sociedad, por su capacidad de participar (SED. 2013, p. 7).

Por su parte, Castillo (2003), plantea que la ciudadania “es la identidad que se deriva de la
pertenencia a una comunidad politica” (p. 4) y que un ciudadano “se constituye, entonces, en
un puente entre los polos de la dicotomia individuo- sociedad pues hace referencia a un sujeto
que solo puede ser entendido y s6lo puede entenderse a si mismo a través de reconocerse

como perteneciente a una sociedad.” (Castillo, 2003, p. 4).

Desde la perspectiva de Novele Camara & Trilla (2011) el estar inmersos en practicas
participativas auténticas y significativas les permite a los nifios sentirse reconocidos como
ciudadanos y a construir su papel, su forma de relacionarse con la ciudad. Los autores ademas
plantean que
La capacidad de implicarse en acciones colectivas que favorecen el bien comin y que dan
sentido al propio proyecto personal constituye, sin duda, un componente importante de la
formacion en la ciudadania. Una ciudadania comprometida y responsable lleva implicita la
vinculacion con unos valores democraticos minimos que todos han de compartir por el hecho
de convivir en una misma comunidad. Son valores democraticos desde los que se articulan

las libertades y la defensa del bien comun. (p. 15)

Otra perspectiva de ciudadania, desde la mirada de Paulo Freire, citado por Ovelar (2005), la
educacion en ciudadania de lo que se trata es de formar personas autonomas y al mismo
tiempo con conciencia de pertenencia a una comunidad, lo cual les permite cultivarse en el
didlogo y conciliacion para involucrarse en proyectos comunes y resolver los conflictos
mherentes a una dindmica social especifica. Desde estos planteamientos la autora reconoce

tres dimensiones fundamentales de la educacion:

-Educacion problematizadora: este tipo de educacion promueve la formaciéon de
«ciudadanos criticos», a los cuales sus conocimientos, moral, actitud y valores los preparan
para la accién civica, la vida publica, la busqueda y realizacion de una sociedad mas
democratica. (Ovelar, 2005). Por tanto la educacion podria asumirse como la posibilidad de
una toma de conciencia, que implica un compromiso de los sujetos para luchar por una

transformacion, asumiendo riesgos y retos en pro de una democracia que sea real no solo en
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los contextos educativos sino en los procesos y ambitos sociales en general

-El didlogo —plataforma fundamental-: La educacion asi concebida potencia a las
personas para ejercer sus derechos como ciudadanos, cuando los fortalece —como dice Freire—
para que asuman su Voz, para que tengan participacion, expresion y capacidad de decidir en
diferentes instancias de poder. (Ovelar, 2005). Desde esta dimension la formacion ciudadana
debe propiciar la posibilidad de que los sujetos y los grupos sociales se manifiesten, sean
respetados en su diferencia, que promueva en derecho a disentir y favorezca la capacidad de

negociacion entre los mismos.

-La educacion como modo de intervencion en el mundo: estd ultima dimension planteada
por la autora, corresponde a reconocer las posibilidades que brinda la educacion de incidir y
promover la formacion de ciudadanos criticos y democraticos que se vinculen en las luchas

diarias por lograr una sociedad mas justa, democratica, equitativa y ante todo humana.
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4. ENFOQUE METODOLOGICO

La presente propuesta investigativa es de tipo cualitativo, pues en este la investigacion puede
considerarse como un proceso contmuo en que se da una confrontacion permanente de la
realidad y las practicas que emergen de la interaccion entre el mvestigador y los actores de
los procesos y de los actores protagonistas, a nivel social y educativo, teniendo como algunos
de sus intereses principales la comprension y la interpretacion. Martinez (2006) define la
mvestigacion cualitativa como aquella que trata de identificar la naturaleza profunda de las
realidades, su estructura dindmica, aquella que da razon plena de su comportamiento y
manifestaciones. Es por lo expuesto anteriormente que se considerd pertinente abordar la

presente investigacion desde una mirada cualitativa.

Aunque micialmente se considerd6 que el enfoque de la mvestigacion seria el socio-critico,

que se define como aquel que

Se caracteriza no solo por el hecho de indagar, obtener datos y comprender la realidad en la
que se inserta la investigacion, sino por provocar transformaciones sociales, en los contextos
en los que se interviene. (...) recoge como una de sus caracteristicas fundamentales, que la
mtervencion o estudio sobre la practica local, se lleve a cabo, a través de procesos de

autorreflexion, que generen cambios y transformaciones” (Aguilar, 201. p343).

Al delimitar la propuesta se asumi6 que esta se abordaria desde el enfoque Histdrico-
Hermenéutico, definido por Habermas (citado por Rojas, 2011) como un recurso
metodologico de la ciencia social, que aborda el lenguaje en funciones (de socializacion, de
reproduccion cultural y de integracion social), realizando el andlisis de significados y de
sentidos; pues tuvo como finalidad el reconocimiento y la interpretacion de las practicas y

las acciones educativas un escenarios educativo de caracter comunitario.
En palabras de Vasco (1990) desde este enfoque

Lo historico significa también sentirse hacedor de historia en este momento. Por eso se trata
de ubicar y orientar la practica actual de los grupos y las personas dentro de esta historia que

estamos haciendo y empezando a hacer, y de la que todavia somos mas bien victimas que
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actores. En segundo lugar, se acentua el aspecto hermenéutico, es decir, el deseo de interpretar

la situacion (p.14)

Es asi como desde el enfoque mencionado anteriormente, para la presente investigacion cobra sentido
la historia tanto de la organizacion, como de los facilitadores, de los nifios y nifias que participan, y
de la comunidad proxima a la Fundacion. Ademas de los significados y sentidos que se entretejen a

partir de los interacciones que se dan en el escenario entre los sujetos que participan del mismo.

Partiendo de lo anterior, se tuvo como perspectiva metodologica la etnometodologia la cual
segin Firth (2010) pone énfasis en lo practico, donde el conocimiento de sentido comun,

mas que el conocimiento “objetivo”, “cientifico”, se considera la base sobre la cual el mundo

social puede ser conocido y descrito.
Por su parte Alvarez (2008), al referirse a la finalidad de la etnografia plantea que

La etnografia no tiene una unica finalidad, sino varias, intimamente relacionadas, entre las
que destaco: la descripcion de los contextos, la interpretacion de los mismos para llegar a su
comprension, la difusion de los hallazgos, y, en ultimo término, la mejora de la realidad
educativa. También sefialo otra finalidad no siempre considerada: la transformacion del

mvestigador (p.3).

Esta perspectiva se relacion6 de manera directa con la intencionalidad de la mvestigacion,
puesto que se pretendid dilucidar elementos que aporten en nuevas practicas educativas en
escenarios formales o no formales, en cuanto a la formacion politica de nifios y niflas se
refiere, a partir de los hallazgos logrados desde del reconocimiento del contexto y la

mterpretacion de las realidades presente en el mismo.

Ademas se asumi6 el interaccionismo simbolico, puesto que tiene como centro de estudio el
contexto de las realidades sociales asi como la comprension de las interacciones sociales y

los significados que se tejen a partir de las interacciones entre los sujetos.

El interaccionismo simbolico busca significados en la interaccién de los individuos y los
grupos, en los simbolos utilizados y en coémo los cambios de simbolos cambian el
comportamiento de las personas. Sus métodos de investigacion preferentes son cualitativos,
extrayendo el significado de simbolos, contenidos y palabras: andlisis de contenido,

categorizando respuestas; observacion participante en los mismos escenarios en que
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acontecen las interacciones de la vida social; entrevistas, grupos de discusion o analisis

documentales, son algunos de los métodos de investigacion utilizados (Pons, 2010. p.30)

4.1 UNIDAD DE ANALISIS

Esta propuesta investigativa se centrd en las acciones desarrolladas por los docentes para
niflos y nifias entre los 7 y los 14 afios, debido a que la poblacion de estas edades es
comunmente olvidada en la implementaciéon de practicas politicas y participativas. Ademas
porque en los escenarios comunitarios, como es el caso de la fundacion Vida y Liderazgo la
poblacion participante en su mayoria se encuentra entre estas edades. El trabajo de campo

fue desarrollado durante 6 meses.
4.2 FASES
La propuesta se desarrolld en siete fases o momentos, presentados a continuacion:

-Fase I Definicidon del problema y consolidacidon conceptual: Durante esta fase se realizo la

revision de documentos y referentes que aportaron en el fortalecimiento y planteamiento del
problema investigativo y la consolidacion de las categorias conceptuales en las cuales se baso

la investigacion.

-Fase II Delimitacién del provecto y disefio de instrumentos: En este momento de la

mvestigacion se realizo la fundamentacion conceptual y tedrica la propuesta, a partir de la
revision de textos y documentos. Asi mismo, durante esta fase se disefiaron los instrumentos
que permitieron la recoleccion de informacion y evidencias durante la puesta en marcha del

trabajo en campo.

-Fase III Acercamiento a la comunidad: Durante esta fase se realizd el acercamiento a la

poblacion con la cual se trabajé a lo largo de la investigacion. Esta fase cobrd importancia en
la medida que permiti6 socializar las mtencionalidades y objetivos para poder establecer
maneras de actuacion conjunta. Para este momento se realizaron encuentros informales con

los actores y miembros del escenario educativo establecido.
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-Fase IV Trabajo de campo: En esta fase se llevo a cabo la recoleccion de la informacion que

aportd a la propuesta investigativa, centrada en la identificaciobn y reconocimiento de
acciones y practicas encaminadas a la formacion de sujetos politicos. Para este momento se
emplearon recursos de audio, video y registros fotograficos que dieron cuenta de las acciones
pedagogicas que se desarrollan en los escenarios, enfocadas en las interacciones, formas de
relacion y participacion de los actores, asi como, entrevistas estructuradas para develar las

nociones de participacion, democracia, ciudadania y politica que tienen los maestros

-Fase V_Andlisis de informacion: En este momento de la mvestigacion se realizd el analisis

de la informacion recolectada durante la fase de trabajo en campo, este andlisis se centrd en
los contenidos a la luz de las preguntas, objetos de estudios y categorias previamente

establecidas y planteadas.

-Fase VI Validacion: Durante este momento de la propuesta se valido con la comunidad de

la Fundacién Vida y Liderazgo la informacion recolectada y analizada retroalimentando las
practicas y socializando los hallazgos, para de esta manera propiciar un didlogo que
favoreciera el fortalecimiento de los escenarios. Para esto, se realizaron encuentros

mformales con los actores de la comunidad con quienes se realizd la investigacion.

-Fase VII Elaboracion del informe final: Esta fase consistid en la elaboracidon del mnforme

final a la luz del andlisis de la informacién vy los referentes tedricos que fundamentaron la

propuesta. Fue una fase netamente de escritura formal de la propuesta.
4.3 INSTRUMENTOS

La fase del trabajo de campo es una etapa del trabajo también probleméatica, pues como su
propio nombre indica, se desarrolla en el espacio en el que habita el grupo a estudiar. En esta
etapa basicamente se recoge la informacion con la que se trabajara posteriormente realizando
los pertinentes analisis, aunque, como es evidente, ya muchos de estos andlisis (reflexiones,

interpretaciones, etc.) se van produciendo a la par de la recogida de datos (Alvarez, 2008. p6)

Para la recoleccion de los datos se realizaron observaciones, registros fotograficos en
situaciones y/o acciones especificas de los momentos pedagogicos que apoyaron los
registros de diario de campo, estos instrumentos se relacionan de manera directa con la

etnografia pues
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Para observar, lo ideal es modificar lo menos posible la situacion objeto de estudio, adoptando
un modo de actuar "de mosca en la pared", para observar las situaciones tal y como acontecen
provocando la menor interferencia posible (...) Por otra parte, los datos de la observacion
pueden recogerse con diferentes instrumentos: diarios de campo, registros anecdodticos,

grabaciones, etc (Alvarez, 2008. p7).

Ademas se realizaron entrevistas definidas por Bonilla & Rodriguez (2005) como “el punto
de partida del cientifico social para comprender el mundo de vida de los informantes, en tanto
provee los datos basicos para entender las relaciones entre los acotes sociales y sus

situaciones” (p.160).

Las entrevistas realizadas fueron de tipo estructurada o ‘estandarizada’, que se define como
aquella que “organiza y formaliza atin mas el proceso de recoleccion, en tanto el investigador
establece no solo los topicos, sino el orden y la forma como deben plantearse las preguntas”.

(Bonilla & Rodriguez, 2005. p.162).
Las entrevistas realizadas (Ver anexo 1), estuvieron divididas en 3 grupos:

- Historia de la fundacion: esta entrevista se realizo al director de la Fundaciéon, con el
fin de establecer aspectos importantes de la historia de la organizacion.

- Relacion con la comunidad: las entrevistas de este grupo fueron dirigidas a nifios y
nifas que hacen parte de los procesos desarrollados por la organizacion, asi como a
padres de familia de algunos nifios y nifas que hacen parte de la organizacion.

- Nociones de los maestros: esta entrevista tuvo como intencion conocer las nociones
que tienen los maestros de la organizacion frente a formacion politica, participacion,
ciudadania, democracia, sujeto politico, nociones que soportan y direccionan las

acciones que ellos desarrollan.
Otro de los mstrumentos empleados, fue el diario de campo. Para Porlan & Martin (1991)

El diario de campo deja de ser exclusivamente un registro escrito del proceso reflexivo, para
convertirse progresivamente en el eje organizador de una autentica investigacion profesional.
No se trata ya de describir genéricamente los problemas practicos que encontramos en nuestra
actividad, ni de analizarlos poniendo en cuestion nuestras concepciones didacticas (...) Se

trata de desplegar técnicas mas concretas y especificas para conocer como funciona el nuevo
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programa en la realidad, recogiendo informacion previamente establecida, analizandola y

categorizandola. (pp. 64-65)

Inicialmente los diarios de campo se basaron en registros descriptivos de las situaciones
evidenciadas durante la observacion y el acompafiamiento en cada una de las acciones

realizadas por los facilitadores.

Al tener los registros, organizados cronologicamente, se llevd a cabo el segundo paso, que
consistid en la reflexion sobre los datos registrados, a la luz de las categorias o constructos

que soportaron la investigacion, puesto que

A la par que el etndgrafo recoge los datos, realiza una tarea de reflexion que es fundamental
para la organizacion y seleccion de los mismos (...) El etndgrafo juega asi un papel
"centralizador" en todo el estudio. Su mente archiva y desecha, recoge y analiza, reflexiona

sobre lo vivido, lo sentido, lo pensado, los datos recogidos. (Alvarez, 2008.p8)
Apareciendo de esta manera un nuevo elemento en los registros, denominado comentarios.

Por tltimo, se dio paso a la seleccion y categorizacion de los datos, desde de la diferenciacion
de cada uno de los elementos registrados en el diario de campo, a partir del uso de colores,

lo que posibilitd agruparlos y relacionarlos, de acuerdo a las categorias definidas.

Reducir los datos con los que se va a trabajar finalmente no es una tarea sencilla, pues implica
dejar a un lado gran cantidad de material (...) Una vez seleccionados los datos es preciso
organizar los mismos. Esta operacion se puede realizar de modo "manual" o mediante el
empleo de programas informaticos, pero, en cualquier caso, el etnoégrafo tiene que tratar de

ser consecuente con los intereses de su investigacion. (Alvarez, 2008.p 9.)

Dicha organizacion posibilitd reestructurar los registros y alimentarlos, a medida que se iba

avanzando en el andlisis e mterpretacion de este nstrumento. (Ver anexo 2)
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Luego de categorizar los registros de diario de campo y las entrevistas realizadas se dio paso
a un primer anilisis a la luz de los referentes teoricos, realizado de acuerdo a las categorias
establecidas previamente. Para lograr un ejercicio de andlisis mas claro se elabord una
matriz, a partir de la cual se realizd el cruce de las nociones de los facilitadores, las acciones
realizadas evidenciadas en los registros del diario de campo, los referentes teodricos y los

comentarios que surgieron del andlisis primario de la informacién. (Ver anexo 3)

A partir de la matriz, anteriormente presentada, se dio paso al analisis de los datos, que

sera presentado en el capitulo 6 de esta investigacion.
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5. CONTEXTO DE LA EXPERIENCIA

5.1 ;QUE ES UNA ORGANIZACION POPULAR?

Las organizaciones populares contribuyen al enriquecimiento del tejido social. En un primer
momento se interesan por mejorar las condiciones precarias en que se encuentra la
comunidad, acompafiando la lucha por conseguir servicios publicos, construir parques,
escuelas y centros de salud. A partir de las dindmicas desarrolladas por las organizaciones
se posibilitan nuevos formas de relacion, caracterizadas por el afecto, entre las personas que

participan de los procesos organizativos, garantizando la identidad colectiva.

Los propoésitos que orientan las organizaciones se caracterizan por la utopia de transformar
la sociedad, ademas las acciones de las organizaciones generalmente tiene una
mtencionalidad educativa clara que es la formacion de sujetos politicos y criticos de su

realidad

Sibien es cierto que ¢l &mbito y el caracter formal de las OPU’s es mas social que politico,
éstas definen su identidad desde las opciones politicas que las animan y desde las cuales
justifican sus acciones. Esto las lleva a asumir la politica, como conciencia de historicidad de
lo social, es decir, en la articulacién dinamica de sujetos, practicas y proyectos colectivos,
cuyo contenido es la lucha por dar direccién a la realidad en el marco de opciones viables.
(Torres, A. 2004)

La ejecucion de proyectos de formacion y articulacion para la transformacion de realidades,
permite que las organizaciones, se preocupen por el abordaje politico y social de nuevos
espacios y temas como el trabajo con nios y nifias, la educacién en escenarios diferentes,

las interacciones cotidianas y las practicas deportivas, recreativas y artisticas, etc.

Las acciones colectivas desarrolladas desde las organizaciones pueden considerarse politicas
en la medida que visibilizan y cuestionan las relaciones desiguales que se dan constantemente
en la sociedad y se esfuerzan por aportan en la transformacion de las relaciones de exclusion

y discriminacion a las que se enfrentan los actores sociales cotidianamente.
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Teniendo en cuenta lo mencionado anteriormente la Fundacion Vida y Liderazgo puede
considerarse una organizacion popular, pues en su accionar se evidencias varios de los
elementos que las caracterizan. A continuacion se presentard la experiencia de Vida y

Liderazgo.
5.2 Fundacion Vida y Liderazgo: Reconstruccion de la Experiencia

La fundacién Vida y Liderazgo, es una fundacion sin animo de lucro, de caracter social y
solidario que busca el mejoramiento de las condiciones y/o dindmicas sociales de las
poblaciones menos favorecidas a través de proyectos culturales y educativos, que aporten de

manera significativa a la transformacion de las realidades.

La Fundacion Vida y liderazgo se crea en el afio 1998, se crea por iniciativa del Profesor
Carlos Moreno, conocido como “el profe” y actual director de la Fundacion, quien siente la
necesidad e mterés de desarrollar un escenario de trabajo comunitario desde el cual pudiera
aportar en un cambio social, a un mejoramiento de las condiciones de vida de los habitantes

de las zonas periféricas.

En un primer momento se iicia con un ejercicio de presencia, de dialogo constante con la
gente sobre temas y problemas de orden comunitario y social. Segun su director, uno de los
momentos de mayor interaccion con la comunidad se desarrolld a comienzos del 2000,
durante las elecciones presidenciales en las cuales gan6 el expresidente Alvaro Uribe Vélez
y posteriormente cuando el trabajo tuvo como eje central el tema del referendo, en palabras
del director, el trabajo consisti6 en “abrirle los ojos a la poblacion de esa manipulacién
politica que se da constantemente”, en dichas discusiones la poblacion participante era

mayoritariamente adultos y las personas mayores.

Al descubrir la mmportancia que venia teniendo el trabajo comunitario en los diferentes
espacios, “el profe” inicia la busqueda de estudiantes universitarios que desearan vincularse
desde sus procesos de practica a la Fundacion, tal como lo relata “comienzo a buscar grupos
de estudiantes de las universidades, ya vienen conmigo a hacer otro tipo de acompafiamiento
mas permanente a hacer talleres de arte, de artesanias, de musica, de danza, de teatro incluso

y es con esos talleres que se icia” (Entrevista D, Noviembre 2014)
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Gracias a la ampliacion del grupo de trabajo, la Fundacién comienza a hacer presencia en
tres barrios periféricos de Bogota: Brazuelos, localidad 5 Usme; Potreritos, localidad 7 Bosa;
Quindio y Arboledas, localidad 4 San Cristobal. El trabajo se realizaba en los salones
comunales y tenia como ejes de accion eran los talleres de musica, de arte, de danza y en el
caso de Bosa, la alfabetizacion a adultos. Debido a la carga de trabajo y el desgaste fisico que
mmplicaba para los facilitadores el traslado de un lugar a otro, luego de dos afios se toma la
decision de establecerse en el Barrio Brazuelos, sede actual de la fundacion, fortaleciendo la

accion con ayuda de la comunidad y miembros de otras organizaciones cercanas de la

localidad,

Luego de como dos afos de hacer ese ejercicio, yo vi que era mucho esfuerzo porque
fisicamente no daba uno ir a todos esos tres barrios, entonces decidimos quedarnos solamente
aca. Aqui en la casetica, pues conseguimos la caseta y comenzamos a hacer el trabajo aca,
con mas presencia, con mayor estabilidad, con otros muchachos que vinieron también de

otras organizaciones de acd del mismo Usme. (Entrevista D, Noviembre 2014)

Luego de establecerse, la Fundacion comenzd a buscar personas que quisieran trabajar en
los talleres y que tuvieran una formacion especifica, entre los primeros faciltadores que se
vincularon se destacan Victoria (lidereza y madre comunitaria de la localidad Usme) que
estuvo a cargo de los participantes mas pequefios, Diego quien asumi6 el taller de zancos,
Carlos en el taller de manualidades y Alexander (comunidad afro-colombiana) apoyo en el
taller de danzas, el proceso tuvo mucha acogida por parte de los nifios de la comunidad por
lo cual decidieron continuarlo por periodos de 4 a 5 meses por taller, como actualmente se

maneja.

Hacia el afio 2007 se vinculan mujeres estudiantes de la Universidad Abierta, quienes deciden
articularse con el trabajo, especialmente en la formacion cultural de los nifios, sin desligarse
del contexto social, reformulando el trabajo realizado por la fundacion, puesto que se
consolida lo artistico, dada la formacion en artes de algunas de las mujeres vinculadas,
logrando que los talleres pasen de ser una ‘“entretencion” a ser talleres con una
fundamentacion técnica mas clara.. Sin embargo, la vinculacion de la Universidad Abierta se
termina a los dos afios aproximadamente, debido a diferencias en las maneras en que se

entendia lo organizativo
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Después de la salida de Universidad Abierta, se constituye el grupo de facilitadores mas
fuerte e importante de la Fundacion Vida y Liderazgo, el cual gracias a su trabajo, se gano el
carinio de la comunidad y el reconocimiento de las demdas organizaciones de la fundacion,
entre ellos se destacan, Carlos Cruz, Oscar Ortiz y Sonia Suarez; quienes pese a no estar
vinculados actualmente con la fundacion, siguen siendo interlocutores vitales del Director,

cuando de tomar decisiones con respecto al trabajo se trata.

Actualmente la fundacion Vida y Liderazgo, cuenta con un grupo de 10 Facilitadores: Leidy,
Marlon, Victor, Brigitte, Brayan, Leonardo, Manuel, Loris, Mitch y Edward. Quienes lideran

los siguientes talleres:

-Futbol: Este taller estd dirigido a nifios y nifias de todas las edades, quienes se dividen en 4
categorias; Pre mfantil, Infantil, Juvenil y femenino. Este taller, tiene como interés principal
que a partir de la formacion deportiva, se logre el establecimiento de acuerdos y formas de
trabajo en equipo, asi como la consolidacion de aspectos como la solidaridad, el respeto, el

compafierismo y la honestidad.

-Danzas: Dirigido a nifios y ninas entre los 4 y 13 afios, asi como a adultas mayores. Su
mterés es el desarrollo de habilidades artisticas y corporales en los participantes, a partir de
la exploracion de danzas folcléricas y ritmos urbanos. Asi mismo, se interesa por posibilitar
la equidad de género y el auto reconocimiento a partir de las dindmicas cotidianas que se dan

en cada uno de los talleres.

-Artes: Dirigido a nifios y nifias entre los 4 y 13 afios, tiene como intencion aportar en la
exploracion y desarrollo de destrezas manuales y motrices, a través de la pintura y el dibyjo,
para lograr a partir de estas la consolidacion de la personalidad, la autoestima, la confianza

en si mismo y la posibilidad de trabajar con otros.

-Comunicaciones: Dirigido principalmente a jovenes, tiene como mtencion el desarrollo de

habilidades comunicativas de los jovenes a partir del manejo de camaras, la realizacion de
entrevistas y la escritura de textos, fortaleciendo a partir de este trabajo, las relaciones
comunicativas que se establecen entre los participantes asi como las posibilidades de
expresion en los diferentes espacios en que se participe, reconociendo a los otros como

mterlocutores validos.
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-Musica: Esta dirigido a nifios, nifias y jovenes, se basa en la formacion vocal y la préctica
de instrumentos como la guitarra, teclado y percusion. Ademas posibilita que la musica se
convierta en un medio o mecanismo de expresion, manifestacion y movilizacion de ideas,
necesidades, pensamientos y propuestas, en torno a la realidad social que viven los

participantes

-Inglés: Dirigido al publico de todas las edades, es liderado por un profesor extranjero, quien
decide aportar desde esta drea al trabajo de la fundacion. Es uno de los talleres mas recientes

de la fundacion y por ende, el mas técnico.

Pese a que los talleres estan divididos por areas y tienen un interés formativo especifico, los
facilitadores orientan su accion, en la mayoria de los casos a la formacion politica de los

participantes y el reconocimiento del contexto social que les rodea.

Actualmente la fundacion cuenta con la participacion de alrededor de 200 nifios, nias y
jovenes y un grupo de 10 adultas mayores. Carlos Moreno, considera que es con esta
poblacion que debe seguir centrandose el trabajo para lograr un mayor impacto social y poder

aportar en el mejoramiento de sus realidades, es palabras suyas, la apuesta de la findacion

Tiene que ser el mejoramiento mejorar las condiciones emocionales de los nifios, por ejemplo,
aqui tenemos muchos casos de abuso infantil que casi no se detectan, pero sabemos que hay
casos de abuso, de violencia, hay un tema econémico, de unas necesidades muy fuertes
economicamente de los nifios, y no quiere decir que ellos vivan mejor econdmicamente por
estar aca, pero por lo menos tienen otra mirada, tienen otra mirada frente a sus problemas
familiares. El otro objetivo es incentivar que los nifios estén en los sistemas educativos, que
ellos estén en los colegios, que estén haciendo su trabajo de primaria y bachillerato y los
jovenes puedan pasar a la universidad, por eso uno de los objetivos es traer, que hagan
presencia los chicos de las universidades para que los nifios y jovenes de acad vean que es
accesible, qué si es posible ir a la universidad, porque un muchacho de estos sectores no tiene
contemplado nunca ir a la universidad, pero ya mirando chicos de sus mismas condiciones

quiza, pues mas cerca el tema de la universidad. (Entrevista D, Noviembre 2014)
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6. ANALISIS DE LA EXPERIENCIA

Durante 6 meses se realizd el acompafiamiento a las acciones realizadas por los facilitadores
(al usar esta expresion, se hace referencia a facilitadores y facilitadoras) de la Fundacion Vida
y Liderazgo, lo que posibilité evidenciar aspectos importantes en las maneras en que se aporta

a la formacion politica de los nifios y nifias que participan de los talleres.

En un primer momento, es importante comprender como asumen la formacion politica los
facilitadores de la fundacién, encontrando que la mayoria de ellos la entienden como esa

posibilidad de

Crear conciencia no tanto de decir tal politico es bueno, tal politico en malo, sino que los
jovenes y también los nifos, crezcan con ese criterio de poder juzgar las cuestiones, los
factores que los rodean, los sucesos, la actualidad, si, el tener critica ante el entorno

(Entrevista F3, Noviembre de 2014)

Asi mismo, es posible evidenciar que la formacion politica que se realiza desde cada una de
las acciones realizadas por la fundacion tiene como finalidad que sean los nifios y nifias en
un futuro, quienes se hagan cargo de la Fundacion. Tal como lo expresa uno de los

faciltadores, durante una de las entrevistas realizadas

Nuestro proposito a largo plazo es que los muchachos...bueno, que nosotros dejemos de ser
los profesores y dejarles la fundacion a ellos, que ellos dirijan y organicen su fundacion que
ellos quieran, no a tirarla o pues que la vuelvan nada, sino que la saquen adelante con lo que
han aprendido. Todos los profesores queremos que los muchachos hagan parte y que se tomen

para beneficio de ellos y de la comunidad. (Entrevista F1, Noviembre de 204)

Durante el trabajo de campo de la presente investigacion y de las aproximaciones tedricas
surgieron dos cuestionamientos que seran analizados a continuacion y que se consideran
pertinentes para comprender las dinamicas desarrolladas por los facilitadores en torno a la

formacion politica de los nifios y las nifias.
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6.1 ;QUE ACCIONES PEDAGOGICAS SE IMPLEMENTAN EN LA FUNDACION
VIDA Y LIDERAZGO PARA PROMOVER LA PARTICIPACION INFANTIL,
EL EJERCICIO DE LA CIUDADANIA Y LA FORMACION POLITICA DE
NINOS Y NINAS?

Es claro que si se lleva a cabo un acompafiamiento desprevenido, es decir, repentino y
superficial, a las acciones que se realizan en cada uno de los talleres implementados por la
Fundacion Vida y liderazgo, no puede evidenciarse nada mas alld de una serie de acciones
que aportan en el desarrollo de unas habilidades especificas. Sin embargo, cuando el
acompanamiento es mds consciente e intencionado, y menos espontaneo, pueden
encontrarse elementos mmportantes en las maneras en que se relacionan los facilitadores y
los nifios y nifias, que aportan de manera clara en una construccion de sujetos politicos, tal

como lo menciona el Facilitador 3

Pareciera que desde el proceso de musica fuera poco, ¢ cierto?, pero en realidad tan solo,
considero yo que en el momento en que esos muchachos y nifios se acercan aqui a querer
aprender, pues eso ya es criterio, desde ahi la cuestion que ellos sigan asistiendo, de que estén
presentes, de que quieran formarse culturalmente, eso ya es politico (Entrevista, Noviembre
de 2015)

Un claro ejemplo de lo mencionado anteriormente se evidencid durante el taller de radio,
realizado el dia 20 de septiembre de 2015, en el cual se encontraban discutiendo a cerca de
los regalos de amigo secreto, cuando uno de los participantes al taller, lamado Federico, de
13 afios, manifiesta lo que no desea y se refiere de manera despectiva a algunos de los gustos
de sus compafieros “a mi me pueden regalar lo que quieran menos cosas que tengan que ver
con esa porqueria del reggaeton” (Registro diario de campo N°1), estas palabras generan la

mtervencion inmediata de uno de los facilitadores quien expresa

Por favor, no utilicen palabras descalificadoras para referirse a los gustos de los demas,
Federico, estd bien que manifiestes que no te gusta el reggaeton, pero puedes hacerlo sin usar
palabras que hagan sentir mal a los demas. El expresar lo que nos gusta no debe implicar que

lastimemos a los deméas (Registro diario de campo N°1)

Seguido a esto, otra de las facilitadoras hace un llamado al respeto por las opiniones y gustos

de los demas “Si su decision es hablar acerca de los géneros musicales, lo vamos a hacer,
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pero espero que reconozcan y respeten los gustos de sus compafieros, sin sectorizar, ofender

o criticar con sus comentarios” (Registro diario de campo N°1).

Pese a las intervenciones hechas por los facilitadores, para mediar en la discusion, Federico
mtervino “me disculpo por lo dicho, mas eso no quiere decir que mi gusto cambie, Sigo

pensando lo mismo de ese tipo de muisica” (Registro diario de campo N°1).

Lo sucedido con Federico es una muestra de lo que Crowley (1998), reconoce como
participacion, pues el autor manifiesta que “la participacion es un proceso que contribuye a
incrementar el respeto mutuo, la tolerancia, la aceptacion de la diversidad; promueve la
negociacion y ayuda a prevenir conflictos” (p.14) pues no se pretende que Federico cambie
su postura, sino que reconozca y respete las ideas de los demds, siendo consciente de las
diferencias que pueden darse en un escenario social y reconozca a los otros como

mterlocutores validos.

La situacion ocurrida durante el taller y la intervencion de los facilitadores, se convierte en
una forma interesante de promover la participacion como la posibilidad de expresion pero
que respeta las posturas diferentes, en donde la comprension del sentido de la misma, no
obedece a patrones o0 normas preestablecidas con caracter sancionatorio sino que parte de la
reflexion constante y de la vivencia propia en cada una de las dindmicas establecidas en la

fundacion.

La participacion por parte de los nifios y nifias usualmente se da de manera autbnoma en cada
una de las acciones desarrolladas en el curso de los talleres, aunque en ocasiones ellos mismo
manifiestan que su participacion depende del direccionamiento que hacen los facilitadores,
tal como lo expresa una de las nifias de 11 afios, participante de los talleres de arte, misica y
comunicacion, cuando se le pregunta de qué manera participa a lo que responde
“colaborandoles a los profes en lo que ellos digan, digamos si me dicen que cante una

cancion, intentdndolo, motivindome a hacer las cosas” (Entrevista N3, noviembre de 2014).

Esta respuesta dada por la nifa, podria relacionarse con los planteamientos de Hart (s.f), con
respecto al escalon 4 denommado asignados pero informados, pues desde esta forma de

participacion
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Los nifios comprenden las intenciones del proyecto; ellos saben quién tomo las decisiones
sobre su participacion y por qué; tienen un papel significativo (no decorativo) y se ofrecen

como voluntarios para el proyecto, después de que se les explique el proyecto claramente
(p.13)

Sin embargo, desde las acciones desarrolladas por los facilitadores, es posible identificar que

la participacion de los nifos y nifias es promovida desde dindmicas cotidianas sin esperar que

se adhieran a lo que los facilitadores consideran importante o necesario, por ejemplo, durante

el taller de arte del dia 27 de septiembre, durante la elaboracion de un espantapajaros para

ubicar en la huerta de la fundacion, al terminar, los niflos se dan cuenta que les hace falta

ponerle los zapatos (Ver Imagen 1), en este momento

La facilitadora les pregunta como hacer para ponerlos, se dan varias opciones por parte de los
nifios (silicona, pegante, coserlos, etc.). Al no poder ponerse de acuerdo sobre como hacerlo,
la facilitadora invita a los niflos a pensar en cual es la mejor manera para hacerlo y que las
ideas seran socializadas en la sesion de la proxima semana (Registro de Diario de Campo N°
2) (Ver Imagen 2)

Esto dejo en evidencia que la facilitadora, quiso generar un ejercicio participativo acorde a

la edad de los ninos e mvitarlos a que ellos tomaran la decision sin esperar que fuera ella

quien les dijera como hacerlo (Ver Imagen 3), con respecto a esto Crowley (1998) plantea

que

Es importante contemplar diferentes maneras de promover y garantizar la participacion en
funcioén de la edad del nifio y, dentro de cada grupo de edad, segin la capacidad, confianza y
experiencia de cada nifio para evaluar su propia situacion, considerar cudles son las opciones
posibles, manifestar su opinion respecto a las mismas e influir en los procesos de toma de

decisiones. (p.10)
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Imagen 3. Discusion nifios y niflas. Archivo Personal
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Frente a las maneras en que participan nifias y nifios en las dindmicas de la fundacion, uno

de los facilitadores considera que

Los nifios de vida y liderazgo participan siendo ellos mismo en sus talleres, bien sea
aprendiendo lo que les dicta la profe Briggite, la profe Leidy, el profe Mitch, el profe Brayan,
pero pues, participan siendo ellos mismos, con unas herramientas que nosotros les damos,
solo es la herramienta principal, que son los implementos que ellos necesitan para hacer eso
(Entrevista F1, Noviembre de 2015)

Estas dos visiones, la manifestada por la nina y la planteada por el facilitador, son diferentes
y distantes, ya que se evidencian maneras distintas de concebir como se da la participacion
por parte de los nifios y nifias en las dindmicas de la fundacion, pues por un lado para la nina
esta depende del direccionamiento de los facilitadores y por el otro lado, el facilitador
considera que la participacion parte de cada uno de los nifios, lo que deja al descubierto
algunas dificultades en como se esta entendiendo Ila participacion y cOmo se estin
desarrollando las acciones para propiciarla, generando que las dindmicas participativas no
sean apropiados por algunos de los nifios y nifias, como pretenden y esperan los facilitadores,

es decir, que sea un ejercicio autonomo e individual.

Otro de los momentos en que se evidencio la participacion fue la celebracion del dia de los
nifos, realizado el dia 25 de Octubre, puesto que en un primer momento la actividad fue
disefiada y preparada por parte del grupo de facilitadores, quienes a su vez debian asumir una

seric de tareas para la realizacion de dicha actividad, sin embargo

Aunque las estaciones tenian responsables fue interesante ver como varios de los nifios
asistentes a los talleres decidieron asumir el liderazgo de las estaciones, como es el caso de
Sergio, quien por iniciativa propia se hizo cargo de los juegos de la region Andina, liderazgo
que fue validado por los participantes y el grupo de facilitadores. (Registro diario de campo
N° 4)

Esta decision asumida por Sergio, un nifio de 13 afios y quien lleva varios afios vinculado a
la fundacioén, deja ver claramente un nivel de participacion mas avanzado que el de otros de
los nifos y ninas de vida y liderazgo, dada su autonomia y liderazgo a la hora de tomar

decisiones y asumir tareas, nivel que se relaciona con el escalon 6 de la escalera de la
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participacion planteada por Hart, denommado Proyectos miciados por los adultos, decisiones

compartidas por los ninos, que se define como

Un peldano realmente participativo los proyectos a este nivel son iniciados por los adultos y
la toma de decisiones se comparte entre adultos, nifios, nifias y jovenes. Se produce un cambio
importante pues los nifios y nifias se involucran en el proceso completo. (Hart, citado por

Alfageme, Cantos, & Martinez, 2003. p 42)

La posicion asumida por Sergo, se relaciona con la mtencionalidad de las acciones
desarrolladas por los facilitadores quienes abiertamente manifiestan durante la reunidn de

evaluacion de la celebracion del dia de los nifios

Creo que lo que podemos destacar del dia de hoy, sin duda alguna es el hecho que los mismos
chicos hayan asumido las actividades, pues es tranquilizante saber que hay un grupo en el
cual se puede confiar la direccion de la fundacion en un futuro, eso es muestra que la tarea se

esta haciendo bien. (Registro diario de campo N° 4)

Las dos maneras de concebir y ejercer la participacion por parte de los niflos y ninas de la
fundacion, planteadas hasta el momento, peldafios 4 y 6 de Hart, hacen evidente dos
elementos primordiales para entender la participacion, al menos dentro de las dindmicas de
la fundacién, como lo son la edad y el tiempo de vinculacion a las dindmicas de la fundacion,
pues como bien lo menciona Crowley, la participacion se da en funcion de la edad del nifio
y la experiencia que tenga en ejercicios participativos, puesto que Salma, la nifia de menor
edad, se ha vinculado recientemente a la experiencia y apenas empieza a articularse en las
dinamicas de la fundacion, lo que hace que atn se evidencie en ella un postura de sumision
frente a los facilitadores, esperando que sean ellos quienes orienten sus acciones; mientras
que Sergio, esta vinculado a la Fundacion desde hace varios afios, y ha apropiado la idea de
participacion como un ejercicio auténomo, logrando procesos participativos mas avanzados,

en palabras de Hart (S.F) una participacién genuina.

Un rasgo importante que es posible evidenciar en las acciones realizadas por los
facilitadores, que de manera implicita es determinante en la promocion de la participacion de
los nifios y las nifias, son aquellos momentos en que a partir de situaciones cotidianas

provocan que sean los nifios y nifias quienes asuman el liderazgo o voceria para la toma de

52



decisiones que posiiliten continuar o realizar una labor determinada, a partr de la

mteraccion de todos los participantes, sin ninguna distincion.

Lo anterior, se refleja en una situacion ocurrida el dia 4 de Octubre de 2014, durante la
elaboracion de antifaces, la facilitadora les brinda el material, algunos con un nimero

limitado, para propiciar que los nifios y nifias se organicen a la hora de realizar el trabajo

Luego los niflos desean cortar y solo hay dos pares de tijeras, dejados a propdsito asi por la
facilitadora.

-German: ;puedo cortar mi antifaz?

-Facilitador: claro, pero debes esperar tu turno, hay pocas tijeras.

Después de esto, los nifilos comienzan a organizarse en turnos para usar las tijeras y uno a uno

va cortando. (Registro de diario N° 3)

Lo anteriormente descrito, podria ser visto como una situacion espontanea sin una carga
social, ni politica, pero no lo fue, puesto que la facilitadora dispone el material de manera tal
que mmplique que los nifos y nifias den una respuesta organizativa que les permita solucionar
la dificultad que se les presenta, por tanto se convierte en una accién clara de formacion
participativa y por ende, politica, pues son los y las participantes quienes asumen una postura
y plantean mecanismos de accidon que permitan transformar, la realidad concreta de la

actividad, que por momentos se convierte en dificultad.

La situacion presentada da cuenta de lo que Corona y Morfin, (2001) (Citadas por Alfageme,
Cantos, & Martinez, 2003) mencionan al hablar de participacion, pues para las autoras

Participar también es todo lo que los niflos hacen cotidianamente en su comunidad, dentro de
su familia, en el trabajo, en la escuela. Por ejemplo yo me fui formando al participar en la
escuela pero también lo hacia al apoyar en las labores de la casa. A lo mejor éstas no son las
formas de participacion en las que nosotros estamos pensando a partir de la Convencion, sin

embargo es una realidad que las nifias y nifios participan en todos los aspectos de su entorno
(p.36).

Durante el mismo taller, ocurre otra dindmica que muestra la manera en que participan los

nifos y nifias de la findacién, durante las actividades propuestas cuando

53



La facilitadora se ausenta y deja al grupo continuando la actividad. Algunos nifios que se
sienten con dificultad para hacer el antifaz acuden a Salma para que les ayudara, ella se niega
y los alienta a que lo intenten solos; el grupo continua comprometido con el trabajo sin dejarse

distraer por las demas situaciones que suceden alrededor. (Registro de diario N° 3)

En la situacién anterior se hacen evidentes los planteamientos de Crowley (1998) frente a la
participacion infantil cuando menciona que “entre los nifos, es importante que los mayores
y mas favorecidos alienten la participacion de los menores y mas desventajados, con

inclusion de las nifas, los nifios de minorias y grupos indigenas, o los niflos migrantes ( p.10)

Desde lo evidenciado en la accion presentada y lo mencionado por Crowley, es posible
identificar como los ejercicios participativos entre pares, son una posibilidad de lograr un
conocimiento social mediado por las interacciones que se dan con los otros y sus saberes, lo
que Vigotsky (citado por Hernandez, 1999) denominé Zona de Desarrollo Proximo —ZDP-
que se refiere a
la distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado por la capacidad de resolver
independientemente un problema, y el nivel de desarrollo potencial, determinado a través de

la resolucion de un problema bajo la guia de un adulto o en colaboraciéon con otro compafero

mas capaz. (p. 3)

Las situaciones y posturas expuestas anteriormente posibilitan comprender la participacion
de una manera diferente a como ha sido entendida tradicionalmente en los escenarios
educativos, ya que trasciende de una mirada de ésta como un ejercicio técnico, preestablecido
y delimitado, para llegar a postularla como un proceso cotidiano y situado en las dindmicas
sociales de las cuales todos los sujetos hacen parte sin importar su edad, raza, religion o

condicion socioecondomica.

Lo interesante de las acciones que desarrollan los facilitadores de la Fundacion Vida y
liderazgo para la promocion de la participacion, es que esta se concibe como una posibilidad
de ser e incidir colectiva y socialmente, desde las capacidades, deseos y necesidades de cada

uno de los syjetos, en este caso, nifios y nifias, generando situaciones reales de participacion
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desde las cuales los facilitadores invitan constantemente a los nilos a tomar decisiones y
asumir roles por iniciativa propia sin estar diciéndoles qué y como deben hacerlo, siendo
mediadores en las interacciones y acciones que llevan a cabo los nifios, reconociendo, en
palabras de Novelle (2008) “la participacion mfantli como una experiencia personal y
colectiva que permite implicarse en proyectos sociales que, mediante la palabra y la accién

comprometida, pretenden transformar la realidad cercana” (p. 2)

Se hace pertinente en este momento, retomar el caso de las tijeras expuesto anteriormente,
para evidenciar como la participacion cobra mayor sentido cuando es en relacion con los
otros, cuando las decisiones y opiniones implican pensarse en colectivo y donde la accion de
cada sujeto puede ayudar o afectar a los otros que hacen parte de su entorno, por ejemplo, el
saltarse el turno de uso de las tijeras puede implicar que los demas se atrasen, o el usarlas
adecuadamente y en un tiempo prudente, puede ayudar a facilitar y agilizar el trabajo de los

otros.

Pero no solo la participacion es un eje fundamental de la accion que realizan los facilitadores
de Vida y Liderazgo, sino que en sus practicas también cobra sentido la democracia y el
ejercicio de la misma, que es entendida como una posibilidad de elegir lo que se quiere hacer,
pero ante todo ser, lo que se considera provechoso o favorable para las condiciones de vida

tanto individuales como colectivas, de cada uno de los sujetos.

La democracia no consiste s6lo en que los ciudadanos puedan elegir a sus dirigentes o
representantes politicos mediante votaciones, o que tengan los mismos derechos y reciban un
trato semejante, sino también en que sean individuos autébnomos que tienen capacidad para
analizar racionalmente las situaciones sociales, compararlas de forma critica y escoger entre
ellas las mas favorables para el bienestar no s6lo propio sino de todos. Por ello un componente

esencial de la vida democratica es la capacidad de decision autonoma de los ciudadanos.

(Delval, s.f.pl)

En el ejercicio concreto de la fundacion, la democracia se relaciona con la toma de decisiones que
tienen que ver con las actividades que se desarrollan en cada uno de los talleres, siendo estas

decisiones promovidas o incitadas por los facilitadores, “En los talleres, por ejemplo en el taller
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de manualidades o de arte, escogiendo lo que se quiere hacer, los muchachos opmnan que es

lo que quieren hacer” (Entrevista F1).

Pese a ser considerada por los facilitadores como un eje principal de su accion, la democracia,
es quizd una de las categorias o elementos menos visible en los procesos que se desarrollan
en la fundacién, o al menos, visible de una manera mtegral, por el contrario no supera la
mirada técnica o instrumental de la democracia, que la relaciona directamente con la diada
votacion-eleccion.

Sin embargo, es importante destacar que en el caso de algunos facilitadores esa eleccion,
tiene que ver con decisiones trascendentales o determinantes para establecer acuerdos sobre
las maneras en que interactiian los sujetos y se llevan a cabo las acciones, tal como sucede

en el taller de Danzas del dia 8 de noviembre de 2014,

La facilitadora llama a la sesion a las nifias, por lo que Federico responde “ah bueno, entonces
yo me quedo aqui, solo llamaron a las nifas, siempre llaman a la nifia, no al nifo”, frente a la
apreciacion de Federico, la facilitadora responde y corrige, llamando a nifias y nifios.
Posteriormente, luego de una discusion, llegan al acuerdo que cuando llame a nifos, esta

incluyendo a las nifias también. (Registro de diario N° 5)

En otra de las situaciones ocurridas en los talleres, puede evidenciarse como la democracia,
se manifiesta como un ejercicio de decision frente al “correctivo” que se debe asumirse frente
al mcumplimiento de alguno de los acuerdos previamente establecidos, tal como ocurre en el

taller de Artes del dia 4 de octubre de 2014

Alregresar la facilitadora llega con dulces para el grupo, Mateo estaba jugando con tierra sin
realizar el antifaz. La facilitadora les dice que les traia gomitas pero que al parecer Mateo no
se la merece por incumplir los acuerdos de trabajos. Les pregunta a los nifios “; por uno pagan
todos?”, a lo que el grupo responde que no, que solo Mateo es quien debe ser corregido, pues
no estaba trabajando, proponiendo que reciba de ultimo el dulce y realice una accién a manera

de multa. (Registro de diario N° 3)
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Sin embargo, esa decision “democratica” manifestada por los niflos y nifias, no es mas que
una respuesta a una figura de autoridad, representada por la facilitadora, lo que genera que
por el temor a también ser ‘sancionados’ con la pérdida del dulce, decidan acusar a Mateo y
someterlo a la sancidn; esta situacion se relaciona con una mirada tradicional de la
democracia, expresado en el adagio popular de “mayoria gana” y mediada por un proceso no
participativo, denominado por Novelle (2008) Participacion consultiva que se entiende como
aquella en que

Los nifios se implican en aquellos temas que les afectan directa o indirectamente, y lo hacen

opinando, proponiendo y valorando de distintas maneras y en diferentes espacios. A partir de

las diversas opiniones y voces manifestadas, los organizadores de la consulta haran cosas

(llevaran adelante un proceso, una accion o un proyecto ... ). (p. 5)

Para la accion de los facilitadores y el fortalecimiento de las practicas de la fundacion es

immportante que se tenga una vision mas integral y ampliada de la Democracia pues

La democracia no puede continuar siendo vista como un simple sistema de eleccion y de
gobierno, sino que se debe reconocer que estd constituida por modos, tipos o tendencias
organizativas que determinan nuestras diferentes relaciones sociales, sustentados en un ideal

y en un concepto particular del ser humano. (Castillo & Séanchez, 2003. p 4)

Aunque la Fundacion no es un escenario formal, ni escolarizado, es necesario que la
democracia sea un eje de accion fortalecido, pues comprender su sentido y su importancia,
permitira el reconocimiento y defensa de los derechos y libertades, tanto individuales como

colectivas, para Castillo & Sanchez (2003)

En la reflexion sobre la democracia en la vida escolar no podemos dejar de lado el tratamiento
de uno de los campos que, tal vez como ningiin otro, condensa parte de las tensiones
esenciales de los sistemas democraticos, como es el de las libertades, los derechos y los
deberes de los individuos en el marco de las regulaciones socialmente establecidas e
mstituidas. Para el caso de la escuela nos referiremos a las normatividades que regulan las
relaciones, los comportamientos y la convivencia de quienes hacen parte de su fuero

institucional. (p.13)
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Relacionada directamente con la democracia y la participacion, aparece otra categoria
orientadora de las acciones que llevan a cabo los facilitadores de Vida y Liderazgo, es el caso
de la Ciudadania, la cual es posible evidenciarse que es entendida como aquellas practicas
que demuestran respeto hacia las demas personas, como el saludar, el pedir permiso, dar las

gracias, etc. Tal como sucedid en la sesion del 27 de septiembre de 2014

Hacia la mitad de la sesion, se da la llegada del profesor de inglés, quien saluda al grupo, pero
los nifios no responden, por lo que la facilitadora les hace el llamado, manifestando ‘ustedes
tendrian que saludar cuando alguien lo hace o cuando llegan a un nuevo lugar, es una forma

de respeto hacia los demas’, los nifios asienten y algunos saludan al profesor. (Registro de

diario N° 1)

Desde los planteamientos hechos por algunos autores, al hablar de ciudadania también debe
superarse la mirada limitada de esta, como simples normas basicas de urbanidad, dando paso
a una vision mas amplia de esta como la posibilidad de establecer condiciones y acuerdos

que favorezcan las relaciones con los otros

En la formacion de la ciudadania democratica es necesario garantizar las condiciones para
que los diferentes grupos sociales tengan derecho a manifestarse, a ser respetados en sus
diferencias, que se estimule y se proteja el derecho a disentir y que se fortalezca la capacidad

para negociar y lograr acuerdos (Ovelar, 2005. p 17)

Aunque no como se esperaria, en algunos momentos de los talleres se pudo evidenciar
algunas estrategias de generar o establecer condiciones que favorezcan las interacciones entre
los sujetos, basadas en el respeto y el reconocimiento del otro, tal como sucedi6 en el taller

de artes del dia 15 de noviembre de 2014

Algunos nifios del grupo se burlaron de la vaca que realizd Mateo, lo que indispuso al nifio,
lo que hizo que la facilitadora interviniera ‘por favor, respeten el trabajo de sus compaifieros,
uno no puede estar burlandose de los demas y de lo que hacen, porque cuando uno hace esos
comentarios lastima a los demas, no quiero que esto vuelva a darse’, los nifios que

comenzaron con la burla, reconocieron la falla y se disculparon con Mateo. (Registro de diario
N° 6)
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Lo anterior se relaciona con los planteamientos de Ovelar (2005) quien inspirada en Paulo
Freire, considera la educacion en ciudadania el camno para lograr una sociedad mas justa y

en la cual la discriminacion no tenga cabida

En el marco de la defensa y promocion de una sociedad democratica, una educacion para la
ciudadania no tiene pleno significado si ella no acompafia de manera simultanea las acciones
por reducir la discriminacién y la exclusion social y hacer verdaderas las condiciones de

participacion critica y creativa en la sociedad (p.21)

En la mayoria de las situaciones y dindmicas presentadas hasta el momento, se ha resaltado
la mportancia del reconocimiento del otro y el apropiarse de lo que implica hacer parte de
un colectivo, estd condicion también es vital al hablar de ciudadania pues tal como lo exponen

Novelle & Trilla (2011)

La capacidad de implicarse en acciones colectivas que favorecen el bien comun y que dan
sentido al propio proyecto personal constituye, sin duda, un componente importante de la
formacion en la ciudadania. Una ciudadania comprometida y responsable lleva implicita la
vinculacién con unos valores democraticos minimos que todos han de compartir por el hecho
de convivir en una misma comunidad. Son valores democraticos desde los que se articulan

las libertades y la defensa del bien comun. (p.15)

Lo presentado anteriormente también puede evidenciarse en la reflexion continua que hacen
los facilitadores sobre la importancia del cuidado del entorno y la fundacion como tal, un
ejemplo de esto, ocurrid el 4 de Octubre de 2014, durante el taller de arte, puesto que “al
finalizar la facilitadora les pide recoger y guardar el material, enfatizando en la importancia

de mantener los espacios limpios y cuidar el ambiente (Registro diario de campo N° 3).

En un sentido similar, durante el taller del dia 27 de Septiembre, cuando se elaboraba el
espantapdjaros, mencionado al micio de este capitulo, ocurrié situacion en la cual fue

necesaria la mtervencidon de la facilitadora cuando

Ninos y nifias riegan el aserrin y llenan el espacio de trabajo, al darse cuenta la facilitadora
pregunta qué sucedio, a lo que los nifios que hicieron el desorden responden asumiendo su
responsabilidad. La actividad sigue su rumbo. Al terminar, se les pide a los participantes del
taller que realicen el aseo del espacio, la sefiora Rosa, una adulta mayor que participa de los

talleres, dice “yo barro, eso es para grandes”, por lo que los nifios se salen del lugar, al
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escucharla Leidy, la facilitadora de comunicaciones y danzas le dice “No Dofia Rosa, eso no
es cuestion de edad, quien hace el desorden, recoge” y hace ingresar al grupo, quienes asumen

el aseo. (Registro de diario de campo N° 2)

En relacion con lo anterior, Ovelar (2005) considera que

En el marco de la defensa y promocion de una sociedad democratica, una educacion para la
ciudadania no tiene pleno significado si ella no acompafia de manera simultanea las acciones
por reducir la discriminacién y la exclusion social y hacer verdaderas las condiciones de
participacion critica y creativa en la sociedad a los que historicamente han sido marginados

de ella. (p.21)

Teniendo en cuenta lo mencionado hasta el momento, es claro que no es posible pensarse
una practica educativa alternativa y popular, que tenga como fin la transformacion social, si
no se tiene como ejes de accion la participacion, la democracia, la ciudadania, la formacion

politica, pues son estos los que favorecen la constitucion de un sujeto politico, permitiendo

Redimensionar al sujeto desde unas capacidades y posibilidades tnicas, reconociendo que
cada persona cuenta con una experiencia singular, pero que es necesario que no se quede en
la individualidad sino que trascienda a lo plural, pues el reconocimiento de esa pluralidad es
la que permite entender los vinculos con los otros y otras, con el entorno, con el conocimiento
de la historia, y tras la comprension de los procesos historicos y sociales en los que los sujetos

se inscriben, se puedan proyectar hacia horizontes posibles.. (Urrego, A. 2014. p. 113)
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6.2 ;CUALES SON LAS NOCIONES QUE TIENEN LOS MAESTROS LA
FUNDACION VIDA Y LIDERAZGO FRENTE A SUJETO POLITICO,
PARTICIPACION, DEMOCRACIA Y CIUDADANIA?

Al revisar las nociones que tienen los facilitadores, frente a cada una de las categorias
abordadas en la presente mnvestigacion, a partir de sus acciones cotidianas y lo que plantean
en las entrevistas, encuentros grupales, conversaciones etc., es posible evidenciar que no
existe una unidad de criterio o significacion, en las maneras que las entienden, lo que genera
que por momentos las acciones desarrolladas con nifios y nilas, no parecen estar
sincronizadas, es decir, no se evidencia que cada uno de los talleres apunten a un objetivo

comun, como seria la Formacion Politica.

Un claro ejemplo de lo mencionado anteriormente, se evidencid durante el acompafiamiento
a los talleres de danzas de los dos grupos (4 a 8 afios y 8 a 15 afios), en los cuales se

manifiestan diferencias notables entre las dos facilitadoras.

Por un lado, la facilitadora que lidera el taller del grupo de las niias mas pequefias aunque
reconoce su proceso acorde a su edad, y en ocasiones genera posibilidades de participacion
de tipo consultivo, tal como lo define Novelle (2008), pues esta participacion no va mas alla
del uso de la palabra para dar respuesta a un interrogante o dar una opinién, por ejemplo, al
preguntarles qué cancién desean bailar, qué paso sigue, etc., es notorio su trabajo mas técnico,
distanciado un poco de la propuesta de la fundacion en el sentido que no se evidencia en las
practicas un sentido politico y expresiones como “postura sutil de nifas” se distancian con lo
que se pretende por parte de los demas facilitadores. Ademas las dindmicas de este taller son
similares a los espacios formales en donde el maestro llega, dicta una clase un tiempo
determmmado y la da por terminada, sin darse espacios de interaccion entre facilitadora y

nifas.

Por otro lado, el taller de danzas del grupo de los nifios y las nifias mas grandes, por ser

dinamizado por una faciltadora que lleva varios afios en la fundacion, tiene dinamicas
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distintas, en donde los participantes son quienes toman las decisiones, se distribuyen roles e
mteractian de manera fraterna y aportan desde sus reflexiones y comentarios en la mejoria
de los espacios asi como de la labor de la facilitadora, logrando involucrar procesos

democraticos y participativos que favorecen la formacién politica.

Ademas las diferencias también se hacen visibles en las maneras como las facilitadoras se
posicionan frente al grupo, en el primer taller descrito, la facilitadora siempre esta al frente
mostrando qué se debe hacer y cobmo, dando en ocasiones la espalda a las nifias participantes,
perdiendo su referencia, prestando poca atencion a quien tiene alguna dificultad. (Ver Imagen

4)

Imagen. 4. Danzas grupo 4 a 8 afios. Archivo personal.

Mientras que en el segundo taller, la maestra procura estar al lado de los participantes y en
ocasiones toma distancia, dejando que sean los nifios, nifias y jovenes quienes asuman el

liderazgo. (Ver Imagen 5)
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Imagen. 5. Danzas grupo 8 a 15 aflos. Archivo personal.

Desde la accion de las facilitadoras de Danzas, y las diferencias presentadas anteriormente,
es posible evidenciar como Ila experiencia en el proceso, es un factor fundamental en las
maneras en que se apropia y se asume el escenario, tal como sucede también en el caso de
los niflos y nifias, puesto que a mayor tiempo en el proceso, mayor es la posibilidad de
mcidencia en el ejercicio formativo que se pretende desde la fundacion, referida a aspectos
politicos y democraticos, puesto que en el primero de los casos, hay una intencion formativa
desde lo técnico, en donde la accion se fundamenta en la importancia de lograr un resultado
para mostrar, en este caso, la coreografia o el baile; mientras que en el segundo caso
presentado, el énfasis estd puesto en el proceso que llevan a cabo los participantes, sus
maneras de interactuar, el como asumen un rol, como se distribuyen tareas, cémo solucionan
los conflictos, como se logra un trabajo autdnomo, elementos que facilitan y son determinante
en la consecucion de un resultado, que no es precisamente el baile, sino la formacion politica

de los syjetos.

Como se mencion6 al iicio de este apartado, las diferencias entre los facilitadores, se
evidencian en varias de las categorias, a continuacion se presentardn una a una, para
posibilitar una mejor comprension sobre las maneras en que estdn siendo asumidas y cudles

son los posibles distanciamientos entre las nociones de los facilitadores:
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PARTICIPACION

En los planteamientos de los facilitadores se evidencia un consenso frente a la participacion,
pues al dialogar con ellos y acompafiar las acciones que desarrollan constantemente, es
posible reconocer que la participacion como se menciond en el apartado anterior, es uno de
los ejes mas importantes en la accion desarrolladas por los facilitadores, entendiendo que
“participar es cuando una persona socializa, da su punto de vista, o expresa lo que siente a
otras personas y que colabora para que pues eso se pueda difundir o algo asi” (Entrevista F1.

Noviembre de 2015).

En un sentido similar, otro de los facilitadores considera que “participar es como hacer parte

de una democracia, de un pueblo, de expresar ideas” (Entrevista F3. Noviembre de 2015)

Ambas posiciones se relacionan de manera directa con uno de los sentidos organizativos de
la Fundacion, puesto que desde las acciones los facilitadores, estain promoviendo que sean

los nifios y nifias participantes quienes asuman la direccion de la fundacion en un futuro.

Por esta razdon es que se promueven las acciones, ya mencionadas, en donde se posibilitan
escenarios de participacion para los nifios nifias, con el fin de que conozcan y apropien las
dindmicas propias de Vida y Liderazgo, tal como lo menciona uno de los facilitadores en una

de las entrevistas

Estamos intentando un poco que los pelados que ya tienen tiempo aca en la fundacion se
vinculen a las reuniones de equipo de trabajo, pues para que ellos ya tengan un poquito mas
de conocimiento, como me pasé a mi, yo estoy aqui desde hace 9 afios, estoy participando ya
en el equipo de trabajo, siendo docente aca de los muchachos y pues también que no se sientan
que son como alumnos, sino que somos todos amigos, nadie es mas alto que el otro, es lo que

yo considero (Entrevista F1. Noviembre de 2015)

Las nociones de los facilitadores permiten entrever como la manera en que asumen y
promueven la participacion se relaciona con los planteamiento hechos por Novelle (2008)

quien al referirse a la Participacidon Proyectiva, considera que

El nifio formara parte activa de la accion participativa llegando a ser agente de cambio.
Convertirse en agente significa sentirse corresponsable del proyecto y entender que la

implicacion es importante para que éste se desarrolle y tome forma. En esta forma se ejercitan
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todo tipo de competencias que hacen posible implicarse de forma cooperativa y auténoma.

(p-8)

El que la participacion sea un elemento central el discurso de los facilitadores y que a su vez
sea evidente en su accion, da cuenta de la apropiacion que tienen del sentido de la
organizacién, aportando a que las dindmicas de Vida y Liderazgo sean cada vez mas

coherentes y se logré el objetivo de transformacion social por el cual se propende.

SUJETO POLITICO

Frente a esta categoria si es posible evidenciar diferencias en la manera en que es asumida,
puesto que algunos de los facilitadores la relacionan de manera directa con los ejercicios

partidistas y electorales

Para mi ser politico, pues mi percepcion, es, si somos un pueblo organizado, coherente,
sabriamos que no necesitamos de gobernantes que dieran unas leyes que no sirven para nada,
pues todos somos y sabemos qué es lo que hacemos, entonces, creo que si todos sabemos lo
que hacemos, no necesitariamos gente que nos rigiera y que pusiera esas leyes que en verdad
no sirven para nada. Para mi la politiqueria barata es como, decir que es como el pastorcito
mentiroso, dicen tanto, tanto, que al final la gente se termina aburriendo pero...lo peor es
que la gente sigue cayendo en las mismas, es como un vacio infinito, que la gente cae y cae
y nunca sale de eso jsi?, y el politico, desde mi punto de vista, es solo una persona mas que

busca saciar sus intereses personales a costas del pueblo. (Entrevista F1. Noviembre de 2014)

Esta postura del faciltador se relaciona con los planteamientos hechos por Sanchez, P.,

Alvarez, A., Cortes, C., Holgun, O., Lopez, E., & Ramos, C (2009), cuando mencionan que

la Socializacion Politica adquiere por supremacia de los “gobernantes”un valor meramente
nstrumental y de objetualizacion del ser como actor del escenario politico, en tanto como
mstrumento ejerce la accion de los grupos sociales dominantes. Es en este sentido que, hoy
por hoy, la Socializacion Politica se ve enmarcada en las relaciones de poder hegemonicas,

caracterizadas por la inhibicion camuflada de la autonomia del Sujeto. (p.9)
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Desafortunadamente las practicas electorales a las cuales son expuestas las comunidades han
hecho que la mirada sobre lo politico, lo cual es equiparado con practicas clientelistas y
partidistas que transgreden la mirada de lo politico como la posibilidad de critica, incidencia
y transformacion social, y es quiza por esta razon que el facilitador de Vida y Liderazgo, ha
dejado de creer en el sujeto politico como agente de cambio, evitando que en sus acciones la

formacion de sujetos politicos sea prioridad.

Sin embargo, otros de los facilitadores, asumen una postura diferente frente al sujeto politico
pues manifiestan que “Para mi ser politico es...es como tener un...mas alld de estar en el
congreso o ser parlamentario, es tener una ideologia bien definida y ser participe de Ia
democracia, de la ciudadania, del entorno en el que estamos”. (Entrevista F3. Noviembre de
2014). Esta mirada reconoce claramente las categorias expuestas a lo largo de la presente
mvestigacion, comprendiendo qué el hablar de un sujeto politico implica el reconocimiento
de su capacidad de consciencia, toma de decision y transformacion del entorno en que se esta

INMerso.

Asi mismo, los facilitadores, en su mayoria reconocen que un sujeto politico se caracteriza
por “su caracter para juzgar, para no comer entero por decirlo asi y para no creer tanto lo
que le dicen los medios sino para averiguar mds a fondo y tener como cierta critica, ante el

ambiente, por decirlo asi”. (Entrevista Facilitador 3. Noviembre de 2014)

El que en el equipo de facilitadores existan posturas diferentes frente a lo que implica ser un
sujeto politico puede considerarse una dificultad pues puede llegar a generar diferencias en
las maneras en que se asuman las acciones desarrolladas en los procesos de Vida y liderazgo,
sin embargo, también puede asumirse como una oportunidad de definir criterios conjuntos,
entre el equipo de trabajo, que aporten en las dindmicas que se llevan a cabo y promuevan

de manera mas clara la formacion de los nifios y nifas como sujetos politicos.

Hacer del acto educativo una practica humanizada y politica implica favorecer espacios
dialogicos, respetuosos, acoger al otro y la otra con un sentido de responsabilidad, permitirle
a los sujetos que descubran sus potencialidades y sus limitaciones de-construir las relaciones
de poder que se tienen legitimadas y naturalizadas, para proponer otras formas de relacion
mas horizontales y democraticas. También, propiciar en los y las estudiantes la toma de

conciencia como sujetos historicos, que cuentan con la maravillosa posibilidad de trazar
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horizontes de futuro cada vez mas dignos y humanos para nuestras sociedades, es proposito

del acto educativo. (Urrego, 2014. p.116)

DEMOCRACIA

Desde fundacion vida y liderazgo lo que se consideraria como democracia seria pues, que
todos tengan un derecho a elegir quien quiere ser, a elegir de qué quiere vivir, a elegir usted
si quiere malgastar su tiempo en una calle o no haciendo nada en la casa, para venir a
divertirse porque es lo que aca se hace, eso es democracia, escoger qué quiero hacer, escoger
qué quiero vivir, nosotros solo les damos alas, ellos veran si se cortan esas alas o siguen

sofiando con esas alas (Entrevista F1. Noviembre de 2014)

Para los facilitadores de la Fundacion, la Democracia, se relaciona de manera directa con la
posibilidad que tiene cada uno de los participantes de tomar decisiones frente a sus formas
de ser y estar en el mundo, pero sobre todo, la posibilidad de transformacion de las vivencias
sociales a las cuales estan expuestos cotidianamente, lo que se convierte en un elemento

favorable para la apuesta organizativa.

Sin embargo, tal como se evidencid en el apartado relacionado con las acciones desarrolladas
por los facilitadores, es necesario prestar mayor atencion entre lo que se considera como
Democracia y lo que se manifiesta en las practicas, pues esto puede generar inconvenientes

en la apropiacion de la propuesta por parte de los nifios y las nifas.

La democracia estd muy directamente relacionada con la educacion, pues no resulta posible
que los ciudadanos ejerzan sus competencias y defiendan sus derechos de una manera
completa y satisfactoria si no tienen una capacidad de eleccion y de decidir con fundamento

entre diferentes opciones contrapuestas. ((Delval, S.F. p1)

De la misma manera, los facilitadores consideran que la democracia se relaciona de manera

directa con el hacer parte de un colectivo cuando manifiestan que

Esa democracia se ejerce, yo creo, sabiendo que todos somos un conjunto, una sociedad,
como un micro pueblo, en el cual sabemos que esos mismos integrantes de ese pueblo, son
los que hacen posible este desarrollo cultural, artistico, deportivo. (Entrevista F3. Noviembre
de 2014)

67



En relacion con lo mencionada hasta aqui, con respecto a la democracia, es importante
reflexionar sobre el papel de los escenarios educativos en la formacion democratica y por

ende politica de nifos y nifias, pues tal como lo expone Delval (s.f)

La escuela para la democracia tiene que ser una escuela que esté alejada de cualquier forma
de adoctrinamiento. Hay que fomentar en los alumnos su capacidad de participacion en la
vida social en un sistema democratico, es decir, en un sistema en el que existe igualdad de
derechos y de deberes para todos con independencia de su posicion social o de sus

creencias.(p. 6)

CIUDADANIA

Ser ciudadano va mas alld de tener una cédula y un origen, de una ciudad, ser ciudadano es
ser también participe de los procesos que involucran a la ciudad de tener conciencia de
cuestiones ambientales, politicas, socio econdmicas, eso va mas alla, como lo dije, de tener

un documento, es tener conciencia. (Entrevista F3)

Desde la vision que tienen los facilitadores frente a la Ciudadania, es interesante ver como
manifiestan la necesidad de contar con procesos que promuevan la toma de conciencia critica
frente a las realidades cercanas al entorno social del cual se es parte, y la promueven desde
las acciones que desarrollan, pues de manera constante promueven la reflexion frente a las
situaciones cotidianas que se presentan y que implican asumir posturas, y en ocasiones
plantear estrategias de solucion, en concordancia con los proyectos de vida que poseen nifos,

nifias, jovenes y facilitadores.

Una educacion problematizadora, dialogica y considerada en tanto practica no solo
gnoseologica, sino como modo de intervencion en el mundo, exige una actuacion educativo-
politica que implica no s6lo un compromiso con la defensa de la libertad y de la justicia, sino
también con la promocion de aquellos suerios y proyectos que apoyen la concrecion de una
sociedad libre, justa, pluralista, de inclusion, participativa y digna. Estas tareas las

consideramos —junto con Freire— un deber democratico irrenunciable. (Ovelar, 2005. p.22)

Por tltimo, es pertnente resaltar el papel que tiene la formacion en cmudadania, en la

constitucion de los sujetos politicos, haciendo un llamado a mvolucrar en las précticas
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educativas de cualquier indole este elemento, como medio para favorecer una sociedad justa,
entendida como aquella en donde todos y todas tengan posibilidades de participacion e
incidencia, donde se reconozca y valore la diferencia de opinion, accién y decision, como
aquella que es garante de los derechos de todos los actores que intervienen en ella, aportando

en el mejoramiento de sus vivencias.

La formacion de la ciudadania, es preciso tenerlo en cuenta, no se da especificamente en el
campo de lo propiamente «técnico» o «informativoy, sino en las formas —entre otras— en que
se establecen las relaciones entre educadores y educandos; en los vinculos que se establecen
entre las escuelas y las comunidades; en las luchas por el mejoramiento de la educacion, por

las condiciones de acceso de los nifios y jovenes a la escolaridad (Ovelar, 2005. p.19)

Desde el trabajo desarrollado en la presente investigacion es posible evidenciar como la
Fundacion Vida y Liderazgo, realiza un trabajo politico, que atn con elementos por mejorar,
hace una apuesta real y consciente frente a la formacion de sujetos politicos en donde
aspectos como la participacion, la democracia y la ciudadania se convierten en ejes
transversales de su accion, favoreciendo una relacion directa con los participantes y las
comunidades a las que pertenecen, posibiltando el fortalecimiento en sus procesos
educativos, familiares, comunitarios y aportando en la transformaciéon de sus dindmicas
cotidianas. Tal como lo expresa una de las nifias participantes de los talleres cuando

manifiesta que

Yo cuando llegue no me llevaba con nadie, entonces uno aca aprende a compartir con las
demas personas y a ser igual, digamos, las personas, o sea, yo no me llevaba con nadie, con
nadie, a mi las nifias me parecian creidas pero uno las conoce y no son asi, entonces yo aprendi
a compartir, a ayudar, aprendi que todos tenemos lo mismo, seamos ricos, seamos pobres,

no tengamos plata, no importa, somos iguales. (Entrevista N3. Noviembre de 2014)
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7. CONCLUSIONES

De la presente investigacion se desprenden una serie de conclusiones que surgen del abordaje
tedrico y metodologico de esta, que permiten comprender el papel que ha tenido y tiene
actualmente la Fundacion vida y liderazgo, en la formacion de nifios y nifias como sujetos

politicos y la incidencia de la misma en las dindmicas comunitarias.

La fundacion vida y liderazgo se caracteriza por su apuesta de transformacion de las
realidades que viven cotidianamente los participantes del proceso, lo que favorece el
desarrollo de acciones pedagogicas en donde los nifios y nifias, mas que recibir una formacion
técnica en cada uno de los talleres de los cuales participa, es susceptible a encontrarse y
enfrentarse con situaciones cotidianas que lo mnvitan a reconocer la palabra de los demas, a
valorar a los otros como pares e interlocutores validos, a dar a conocer sus opiniones, a apoyar

los procesos de los demads, a solucionar conflictos, etc.

Las practicas desarrolladas por los facilitadores de la fundacion aunque cuentan con
planeaciones previas, no estan regidas por planes de trabajo mmodificables y estaticos, sino
que por el contrario, se encuentran determinadas por las dindmicas cotidianas de cada uno de
los talleres, pues es claro que no todos los grupos son iguales, ni las experiencias e intereses
son las mismas en cada uno de los nifos y nifias, y es alli donde radica uno de los elementos
mas importantes de la accion de Vida y Liderazgo, pues a partir del reconocimiento de cada
uno de los participantes como un sujeto unico y diferente es que se pueden generar acciones
que favorezcan a una real formacion politica que no alinee, ni adoctrine, ni pretenda una
filiacion a un partido o movimiento determinado, sino que brinde los elementos necesarios

para la accion autobnoma de cada uno de los syjetos en la transformacion de su propia realidad.

Al acercarse a la Fundaciéon es comiin encontrarse con talleres en donde el debate y la
generacion de acuerdos son el fundamento de todas las acciones que se desarrollan y lo
técnico de cada una de las areas es tan solo una excusa para promover un sinnimero de
situaciones que confrontan a los participantes y los lleven a buscar estrategias de interaccion

efectiva con los deméas, basadas en el respeto, la solidaridad y la justicia
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Tal como se evidenci6 a lo largo del presente documento, aunque habia acciones
diferenciadas entre cada uno de los talleres, debido a su especificidad (deportes, artes, danzas,
comunicacion, etc.), los facilitadores constantemente generan situaciones que llevan a los
nifos y nifias a participar en la toma de decisiones, a asumir roles, a asumir liderazgos, a
proponer estrategias para la resolucion de problemas, como en el caso de las tijeras abordado
en el capitulo 6, lo que hace que la formacién que cobre importancia y tenga mayor relevancia
sea aquella que propenda por la constitucion de sujetos participativos, democraticos, y por

ende politicos.

Hablar de sujeto politico como se vio en el capitulo 3 y posteriormente se desarrolld en el
capitulo 6, mplica asumrr y comprender diferentes elementos constitutivos, tales como la
participacion, la democracia, la ciudadania y la formacion politica misma, asi como otra serie

de elementos que emergen de cada una de las categorias mencionadas.

Sin embargo, en el caso de los facilitadores de la Fundacién Vida y Liderazgo, es evidente
que no existe una unidad frente a lo que se entiende por Sujeto Politico, ya que en algunos
casos, se relaciona con el ejercicio electoral y partidista, asumiendo que lo politico mmplica
unicamente participar de los procesos de elecciones y que el definirse como politico es hacer
parte de las practicas clientelistas en donde toda accion desarrollada solo busca engafar a los
demas para conseguir un beneficio personal, lo que hace que se considere que formar sujetos

politicos no debe ser una preocupacion en las acciones de la fundacion.

Por otra parte, entre los facilitadores se encuentran posturas mucho mas cercanas a la de los
teoricos que fundamentan esta propuesta, y a las cuales desde esta investigacion se
consideran apropiadas para entender lo que implica ser un sujeto politico, puesto que se
asume al syjeto politico como aquel que reconoce su posibilidad de incidencia en la
transformacion de sus realidades y que constantemente cuestiona desde una postura critica
las situaciones cotidianas a las que se enfrenta. Asi mismo, se reconoce que el participar de

la ciudadania y de la democracia, posibilitan el ejercicio politico de los sujetos.

Los hallazgos presentados anteriormente, frente a la nocion de sujeto politico pueden
convertirse en una dificultad a la hora de desarrollar acciones tendientes a la formacion

politica, pues al no existir unanimidad en las posturas de los facilitadores, puede generar que
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las acciones que se desarrollen sean contrarias a lo que se espera dentro de las apuestas de la
fundacion y que simplemente se basen en un ejercicio instruccional de cada una de las areas
de los talleres, sin ningiin tipo de reflexion frente a la realidad social propia del entorno en

que se encuentran nmersos los participantes.

Sin embargo, las diversidad de posturas, debe asumirse también como una posibilidad para
el fortalecimiento del equipo de trabajo, pues se convierte en una invitacion a reconocerse
desde la diferencia, a validar y argumentar cada una de las posturas que pueden encontrarse,
de lograr consensos y aunar esfuerzos y criterios para lograr fortalecer la propuesta
organizativa, fundamentando de una manera mas clara la accion que se desarrolla con los

nifos, nifas y jovenes.

Por ser un contexto educativo, de corte popular y comunitario, la Fundacion Vida y Liderazgo
se caracteriza por liderar procesos y/o practicas educativas, en donde se asume el acto
educativo como un ejercicio continuo, que no puede estar situado solo en la escuela formal,
sino que desde la comunidad, también debe aportarse en dicho proceso, en donde el
fundamento ya no sean las asignaturas escolares, sino todos aquellos aprendizajes sociales
que se dan en la interaccidon con los otros, el reconocimiento y cuestionamiento de las
realidades, las posibilidades de incidir, el planteamiento de soluciones, la toma de postura y

las apuestas de transformacion.

Desde Vida y Liderazgo, asi como desde otros escenarios, de tipo no convencional o
comunitario, la accién se orienta por un sentido de pertenencia frente a un territorio,
entendido este no como una delimitacion geografica, sino como ese entramado de relaciones
que se tejen cotidianamente, en donde los otros, los espacios, los lugares y los no-lugares,

cobran sentido y significado para cada uno de los sujetos.

Y es precisamente ese entramado de relaciones, lo que posibilita nuevas maneras, de
aprender, hacer, pero sobre todo de Ser con respecto a los otros, € nvita constantemente a
quienes lideran los procesos, a pensarse acciones diferentes a las convencionales a través de

las cuales los participantes puedan consolidarse como sujetos sociales y por ende, politicos.

En los escenarios educativos, diferentes al formal, lo realmente importante es asumir los

procesos desde una mirada interdisciplinar, en donde por medio del didlogo de saberes, se
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pueda ir replanteando y ajustando cada practica planteada, a partir de los intereses,

necesidades y posibilidades, tanto de los sujetos como de los contextos

Es interesante ver como desde estos contextos educativos, los espacios formativos se
conciben como escenarios que posibilitan el encuentro, pero ante todo el desencuentro,
asumiéndolos como la oportunidad de real de construir, crear, dialogar y aprender con los
otros, en donde los liderazgos se asumen de manera autonoma, y no por imposicion del
autoritarismo del maestro, sino como resultado de un ejercicio vivencial y cotidiano, de
asumirse como un syjeto capaz de tomar partida y cuestionar de manera critica cada dindmica

en que se esta nmerso.

Y es en este ultimo planteamiento en donde se hace mas visible, al menos desde la Fundacion
Vida y Liderazgo, ese reconocimiento de la participacion infantil como practica politica, pues
esta va mas alld de una mirada tradicional y dictatorial en donde participar es levantar la
mano para apoyar o no, algo que el adulto, o quien ostenta la autoridad, define, sino que por
el contrario, trasciende a una vision integral donde participar se asume como la posibilidad
de interaccion entre los sujetos, a través de la cual se conoce y reconoce a ese otro que muchas
veces se invisibiliza, la posibilidad de mcidir en la toma de decisiones, como la oportunidad

para escuchar la palabra de los demas y asumirla, pese a que sea diferente a la propia.

Para los facilitadores de la fundacion, participar es la posibilidad de Ser en el entorno del
cual se hace parte, es esa posibilidad de elegrr, no desde una postura electoral, sno desde la
conviccion de decision frente a lo que se espera en el marco de un proyecto de vida colectivo,

en donde lo singular es pieza fundamental, y en donde el individualismo no tiene cabida.

Es por esta razon que en las acciones que se desarrollan en los talleres que realiza Vida y
Liderazgo, la participacion infantil puede considerarse como un eje transversal, pues aunque
exista una especificidad (deporte, muisica, danza, artes, etc.) esta es una herramienta para
movilizar desde el encuentro, la autonomia de los nifios y nifias, la capacidad de reflexion y

decision, la definicion de roles y liderazgos.

Como se planted en el capitulo 6 de la presente investigacion, denominado Analisis de la
experiencia, los facilitadores de la Fundacion desde su accion, en la mayoria de los casos,

promueven la participacion infantil de manera tal, que en palabras de Hart (S.F), se da una
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participacion genuina, puesto que los ninos y nifias no se ven limitados por las decisiones de
los adultos, smo que comparten escenarios de discusion para llegar a acuerdos, que

posibiliten que su participacion sea visibilizada por la comunidad en general.

Asi mismo, constantemente se estd formando desde la participacion, para un ejercicio
comunitario constante en donde generen y promuevan acciones que permitan el
mejoramiento de las condiciones de su entorno mas inmediato, donde son ellos quienes
identifican las problematicas y asumen posturas para plantear soluciones, sin necesidad que

sea el facilitador quien les diga qué pasay qué hacer.

Para los facilitadores la participacion es un ejercicio politico que permite el expresar ideas,
necesidades y sentires, fundamentados en la experiencia personal y movilizada por las
herramientas, que en este caso, les brinda la fundacion, y que no son mas que los saberes
sociales construidos, que les posibilitan una mayor apropiaciéon de sus dindmicas cotidianas

y la toma de partido en pro de su transformacion.

La labor realizada por la fundacion, es de resaltar pues ha abierto el espacio para los nifios y
nifias, que anteriormente les eran negados y eran exclusivos para los jovenes, convirtiéndose
en un lugar de referencia para aquellos que desean hacer parte de comunidades distintas a la
escolar, en donde ademas de aprender un area especifica, puedan compartir con otros y otras

que comparten sus intereses y necesidades.

Asi mismo, frente a la comunidad, Vida y Liderazgo se ha posicionado como el escenario
que mas alld de ocupar a nios y nifias, les posibilita nuevas maneras de conocer y aprender,
complementando los saberes sociales que desde la familia y la escuela se promueven, a partir
del reconocimiento de las caracteristicas, capacidades e iterese de cada uno de ellos, del
posicionamiento de nifios y nilas como participantes activos en los procesos comunitarios y
de la construccion colectiva de un suefio compartido, el de lograr unas mejores condiciones

de vida.

La formacion politica no es un proceso acabado, sino que se da en cada momento y escenario
de la vida en que se deba asumir una postura y ejercer una incidencia que posibilite un
cambio, por tanto, este ejercicio formativo no puede ser solo pensado para nifios y nifias, sino

que los facilitadores de la Fundaciéon Vida y Liderazgo, deben propiciar escenarios o

74



momentos de encuentro con un sentido formativo, que les posibilite que las discusiones y
decisiones aporten de manera significativa a su consolidacion como equipo de trabajo y a la

planificacion de las acciones que desarrollen para con nifos y nifias.

Para finalizar, vale la pena resaltar la necesidad de mas espacios como Fundacion Vida y
Liderazgo, que aln con cosas por mejorar, s un escenario interesante y enriquecido para la

formacion de nifios y nifas como sujetos politicos.
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8. REFLEXION PEDAGOGICA, A MODO DE CIERRE

Los procesos de Educacion Popular y comunitarios han aportado elementos de reflexion a la
escuela formal y es donde esta perspectiva de aporte que tomando en consideracion la
experiencia de la Fundacion Vida y Liderazgo es posible el plantear una reflexion pedagogica

que busca aportar a la necesaria transformacion de la escuela formal

Desde las politicas educativas y los planes de estudio institucionales, constantemente se habla
de la necesidad de transformar la escuela, pero desafortunadamente se queda en la
transformacion de un mobiliario, de materiales didacticos, pero las practicas siguen siendo
las mismas, afio tras afio se perpetian rasgos de autoritarismo, segregacion, exclusion e

mvisibilizaciéon, y mas ain, cuando se trata de acciones pensadas para nifios y nias

Pese a tener un abordaje tedrico cada vez mas estructurado y posicionado en los entornos
educativos, hablar de Formacion de nifios y nifias como sujetos politicos, sigue siendo un
tema el cual los maestros y maestras, en muchos casos, prefieren obviar de sus practicas,
asumiendo posturas, sin una clara fuindamentacion, desde las cuales se considera que hablar
de lo politico es exclusivo del mundo adulto, y que nifos y nifas no son capaces de tomar

partido en las situaciones cotidianas en las que se encuentran inmersos.

Sin embargo, desde la experiencia suscitada con la presente mvestigacion y la aproximacion
a escenarios educativos populares, es gratificante como Educadora Infanti, encontrar
espacios en donde lo politico cobra validez y relevancia en los procesos desarrollados con
nifos y nifias, en los cuales la accion pedagogica no estd mediada por el aprendizaje de unos
contenidos ‘deseables’ desde los curriculos escolares, sino que se moviliza por la experiencia
social y se materializa en la vivencia que cada uno de los sujetos puede tener en relacion con
los otros, que lo hace diferente y lo potencia como un actor fundamental en cada uno de los

escenarios de los cuales hace parte.

En el marco de la presente investigacion, ha sido interesante ver como, sin contar con
recursos econdmicos ni espacios amplios, es posible hacer un trabajo consciente y acertado

con ninos y nifias, en donde se les motive y se les posibilite participar de manera real y activa
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en las decisiones relacionadas con sus propias dindmicas sociales y procesos aprendizaje,

asumiéndolos como sujetos politicos capaces de incidir en sus propias realidades.

Como Educadora Infantil, el cursar la Maestria en Educacion me brinddé varios elementos,
que hoy en dia fundamentan mi accion docente, elementos que complementaron y
fortalecieron en el desarrollo de la presente investigacion, llevandome a ratificar y solidificar
mi interés por generar desde mi quehacer como educadora nuevas practicas educativas, que
reconozcan la diversidad, las coincidencias y disidencias que diariamente se presentan en
todos los grupos sociales, desde el salon de clases hasta la vivencia comunitaria,

promoviendo el fortalecimiento del tejido social, desde la justicia, la equidad y la democracia.

Como educadores, no podemos olvidar que somos actores fundamentales en Ia
transformacion social, por ende, no podemos seguir replicando en nuestros escenarios de
accion, practicas que inciten la vulneracion de los derechos ni la invisibilizacion de los nifios
y las nifias, por el contrario, el darle a ellos el lugar social que por historicamente se les ha
negado es imperativo en nuestra accién y debe ser la lucha que cada uno desde su accion

concreta debe dar.

Pensar la formacion de los nifios y las nias como syjetos politico, no es una postura sencilla,
todo lo contrario, mmplica fundamentacion, reconocimiento, argumentacion, pero sobre todo,
conviccion de que ninguna accién desarrollada con esta poblacion es perdida sino que es la

posibilidad de lograr unas mejores condiciones sociales para todos y todas.

El asumir una postura que promueva la formacién de sujetos politicos debe llevar a un
cuestionamiento constante de cada palabra, gesto, dindmica y accion que se desarrolle tanto
en el aula de clase como fuera de ella, para reconocer cémo se estan asumiendo los elementos
constitutivos de dicha formacion, tales como la participacion, la democracia y la ciudadania,
y como hacer que otros elementos cotidianos como la autoridad y los liderazgos, sean el

punto de partida para transformar la escuela y por ende, la sociedad.

Vale aclarar que aunque la investigacion se basd en un escenario popular, no quiere decir que
sea unicamente en estos espacios en donde se logre un trabajo politico con nifios y nifias, por
el contrario, es una invitacion a asumir en cualquier escenario educativo del que se haga

parte, practicas similares a las descritas; solo si se logra superar esa brecha existente entre la
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escuela formal y los escenarios comunitarios, serd posible pensarse procesos educativos
mtegrales que aporten en la transformacion de las dindmicas justas que mmperan en la

sociedad.

Esta mvestigacion surgid y se desarrolldo con el interés de promover nuevas maneras de
pensar los procesos educativos con nifios y ninas, reconociendo las particularidades y
necesidades de esta poblacién, y pese a realizarse un ejercicio investigativo riguroso,
exhaustivo y comprometido, los cuestionamientos no estdn del todo resueltos, porque a pesar
de reconocer lo planteado en cada uno de los objetivos, aparecen algunos mas complejos,
que invitan a una reflexion constante y a un compromiso investigativo que permita una

aproximacion a su respuesta.

Pese a lograr una aproximacion a referentes tedricos que me ayudaron a fundamentar la
propuesta y a movilizar nuevas practicas en mi accion como educadora, las preguntas no
acaban, por el contrario surgen nuevos cuestionamientos, cada vez mas complejos y esto es
lo que hace realmente valioso el ejercicio mvestigativo y la experiencia misma como
educadora, pues se convierte en una invitacion constante a pensar, reflexionar y transformar

las practicas.

Es importante recordar que este trabajo de grado, surgid y se desarrolld con el interés de
promover nuevas maneras de pensar los procesos educativos con nifios y niias, reconociendo
las particularidades y necesidades de esta poblacion, por tanto, no es un proceso acabado,
smo que por el contrario, aparecen nuevos elementos que a mi modo de ver como
mvestigadora y educadora, pueden orientar mejor las practicas que se llevan a cabo con nifos
y nifias y que aportan a su formacidn como sujetos politicos. Algunos de los nuevos

cuestionamientos son;

-,Como se ejerce la autoridad en los escenarios educativos formales y en los escenarios

educativos comunitarios?

-, Como lograr que en las practicas educativas la autoridad potencie la formacion politica de

nifos y nifias, en lugar de coartarla?
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-¢La formacion politica es una construccion de conocimiento social o es resultado de este?
-{Qué es lo democratico en la escuela formal?

Se espera que la presente investigacion aporte significativamente en investigaciones futuras
que tenga como interés central a los nifios y las ninas, y todos los aspectos que se entretejen

en los procesos educativos pensados para ellos.
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ANEXOS

ANEXO 1 FORMATO ENTREVISTAS

sl

™

E:
E:

E:

E:
E

E:

E:
aporta a esa formacion politica

E:
ninos?

ENTREVISTA FACILITADOR 3
FECHA:

ENTREVISTADOR (E): ;cémo es tu nombre?

(Qué taller tienes a cargo?
(Para usted qué es ser politico?

(Qué caracteriza a un sujeto politico?

: (Qué es participar?
: (Como se participa en vida y liderazgo?

: Qué es democracia?

(Cuando se ejerce la democracia?

: Qué es ser cudadano?.

(Qué se considera dentro de la findacién como formacion politica

y desde los talleres que cada uno realiza, o por lo menos desde tu taller como

Ly cudl cree que es la apuesta o el compromiso que tiene la fundacion con los




ENTREVISTA NINO/ A

FECHA:

ENTREVISTADOR (E): ;cémo es tu nombre?

E:

™

™

el

E:

E:

(Cuantos anos tienes?

: (Hace cuanto tiempo estas participando en la fundacién?

: (Qué te motivd a estar en la fundacion?

: oy ahorita en qué talleres estas participando?

: (como participas tu?

: ¢Qué piensa tu familia acerca de que participes en la fundacion?

: Qué es lo que mas te llama Ia atencion de hacer parte de la organizacion?

(Como es tu relacion con los maestros de la fundacion?

ademas de la misica ;qué has aprendido en la fundacion?

E: y mas alla de los aprendizajes de las areas ;qué has aprendido ti en la fundacion?

E:

E:

(Cuando ti dices que todos somos iguales a que te refieres?

el hacer parte de la fundacion ;qué cambio ha generado en tu vida personal, mas

alld de la relacion aca en la fundacion, en todos los aspectos de tu vida?

E: {Qué cambios has visto en la fundacién desde el momento en que llegaste a ahora?

E:

(por qué les recomendarias a otros nifios que hagan parte de la fundacion?




ENTREVISTA DIRECTOR DE LA FUNDACION (D)
FECHA: NOVIEMBRE 15 DE 2014

ENTREVISTADOR (E): ;Cémo es su nombre?

E: ;Qué rol desempefia dentro de la fundacion?

E: ;Hace cuanto tiempo existe la fundacion vida y liderazgo?
E: (por qué se crea la fundacion?

E: ;Cuando se crea la findacion con que talleres empieza?

E: (Como cree que ha mpactado la fundacion vida y liderazgo dentro de la
comunidad?

E: ;qué hace distintos a los nifios que participan de la fundacion a otros niios del
sector?

E: ;Cual es la apuesta de la Fundacion Vida y liderazgo con la nfancia?




ANEXO 2 FORMATO DIARIO DE CAMPO

REGISTRO DE DIARIO DE CAMPO N°2
SEPTIEMBRE 27 DE 2014.

DESCRIPCION

TALLER DE ARTES

El taller contd con la participacion de 6 nifios. Al miciar la facilitadora orienta sobre Ila
actividad a realizar el dia de hoy, la elaboracion del espantapajaros.

Entre los nifios se distrbuyen los roles y en ocasiones la faciltadora media en esta
distribucion, instando en posibilitar la participacion del nifio mas pequeno del grupo.

Hacia la mitad de la sesion, se da la llegada del profesor de inglés, quien saluda al grupo,

pero los nifios no responden, por lo que la facilitadora les hace el llamado, manifestando

Se da una situacién en que nifios y ninas riegan el aserrin y llenan el espacio de trabajo, al
darse cuenta la facilitadora pregunta qué sucedid, a lo que los nios que hicieron el
desorden responden asumiendo su responsabilidad. La actividad sigue su rumbo. Al
terminar, se les pide a los participantes del taller que realicen el aseo del espacio, la sefiora
Rosa, una adulta mayor que participa de los talleres, dice “yo barro, eso es para grandes”,
por lo que los nifios se salen del lugar, al escucharla Leidy, la facilitadora de
comunicaciones y danzas le dice “No Dofia Rosa, eso no es cuestion de edad, quien hace
el desorden, recoge” y hace ingresar al grupo, quienes asumen el aseo.

Luego me dirjjo al taller de danzas de la categoria de los nifios mds pequefios, conformado
por 4 ninas. La maestra llega pasada la hora del encuentro y se disculpa por su retraso,
explicdindoles el por qué, sin importar que se tratar de un motivo familiar. Luego empieza
a reconocer a los asistentes, preguntando por los ausentes.

Después de esto inicia un calentamiento, reconociendo las habilidades y dificultades de
cada una de las ninas, motivaindolas, siempre haciendo énfasis en asumir una postura “sutil
de nifas”. La maestra les habla con términos técnicos y les explica en qué consiste el
“releve” “escobillas™ “patineta” etc.

Al empezar el trabajo les pregunta a las nilas qué se va a hacer, como se empieza, qué
sigue, y son las nifias quienes dan el curso de la coreografia.



Nuevamente me dirijo al taller de artes, cuando regreso ya casi esta listo el espantapéjaros,
se organizan para finiquitar los detalles, al darse cuenta que falta ponerle los zapatos, la
facilitadora les pregunta como hacer para ponerlos, se dan varias opciones por parte de los
ninos (silicona, pegante, coserlos, etc.). Al no poder ponerse de acuerdo sobre coéHmo
hacerlo, la facilitadora invita a los nifios a pensar en cudl es la mejor manera para hacerlo
y que las ideas seran socializadas en la sesion de la proxima semana. De esta manera se da
por terminado el taller.

El taller de danzas también termina, pues las nifias manifiestan estar casadas y la
facilitadora respeta esto y les pone una cancion de bachata que les gusta a las nilas como
manera de relajarlas y motivarlas no sin antes mvitarlas a un trabajo autonomo en casa para
poder avanzar el nivel del baile.

El taller de danzas de la categoria de los mas grandes termind con el reconocimiento de
quienes no conocen bien la coreografia. La facilitadora sugiere que quienes se saben la
coreografia el proximo sadbado tienen el dia libre, las 3 nifias preguntas que si igual pueden
asistir porque “;qué nos quedamos haciendo en casa?” “nosotras venimos y apoyamos el
trabajo o planeamos un nuevo baile”. La facilitadora manifiesta estar de acuerdo y agrega
“entonces el proximo sdbado vienen las chicas que necesitan reforzar”, entonces Federico
mterviene diciendo “}y los chicos entonces no venimos?, como dijo que las chicas”, la

facilitadora ante la apreciacion de Federico corrige.

Asi termma este dia de talleres.

COMENTARIOS

Taller de artes:

Es interesante ver como la facilitadora invita constantemente a los nifios a tomar decisiones
y asumir roles por iniciativa propia sin estar diciéndoles qué y como deben hacerlo, siendo
ella una mediadora en las mteracciones y acciones que llevan a cabo los ninos.

Asi mismo resulta importante el llamado constante que hace la facilitadora por respetar a
los demas y asumir la responsabilidad de sus actos

Taller de danzas:

Durante los talleres de danzas de las 2 categorias se evidencia diferencias notables entre
las dos facilitadoras, pues la de la categoria de las nihas pequenias aunque reconoce a las
ninas como pares y les da protagonismo durante los talleres, es notorio su trabajo mas
técnico, distanciado un poco de la propuesta de la fundacién en el sentido que no se
evidencia en las practicas un sentido politico y expresiones como “postura sutil de nifas”



Por su parte el taller de danzas de la categoria de los grandes, por ser dinamizado por Leidy

quien lleva varios afios en la fundacion,

CONVENCIONES

————— Participacion

-——— Formacién politica

ciudadania

~—— Sujeto politico



ANEXO 3 MATRIZ DE CATEGORIAS

CATEGORIA

NOCION

PARTICIPACION Participar es cuando

una persona socializa,
da su punto de vista, o
expresa lo que siente a
otras personas y que
colabora para que pues
eso se pueda difundir o
algo asi. (Entrevista
F1)

Participar es como
hacer parte de una
democracia, de un
pueblo, de expresar
ideas (Entrevista F3)

ACCION

“Si su decision es
hablar acerca delos
géneros musicales,
lo vamos a hacer,
pero espero que
reconozcan y
respeten los gustos
de sus comparieros,
sin sectorizar,
ofender o criticar

con sus
comentarios”.
(Registro diario de
campo N°1)

COMENTARIOS

Es posible
evidenciar que los
procesos

participativos parten
del respeto por el
otro y su palabra,
siendo  moderados
por los facilitadores
presentes, quienes
de manera constante
hacen un llamado al
respetoy la escucha.

REFERENTE
TEORICO

La participacion es
un derecho, no una

obligacion. Esto
significa que
comprende

también la libertad
de decidir si uno

desea participar o
no. (Crowley 1998)

La participacion es

un proceso  que
contribuye a
incrementar el
respeto  mutuo, la
tolerancia, la

aceptacion de la
diversidad;
promueve la
negociacion y
ayuda a prevenir
conflictos

(Crowley 1998)



ANEXO 4 FOTOGRAFIAS TALLER DE ARTES

i PEIRON O (e 3 Vs PR R

Elaboracion espantapéjaros. Septiembre 27 de 2014

Elaboracion Antifaces. Octubre 4 de 2014




ANEXO 5 FOTOGRAFIAS TALLER DE COMUNICACIONES

Taller Octubre 26. Taller Octubre 26.




ANEXO 6 FOTOGRAFIAS TALLER DE DANZAS

| Taller de danzas. Categoria 8 a 15 afios |
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ANEXO 7 FOTOGRAFIAS TALLER DE FUTBOL

e

r1as

Taller de Deportes. Todas las catego

Participantes




ANEXO 8 FOTOGRAFIAS CELEBRACIONES

Grupo Adultos Mayores.




