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Resumen

Escribir va mas alla de plasmar signos entrelazados entre si para perpetuar ideas en una
superficie. Razon por la cual en esta investigacion se trabaja la potencia de la escritura como
proceso. El trabajo se desarroll6 bajo la linea “Pedagogia de las actividades discursivas de la
lengua”, planteada por la Maestria en Pedagogia de la Lengua Materna, de la Universidad
Distrital Francisco José de Caldas. Esta linea reconoce el papel de la escritura desde el enfoque
discursivo, y su potencia como herramienta comunicativa, epistémica y expresiva.

Esta investigacion se orientd por los principios del paradigma interpretativo, y desde un
enfoque cualitativo, opt6 por la investigacion-accién como estrategia para acoger la construccion
de una secuencia didactica a ser implementada en la Institucion Educativa Distrital Colegio San
Benito Abad (IED), jornada mafiana, y ubicado en localidad de Tunjuelito, Bogota.

El punto de partida tuvo como base las dificultades presentes es un grupo de estudiantes
de grado cuarto de primaria, asociadas a diferentes aspectos de orden pragmatico, semantico y
sintactico. Se evidencid un desconocimiento de los prop6sitos comunicativos, asi como un escaso
manejo de la estructura del texto; el uso inadecuado de conectores; la ausencia de subprocesos
como planeacion, revision y reescritura; el uso de signos de puntuacion, entre otros. Pero, sobre
todo, una escritura descontextualizada, lejana de sus intereses y necesidades y alejada de los
procesos de autoevaluacion y coevaluacion.

El desarrollo de esta investigacion ratific la importancia de crear ambientes favorables de
aprendizaje. Asimismo, permitio reconocer el disefio, la organizacion y planificacién del proceso
de ensefianza-aprendizaje en torno a los intereses y necesidades de los estudiantes como actores
responsables de sus propios procesos; con el proposito de beneficiar la construccion de
conocimientos sobre los textos narrativos.

Finalmente, haber disefiado estrategias pedagdgicas delineadas en la secuencia didactica
modificd la concepcidn de la docente-investigadora sobre la composicion escrita y la evaluacion
de este proceso, en la medida en que se pretendié llegar a escribir de manera reflexiva, gradual y

regulada; de manera autbnoma o con el apoyo de sus pares.

Palabras Clave: Escritura, proceso de escritura, secuencia didactica, texto autobiogréafico.



Abstract

Writing goes beyond capturing intertwined signs to perpetuate ideas on a surface, which
is why this research work was developed under the line of Pedagogy of the discursive activities
of the language proposed by the Master in Pedagogy of Mother Tongue, University Francisco
José de Caldas. In this line, the role of writing is recognized from the discursive approach and its
power as a communicative, epistemic, and expressive tool.

This research-oriented by the principles of the interpretive paradigm and the qualitative
approach of which the educational action research was chosen as the methodological design and
as an intervention strategy, it was accepted the construction of a didactic sequence to be
implemented in a District Educational Institution in the morning located in the town of
Tunjuelito, Bogota.

The starting point was based on the difficulties presented by a group of fourth-grade
students that consisted of omitting letters or words at the time of transcribing, mixing upper and
lower case letters, forgetting punctuation marks, among others; At the time of requesting their
creation, they present the previous difficulties but it is added that they do not know the structure
of the text, there is no adequate use of connectors, absence of sub-processes such as planning,
review and rewriting, there is no cooperative work and co-evaluation is difficult and self-
assessment
The development of this research confirmed the importance of creating favorable learning
environments. At the same time, it allowed recognizing the design, organization, and planning of
the teaching-learning process around the interests and needs of students as actors responsible for
their processes to benefit the construction of knowledge about narrative texts.

Finally, having implemented pedagogical strategies outlined by the Didactic Sequence
modified the conception of the students and the research teacher about the written composition
and the evaluation of this process to the extent that it is intended through this to achieve writing

in a reflective, gradual, and regulated by themselves or with the support of their peers.

Key Words: Writing as a process, didactic sequence, autobiographical text.
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Introduccion

Lograr buenos escritores, en la actualidad, es un reto para los educadores. Y plantear
investigaciones como la presente es un paso hacia lo posible. El trabajo de maestria “Historias de
vida como herramienta para fortalecer la escritura en el grado cuarto”, busca cualificar la
escritura como proceso a través de la secuencia didactica como propuesta de intervencion. Esto a
partir de la creacién de textos autobiograficos que permitan desarrollar y fortalecer la produccién

textual de los estudiantes de ciclo Il del Colegio San Benito Abad (IED).

La escritura es reconocida como uno de los mayores inventos de la humanidad. Gracias a
los estudios que se han desarrollado en el campo, se puede afirmar la relevancia que ha tomado
en todos los &mbitos de nuestra vida, pues se constituye en una herramienta para comunicarse,
interactuar, elaborar conocimiento, y desarrollar la creatividad. Debido a que todo el tiempo
estamos abocados a hacer cosas con palabras; informar, persuadir, describir, explorar desde la
escritura juegos de palabras, para comprender, ademas, su valor estético, esto nos invita a pensar
en cémo esta modalidad habita cada uno de los espacios en los que nos desarrollamos como

sujetos y nos permite elaborar un voz propia con la cual habitamos el mundo.

Por estas razones es fundamental que en la escuela se dé el paso para entrar en la cultura
letrada. Como lo sefiala Cassany (1999), la escritura como una accién que se desarrolla y se
fortalece con el tiempo. De ahi su potencia y la necesidad de trabajarla en cada etapa escolar, ya
que errbneamente se piensa que aprender a leer y a escribir s6lo ocurre en los primeros afios de la
vida escolar; por lo tanto, se corresponde s6lo con la adquisicion del cddigo escrito. La escritura

es una herencia que exige ser conquistada, como el mismo Cassany lo sefiala, dado que es un



proceso complejo, ahi radica la necesidad de seguir trabajando en ella.

El documento que da cuenta de la investigacion esta dividido en cinco capitulos. El
primero, muestra el planteamiento del problema y los antecedentes investigativos en relacion con
la cualificacion de la escritura en el ciclo dos, los cuales demostraron los aspectos relevantes de
abordar narraciones histéricas (autobiografia) y la delimitacion del problema. Para dar cuenta de
este propdsito, en primer lugar, se realiza un acercamiento desde el andlisis de las relaciones
existentes entre las politicas publicas educativas, las politicas institucionales y la préactica
pedagogica que se lleva a cabo en la Institucién educativa. En segundo lugar, se presentan los
antecedentes investigativos relacionados con las tres categorias: concepciones docentes, segun
Contreras (2001); tipologias textuales, de acuerdo con Bajtin (2002), Calsamiglia y Tuson
(1999); y las tendencias metodoldgicas implementadas en investigaciones anteriores. Finalmente,
se presenta la delimitacion del problema, en la cual se evidencia el vacio en relacion con una
propuesta didactica que posibilite la produccion de textos autobiograficos que logren crear
situaciones auténticas de aprendizaje; también, se hace visible la ausencia de estrategias de
planificacion y revision a la hora de realizar escritos de tipologias textuales diferentes a las

convencionales y donde no se promueve el desarrollo de la escritura como proceso.

Para llevar adelante el primer capitulo se recurrié a la Lectura Etnografica del Contexto
(LEC), a traveés de la recoleccion de datos de las entrevistas realizadas a estudiantes de los grados
cuarto, quinto y sexto; lectura de documentos institucionales (PEI, malla de espafiol, PILEO);
entrevistas a docentes de diferentes areas y grados que permitieron identificar la problematica en

la produccion de textos escritos.



El segundo capitulo corresponde al marco teorico, parte fundamental para argumentar
tedricamente la cualificacion de la escritura a través de la autobiografia. En el interior del
apartado se hallan las teorias planteadas por autores que han dedicado sus estudios a la escritura
como proceso Y a la perspectiva socio-cognitiva de la misma. También, se abordan autores para
explicar y justificar el texto autobiografico y la secuencia didactica como herramienta para

potenciar los procesos de ensefianza-aprendizaje.

El tercer capitulo comprende la perspectiva metodoldgica de la investigacion,
especificando el paradigma interpretativo y el enfoque cualitativo utilizado como base para
explicar las acciones desarrolladas a lo largo de la investigacion. Por otra parte, se manifiesta que
la metodologia empleada es la investigacion-accion, la cual exige un disefio, el uso de
instrumentos y estrategias seleccionados para hacer viable el disefio propuesto.

El cuarto capitulo abarca el analisis de la investigacion y sus implicaciones. Partiendo del
disefio de una secuencia didactica, los alcances que esta se propone y a los que se logro llegar a lo

largo del desarrollo de la investigacion.

En el quinto y dltimo capitulo se encuentran las conclusiones que emergieron después del
proceso investigativo, donde se muestra el impacto generado en la docente-investigadora y los

alcances para el momento en que se implemente la secuencia didactica.



1. Probleméatica de la investigacion

1.1. Planteamiento del Problema

En este apartado se presenta un analisis de las politicas educativas colombianas en
relacion con la ensefianza y el aprendizaje de la escritura. Para ello se analizaran los siguientes
documentos de politica pablica: Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana (1998),
Estandares Basicos Curriculares de Lenguaje (2006), Derechos Béasicos de Aprendizaje (2017);
luego, lo anterior se contrasta con los documentos institucionales del Colegio San Benito Abad
(IED) para evidenciar la relacion y coherencia entre las politicas educativas, las institucionales y
el quehacer de los docentes.

Para iniciar, es importante reconocer que la formacién de escritores es un reto para los
educadores, por ende, se plantea la presente investigacion que busca cualificar la escritura como
proceso con el disefio de una Secuencia Didactica (SD), y a partir de la creacion de textos
autobiograficos que permitan desarrollar y fortalecer la produccion textual de los estudiantes de
ciclo 1l del Colegio San Benito Abad (IED).

En este sentido, la propuesta surge del analisis de una serie de problematicas que
giran alrededor de las préacticas en la ensefianza de la escritura, lo que se evidencia en principio
en cinco hechos: el primero, relacionado con las concepciones de los docentes que permean las
actividades de escritura, dado que, a pesar de los continuos avances investigativos en el campo,
en algunas instituciones educativas se sigue considerando la escritura como un ejercicio

mecanico de codificacion. Este es el caso de la Institucion Educativa Distrital San Benito Abad



(IED), donde la escritura es entendida como un instrumento de transcripcion literal, es decir, se
reconoce solo una de las funciones de la escritura, la registrativa, como lo sefiala Carlino (2005),
pues se privilegia la copia de los contenidos. El segundo tiene que ver con la manera como las
concepciones permean las practicas de escritura, dado que los docentes, al momento de revisar, se
enfocan en aspectos formales tales como: la “buena ortografia” y la correcta escritura de los
grafemas sobre la composicion escrita como tal, olvidando la relevancia de la misma y el sentido

que debe tener como parte fundamental de las historias y estructuras mentales de los estudiantes.

El tercer hecho es el de comprender la escritura como producto y no como proceso; es asi
como la lengua escrita es considerada como un acto mecanico y descontextualizado, donde el
aprendizaje se centra en productos acabados y no en el proceso. La evaluacion del texto

nuevamente se centra en aspectos gramaticales, de grafomotricidad, caligrafia y ortografia.

El cuarto hecho esta relacionado con la relevancia que los docentes le dan al uso y manejo
de los contenidos especificos del area al cual pertenecen. En la mayoria de las ocasiones se
estudia lo que el maestro decide sin tener en cuenta la voz y los intereses de los estudiantes al
momento de plantear los objetivos de la clase. Esto rompe con esa conexion entre el escritor y lo
escrito, evidenciando la predominancia de la instruccion sobre la interaccion, y el papel del
estudiante en el aula se limita al de ser evaluado con preguntas que buscan respuestas textuales,
previamente enunciadas por el docente.

Finalmente, el quinto hecho tiene que ver con el uso indiscriminado del libro de texto
como fuente de conocimiento. Esto hace que se centre la experiencia del estudiante en

actividades que muchas veces no tienen en cuenta su contexto y su proceso de formacién; se



privilegia el uso del texto narrativo tradicional; el cuento, la fabula, mitos y leyendas, entre otros,
sin tener en cuenta diferentes textos narrativos como la biografia, la novela, las crénicas, dejando
de lado las posibilidades que presenta la escritura como herramienta de comunicacion, donde el
estudiante es capaz de asumir diferentes posturas y pasar a tomar un papel activo dentro del
proceso de escritura.

Estas situaciones a menudo evidencian una ausencia de estrategias pedagdgicas
innovadoras y motivantes que estimulen la produccion textual en la escuela, a partir de las cuales
seria posible integrar experiencias, contextos y expresiones de los sujetos, transformando de este
modo la visién que los estudiantes tienen sobre los procesos de escritura y su funcién

comunicativa.

Con respecto a lo anterior, se puede reconocer que estos hechos nos llevan a pensar que, a
pesar de estar en el siglo XXI, las précticas de ensefianza y los aprendizajes estan anclados, tanto
en los docentes como en la escuela, en algunas representaciones de escritura de principios del
siglo XIX 'y comienzos del XX, en los que prevalece una mirada estructuralista de la lengua, con
una ensefianza que suele ser fragmentada. Alli, las cartillas y los textos son la guia de aprendizaje
en el aula y se delega el trabajo a una sola persona. En consecuencia, la escritura no se relaciona
con la vida del sujeto, con el potencial epistémico, mnémico y estético que esta tiene, sino que se
aprende como un area mas que se tiene que aprobar. Es asi como las planas en el aula de clase se
convierten en una imagen representativa del estudiante que cumple con las normas y reglas
impuestas por el docente. Dichas acciones son un reflejo de viejas practicas pedagogicas del XIX
que se corresponden con modelos tradicionales de ensefianza y aprendizaje en los que se

privilegia un cuerpo décil (manipulable), sinonimo de disciplina.

Infortunadamente, en la actualidad, para la ensefianza de la escritura se perpetdan



practicas que establecen manuales para ensefiar; no se privilegian los contextos sociales y
educativos en los cuales circulan los textos, ni las experiencias del diario vivir que hacen que la
escritura tenga un sentido y una conexion con la realidad.

Ahora bien, para comprender cual es el lugar de la escritura en el contexto colombiano, es
necesario analizar el marco legal desde el cual se construyen las politicas publicas y saber cuél es
la concepcion tedrica que subyace a las mismas. De acuerdo con los Estandares Basicos de
Competencia del Lenguaje (2006),

[...] gracias a la lengua y la escritura, por ejemplo, los individuos interactan y entran en

relacion unos con otros con el fin de intercambiar significados, establecer acuerdos,

sustentar puntos de vista, dirimir diferencias, relatar acontecimientos, describir objetos. En

fin, estas dos manifestaciones del lenguaje se constituyen en instrumentos por medio de los

cuales los individuos acceden a todos los &mbitos de la vida social y cultural. (p.19)

Se debe estimular la capacidad productiva de los estudiantes, es decir, activar y favorecer
la escritura con intencion literaria: cuentos, socio-dramas, poemas, ensayos, etc. De tal forma que
puedan expresar sus modos particulares de sentir, ver y recrear el mundo.

Es evidente que una de las falencias mas recurrentes es la de negar la posibilidad a los
educandos de explorar otros tipos de texto y no darles oportunidad de identificar las diferencias
entre uno y otro. Se pierde la oportunidad de abrir eventualmente una gama de opciones que
despierten la curiosidad y que posteriormente puedan llegar a ser herramientas aplicables a
nuevos objetivos comunicativos. Por ello, se hace necesario vincular a los estudiantes con otras
tipologias textuales donde se reconozca su estructura, y gracias a las cuales sean capaces de
lograr textos que les permitan enriquecer la expresion de sus realidades, saberes y sentimientos.
Teniendo en cuenta lo anterior, nace la propuesta del trabajo mediante la escritura de

autobiografias.

Se trata de generar un espacio para poder narrar a traves del lenguaje escrito intereses,



necesidades y experiencias, donde el estudiante, enfrentado a una serie de nuevos retos, debe
hacer uso de procesos mentales que luego se veran reflejados en su produccion escrita. Esto
implica todo un trabajo investigativo que exige a los estudiantes ser parte activa del proceso.
Cabe resaltar que, en la ultima década, las propuestas de trabajo pedagdgico basadas en
secuencias didacticas han adquirido gran relevancia en los diversos contextos educativos,
logrando romper con el paradigma que se da al pensar que quien posee el conocimiento es el
docente, y que hace ilegitima la voz de los estudiantes.

Desde esta mirada el maestro se convierte en guia y mediador para sus educandos y debe
reconocer la escritura como un proceso cognitivo, linglistico y social, propio del ser humano y
orientado con la intencion de formar sujetos activos, capaces de expresar sus ideas y
pensamientos. De ser criticos e interactuar con las perspectivas que el mundo actual les impone.

Las Politicas Educativas que reglamentan la ensefianza de la lengua, delimitan el camino
que se debe tener en cuenta para que los estudiantes que estan siendo formados en la actualidad
sean competentes en los diferentes usos de la lengua.

Este aspecto reconoce al educando como un ser social capaz de representar su percepcion
del mundo desde su cotidianidad, capaz de construir su conocimiento a través de sus vivencias.
Sin embargo, en el plano de la escuela, las practicas pedagdgicas llevan consignas que solicitan
productos, transcripcion de textos literales, formacion de frases y oraciones de forma
indiscriminada y, posteriormente, un cierre cuantitativo sin su debida retroalimentacién, lo que

muestra una clara contradiccion entre lo que se dice, lo que se debe hacer y lo que se hace.

1.2. Antecedentes de Investigacion

Historicamente, la preocupacion en el ambito educativo con relacion a la escritura ha sido



abordada en varias investigaciones desde las cuales se visibiliza la escritura como un objeto de
conocimiento. En estos antecedentes, se hall6 una variedad documental que abordan
investigaciones relacionadas con el aprendizaje de la escritura, realizadas en diferentes contextos.

Teniendo en cuenta la amplia gama de estudios relacionados con el tema, se hizo un
rastreo de 26 trabajos a nivel nacional e internacional, de paises como Colombia, México,
Venezuela, Chile y Espafia. Los criterios que articularon el analisis de las investigaciones se
dieron a partir de interrogantes como: ¢cuales son las metodologias recurrentes en las
investigaciones de los ultimos seis afios? ¢Qué incidencia tienen las concepciones docentes en la
ensefianza-aprendizaje de la escritura? ;En la actualidad, se concibe la escritura como un proceso

0 como un producto? Estas preguntas permitieron contrastar hallazgos, recurrencias y/o vacios.

Es importante sefialar que el acopio de antecedentes se hizo con base en trabajos de
procesos investigativos desarrollados en programas de formacidn, en maestrias y doctorados en
educacion, pedagogia y psicologia, elaborados desde el 2014 hasta el 2019, y que llevan a
reflexionar sobre los diferentes procesos de ensefianza-aprendizaje en torno a la escritura. Cabe
aclarar que se tienen en cuenta las investigaciones en el campo de la escritura, implementadas en
basica primaria principalmente. Por tal motivo, para el rastreo se organizaron tres grandes
categorias: concepciones docentes, tipologias y modos de intervencion.

Asimismo, para la revision sistematica de la literatura se establecieron unos criterios que
permitieron reconocer los alcances de las investigaciones, asi como incursionar en perspectivas
y/o problematicas que son poco retomadas a nivel investigativo y a su vez validar la pertinencia
de lo que se pretende abordar en la presente investigacion. Inicialmente hablaré de los estudios

categorizados como concepciones docentes.
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1.2.1. Concepciones Docentes

Cuando se realizan trabajos de investigacion, continuamente se escucha hablar de las
concepciones docentes y de la incidencia que estas tienen en la ensefianza-aprendizaje de los
educandos. Es importante aclarar los diversos términos para referirse a las concepciones de los
maestros relacionadas con su actividad docente: creencias (Pajares, 1992, Richardson, 1996);
teorias implicitas (Pozo et al., 2006); Rodrigo et al., 1993); filosofias pedagogicas (Simmons et
al., 1999); y conocimiento practico (Van Driel et al., 2001, Fernandez, 2011, Fernandez, M,
Pérez R., Pefia, S., & Mercado, S., 2011). Concepciones sobre la ensefianza del profesorado y sus
actuaciones en clases de ciencias naturales de educacién secundaria. Contreras (2001) expone que
las tendencias 0 modelos de los docentes se presentan desde una aproximacion teorica y que
normalmente se han justificado desde una fundamentacion de base tanto epistemolégica como
puramente pedagdgica.

Contreras reflexiona sobre tres concepciones de profesor: el reflexivo, el experto técnico y
el intelectual critico. Los describe asi: el profesional reflexivo, es aquel que reconoce la
ensefianza como una actividad en la que diferentes variables, como situaciones inciertas,
inestables, Unicas, entre otras, generan conflictos. Todo esto enriquece el entorno escolar. La
concepcion de profesor experto técnico, es la de aquel que limita su labor y da solucién desde lo
tedrico y técnico que ha sido generado por la investigacion cientifica. Asi mismo, la concepcion
de intelectual critico, expuesta por el autor, cuestiona al profesional reflexivo, y la imprecision en
cuanto al tipo de reflexiones que se quieren promover.

El primer grupo de investigaciones consultadas son una muestra de la influencia que

tienen las concepciones docentes y su incidencia en la ensefianza y aprendizaje. Las pruebas
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internacionales (PISA) promueven la formacion de ciudadanos competentes capaces de enfrentar
los retos de la actualidad. En concordancia con esto, los maestros deben permear sus practicas
pedagdgicas para lograr dicho impacto, sin embargo, se encuentra que a pesar de las
metodologias renovadas y la inclusion de nuevas didacticas, el estudio de las concepciones
contrasta el decir y el hacer, deja ver las fortalezas y/o dificultades que posee el docente para
impartir conocimiento, y a su vez, permite al docente evaluar, reflexionar y transformar su labor.
A continuacion, esta la (tabla 1), en esta se encuentran enlistadas las investigaciones de
maestria y doctorado que fueron abordadas para identificar las concepciones docentes que

circulan en estos trabajos.

Tabla 1. Concepciones de docentes.

Afo Titulo Autor

2014 Préacticas de lectura y escritura en contextos de educacion Sandra Milena Céspedes G
rural.

2015 Evaluacion Formativa y Cualificacion de la Escritura. Gerardo Antonio Cordoba

2015 La Escritura Autobiografica: Una Apuesta Pedagdgica Amaya Enciso Eleonora
Para La Formacion De Lectores y Escritores. Rodriguez Patricia

2016 Movilizacion de las Concepciones Docentes sobre la Cecilia Bohorquez

Ensefianza de la Escritura en Basica Primaria Bogota.
Movilizacion de las Concepciones Docentes sobre la
Ensefianza de la Escritura en Basica Primaria Bogota.

2017 Una mirada interpretativa de las concepciones docentes de Carolina Pefia Rodriguez
escrituras en ciclo uno, un estudio de caso.

2017 La Escritura en Grado Transicion. Una Préctica que se Beatriz Bonilla T. & Rosite
Resignifica a través del Aprendizaje Colaborativo. Villabon Y.

Fuente: Elaboracidn propia
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Se encuentran las concepciones docentes predominantes en las investigaciones y las
confrontaciones que surgen al comparar el hacer con el decir de los docentes en su quehacer
pedagdgico. EIl precepto del docente es el que transmite el conocimiento y a su vez posibilita la

toma de decisiones.

Las concepciones se pueden dar desde la participacion que cada miembro asume en el
aula y de la reflexién que se debe tener dia a dia sobre la ensefianza-aprendizaje. Es innegable
que este aspecto es exclusivo de la educacion, mas aln si de escritura se trata. Es de aclarar que
los docentes que trabajan en colegios publicos y con los grados de Béasica Primaria son en su
mayoria licenciados o normalistas superiores, y al no tener un area disciplinar, abre el abanico
para gque sea asignado a cualquier grado y junto a esto la carga de impartir todas las asignaturas,
lo que lleva al docente a abordar la escritura desde lo que ha aprehendido y construido desde su

experiencia profesional, su vida personal y su formacion académica.

Las concepciones de escritura recurrentes que se hallaron estan relacionadas con un
enfoque estructuralista de la lengua, evidenciado en el énfasis en aspectos formales y en
ejercicios repetitivos, mecanicos y descontextualizados. Es constante, en los diferentes trabajos
revisados, observar como las concepciones docentes estan ancladas a este enfoque, debido a las
practicas que permean las acciones y decisiones del docente, asi como al temor de incursionar en
nuevas didacticas. Los docentes prefieren mantenerse imperturbables al cambio. Por otra parte, se
observa la trasmision de contenidos de forma indiscriminada, el uso excesivo del libro de texto
como medio para obtener conocimiento, o la repeticién literal de contenidos a la hora de evaluar.

Esto conlleva a que prime el modelo proceso-producto.
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Con relacion a la parte escritural, se favorece la parte gramatical. Se hace enfasis en el
manejo adecuado del codigo, en el trazo a la hora de registrar un dictado, o en el uso de la buena
ortografia. De esta manera, se deja de lado la parte sociocultural, procesual, y no se vincula el
contexto de los educandos. Razon por la cual, la escritura se empieza a abordar en el aula en un
sentido bidireccional, como herramienta que sirve para reproducir conocimiento y también para

construirlo de manera significativa.

Estudiar y analizar las practicas docentes es complejo, y ain mas cuando se parte de la
propia. Las problematicas encontradas son mas comunes de lo que se piensa; se evidencia la
transformacion en algunos docentes ya que los estudios generaron reflexiones e intenciones de
cambio para que la escritura en la escuela se asuma como una practica sociocultural que acerque
a los estudiantes a su mundo real. Con estos estudios no se pretende satanizar la labor docente, es
una forma de revisar y evaluar, para posteriormente transformar aquellas concepciones que lo

requieren. Cabe resaltar que el cambio del quehacer docente es progresivo y consciente.

Las investigaciones que circulan alrededor de las concepciones docentes son relevantes ya
que las ideas que poseen los docentes permean la forma de ensefianza de la escritura. También, se
refleja estrechamente en su quehacer pedagdgico, y ademas, partiendo de la postura personal, se

robustece o catapulta el aprendizaje de los nifios, nifias y jovenes a quienes se ensefa.

1.2.2. Tipologia textual

En este apartado se retnen las tesis que trabajaron como tipologia textual la narracion
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y la autobiografia. Estas permiten a la investigadora reconocer los enfoques teoricos desde donde

se abordan. A continuacion, se presentan las investigaciones referidas a esta categoria.

Tabla 2. Tipologia textual

Afio Titulo Autor
2015 El cuento infantil una estrategia pedagdgica desde la  Beatriz Benavides S.
literatura para el desarrollo de los procesos de  Nidia Corredor Sierra
aprendizaje de la lectura y la Escritura. Martha R.
2015 La autobiografia como metodologia de ensefianza en el ~ Ana Carolina Rend6n
proceso investigativo. C.
Paula Andrea Rendon
C.
2016 La “Ensalada de Cuentos” como estrategia para mejorar ~ Maria Cristina Ocampo
la produccion de texto cuento en los estudiantes de grado ~ Gomez
tercero de la Institucion Educativa Distrital Llano
Grande J.T.
2016 El aula, un escenario para desarrollar la produccion  Yudilma Rubiano
textual a través de la escritura de cuentos. Velosa
2016 La Construccion De Noticias En Contextos Reales: Una  Mary Jineth Moreno
Estrategia  Pedagdgica  Significativa, Para El  Guevara. Lorena
Fortalecimiento Del Proceso De Produccién Textual De  Garzén Castellanos
Los Estudiantes Del Grado Quinto De La IED Alfonso
Reyes Echandia.
2016 El Género Epistolar: una expresion de la escritura  Nair Lorena Garcia
auténtica en el aula. ,Marin & Yanneth
Guzman Murillo
2017 Construccion de la identidad narrativa a través del texto ~ José Eduardo Cortés
autobiografico en jovenes privados de la libertad. Torres
2019 “La escritura de relatos expresion de identidad en  Juan Alejandro
estudiantes de ciclo III” Castiblanco

Fuente: Elaboracion propia

Elegir una tipologia textual que no solo favorezca los procesos escriturales en el aula, sino

que a su vez motive y se haga significativa en el momento de elaborarla, es en la actualidad algo

complejo, sobre todo si se tiene en cuenta la inmersién de los géneros discursivos emergentes; el
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uso frecuente de apocopes y la recurrencia en textos narrativos como el cuento, el mito, la
leyenda, o la fabula. Todo esto circula en las aulas, y al ser algo ya reconocido por los
estudiantes, se convierte en zona de confort desde la cual continuar trabajando las mismas
tipologias textuales a pesar de ser algo repetitivo.

La categoria de tipologia textual estd conformada por ocho trabajos de grado de maestria,
desarrollados entre el afio 2015 y el 2019, donde se resalta el interés de diferentes investigadores
por fortalecer el proceso escritor, utilizando como mediador la tipologia textual narrativa. Los
resultados demostraron que se mejord significativamente en cuanto a procesos de cohesion,
coherencia, estructura, intencion comunicativa y léxico, asi como en los subprocesos de la

composicion: planificar, redactar, examinar y editar.

Moreno & Garzén (2016) manifiestan la importancia que debe adquirir el estudiante
cuando asume un rol protagonico en el aula, al momento de plasmar los hechos que estan en
concordancia con su vida y contexto. Esta propuesta obtuvo un impacto positivo en la
competencia textual de los escolares, quienes desarrollaron competencias basicas que les
permitieron mejorar su nivel de produccion textual. Este objetivo se logré cuando se mostro
fortaleza en las habilidades que desarrollaron para observar, analizar, pensar, sintetizar,
jerarquizar, ordenar, clasificar ideas y otras acciones necesarias para lograr escritos que
cumplieran con los propdsitos dados. Otro de los alcances obtenidos con esta propuesta es el
aumento del vocabulario y la habilidad para discriminar informacion. Esto les permitié a los
estudiantes construir una noticia con aspectos relevantes, logrando asi textos mas coherentes,
pertinentes, adecuados y conscientes sobre la audiencia, el contexto y el propdsito comunicativo.

Las autoras manifiestan que la tipologia textual que se vincula a la investigacion fue pertinente ya
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que posibilito al estudiante basarse en su contexto mas proximo, y de este modo, escribir sobre lo
conocido; observar y vivir, facilitando de esta manera el proceso de la redaccion y generando a su

vez una reflexion y andlisis de su entorno.

El reiterado uso de ciertas tipologias textuales obedece no solo al grado de escolaridad en
el que se desarrollan las investigaciones sino también al temor de los investigadores de
incursionar en los textos que no son comunes en la escuela. Se retoma el cuento para fortalecer
las habilidades escritoras, manifestando un proceso progresivo de cambios donde se esperan, a su
vez, cambios en los estudiantes, pero no existentes en la propuesta de los investigadores. Sin
embargo, los objetivos planteados en las investigaciones se logran ya que la tipologia textual es

un medio para fortalecer la escritura y las diferentes problematicas que circulan en la escuela.

Estas investigaciones favorecen el aprendizaje de la escritura como proceso, donde el
lenguaje juega un papel transcendental puesto que se convierte en un medio de expresion: de
sentimientos, pensamientos, deseos y necesidades, que se han construido y transformado como
resultado del intercambio reciproco de conocimientos y de la interaccién con otros. El grupo de
investigaciones anteriormente mencionadas no solo se preocupan por favorecer los procesos
escriturales en la primera infancia, sino que también hacen analisis de las practicas de ensefianza-
aprendizaje. Algunas son un poco mas ambiciosas y ponen en escena la lengua materna,
favoreciendo la toma de conciencia de algunos aspectos formales de la lengua materna; en
algunos casos particulares, investigaciones que pretenden mejorar el proceso, solo se enfocaron

en la fase de planeacion.



1.2.3. Disefio Metodoldgico

Los hallazgos y recurrencias que arrojaron la lectura de las tesis con relacion a los disefios
metodoldgicos permitieron una reflexion y posibilitaron la eleccion del disefio que se va a tener

en cuenta en la presente investigacion. A continuacion, se registran los documentos investigativos

que dieron lugar a la categoria de Disefio Metodoldgico

Tabla 3. Disefio metodolégico.

Afio Titulo Autor
2014  Incidencia de una secuencia didéctica basada en las categorias de Jacqueline Soto
contexto y situacion de comunicacion para la produccién de textos Ocampo
autobiograficos en estudiantes de grado 4° Y 5° E.B.P.
2014  Estrategia didactica para desarrollar competencias Lecto-escritoras en Ardila & Cruz
estudiantes de primer grado de Bésica Primaria.
2015  Eluso de estrategias cognitivas y Metacognitivas para la cualificacion de  Efigenia Baez
la escritura a través de la produccion de textos expositivos. Soto
2016  Proyecto de aula potenciador de la dimensidn comunicativa desde la zona  Luz Myriam
de desarrollo préximo Rativa Velandia
Natali Irina
Quintero
2016  La pedagogia por proyectos como estrategia para la investigacion en la Jennifer Torres
educacion inicial Rueda
2016  El proyecto de aula como escenario para la cualificacion de la escritura Fanny Cubillos
Carrefio
2016  Proceso escritor pionero del pensamiento de los nifios haciendo obras Claudia
maestras. Mercedes Duarte
2016  Disefio de una secuencia didactica que favorece la motivacién intrinseca ~ Roque Julio
en la escritura de textos narrativos producidos por estudiantes de grado Barbosa Pefia
quinto.
2016  La Estrategia Del Caracol Una Propuesta Para Mejorar La Produccion Edison Javier
Textual a través de La Escritura de Relatos de Experiencia Jiménez Cruz
2017  Desarrollo de habilidades comunicativas en el aula: propuesta de un Edith Casteblanco
disefio didactico para mejorar los procesos de comprension lectoraen los  Gladys Mora
estudiantes de basica primaria de la Institucion Educativa Centauros del  Luz Galeano
municipio de Villavicencio. Rocio Chavez
Lesvy Gutiérrez
2017  Relatos, suefios y arte de mi pueblo. Produciendo crénicas con Maribel Morales M

estudiantes de la I.E Nuestra Sefiora de la Presentacion.

Edwin Andrés
Arenas Franco
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2017  Eldisefio de afiches y etiquetas en el aprendizaje de la escritura en Liliana Salgado
transicion.
2017  Eljuego en la creacién de cuentos en grado cuarto. Yazmin Molano
Castafieda

Fuente: Elaboracion propia.

Las investigaciones que fueron objeto de analisis en cuanto al disefio metodoldgico
hacen uso de estrategias para potenciar los procesos escriturales, identificar las caracteristicas de
las producciones orales y escritas. Saber si en determinado momento los nifios llegan a compartir
un mismo nivel de conceptualizacion de la escritura fomenta un contexto dindmico donde el
estudiante siente la necesidad de comunicarse.

Es importante mencionar algunos de los diferentes modelos de intervencidn. Las unidades
0 secuencias didacticas abordadas desde los planteamientos de Camps (2004) y Dolz (1994),
donde el docente a través de una pregunta problematizadora organiza actividades, materiales,
recursos y consignas que, realizadas en concordancia, enriquecen el proceso investigativo. Los
proyectos de aula nacen de los intereses y de la curiosidad de los estudiantes; el docente crea un
plan de trabajo con el grupo, determina y establece el proceso de ensefianza. Ademas, reune y
organiza la informacién que se produce en el desarrollo del proyecto. Se dice que los nifios
aprenden mas ya que mantienen el interés durante el desarrollo debido a la motivacién interna
que les genera la curiosidad.

Los talleres pedagogicos son otra forma de intervencion, abordados desde los
planteamientos de Rodriguez (2012), quien lo evidencia como una préactica educativa centrada en
la realizacién de una actividad especifica que se compone en situacién de aprendizaje en el aula,
acompafado de tareas extraescolares. Se pretende generar un espacio de exploracion, indagacion
y creacion. En este espacio se busca dar respuesta a un problema a través de la reflexion, se

desarrolla de forma individual o grupal, segun lo determine quien dirige, que a su vez se encarga
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de llevar el hilo conductor, de dinamizar, recolectar y organizar la informacion de todo el

proceso.

1.2.4. Otros Hallazgos

A lo largo de la revision de antecedentes se encontraron otros elementos que también
aportaron a esta investigacion. Estos permitieron evidenciar que a pesar de los diversos modelos
educativos que existen en la actualidad, ain las aulas se ven empafiadas de ensefianza y
aprendizaje tradicional, donde la transcripcion de textos y la escritura vista como un producto,
genera una consigna que dice una cosa y la evaluacion otra. No obstante, algunos investigadores
han incursionado en una mirada diferente de la lectura y la escritura. Se hall6 un creciente interés
por abordar la escritura como proceso. Los estudios muestran que si se pretende estimular a los
nifios, nifias y adolescentes a que sean escritores, se debe favorecer en las aulas la escritura como
un proceso, dando protagonismo a los estudiantes para que creen sus propios escritos y hacer
visibles estas producciones en el aula. Enriquecer el conocimiento y estimular a los educandos a
realizar escritos sin la presion y la vigilancia académica no son la garantia rotunda del éxito, pero

si es la manera de acercarse para hacerlo posible.

Estas investigaciones convergieron en la importancia de definir el término de escritura
como proceso, entendido como una actividad compleja en la que intervienen procesos
perceptivos, cognitivos y linglisticos, y donde se hace necesario el uso simultaneo de
informacion en diferentes niveles y a su vez se aplican los conocimientos semanticos y

sintacticos: de los fonemas, de los grafemas, entre otros. La escritura es un proceso complejo que
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requiere de ciertos subprocesos donde el autor debe hacer uso del conocimiento adquirido, a
partir de sus lecturas previas, y conjugarlo con sus pensamientos e imaginarios. En suma, debe
hacer uso de sus habilidades lingisticas.

Después del recorrido que se realizo en los antecedentes investigativos, se puede concluir
que existe un gran interés por cualificar la escritura. A pesar de que las estrategias se ven
permeadas por las concepciones docentes, aun hay quienes con innovacion y la incursion en
diferentes disefios logran transformar los entornos educativos, concientizando a los educandos de
que escribir no es solo una tarea, sino que se debe planear, revisar, escribir y reescribir para para

lograr producciones textuales con sentido y apropiacion del tema.

Por otra parte, se hallé que los docentes contindan favoreciendo los mismos textos
narrativos, literarios, descriptivos, entre otros, y dejan de lado textos que hacen parte del contexto
escolar, y que, abordados desde la escritura como proceso, favorecen las producciones escritas de
los educandos. Aspectos que dan relevancia a trabajar investigaciones como la que aqui se

presentan.

1.3.Delimitacion del Problema

La investigacion se realizd con estudiantes del Colegio San Benito Abad (IED). Esta es
una institucion de caracter pablico ubicada al sur de Bogota, en la localidad sexta, Tunjuelito. En
la actualidad el grupo estd compuesto por estudiantes con edades entre los 8 y los 12 afios. Las
familias estdn conformadas en un 75% de forma monoparental, 25% nuclear. La comunidad

ubicada en la zona sur de Bogota se encuentra rodeada por fabricas de curtiembres y un amplio



21

porcentaje de las familias basan su sostenibilidad econdmica en la produccion de cuero y en la
elaboracion de diferentes articulos a partir del mismo. Otra parte de la poblacidn perteneciente a
la comunidad de San Benito posee empleos informales, y una minoria trabaja en empresas. El
estrato socioecondmico del entorno es dos. El nivel educativo de los padres de familia
corresponde al grado de Basica Secundaria, y los que han iniciado estudios superiores los han
abandonado por cuestiones econdémicas y/o laborales. Hay poco interés o falta de habito para
visitar espacios formativos (bibliotecas, museos, galerias, teatros), alejando a los estudiantes de la

interaccion con escenarios culturales que amplien los conocimientos adquiridos en la escuela.

Partiendo de las actividades que se han realizado, y después de la lectura del contexto que
se desarrollé en el primer semestre del afio 2019, la pretensidn principal de esta etapa se baso en
rastrear desde diferentes espacios de la escuela el uso de la escritura. Para esta parte se tuvieron
en cuenta tres ejes: las actividades cotidianas que se dan en las areas de espafiol, ética, valores y
sociales (revision de cuadernos), haciendo énfasis en las consignas docentes; y las producciones
escritas de los estudiantes, entrevistas semiestructuradas orales y escritas a estudiantes y docentes
de diferentes areas y ciclos; finalmente, se analizaron los documentos institucionales (PEI, malla

curricular de humanidades ciclo 11 y proyecto PILEO).

Por otra parte, y como una forma de fortalecer este proceso etnogréfico, se realizo la
lectura de documentos institucionales. Uno de estos es el Proyecto Educativo Institucional (PEI)
del colegio. Se registra el interés que se tiene en la institucién por una comunicacién no violenta
y se plantea un por qué y un para qué de la misma. Este modelo surge en el afio 2010 luego de

una investigacion de algunas docentes del area de humanidades y como respuesta al nombre del
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PEI de la institucion, Transformando el entorno a través de la sana convivencia y la
comunicacion asertiva, el cual propone un paso a paso del modelo de comunicacion que aparece
como eje transversal.

El Modelo Comunicativo Institucional espera formar un lector autébnomo. EI modelo
pedagdgico de la institucion es socio-critico, por lo tanto, requiere que el estudiante adquiera
técnicas que le permitan desenvolverse de manera autbnoma en los textos. Igualmente, busca la
lectura libre para que desde ésta el estudiante asuma una posicion ante su realidad. Con relacion a
la escritura, se encuentran problemas en competencias lectoras (intertextualidad y
contextualizacion), donde el propdsito es la apropiacion del texto, la reelaboracion y aplicacion

de este con el fin de favorecer el Modelo Comunicativo Institucional.

De la misma forma, se hizo un andlisis de la Malla Curricular del IED (2019) para tener
una vision de las concepciones didacticas de los maestros del area de Humanidades, y asi,
entender como se ensefia y qué se ensefia en la institucion en el area de espariol. Este documento
propone como base comun de aprendizajes esenciales en el dominio del lenguaje la apropiacion
de las habilidades comunicativas y de conocimientos literarios, para optimizar el uso del lenguaje

oral y escrito e interactuar con los demas y con su entorno.

Por otra parte, los ejes tematicos estan enlistados de forma indiscriminada, es decir, sin
pensar en un aprendizaje progresivo del estudiante; sumado a esto, en los criterios de evaluacion
en el Area de Espafiol en el Ciclo dos se evidencia un planteamiento de forma sumativa, lo que
deja entrever que sélo se solicitan productos, negandole asi el espacio a las producciones escritas

auténticas y a la escritura como proceso. Esto en relacion con los Lineamientos donde se plantea
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la produccién desde un aspecto socio-cultural, demostrando la necesidad de prestar atencion a
este aspecto en la institucion.

De acuerdo con los Estandares Basicos de Competencias en Lenguaje (2006) y haciendo
un paralelo con la Malla Curricular de la institucién, se evidencia que lo planteado por las
politicas publicas no es tenido en cuenta al momento de organizar los ejes tematicos de la misma.
No se evidencia la secuencialidad planteada en el mismo documento politico, ni los subprocesos
que se deben desarrollar para lograrlo. De igual forma, el mismo documento explicitamente
manifiesta el proposito comunicativo que debe tener un estudiante de cuarto, en este caso, la
escritura de un informe. Esta escritura debe ser procesual y en la malla curricular no se visualiza
este proceso, es decir, hay ausencia total de la ensefianza de un texto cientifico, del tipo de los
informes escolares o de experiencias en el ciclo 1. Otra motivacion para desarrollar la presente

investigacion.

El Ministerio de Educacién Nacional (2015) manifiesta que los Derechos Béasico de
Aprendizaje (DBA) son un conjunto de saberes fundamentales dirigidos a la comunidad
educativa. Al incluirse estos en los procesos de ensefianza-aprendizaje, se favorece el ambiente
educativo. El reciente disefio se relaciona estrechamente con los Lineamientos Curriculares y los
Estandares Basicos de Competencias que presentan inicialmente las areas de espafiol y

matematicas; estos van desde el primer grado hasta la media.

La (fig. 1) muestra el proceso de aprendizaje en lenguaje segin el Ministerio de
Educacién Nacional. Es un mapa de relaciones. En este se encuentra en la parte central el grado,

en este caso 4°; en el circulo que le sigue estan los procesos, estos se subdivide en comprension
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(leer y escuchar) y produccion (escribir y hablar). En el circulo siguiente se explican las acciones
asociadas con los DBA (2017); escribe, organiza, planea, redacta, revisa y reescribe. Y se

describe cada subproceso que debe realizar en cada accion.

1.3.1. Procesos de aprendizaje en lenguaje segun Ministerio de Educacion

Figura 1. Mallas de aprendizaje, lenguaje grado 4°.

MAPA DE
RELACIONES

CONVENCIONES:
»s—e Grado

: —« Procesos

~+—e Habilidades

v—e Acciones
asocladas
alos DBA

1~ Ejos

Dentro de los cuatro ejes estan los sistemas de representacion y comunicacion, estos a su
vez contienen la habilidad de escribir, objeto de estudio en la presente investigacion, a

continuacion se amplia los datos ofrecidos en el mapa de relaciones para la escritura.



25

‘O SIS W san. s
S 7
<C
Q T
=
S T
Z ‘ --------------------------------
o T
:)J Planea, redacta, revisa T
) y reescribe textos teniendo
w en cuenka contenidos, ,\-
o destinatarios, propositos R
= y estructuras. Escribir Y
m L
= ~ :
Organiza las ideas en parrafos ~ = .
en los que mantiene un tema, ~— g1
emplea conectores, usa vocabulario b
pertinente y tiene en cuenta las .
normas ortograficas. .
.
.
Escribe textos literarios y no ' Er
literarios en los que emplea . de
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verbal y no verbal.

v
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S
STEMAS DE R

Fuente: Documento para la implementacién de los DBA MEN (2017, p. 4)

Los DBA son una propuesta para orientar los propositos de ensefianza-aprendizaje en
cada institucion educativa, teniendo en cuenta la particularidad del contexto. Los que propician a
su vez la libertad de proponer estrategias, metodologias, enfoques, y adecuar esta propuesta al
curriculo y a los planes de estudio de cada institucién, donde se pretende darle aplicabilidad. Sin
embargo, esta reciente politica publica que fue creada en concordancia con los Estandares
Bésicos de Aprendizaje y los Lineamientos Curriculares, genera una ruptura conceptual del
enfoque de ensefianza y aprendizaje de la lengua, y para expertos en el campo del lenguaje, un
retroceso en la educacién, ya que los DBA (2017) plantean unidades de aprendizaje donde en
algunos grados de escolaridad se favorece la escritura de algunos textos literarios; y en otro,
simplemente se mencionan algunas tipologias textuales sin profundizar o fortalecer procesos,
generando de este modo vacios de aprendizajes en diferentes niveles. Asi pues, se ratifica que en
los Estandares Basicos por Competencias (2006), los Lineamientos Curriculares (1998) y aln los

mismos Derechos Basicos de Aprendizaje (2017), desconocen las autobiografias como un texto
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narrativo que potencia el proceso escritor en estudiantes de grado cuarto de primaria, dejandolo

en una mencion o definitivamente sin ser tenidos en cuenta. Ahondando asi

los vacios

pedagdgicos de la escuela al dejar al libre albedrio la ensefianza o no de esta tipologia textual.

Un documento que aporta hechos contundentes para poder comparar y validar la presente

investigacion es la malla curricular del area de humanidades. Esta explicita que los estudiantes

van a realizar producciones textuales desde lo seméantico, lo gramaético, y afiaden la ortografia del

uso de las letras (z, c, s), dejando entrever no sélo un uso desmembrado del idioma, sino que

ademas, al ser cotejado con la realidad de los cuadernos, los hallazgos con relacion a las

producciones escritas no cumplen con lo plasmado en la malla.

1.3.2. Malla Curricular area humanidades

Figura 2. Malla Curricular area humanidades grado cuarto modificaciones

ASIGNATURA: Lengua casiellana |

GRADO: Cuarto |

| DOCENTES: Adriana Bonilla, Jessika Gualtavita

UNIDADES A i PREGUNTA o
DESARROLLAR EJES TEMATICOS PROBLEMATIZADORA DIMENSIONES/COMPETENCIAS DESEMPENOS/ANDICADORES
LITERATURA AComao escribir  textos | Limngaistica 1. Ildentifica las caracteristicas
La Marracion: {| con coherencia v | Se refiere al conocimiento ¥ manejo v elementos de la namracion.
descripcion en la | cohesion utilizando la | de los recursos formales de la| 2. Reconoce los diferentes
narracion) gramatica como | lengua (Gramatica, sintacis, tipos de oraciones por =su
herramienta v disciplina | ortografia, etc.) infencion comunicativa.
PRODUCCION DE | del lenguaje para la | Textual
TEXTOS produccion textual? Se refiere a los mecanismos gue | 4. ldentifica los sustantives v
Semantico: garaniizan coherencia y cohesion a los wverbos en wna oraciom
La Oracién los enunciados (micro) v a los simple.
semantica: (oraciones textos (macro). Utiliza las reglas
afirmativas, negativas, Sociclingiistica ortograficas vistas.
interrogativas v Se refiere al conocimiento v uso
PRIMER exclamativas) funcional de la lengua en
PERIODO condiciones sociales y culiurales
asi como en contextos reales y
Gramatico: significativos.
sustantivo v el verbao) -Interpretativa (sentido al texto)
Ortografiaz -Argumentativa (razdomn,
Escritura de organizacién establece las
palabras con Z, G, 5 relaciones])_
-Propositiva {genera hipotesis,
resuehve proeblemas, elabora
propusstas).
FERATURA i Camo escribir textos Linghistica identifica textos narrativos
SEG,UNDO Textos narrativos: narrativos utilizando o miticos, teniendo en cuenta sus
PERIODO (Mito v Leyenda) correctaments las Se refiere al conocimiento v | caracteristicas v estructura.
PRODUCCION DE categorias manejo  de los  recursos Diferencia las clases de

Fuente: Colegio San Benito Abad IED. (2020)

En la (Tabla 4) se muestra el distanciamiento que existe entre lo que plantean los

Estandares Basicos y las actividades que circulan en el aula, donde claramente estos manifiestan
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que los escritos deben ser creaciones de los estudiantes. Un espacio donde los educandos
expresen su sentir y a su vez fortalezcan su produccion escrita. Aportando asi al mejoramiento de

las capacidades expresivas, imaginativas y cognitivas de los educandos.

Tabla 4 Entre lo que se expone en las politicas y lo que circula en las aulas

Actividades desarrolladas en el aula Reflexiones

! Con relacion a la imagen

; e Se evidencia gque la creacion no es del

y estudiante, al parecer es copia de texto y/o frases
del docente

e En &reas diferentes a la lengua castellana no se
favorece la produccion de textos.

e No se hace revision ortografica

Documento politico Estandares Basicos de
Ceot Competencias del Lenguaje (2006)
o Manifiesta. ..

Produzco textos escritos que responden a diversas
necesidades comunicativas y que siguen un
procedimiento estratégico para su elaboracion. (p.34)
: Reflexiones
pe ICLVISS e ¢l uso de textos con intencion literaria, son
elementos que erréneamente se vinculan con el
A S P area de lengua castellana
e Por otra parte, el documento plantea las multiples

manifestaciones del lenguaje y como estas

NENGIANAD

Eitopladm

acercan a los sujetos a apropiarse del entorno, lo
imagen tomada de cuaderno de ciencias que invita a hacer uso de estos para enriquecer los
naturales (2020) aprendizajes de los educandos

Fuente: Cuaderno Ciencias Naturales. Estudiante 401 (2019)

En los documentos de politicas publicas, sus precisiones sobre escritura manifiestan el uso
de textos con intencion literaria, elementos que erréneamente se vinculan con el area de Lengua
Castellana. “[...] se debe estimular la capacidad productiva de los estudiantes, es decir, estimular

y propiciar la escritura con intencion literaria: cuentos, socio-dramas, poemas, ensayos, etc.”
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(Estandares Basicos de Competencias en Lenguaje, 2006, p. 26).

Al realizar una lectura reflexiva y comparativa de los diferentes documentos de politicas
publicas, se genera que el docente piense en la educacion desde una perspectiva atipica, esto es,
sinénimo de ser capaz de formular investigaciones que brinden a los estudiantes la posibilidad de
fortalecer desde diferentes metodologias sus aprendizajes académicos, pero ain mas que todo, el
conocimiento que construyan en la escuela les serd util para la vida.

Hacer que en las escuelas existan escritores genuinos, con capacidades para elaborar
producciones escritas que tengan en cuenta que las practicas letradas responden a contextos y
situaciones diversas, es una tarea de los investigadores de la lengua escrita. Reconocer las nuevas
formas discursivas que circulan en formatos analdgicos y digitales, y llevarlas al aula como
objeto de reflexion, es el reto y desafio del educador en la actualidad. Teniendo en cuenta que las
nuevas generaciones han construido nuevas practicas letradas, desarrolladas a partir de las TICs,
es tarea de la escuela ayudarles a construir un capital cultural que les permita enfrentar diferentes
tareas discursivas.

Por otro lado, sumado a estos aspectos, es importante tener en cuenta las concepciones
docentes. Quizas algunas tienen su génesis en la infancia y se arraigan a lo largo del quehacer
pedagdgico, acompafado de su formacion académica, pero permeadas por creencias y hasta por
una que otra practica que en su momento funcionoé y que erroneamente se llega a catalogar como
exitosa, avalando asi su uso indiscriminado, repetitivo y poco motivador por un sin nimero de
afios, sin tener en cuenta las particularidades de la poblacion. Por esto, hay que prestarle atencion
al discurso docente ya que es una representacion e influencia significativa en el entorno escolar.
Cuando estas no son claras, conllevan a los estudiantes a un fracaso escolar porque en ocasiones

el educador solicita una tarea, pero evalUa otra, es decir, sus consignas no son claras.
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La preocupacion va enfocada a las concepciones de escritura. Es evidente que en las aulas
de clase el docente le otorga una funcion a la escritura, y esta se acentla partiendo del area de
formacion. Esto va acompanfado de didacticas y de metodologias de aprendizaje que tienen una
fuerte influencia del area especifica, pero por donde quiera que se le mire, la escritura no es el eje
principal.

En otras palabras, los docentes de las areas diferentes al espafiol no se preocupan por
fortalecer la escritura, se limitan a ejercicios de copia donde los estudiantes registran los
contenidos, para reproducirlos posteriormente de forma literal. Azcarate, Garcia & Moreno
(2006), citado por Bohdrquez (2014), sefialan que las concepciones de los docentes consisten en
la estructura que cada profesor da a sus conocimientos para pasar luego a ensefiarlos o
transmitirlos a sus estudiantes. Muestra de ello se puede encontrar en la (fig. 3), donde se
presentan algunas respuestas que los docentes manifiestan frente al interrogante De la
competencia linglistica, ¢qué habilidades comunicativas privilegia en el aula? Es de aclarar que
esta entrevista se aplicé a diferentes docentes del colegio, en la jornada marfiana, y en los grados
de bachillerato y primaria. También, se entrevistaron especialistas en diferentes areas de

conocimiento.

Figura 3. Entrevista semiestructurada para docentes

6. De la competencia linglistica, ¢qué habilidades comunicativas privilegia en el aula?
Area que imparte Respuesta
D1 | Informaéticay tecnologia primaria | Leer y comprender
D2 | Humanidades ciclo IV En los ejercicios cotidianos de aula se trabaja la lectura,
escritura, oralidad. Sin importar la importancia que tiene la
escucha
D3 | Matematicas ciclo 1l La habilidad escrita por medio de simbolos

Las respuestas evidencian que dentro de las habilidades comunicativas que privilegian los
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docentes en el aula, no esta la escritura. No sOlo porque es una tarea que se delega
exclusivamente al area de espafiol, sino tambien, porque se cree que el cédigo ya ha sido
“aprendido” en los grados inferiores. Se llega a exteriorizar en conversaciones entre docentes que
si el estudiante esta en determinado grado de escolaridad, es porque ya adquirié los
conocimientos béasicos que debe tener como prerrequisito para cursar ese curso. En dialogos
informales revelan: “A mi area no le corresponde ensefar a escribir”; “Debo cumplir mi
programa’; “Yo tengo que alfabetizar en matematicas”; “Eso de ensefiar a leer y a escribir es de
las profesoras de primaria”. Al escuchar esta y otras tantas voces de los maestros se reconoce que
la escritura, a pesar de ser una modalidad fundamental para la formacion del sujeto, en tanto
cumple con diferentes funciones, no aparece como eje fundamental del curriculo en los maestros
de otras areas del conocimiento, quienes no reconocen su valor epistémico. Se ratifica de esta
manera el deseo de desarrollar investigaciones como la que se propone en este trabajo y junto con
la cual se busca favorecer la escritura.

De otro lado, para analizar las practicas y concepciones sobre escritura, se realizaron
entrevistas a un grupo focal de 25 estudiantes de grado cuarto, quinto y sexto. EI 70% de los
estudiantes encuestados muestran que escribir se convierte en algo mecanico y repetitivo, donde
generalmente se emplean las mismas tipologias textuales (cuentos, fabulas, poesia, entre otras),
dejando de lado otras que se solicitan constantemente pero que no son abordadas con la
relevancia que se requiere. Esto fortalece el interés de implementar la presente investigacion,
creando un espacio para escribir alejado de las tareas académicas, y enfocandonos en un tema de
interés con el proposito de que estos escritos en algin momento se compartan con la comunidad
Abadista y reflejen el propdsito trazado.

En la (fig. 4) se evidencian actividades desarrolladas en el area de Lengua Castellana.
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Hay ausencia de consigna, es una actividad dictada por el o la docente, 0 una transcripcion de un

texto.

Figura 4. Corpus recolectado cuaderno de lengua castellana estudiantes 401 J. M. (2019)

Estudiante 1 Transcripcion
A "erag : La leyenda
las leyendas son relatos que surgen de un hecho real,
transformado por la fantasia y la admiracion popular.
Pertenecen a la cultura oral de un pueblo y se
traspasa de generacion en generacion
*se describen las caracteristicas de los personajes y el
lugar donde se desarrollan los hechos
*se incluye un hecho sobrenatural e imaginario
*el relato concluye con otro hecho sobrenatural

Estudiante 2 Transcripcion

S El mito
Es una narraciébn que cuenta historias sagradas,
relatos 0 acontecimientos para explicar el origen de
las personas, los animales y los fendmenos de la
naturaleza. Sus personajes pueden ser seres divinos o
humanos.
Los hechos narrados ofrecen una explicacion sobre el
origen del mundo

Fuente: Elaboracion propia.

Lo anterior es un ejemplo de cuadernos de dos diferentes estudiantes, donde se observo
que no hay consignas que lleven al estudiante a construir sus propias narraciones, ni donde se
deje ver su percepcion de mundo. A su vez, no hay nada que fortalezca su produccion escrita al
seleccionar la informacion del tema; tampoco hay nada que permita organizar dicha informacion
ni construir textos de acuerdo con los géneros textuales, teniendo en cuenta aprendizajes

contextualizados y situados, donde se realicen reflexiones sobre la lengua y su uso en relacion
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con aspectos tale como la adecuacion de los textos, la coherencia y cohesion, o las formas de
modelizacion del discurso. En otras palabras, que adquieran habilidades de composicién donde se
tenga claro que las palabras, oraciones y parrafos estan relacionadas entre si. Asi, al finalizar la
lectura puede quedar claro el tema central de lo leido y comprender cual fue el momento inicial,
la parte central o trama, y el final o desenlace del texto.

Por otra parte, en relacién con los desempefios de los estudiantes, se evidencio en algunos
escritos de creacion que hay ausencia de conectores de causa y consecuencia. La falta de
informacion o desconocimiento de algunos temas hace que las narraciones tengan reiteraciones o
frases u oraciones que no se relacionan entre si.

Los registros se ven inmediatamente acompafiados por ejemplos de diferentes autores,
pero posteriormente no se evidencian creaciones de los estudiantes que demuestren que
comprenden la estructura del texto, por lo que continuamente escuchamos la queja de que “los
estudiantes no saben escribir o leer”. Pero, en la escuela no se brindan espacios para fortalecer las
habilidades de escritura donde los educandos tengan la oportunidad de rehacer, desarmar,
compartir, abandonar, regresar y transformar sus escritos, hasta que sientan que lograron su
propdsito inicial de comunicar una idea o sentimiento.

Asi mismo, no se evidenciaron escritos que favorecieran la produccién colectiva de
conocimiento; espacios o proyectos que ayuden al trabajo colaborativo en el aula, y asi promover
actos significativos que beneficien las producciones escritas. Actividades que logren permear los
aprendizajes adquiridos en el aula y trascender al contexto institucional.

En la transcripcién de los fragmentos escritos por los estudiantes que aparecen en la (fig.
5), se analizan los desempefios en relacién con la escritura. EI tema fue el desarrollo de una clase,

donde cada estudiante debia narrar qué paso, como se sintid, entre otras sensaciones.
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Figura 5. Corpus recolectado cuadernos de ética y valores estudiantes 401 J. M. (2019)

Estudiante N° 1

Estudiante N° 2

Transcripcion

Estudiante N° 3

Transcripcion

Transcripcion

(Qué no me gusto? “Que algunas
personas se haigan puesto bravas
por las opiniones de los demas y
que también haigan dicho cosas
como ya no voy hacer su amigo
no le hables eres un mal amigo y
que se ofendieran por cosa que
no valen la pena,”

(Que debo cambiar? “ser grosera
y no gritar a mis compafieros ni
ser creida por que yo no soy
mala persona y también debo
mejorara academicamente y en
las materias para no perder el
ario ni ser mala estudiante”

Describe 10 renglones

“El lunes isimos un taller de lansarle
la lana a uncon pafiero o conparfiera
y a el nifio o nifia que le lasemos la
lana le de simos una cosa positiva y
al teminar debolviamos la lana y le
de simos una cosa que tiene que
cambiar y asi proseiamos al taller y
asinos a agamos de nuestras peras y
le desiamos la cosas que nesesitaba
“ambiar"

1 Que megusto

“ami megusto que misconparieros
medigiera al gopositibo que serebe
lara por que ello tan vienson vres de
des aloque creco sobre algien”

Actividad
1)Descripcion (10 renglones)
2)Que me gusto
3)Que no me gusto
4)Que debo cambiar
“El lunes hisimos una actividad
sobre lo que sentimos sobre los
demas teniamos que lansarnos lana y
el nifio o nifia que le cayera la lana le
disimos una cosa pocitiva sobre esa
persona y cuando terminamo de
lanza la lana a todas las personas
regresadamos la lanay le deciamos
a la persona que tuviera la lana una
cosa negativa sobre esa persona que
cambie su forma de ser su forma de
actuar”

Fuente: Elaboracion propia.

Las imégenes muestran textos de tres diferentes estudiantes. Estos nifios dejan ver
reiteraciones, uso de muletillas, ausencia de signos de puntuacion, omision de letras y/o palabras,
entre otros. Ademas, se puede ver el sello personal de cada autor frente a sus escritos a pesar de
que la consigna sea la misma, y es alli donde el escritor experto, en este caso el maestro,
acompafa y guia el proceso escritor para lograr que este construya y adquiera la significacion que
debe tener en la escuela.

Por otra parte, en los cuadernos observados no se constata que haya un abordaje del texto
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autobiografico, no se favorece la escritura como proceso ni se ve un indicio por permitir que los
estudiantes elaboren un escrito de su autoria. Tampoco se evidencia retroalimentacion o
reescritura, solo se sefialan errores ortograficos y se contintia viendo como un producto.

Después de haber leido las Politicas puablicas, los documentos institucionales, los
cuadernos, y de haber realizado entrevistas, talleres, entre otros, se hallaron practicas pedagogicas
repetitivas y tradicionales donde se privilegian consignas que solicitan productos, y donde se
evallan actividades Unicas sin analizar ni realimentar. Luego de cuestionar el quehacer

pedagdgico de la docente-investigadora, surge el siguiente cuestionamiento.

1.4.Pregunta de Investigacion

¢De qué manera la construccion de autobiografias a través del disefio de una secuencia
didactica, favorece la escritura como proceso en estudiantes de ciclo dos de un colegio publico

de Bogota?

1.5. Subpreguntas de Investigacion
e ;Qué perspectiva pedagogica y didactica favorece la escritura de autobiografias en los
estudiantes del ciclo dos?

e ;CoOmo disefiar una secuencia didactica que ayude en la formacion de escritores en ciclo dos?

e ;Qué estrategias favorecen el fortalecimiento de la escritura como proceso en estudiantes del

ciclo dos de Bésica Primaria?
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1.6.0bjetivo General

e Favorecer la escritura como proceso en estudiantes de ciclo Il de la Institucion Educativa
Distrital Colegio San Benito Abad (IED) a través del disefio de una secuencia didactica

basada en la autobiografia.

1.6.1. Objetivos Especificos

e Fundamentar desde una perspectiva discursiva de la lengua los postulados tedrico-
pedagdgicos que permitan definir y caracterizar la escritura como proceso.

e Disefiar una secuencia didactica basada en la autobiografia que favorezca el aprendizaje y
la movilizacion de saberes para mejorar la produccién textual en estudiantes de grado
cuarto.

e Replantear las didacticas empleadas con los estudiantes de ciclo dos de Basica Primaria

para el fortalecimiento del proceso escritor.

1.7.Justificacion del problema de Investigacion

En la actualidad, la escritura es objeto de estudio ya que se concibe como un problema, y
cuando los investigadores escudrifian en las aulas son incontables las dificultades que se
descubren, no sélo en la ensefianza-aprendizaje sino en el uso y relevancia que se le da en la
escuela a medida que cada grado avanza. Las actividades en el aula, donde se les solicita a los

estudiantes producciones escritas, por lo general van antecedidas por una consigna que solo
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quiere dar respuesta a una actividad especifica que va anclada a un programa de estudios y que

tiene en cuenta todo menos al estudiante como ser social y su entorno.

Resulta interesante visibilizar las creaciones escritas que se producen en las aulas, ya que
esto permite identificar las fortalezas, debilidades y/o dificultades de las actuales técnicas
empleadas en las escuelas, evidenciando la ausencia de métodos innovadores, y el fortalecimiento
del aprendizaje memoristico y repetitivo. La ausencia de la vision social de la escritura y de todo
aquello que se puede fortalecer al interior de los claustros, pero que se faculta en algunas areas
especificas o simplemente se pasa de largo porque equivocadamente se piensa que ya se conoce,
muestra una despreocupacion por innovar en el quehacer pedagdgico y un miedo a incursionar en
nuevas pedagogias, porque normalmente generan desconfianza o simplemente cuesta salir de la
zona de confort.

Esta investigacion se intereso por hacer un disefio didactico que cualifique la escritura en
el grado cuarto, para resaltar su importancia en la escuela, no sélo para que deje de ser concebida
como algo técnico e instrumental, sino para que los docentes de las diferentes areas de
profundizacion o el grado en el que ensefian se preocupen por abordar y fortalecer la escritura.
Este trabajo es relevante en la medida que pretende estimular la escritura de textos auténticos en
estudiantes de grado cuarto, donde ya se ha adquirido el codigo y con metodologias claras que les
permita construir textos para fortalecer sus procesos escritores; y a su vez, adquirir herramientas a
nivel social y cultural que le ayude a construir cualquier tipo de texto de forma adecuada y/o
segun los canones que el mismo exige.

Mediante el disefio se propone favorecer en los estudiantes del ciclo dos la toma de
conciencia para que puedan concebir la escritura como un proceso, en el cual logren analizar sus

implicaciones, tanto en lo personal como en lo social y cultural. El disefio desde esta propuesta
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recoge el proceso de escritura de autobiografias. Cuando en las escuelas se les solicita a los
estudiantes escribir una autobiografia, la escritura se asume como algo simple, donde el proposito
es la comunicacion. Esto se cumple con técnicas que son comunmente utilizadas (Cassany,
1995). A su vez, se debe cuidar la funcion de la escritura, los procesos y contenidos. Brindar
herramientas a los estudiantes centrados en la gramatica y su estructura, vinculando su contexto y
haciendo de esto un proceso significativo (Cassany, 1999). Para el estudiante, escribir su
autobiografia resulta interesante. A pesar de formar parte de su cotidianidad, no se hace de una
forma progresiva, sin mas argumentos que el de saber leer y escribir. Esto es importante para la
vida, sin revelar que debe de hacerse con sentido, con un propoésito real que permita que el
estudiante desarrolle las actividades propuestas con dedicacion al sentirse parte del ejercicio que

se propone desarrollar, y a su vez, resaltar la funcion pragmatica y semantica de la escritura.

Es fundamental propiciar condiciones para que se asuma la escritura como un compromiso
ineludible con el saber, sin caer en la informacion enciclopedista, y como un testimonio de
la sensibilidad académica y del espiritu critico. (Jurado, 1992, p.38)

De igual modo, la investigacion pretende generar reflexiones en la docente-investigadora
en tanto logre cuestionar sus practicas pedagogicas y replantearlas, movilizando sus concepciones
sobre la escritura y transformando sus practicas para lograr los objetivos propuestos. Se plantea el
disefio de una secuencia didactica que pueda servir como faro a los maestros e instituciones que
se interesen por la cualificacién de la escritura, atendiendo a otras perspectivas de aproximacién a
la lengua escrita y basandose en criterios, estrategias y acciones que el docente-investigador
planea para lograr aprendizajes. Generando nuevos paradigmas del conocimiento sobre la lengua
y gestando posibles soluciones a problematicas identificadas en el aula con relacion a la escritura.

La presente investigacion se enmarca en la linea de Pedagogia de las actividades

discursivas de la lengua, con un énfasis en la modalidad escrita, y teniendo en cuenta que



38

pretende plantear una propuesta pedagogica que, al momento de ser aplicada, trasforme la
realidad y la percepcion de los educandos frente a la escritura. Se busca también movilizar las
concepciones que se han reiterado acerca de la alfabetizacion para que los sujetos entiendan y
comprendan que son parte de una sociedad, encontrando asi significados y significantes a sus
aprendizajes, a la forma y/o proceso de ensefianza y las incidencias que estos han construido en
su vida escolar. Con la misma intencionalidad, se pretende generar un momento reflexivo que
permita que las y los educandos visualicen la escritura como un proceso con sentido,

resignificando de esta manera este espacio para los afios escolares venideros.
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2. Referentes Tebricos

En este capitulo se presentan los referentes tedricos que fortalecen el desarrollo de la
investigacion. En la primera parte, se presenta la perspectiva de lenguaje y de escritura que se
desarrolla y se sustenta a través de diferentes autores la importancia que tiene fortalecer la
escritura como proceso en la Educacion Basica Primaria. En la segunda parte, se desarrolla el
concepto de escritura como proceso, basado en el modelo propuesto por Cassany (1989, 2000).
Finalmente, se presentaran las bases conceptuales de la secuencia didactica, la cual ha tenido gran
aceptaciéon a nivel académico pero una difusa aplicacion, partiendo de las mdltiples

interpretaciones que se le ha dado a la misma.

2.1. Perspectiva del lenguaje

El lenguaje es la facultad esencial del ser humano. Gracias a él somos capaces de expresar
pensamientos, sentimientos y necesidades que nos permiten vivir en sociedad, generar mundos
posibles y sobrepasar barreras culturales y sociales. Al hablar en el circulo social, o con las
personas proximas a nuestro alrededor, generamos intercambio de pensamientos, de saberes, y la
apropiacién de estos espacios hace que se genere identidad. Nos retoma como parte de una
cultura cuando utilizamos frases, acentos, prendas de vestir, entre otros. Nos legitima como parte

de una sociedad y posibilita que nos apropiemos de la misma.
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2.1.1. La lengua como expresion de subjetividad

La lengua como expresion de subjetividad estda motivada por los deseos, intereses y
particularidades que nacen del sujeto, mediados por el contexto en el que se desenvuelve. La
lengua materna genera afectos y desapegos. Estos estan sujetos a las experiencias que se vive
desde el vientre hasta el desarrollo psicosocial del nifio. El contexto permea en cada sujeto una
forma de hablar sobre él.

La importancia del conocimiento de la lengua para el ejercicio docente toma fuerza en la
actualidad, ya que esta es una herramienta de intercomunicacion que permea todos los espacios
sociales, culturales, entre otros. La lengua materna, en la construccion de un sujeto integral capaz
de hablar, leer y escribir de forma competente, ya no es vista como algo ajeno al sujeto. El
aumento progresivo de investigaciones que fomentan, estimulan y fortalecen todos los campos,
posibilita que los educandos se identifiquen como un ser social, que sin importar la edad o los
conocimientos estructurales que se tenga del lenguaje, les permite interactuar activa y

significativamente, apoderandose de todo cuanto lo rodea.

2.2. Modalidad escrita

La modalidad escrita ha sido objeto de reflexion de muchos tedricos. De acuerdo con el
avance en el campo, se pueden reconocer, segin Cassany (1990), cuatro enfoques metodoldgicos
basicos en la ensefianza de los procesos de la expresion escrita. El primer enfoque, se basa en la
gramatica, el estudio analitico de la estructura general de la lengua; el segundo, expresa un

trabajo global de la comunicaciéon a partir de diferentes tipologias textuales y de materiales



41

acordes a la edad de los educandos; en el tercer enfoque, se enfatiza el proceso de
composicion de textos escritos; en el cuarto y altimo enfoque, se consolida en el
contenido de los textos para potenciar la creatividad y el aprendizaje en la expresion escrita. A
continuacion, se amplia cada uno:

Un primer enfoque es basado en la gramética. Este nace en el contexto escolar en medio
de la ensefianza-aprendizaje de la expresion escrita de la lengua materna o primera lengua, es
decir, para aprender a escribir se debe dominar la gramatica de la lengua, las reglas que la
construyen, y la esencia, el nucleo, lo que establece el conocimiento de la sintaxis, de la
ortografia y del Iéxico. Todo esto permeado por la gramatica tradicional (modelo oracional) y la
linguistica del texto (gramatica del discurso).

Aprender una lengua desde esta mirada implica reconocer que el énfasis esta en el modelo
oracional, en identificar las partes que la componen; la concordancia, la ortografia. Los modelos
linguisticos que se ofrecen suelen ser clasicos, seleccionados y adaptados al nivel escolar. En
relacion con el curriculo, este es prescriptivo, se basa en los contenidos gramaticales. En relacién
con las tareas de escritura, Cassany (1990) alude a que se explica un item linguistico de una
forma teorica y luego se ponen ejemplos para que los alumnos comprendan mejor la explicacion.
Luego, a través de lo expuesto en el cuaderno se busca que los estudiantes demuestren su
apropiacién. Se hacen practicas mecanicas; se ejercita el item nuevo en situaciones controladas y
en pequefios contextos, olvidando los pre-saberes e intereses. Ademas, se hacen préacticas abiertas
en situaciones no controladas y en contextos mas globales. El profesor corrige los ejercicios de
los estudiantes resaltando hallazgos linglisticos (coherencia, cohesidn adecuacion, etc.)

A su vez, se presentan varios ejemplos reales o aleatorios de un determinado tipo de texto

y se hace una lectura comprensiva de los mismos. Se analizan los modelos, se comparan entre
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ellos para extraer las caracteristicas generales del tipo de texto. Pero al final, la tarea se reduce a
un solo texto sin planeacion, sin derecho a correccion y con la aprobacién o no del docente.

Esta idea central subyace a todas las demas caracteristicas: se ensefia la lengua tal como la
utilizan los hablantes (con todas sus variaciones, imperfecciones e incorrecciones) y no como
deberia ser. No se ensefia lo correcto o lo incorrecto, sino lo que realmente se dice en cada
situacion, sea 0 no normativa. La lengua no es consistente y homogénea, tiene variaciones. En la
expresion escrita es importante prestar atencién a las variaciones sociolinglisticas. Fortalecer al
estudiante para que aprenda a incluir en sus creaciones escritas palabras formales y otras
coloquiales.

En el momento de planear, el docente debe acercar a sus estudiantes materiales reales y
comprensibles, teniendo en cuenta su edad y el contexto. De esta forma, se garantiza que lo
ensefiado en clase es lo que se utiliza en la cotidianidad. Igualmente, hay que tener en cuenta las
particularidades del aula; cada estudiante tiene necesidades comunicativas diferentes, asi que
debe aprender funciones y recursos linguisticos diferentes. Esto requiere una planeacion
especifica.

En los métodos nocional-funcionales, la programacion se basa en un conjunto de

funciones o actos de habla que varian de un curso a otro, pero concuerdan en las funciones
basicas de comunicacion. Cada leccion trata un tipo de texto distinto para que los estudiantes le
den un uso en su cotidianidad (Cassany, 1999). Se suelen utilizar varias tipologias de textos.

Dos de las mas conocidas son las basadas en los ambitos de uso que integra, el ambito
personal (diarios, notas, agendas), &mbito familiar y de amistades (cartas, postales,
invitaciones), ambito laboral (informes cartas, curriculums), &mbito académico (redacciones,
apuntes resimenes), &mbito social (anuncios, cartas y articulos en la prensa) y la basada en
la funcién. (Adam, 1996, p.136)

Este autor proporciona un marco tedrico mas relacionado con el texto en concreto. Estos

son los textos de conversacion, los de descripcion, narracién, de instruccion, prediccion,
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exposicion, argumentacion y retdrica.

Tercer enfoque basado en el proceso. Este nace posterior a un proceso investigativo donde
se utilizaron diferentes métodos (grabacion de video, observacion, test, entre otros). Los
resultados de las investigaciones sugerian que los escritores competentes, que en este caso eran
los estudiantes que obtenian buenos resultados en los test, utilizaban una serie de estrategias o
habilidades cognitivas para escribir. Estas eran desconocidas por el resto de los alumnos (los que
sacaban malas notas en los test). Esto significo que para escribir favorablemente no es suficiente
tener buenos conocimientos de gramatica o dominar el uso de la lengua, sino que también es
necesario dominar el proceso de composicion de textos: saber generar ideas, hacer esquemas,
revisar un borrador, corregir, reformular el texto, etc. Estas estrategias forman lo que se llama el
escritor competente. Este es el que tiene en cuenta a su lector. Escribe borradores, desarrolla sus
ideas, reelabora el esquema del texto, busca un lenguaje compartido con el lector para expresarse
(Cassany, 1990).

En este apartado también se habla del escritor competente y no competente. Cada uno
posee caracteristicas especificas: el competente, adapta el escrito a su publico, tiene confianza en
su creacion, hace revision del texto, tomando en consideracion la estructura y los contenidos. Los
no competentes, no tienen idea de la audiencia, la letra es variada, hay conformismo en el trabajo,
buscan hacerlo todo al primer borrador dejando de lado la revisién y refinando los detalles.

En relacion con la evaluacién se corrigen los productos intermedios y no solo el final,
dando asi la oportunidad de mejorar sus composiciones escritas y lograr el propdsito, dando paso
a una escritura como proceso y dejar de percibirla como producto.

El enfoque, basado en el contenido, se denomind “escritura a través del curriculum”.

Desde este enfoque se resalta que el propoésito del texto varia de acuerdo con la situacion
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comunicativa y la experiencia personal del autor. Uso de lenguaje general y coloquial. El
destinatario varia y no se limita el tiempo a la hora de elaborarlo. "Se pone el énfasis en lo que
dice el texto, en el contenido, y no en como se dice, en la forma" (Cassany, 1990, p.77).

Dentro de las implicaciones que esto tiene en el curriculo, los docentes aplicaron una
metodologia diferente para atender las caracteristicas y necesidades especiales de los estudiantes.
Las tareas de escritura parten de textos completos, documentos reales sin manipulacién y uso de
material grafico: fotografias, esquemas o mapas. Los alumnos siempre son observadores en el
contenido como extraccion de ideas principales, comparan dos textos, interpretan un esquema,
etc.

El profesor media las tareas de escritura y su relacion con el pensamiento. Se reconoce el
proceso de escritura, pero también aspectos de originalidad del texto y la parte formal que cada

uno requiere.

2.2.1. Ampliando Perspectivas de escritura

La escritura es objeto de estudio que ha llamado la atencion de investigadores reconocidos
como Jhon Flower & Linda Hayes (1980), Rita Flérez (1992), Liliana Tolchinsky (1993), Ana
Teberosky (2001), Emilia Ferreiro (2006); y colombianos como Clemencia Cuervo (1992),
quienes retomando los postulados de Piaget (1979), Vygotsky y Piaget (1998), han transformado
teorias y paradigmas acerca de los diferentes procesos de la escritura, en especial en los primeros
anos.

En la actualidad el analfabetismo se ha reducido notablemente y la habilidad de leer y
escribir ha adquirido una importante relevancia a nivel mundial. Quien escribe ya no solo

representa ideas a través de simbolos y signos; con el fortalecimiento del proceso escritor se hace
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mas consciente que sus producciones textuales van més alla de realizar combinaciones adecuadas
que como resultado origina textos dignos de una publicacion o al menos de ser compartida por un
publico amplio. Escribir ya no es una tarea mecanica, porque aparte de ser un recurso
comunicativo, es una herramienta eficaz, capaz de transformar y construir conocimiento. Quien
escribe posee la capacidad de dibujar mundos inalcanzables, rincones jamas creados; posee la
habilidad de cristalizar sus suefios, miedos, pensamientos, entre otros, y esculpirlos hasta hacerlos
palabras.

Ferreiro & Teberosky (1979) afirman que “La escritura cumple con diversas funciones
sociales y tiene multiples existencias” (p. 1). El nifio ve claramente que la escritura sirve para
infinidad de cosas: para escribir una carta o letreros. Se ve en la television, en internet, en la ropa,
en los periddicos, etc. Y el nifio, inmerso en este mundo de grafias, intenta comprender el mundo
que lo rodea; es decir, el sujeto se apropia de la escritura como préactica social que no solo le
permite enriquecer el conocimiento de mundo que esta construyendo en sus primeros afios de
vida, sino que a medida que ésta progresa, recobra sentido, significante y significado.

Desde este enfoque se resalta que el proposito del texto varia de acuerdo con la situacion
comunicativa y la experiencia personal del autor. Uso de lenguaje general y coloquial. El
destinatario varia y no se limita el tiempo a la hora de elaborarlo. "Se pone el énfasis en lo que
dice el texto, en el contenido, y no en como se dice, en la forma." (Cassany, 1990, p.77).
Implicaciones en las tareas de escritura; se parte de textos completos, de documentos reales sin
manipulacion y del uso de material grafico: fotografias, esquemas o mapas. Los alumnos siempre
son observadores en el contenido como extraccion de ideas principales; comparan dos textos,
interpretan un esquema, etc. El profesor media las tareas de escritura y su relacién con el

pensamiento. Se reconoce el proceso de escritura, pero también aspectos de originalidad del
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texto.

2.2.2. Escritura como proceso

A nivel histérico, es innegable el impacto social y cultural que ha tenido la escritura en la
vida de los seres humanos. Como lo plantea Walter Ong (1997), la escritura se convirtio en una
tecnologia que modifica el pensamiento y lo lleva a un nivel superior, generando procesos
fundamentales. Asimismo, esta la psicogénesis de la escritura que por su parte ha tenido una
evolucion conceptual. Lo que hoy se llama “escritura”, conlleva a los sujetos a desarrollar
diversos trabajos y/o actividades por comprender y posteriormente agrupar, para generar
construcciones conceptuales que suceden en un orden no aleatorio. Ferreiro (1986) identifica
estos modelos de organizacién estables.

Sabemos que cada uno de estos niveles esta caracterizado por formas de conceptualizacion
gue actian de la misma manera que cualquier esquema asimilador: absorbiendo la
informacion dada, dejando de lado parte de la informacidn disponible pero inasimilable, e
introduciendo siempre un elemento interpretativo propio. (p. 25)

Las dificultades que muestran los estudiantes al momento de acceder a las formas escritas
del lenguaje parecen tener inicio en la forma compleja en que se guia, cuando se busca que el
educando haga visible sus conocimientos a traves de la escritura. Vygotsky (1934) afirma: "la
necesidad de que se ensefie de modo natural, del mismo modo que los nifios aprenden a hablar
deberian aprender a leer y escribir.” (p. 4). Esta premisa incita a que la escuela favorezca espacios
que permitan que el estudiante sea espontaneo; estimular el aprendizaje significativo, hacer que
deje de ver la lengua escrita como algo ajeno a su ser y se apropie a tal punto de esta que los

procesos escriturales se les dara como un uso habitual. Serd parte de su cotidianidad ya que
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siempre va a estar en contacto con practicas culturales que lo estimulen y a su vez, sin
pretenderlo, apartara lo instruccional que caracteriza la escuela.

La escritura vista como un proceso ha sido explicada por los modelos cognitivos
contemporaneos de autores como Flower & Hayes (1980); Collins & Gentner (1980), Smith
(1982); Perera (1984); Graves (1996); Scardamalia y Bereiter (1992). Estos dan cuenta de las
operaciones mentales que ocurren cuando los sujetos escriben de una manera competente y
proponen la escritura como una habilidad compleja en la que se involucran una serie de
subprocesos, y en las que es necesario utilizar estrategias para superar restricciones o limitaciones
escriturales. Esto es lo que diferencia a los escritores expertos y novatos (Cuervo y Florez, 1992).

Ahora, asi como quien escribe debe llevar a cabo un proceso de planeacion, proyeccién y
organizacion de ideas, pensar a qué publico se va a dirigir, de qué forma quiere impactar, con qué
elementos de coherencia, cohesidn, entre otros. Quien se atreve a viajar por estas creaciones le
pone el color a cada lugar, le inyecta vida y recrear nuevos mundos a partir de su pericia. Nace
una relacion entre el lector y la lectura, lo que transforma el pensamiento. El lector debe integrar
sus conocimientos para construir e interpretar los textos; reconocer palabras o términos conocidos
(microestructura); construir la idea principal, analizar el texto (macroestructura); reconocer el
tipo de texto (superestructura) (Van Dijk, 1980).

En la escuela, los estudiantes exploran a través de la lectura y la escritura diferentes
mundos donde estan inmersos sus imaginarios. Escudrifian en las aulas posibilidades de
recrearlos y darlos a conocer en su entorno. Existen mecanismos importantes que ayudan a
descubrir ese fantastico mundo lleno de historias y conocimientos que manejan ellos. Es alli
donde la didactica y el rol del maestro permiten alcanzar metas dentro de la gran diversidad

cultural, donde se encuentran inmersos cada uno de los y las estudiantes. Se trata, en cualquier
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caso, de una manera de construir mundos posibles. Como lo sefiala Bruner (1986), existen
mecanismos importantes que ayudan a descubrir ese fantastico mundo lleno de historias y
conocimientos que manejan ellos. Es alli donde la didactica y el rol del maestro contribuyen a
activar los procesos mentales para la construccion de la escritura, y permite alcanzar metas dentro

de la gran diversidad cultural donde se encuentran inmersos cada uno de los estudiantes.

2.2.3. Modelo de Flower & Hayes

Los multiples estudios alrededor de la escritura han buscado favorecer y cualificar su
desarrollo desde diferentes perspectivas; sin embargo, en el &mbito escolar la escritura aun es
concebida desde una mirada instrumental, dando prelacién al desarrollo de habilidades motrices,
ortografia y forma, desconociendo asi su proceso evolutivo y su caracter social. Esta mirada
tradicional es una de las motivaciones que han llevado a implementar una propuesta pedagdgica
donde se reconoce que las interacciones que los individuos establecen en la vida social se
encuentran permeadas por su participacién en la cultura de lo escrito.

Es asi como desde la escuela es importante generar espacios que permita a los estudiantes
asumir la escritura como un proceso que se construye a partir de actividades significativas, que
tienen estrecha relacion con su realidad, y que ademas, contribuyen a la reflexion sobre el propio
aprendizaje, lo que implica transformacion de los productos. Al respecto, Flower & Hayes (1980)
introducen el concepto de monitoreo, donde ademas de planificar, producir y revisar el texto, se
organiza, corrige y construye partiendo de la produccion inicial. Con la puesta en marcha de esta
investigacion se pretende contribuir a fortalecer los procesos escriturales en la escuela y

movilizar las précticas educativas.
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Escribir es un ejercicio complejo que implica que quien lo realiza tenga desde sus inicios
claridad en momentos claves durante el proceso tales como: audiencia al que va dirigido,
lenguaje que se va a utilizar, el impacto que se quiere causar. Acompafar esto de aspectos
relacionados con la coherencia y la cohesion es fundamental. Cabe aclarar que el desarrollo de
estas habilidades de escritura debe realizarse de manera estructurada que permiten reconocer la
pertenencia del proceso de escritura a partir de andamiajes apropiados frente a cada uno de los
aspectos relacionados con el proceso de composicion.

El término de andamiaje esta relacionado con las capacidades que poseen los seres
humanos para resolver los problemas. De acuerdo con Vygotsky (1978), este proceso se puede
dividir en tres categorias: a) las que puede realizar independientemente; b) las que no puede
realizar incluso con ayuda; y c) aquellas que puede realizar con ayuda de otros. En el ambito
escolar, el andamiaje corresponde a las actividades y estrategias que genera el docente para que
los estudiantes construyan su conocimiento.

Ademas de tener en cuenta las habilidades anteriores, existen otros subprocesos que
perfilan un buen escrito. Son los modelos cognitivos explicados por Flower & Hayes (1980) y
Scardamalia y Bereiter (1987), quienes plantean la re-escritura como un paso necesario en la
construccion de un texto. Es un momento de reflexién y no una muestra de incompetencia
escritural. Los procesos que sefialan estos autores son la planeacion, donde el escritor pre-escribe,
esquematiza, planea, proyecta, esboza su texto. Este momento puede estar acompafiado por
dibujos, notas, apuntes, fotos, entre otros. Emplea los elementos que considera necesarios para
bosquejar su proposito. Luego se tiene una separacion, un enfriamiento del texto que
posteriormente lleva al subproceso de transcribir, donde el escritor se reencuentra con su diario

de campo, lee y organiza un nuevo texto un poco mas elaborado; alli organiza de forma dialégica
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la informacion recopilada. Este texto ira y vendra cuantas veces el autor lo considere pertinente,
tendra maltiples metamorfosis pues solo quien escribe sabe el final de su historia.

Finalmente, llega un momento de revisar y editar, donde el texto debe pasar a ser algo
externo, donde el autor evalla y quizds comparte con un tercero, quien con sus apreciaciones

enriquecera esa construccion. Es el autor quien concluira si su plan ya se ha desarrollado.

2.2.4. El modelo social de escritura

El modelo social de escritura va anclado con un término que se viene forjando desde las
ultimas décadas, y es la expresion “proceso”. Quienes incursionaron por primera vez exigian un
cambio de paradigma, pero debia establecer sustentos teéricos. Para esto emplearon a Gardner
(1985), quien integra propuestas de autores como Flower & Hayes (1980, 1981, 1984),
Scardamalia & Bereiter (1987), Kellogg (1986). Estos dan cuenta de los intentos y avances de
explicar los procesos cognitivos y subprocesos a la base de la produccion de textos escritos. En la
(fig.7) se encuentra el modelo cognitivo de la producciéon escrita (Flowers y Hayes, 1981). Es un
proceso cognitivo de escritura. Este modelo permite hacer un monitoreo del proceso escritor y los

procedimientos empleados para lograr el texto.



El modelo de Flower y Hayes
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Figura 6. Modelo cognitivo de la produccién escrita Flowers y Hayes (1981, p.5)

El modelo contempla:
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a) Diversas situaciones de comunicacion. En el caso de los ejercicios del aula, esta situacion debe

favorecer la produccién de un texto con base en los objetivos que el maestro y sus estudiantes se

plantean en las actividades de ensefianza y aprendizaje, tomando en cuenta la intencién para la

cual se pretende escribir, asi como las caracteristicas del destinatario. Esta situacion comunicativa

genera entornos sociales que favorecen que la escritura de un texto se pueda llevar a cabo tanto

de forma individual como colectiva.

b) Ciertos aspectos afectivos de la escritura. Los investigadores Bruning & Horn (2000) han

sefialado cuatro factores indispensables para despertar en sus alumnos la motivacién para escribir,

los cuales le daran una orientacion de como trabajar mejor las actividades.
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En primer téermino, hay que fomentar las ideas funcionales sobre la escritura, es decir,
hacer énfasis en la idea de la escritura como funcién comunicativa. Este factor también se refiere
a la importancia sus alumnos. Es necesario que éstos se den cuenta de que son competentes para
escribir; en otras palabras, que su percepcion de autoeficacia sea positiva, lo cual es un

componente indispensable para escribir textos de calidad de calidad (Klassen, 2002).

En segundo lugar, para desarrollar la motivacién por la escritura es necesario fomentar el
compromiso de los estudiantes a través de metas auténticas. Al respecto, Camps & Ribas (2000)
mencionan que sus alumnos se deben involucrar en actividades genuinas de escritura con
destinatarios reales. Por ejemplo, al finalizar el periédico es recomendable que se entreguen
ejemplares para su lectura a la comunidad escolar y a los padres de familia. Este factor esta
determinado en gran medida por el papel que se desempefia en las clases, ya que el entusiasmo y

las actividades que se propongan influyen en cémo los alumnos perciben la escritura.

El tercer aspecto para despertar la motivacion consiste en proporcionar un contexto de
apoyo a la escritura. En este sentido, es importante ensefiar a sus alumnos las distintas actividades
que conforman el proceso de composicion (Bereiter y Scardamalia, 1993).

Por ultimo, se debe crear un ambiente emocional positivo, ya que cuando los estudiantes
comiencen a escribir se enfrentaran a situaciones desconocidas en las que se pueden producir
sentimientos de ineficacia, falta de control y ansiedad que los lleven a evadir la tarea. Por lo
tanto, es necesario evitar las condiciones que hacen de la escritura una experiencia negativa,

como seria obligar a los alumnos a escribir lo que el docente quiere. Por el contrario, para que
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encuentren motivacion es recomendable permitirles decidir sobre lo que quieren escribir (Freinet,
2002).

c) Algunos problemas que el escritor enfrenta respecto a qué decir y como. Este proceso de
accion-reflexién involucra habilidades que permiten pensar sobre lo que se escribe. El desarrollo
de estas destrezas se va adquiriendo con la préactica, por lo que es comdn que durante este proceso

los escritores novatos hagan pausas conscientes durante la escritura.

El acto de escribir también responde a dos tipos de problemas: de contenido (;qué
escribir?), y retorico (¢,como escribirlo?). Asi, este proceso consiste en escribir lo que se sabe
respecto a un tépico determinado y, al mismo tiempo, atender cuestiones de forma necesarias

para poder comunicar satisfactoriamente las ideas.

Finalmente, para impulsar las habilidades de escritura en los estudiantes hay que
ayudarlos a desarrollar tres tipos de estrategias. Hernandez, (2005) propone las siguientes:

a) Comprender la situacidn retérica en que se desenvuelve. Esta condicion implica saber leer el

contexto, lo cual permite al autor identificar a quién le escribe, por qué lo hace y cual es su papel
como escritor.

b) Tener la capacidad para adaptarse a las necesidades del texto y del lector. La escritura debe

atender las necesidades que tiene el lector al enfrentarse al texto para poder comprenderlo, de
acuerdo con la situacién comunicativa especifica.

c) Componer adecuadamente. Llevar a cabo satisfactoriamente las fases de planeacion,

produccion y revision que se explican en el siguiente capitulo. (p. 26)
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2.2.5. Las distintas fases del proceso de escritura.

Incluyen la planeacion, la produccion y la revision de un texto. Es importante resaltar que
estas etapas no son lineales sino mas bien flexibles, dinamicas y recursivas.

1. Planeacién. La fase de planeacion tiene particular importancia al inicio de toda
escritura. Crea un esquema mental teniendo en cuenta su conocimiento y lo que quiere decir,
aungue también es relevante a lo largo de todo el proceso, ya que contribuye a mejorar la calidad
de la version final del escrito. Esta etapa consiste en el desarrollo de varias actividades mediante
las cuales el escritor (en este caso los alumnos) plantea, los elementos a tomar en cuenta para el
contenido. Los aspectos retoricos del texto, asi como las posibles relaciones entre éstos. De esta
forma, algunos puntos que se suelen considerar para la planeacién son los siguientes:

* Establecer la direccionalidad de lo que se aspira a escribir.

* Determinar y seleccionar el contenido del texto.

* Recurrir a los conocimientos que se tienen sobre los distintos textos.

» Representar las ideas que se incluiran en el texto usando esquemas, imagenes o cuadros.

2. Produccidén. Para producir un texto el escritor estd en una continua tension entre
interpretar y crear las ideas y decidir como presentarlas. Esta tension entre las dimensiones de
contenido y de forma de expresion es particularmente evidente durante la fase de produccion
(Cassany, 1999,2000). Sin embargo, tambien estd presente en la planeacion y revision, lo cual
reitera las cualidades dinamicas y recurrentes de las fases. De esta manera, el manejo integrado
de cada dimension requiere de ciertas habilidades muy utiles para mejorar la produccion.

Para atender el aspecto de contenido sus alumnos deberan desarrollar algunas habilidades

que les permitan construir las ideas, incluyendo las siguientes. Segun Cassany (1998):
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a) Desarrollar las ideas. Implica agregar informacion que ayuda a profundizar, enriquecer e
ilustrar el tema del escrito por medio de explicaciones, ejemplos, reformulaciones y
comparaciones, entre otros recursos, que finalmente apoyan al lector a comprender la(s)
idea(s) central(es).

b) Consultar fuentes externas. Implica analizar diversas fuentes de informacion que pueden
hacer falta para enriquecer o hacer precisiones en el texto.

¢) Vincular con ideas nuevas. Significa partir de lo ya conocido para relacionarlo con nuevas
ideas o informacion consultada.

3. Revision. Aqui se revisa lo escrito para darle forma al texto y/o reformularlo. La
revision implica procesos de reflexion que solo se desarrollan cuando los educandos comprenden
la importancia de la correccidn, tanto para quienes se escribe (audiencia), como para el propio
desarrollo linguistico. También se revisa que el argumento se mantenga y que los elementos que
lo componen tengan relacion con el tema central; a su vez, estas ideas deben estar ordenas de una
forma logica que permita seguir el texto y su comprension, es decir, que sea coherente.

4. Evaluacion. El termino evaluar es comudn y quizas lo mas escuchado en el contexto
escolar pero para quienes se mueven en el dmbito educativo saben que es un planteamiento
complejo, cuyos objetivos deben de ser claros, y se hace util cuando se concibe como parte
integral de un proceso de ensefianza-aprendizaje. Con relacion al tema, Ribas (1993) argumenta:

Si observamos el tema de la evaluacion referido a la composicion escrita, a los ensefiantes se
nos plantean todavia més problemas: como se puede valorar una redaccién de forma
objetiva; a qué descripcion de la lengua nos acogemos para valorar el texto; en qué
proporcion debemos tener en cuenta los distintos componentes linguisticos y pragmaéticos
del texto; como se puede valorar un texto no solo a partir de aquello que esta mal resuelto o
no esta presente, sino también a partir de aquellos elementos positivos que se han utilizado;
como deben influir en la nota de expresion escrita los ejercicios sobre ortografia, léxico,
morfologia y sintaxis; cémo podriamos sacar mas provecho de las largas y costosas
correcciones. (p. 28)
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La evaluacion del proceso de escritura en su conjunto le va a servir para retroalimentar el
trabajo de sus alumnos en todas sus fases, y a partir de ello contribuir a mejorarlo. En este
sentido, este ejercicio cumple con dos cometidos: el pedagdgico y el social (Vizcarro, 1998; Coll
y Onrubia, 1999).

La funcion pedagdgica tiene que ver con la construcciéon de una evaluacion continua de
los procesos de ensefianza y aprendizaje para compararlos, regularlos y mejorarlos. Sin estos
procesos el docente no podria realizar los ajustes necesarios para el logro de las metas educativas,
asi como tampoco podria saber si se ha logrado el éxito deseado (Diaz & Hernandez, 2002).

Por otro lado, la funcién social tiene que ver con la certificacion de los aprendizajes en
relacion con los alumnos. Se relaciona con elementos de medicion, acreditacion o de
certificacion. Jiménez (1999) afirman que la evaluacion “rara vez es asumida con el proceso de
toma de conciencia de los aprendizajes adquiridos o con las dificultades de la adquisicion, de la
comprension o de la transferencia de algunos temas o problematicas.” (p. 347). Lo que ha llevado

a estar encasillada en algo punible y castigador al pretender homogenizar a todos.

2.2.6. Funciones de la escritura.

Otro de los aspectos importantes de la escritura es que ademas posee diversas funciones
en la vida cotidiana. Cassany (1999) concentra las funciones de la escritura en dos grandes

grupos: funciones intrapersonales y funciones interpersonales.
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Funciones intrapersonales: el escritor escribe para si mismo, que a su vez contiene otras
funciones, estas son: funcion registrativa: realizamos anotaciones para liberar espacio en la
memoria humana tales como: direcciones, teléfonos, citas importantes, etc.

Funcion manipulativa: sintetizamos, organizamos y manipulamos la informacion para
ordenar nuestras ideas 0 conseguir nuestros propositos haciendo guiones, resimenes, esquemas,
itinerarios de viaje, listas de la compra, proyectos de trabajo, etc.

Funcion epistémica: escribimos para crear y ampliar conocimientos a través de ensayos,
opiniones, reacciones, ideas nuevas, etc.

Dentro de las Funciones interpersonales, el escritor escribe para otros. También es
interdependiente de otras funciones tales como:

Funcion comunicativa: escribimos para interactuar con el projimo en diferentes lugares y
tiempos mediante cartas, notas, curriculum vitae, narracién, argumentacién, articulo
cientifico, etc. Funcién organizativa: escribimos para organizar la sociedad a través de leyes,
certificados, instancias, noticias, etc. Funcion estética o lidica: puede ser intrapersonal, que
consiste en escribir con un fin placentero dirigido al pr6jimo o a uno mismo utilizando el
humor, la belleza, el sarcasmo o la parodia (Arroyo, 2015, pp. 14-15).

Por otra parte, el uso de diversas tipologias textuales (cuentos, fabulas, mitos, entre otros)
en la escuela, favorece la distincion de elementos caracteristicos de cada uno. Lo esencial es
identificarlas para tenerlas en cuenta en el momento en que se va a construir su propio texto.
Afirmar que uno u otro tipo de texto van a favorecer en mayor o menor medida la produccion
escrita de los educandos seria algo erroneo. Se debe mostrar el abanico de posibilidades que
todos y cada uno integra, para que en el momento en el que la persona que se disponga a escribir
tenga las nociones basicas para afrontarlo. Por ende, se propone en esta investigacion una

tipologia textual poco abordada en los muros escolares.
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2.3. La autobiografia

En el siguiente acapite se desarrollan tedricamente los principales postulados de la
autobiografia como género discursivo. Se apoya en Adam (1996), quien distingue cinco
secuencias textuales prototipicas: narrativa, descriptiva, argumentativa, explicativa, y dialogal. Se
considera que lo méas habitual es que un texto integre diversas secuencias, una de ellas es la
dominante, facil de identificar ya que esta se presenta en mayor forma a lo largo del texto. En el
caso de la autobiografia, se encuentran una serie de acciones entrelazadas sobre una linea de
tiempo pero que permite ubicar una realidad inicial y una final, acompafiada de una secuencia
narrativa que a su vez es combinada con secuencias descriptivas y explicativas. La secuencia
secundaria, por su parte, es aquella que esta presente en el texto sin ser la dominante, acompafa
el hilo conductor, pero sin pretensién de ser la que resalte.

La comunicacion asertiva, a la que poca importancia se le ha dado en las instituciones
para fortalecer estos aspectos, necesita de acciones que lleven a los estudiantes al desarrollo de
sus procesos escriturales con mas fluidez. Ensefiar la lengua de tal manera que se potencien las
habilidades del estudiante y se fortalezca su pensamiento desde la intencion didactica que alberga
el lenguaje escrito.

La palabra autobiografia significa la narracién de una vida o historia escrita por la propia
persona sobre ella misma. El escritor hace evidente sus origenes, resalta acontecimientos
familiares importantes, logros, decepciones, tristeza, entre otros; narra todo aquello que quiere
que el mundo conozca de su génesis. Uno de los aspectos que identifica a la autobiografia es el
narrador, quien a su vez es el protagonista. La vida de esta persona, los estados de animo, las
emociones y sentimientos y su desarrollo personal son el asunto del relato autobiografico (Kohan,

2002).
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Un aspecto importante de la narracion autobiografica es el uso del pronombre personal
que permite identificar al sujeto de la narracion o personaje principal. Este escrito tiene implicito
un “pacto autobiografico”. Es una especie de acuerdo entre el autor y el lector; el primero, se
compromete a contar la verdad sobre su vida; y el segundo, a creer la narracion recibida.

La investigacion autobiografica permite que el autor se autoevalle, que haga un examen
de conciencia con relacion a qué tanto conoce de si mismo. Contrasta la postura que tiene frente a

algunos aspectos especificos, y deja en manifiesto la percepcion que tiene sobre si mismo.

2.3.1. Objetivos y beneficios de la autobiografia

Los multiples usos en que se emplea la autobiografia hacen de esta un texto asequible, asi
sea 0 no elaborada con el rigor metodoldgico que esta requiere. ElI hecho de que diferentes
disciplinas como la psicologia o la educacion hagan uso de esta, ya sea para el reconocimiento de
patologias o para el abordaje de un tema especifico, hace que este tipo de texto facilite la
identificacion en el ambito escolar.

Estructurar una autobiografia en esta investigacion es relevante, asi que a continuacion se
van a ampliar ciertos aspectos que se deben identificar y posteriormente se tendran en cuenta para
el desarrollo del actual estudio investigativo.

Cuando se va a elaborar un escrito autobiografico se busca que el autor reconozca su
historia, que en algin momento esta sea contrastada por alguien que la conozca, que logre
mantener la realidad plasmada por el autor. Es importante que no se escriba como un ejercicio
mecanico, sino que el escritor sean consiente que ese texto puede quedar para la posteridad y asi

inmortalizar su paso en esta vida. Cuando el escritor se da la posibilidad de evocar ciertos
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acontecimientos de su vida, el definir qué quiere contar y qué no, o cuantos detalles incluir, qué
aspectos mas que otros, priorizar los temas que quiere que contenga su relato. La palabra, cuando
se habla, desaparece instantdneamente y no se recuerda si no hay testigos para recordarla. El
escrito, en cambio, tiene una perdurabilidad material y puede ser retomado en otro momento, lo
que permite volver a leerlo y tomar conciencia de lo que se escribio.

No hay nada mas facil y a su vez complejo que hablar o escribir de uno mismo. Hay
instantes de la vida que al ser humano le agradan en mayor medida; capta la atencion para relatar
por qué posee ciertos detalles minuciosos que se recuerdan. Por qué la hacen importante,
mientras que otros detalles carecen de descripcion amplia y por eso se hacen a un lado o se
retoman de forma superficial. Otro de los objetivos es el de comunicar; se abre un espacio para
que a través de esa narracion se trasmita un mensaje, un deseo o se excuse con alguien. Para ello
se debe tener la certeza que a la persona a quien va dirigido el mensaje acceda a la narracion.

Es de aclarar que la autobiografia es un documento histérico cuya finalidad es plasmar
por escrito momentos historicos de una persona, su familia y todas las personas que el autor
quiera mencionar en su narracion. A su vez permite reconocer e identificar la historia de sus
antepasados recuperando asi identidad histérica.

Cuando el ser humano se da la posibilidad de exteriorizar sus pensamientos y
sentimientos genera una catarsis, y esto en el campo de la psicologia libera tensiones. Es una
forma de descargar el alma. A algunas personas les cuesta hacerlo verbalmente y es valido que lo
haga por escrito. Se genera la misma sensacién de distencién y relajacion espiritual. Cuando esta
catarsis se da en el momento de escribir una autobiografia, favorece el cierre de momentos que no
se han podido superar. En el momento en que se redacta, se revive el acontecimiento, se llora y

hasta se perdona. Este método es empleado terapéuticamente, pero es valido ya que se pretende
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lograr un texto lo mas apegado a la realidad, y este ejercicio contribuye bastante para que se

logre.

2.3.2. Particularidades autobiograficas

Los textos autobiograficos contienen ciertas caracteristicas que los hacen dnicos y
especiales. Dentro de los que podemos mencionar esta el acuerdo implicito de confidencialidad,
que debe existir entre el escritor y el lector, ya que el autor de la autobiografia plasma en su
escrito pasajes de su vida privada. La narracion puede contener detalles tan intimos que no se
considera apropiado comentarlos o refutarlos. La principal caracteristica de un escrito
autobiografico es que el personaje principal y el escritor se trata de la misma persona, ya que es el
quien esta contando su propia historia. Cabe aclara que esta tipologia textual no esta sujeta a un
lenguaje especifico ni a estructuras rigidas. El escritor no depende de un paso a paso ya

estructurado, pero si debe respetar la macroestructura del texto.

Las autobiografias han sido empleadas en el marco pedagdgico como un dispositivo
didactico que favorece la comunicacion escrita del estudiante; individualiza y personaliza su
aprendizaje. Construye identidad a través de ejercicios de introspeccion, que es la observacion
interna que el individuo hace de su mundo, de sus cogniciones, emociones, estimulos, impulsos,
de su actuar, entre otros (Bruno, 1997; DRAE, 2004). Por su parte, Rosenthal (1999) piensa que
la introspeccion es el proceso donde adquirimos un tipo de conciencia centrada o especifica sobre
su capacidad mental, que dista del razonamiento casual, transitorio e impreciso que se tiene a

diario.
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2.3.3. Diferencias y semejanzas entre la autobiografia, la biografia y las memorias

Estos tres tipos de obras guardan una estrecha relacion y muchas veces pueden prestarse a
confusidn el distinguir el caracter de cada una. En primer lugar, hay que destacar las similitudes.
Tanto la autobiografia, como la biografia y las memorias, pertenecen a los escritos literarios de
no ficcion y narran episodios o la vida completa de una persona.

Por otro lado, entre las mismas existen algunos rasgos que las distinguen unas de otras. La
diferencia entre autobiografia y biografia consiste en que, mientras que la primera es el relato de
la vida del autor escrito por él mismo, en la biografia, si bien narra la vida de una persona, la
misma se encuentra escrita por una tercera persona.

Segun la definicion enciclopédica, se podria afirmar que son dos narraciones idénticas,
teniendo en cuenta sus caracteristicas. Pese a esto las memorias se escriben con la intencion de
hablar de una etapa o de un acontecimiento determinado de la vida del autor, mientras que la
autobiografia es mas completa, requiere méas tiempo, dedicacion y quizas algo de consulta, dado
que no abarca un periodo especifico, sino que se relata toda la vida. Cabe agregar que esto no es
una regla y que siempre dependera del autor de la memoria o la autobiografia hasta qué punto de

su vida pretende darse a conocer en su obra.

2.4. La secuencia didactica y su incidencia en el fortalecimiento de la lengua escrita

Las Secuencias Didacticas (SD) favorecen el aprendizaje porque en el momento de su
planeacion no solo tienen en cuenta el contexto donde se desarrolla, a su vez, requieren de

consignas claras y concretas que en el momento de implementarlas facilita no solo la labor


https://es.wikipedia.org/wiki/Biograf%C3%ADa
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operativa del docente sino la organizacion y jerarquizacion del conocimiento de forma
secuencial, para favorecer asi la socializacion y abrir una diversa gama de posibilidades para
acercarse al conocimiento.

Cabe resaltar la importancia de la implementacion de Secuencias Didacticas (SD) para
que a través de estas prevalezca el aprendizaje significativo, resultado de una dindmica y tejido
entre los intereses, saberes, necesidades de los estudiantes y los del docente como mediador del
conocimiento.

La ausencia de estrategias pedagdgicas, innovadoras y motivantes que estimulen la
produccion textual en la escuela, ha tergiversado la visidén que los estudiantes deben tener sobre
el proceso de escritura y su funcion comunicativa. Por lo anterior, en la Gltima década, las
secuencias didacticas han adquirido gran relevancia como propuesta en las aulas para fragmentar
la verticalidad de la ensefianza, romper con el paradigma y empoderamiento que se da al pensar

que quien posee el conocimiento es el docente y se ilegitima la voz de los estudiantes.

La SD “es la serie de actividades que, articuladas entre si en una situacion didactica,
desarrollan la competencia del estudiante. Se caracteriza porque tienen un principio y un fin, son
antecedentes con consecuentes” (Frade 2009, p. 11). Por su parte, Camps (1995) asume la
Secuencia Didactica como una unidad de ensefianza cuyo objetivo principal es la construccion de
un texto. Tiene un tiempo determinado para su desarrollo y depende de las necesidades de la
poblacion. El contexto y el propdsito con el que se plantea la (SD), como se menciono
anteriormente, en la produccion textual es la base de la Secuencia Didactica. Para que el

educando aprenda a escribir con sentido, plantea unos objetivos y propositos de ensefianza.

La Secuencia Didéactica planteada por Camps (1995) se divide en tres fases: fase uno,

preparacion; fase dos, produccion; y fase tres, evaluacion. En la primera fase de preparacion se
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construye, organiza y planea el proyecto con los conocimientos que se espera adquieran los
participantes. También, contiene las tareas, lecturas, actividades, tipologia textual, ejercicios,
acciones, que se van a desarrollar a lo largo de la SD. En la fase de produccion el estudiante
planea, escribe, redacta el texto haciendo uso de los recursos elaborados en la primera fase, es un
momento para interactuar con sus pares. EI papel del docente es el de acompanar, guiar y
fortalecer este proceso. En la tercera y ultima fase se evalia formativamente y se revisa el

cumplimiento de los objetivos.
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3. Referentes Metodol6dgicos

El objetivo del presente capitulo es esbozar el aspecto metodoldgico que orienta la
investigacion; en este caso particular, es el enfoque cualitativo quien traza el camino de la
investigacion y finalmente el disefio de investigacion-accion-participativa, donde la pretension no

solo es hacer un trabajo cooperativo que transforme el entorno escolar, sino también entenderlo.

Por medio del enfoque cualitativo se intenta realizar un estudio integrado que no so6lo
pretende promover procesos escriturales y abordar un contexto especifico como una unidad de
analisis, sino que trata de identificar la naturaleza profunda de las realidades. No se opone a lo
cuantitativo, sino que lo implica e integra. Analiza las acciones humanas y las situaciones
sociales experimentadas por los actores, donde se inicia con la recoleccion de datos en los que se
descubren categorias y proposiciones teoricas que las justifiquen (Martinez, 2004).

El enfoque cualitativo, caracterizado por considerar el fendmeno como un todo, es decir,
una perspectiva holistica, se enfatiza en estudios que solo se representan a si mismos y a su vez
validan las investigaciones por la aproximacion que se hace de la realidad. Este enfoque no
pretende probar teorias, ni hipotesis, es un método que las genera porque tiene en cuenta el

contexto a investigar y de alli se derivan posturas que impactan y transforman realidades.

3.1. Paradigma Interpretativo

La investigacion pretende, a través de una serie de acciones, interpretar diversas
dificultades que enfrenta la escuela en la actualidad, y plantear posibles maneras de resolverlas.
Por ende, el abordaje serd interpretativo, teniendo en cuenta que la escritura es un fenémeno

social que impacta culturalmente. La pertinencia de este abordaje radica en que permite
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investigar el entorno y desarrollar una intervencion que pretende no solo identificar una
problematica, sino afectar el contexto para transformar la realidad hallada. Diversos autores han
abordo e intentado explicar el paradigma interpretativo. Esta investigacion adopta el postulado de
Heidegger (1974). El autor considera que, para adquirir conocimiento, es necesario comprender

la realidad subjetiva de cada uno.

3.2. Enfoque cualitativo en la Investigacion

Se considera pertinente adoptar un enfoque cualitativo teniendo en cuenta que se
pretende cualificar la escritura como proceso en estudiantes de ciclo dos. Los datos recolectados a
lo largo de la investigacion son observados e interpretados por el docente-investigador
permanentemente para lograr una comprension y transformacion del contexto en donde se realiza
la intervencion.

Este enfoque, ademas, favorece la forma de pensar, la construccion del conocimiento y los
procesos de ensefianza-aprendizaje. Proporciona diversas posibilidades al investigador donde la

constante interaccion conlleva a la reflexion y cambio en su quehacer.

3.3. Disefio de la Investigacion

La propuesta opta por un disefio de investigacion-accién (I1A), ya que no solo se aborda la
realidad como objeto de estudio, sino que la investigacion a su vez es una introspeccion colectiva
donde la poblacién, objeto de indagacion y quien la realiza, son los actores que entrelazan y
simultaneamente construyen conocimiento, generando al mismo tiempo cambios sociales. Al

realizar una investigacion-accion se tiene en cuenta que cada miembro, incluido quien la lidera,
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participe y se integre a cada momento. Es por esto que antes de plantear una investigacion se
debe hacer un diagnostico, lo que lleva a que el investigador adopte una postura exploratoria, y
posterior a esto, trace su ruta investigativa. Esto no solo genera un hilo conductor en el proceso,
sino que mantiene activo al grupo con el que se esta desarrollando la practica investigativa.

Retomando a Elliot (1993), la investigacidén-accion se entiende como “el estudio de una
situacion social para tratar de mejorar la calidad de la accion en la misma.” (p. 88). Es por esto
que este proceso se debe desarrollar de una manera dialdgica entre los participantes, usando un
lenguaje accesible para que facilite la comprension de los actores del proceso. Por ello se debe
generar un momento de autorreflexion sobre la situacion particular frente a comparieros activos
en la investigacion. Crear espacios de retroalimentacion donde el investigador fortalece los lazos
de confianza que debe tener este proceso para que los datos que se recolecten sean cercanos a la
realidad.

Es de aclarar que el proceso de la (IA) no es nada neutral y que el investigador debe
estimular y favorecer la transformacién en la poblacion con la que se desarrolla la investigacion
durante todo el proceso. Por su parte, Kemmis y MacTaggart (1988) sefialan con relacién a la
investigacidn-accion, que esta se construye desde y para mejorar. Transformar y comprender la
practica. Se requiere de la participacion de todos los sujetos que integran la investigacion, su
participacion coordinada se configura como una espiral de ciclos de planificacion, accion,
observacién y reflexion. La investigacién-accion es un proceso que evoluciona sistémicamente;
genera hipotesis y conclusiones; cambia al investigador, a las personas que participan y el

entorno donde se desarrolla el proceso investigativo.
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3. 4. Propuesta Pedag6gica

Con el objetivo de aportar una solucion a la problematica planteada en esta investigacion,
es necesario considerar una ruta metodologica que permita dar respuesta a las preguntas
presentadas. Esto implica entonces reconocer el paradigma, el método y el disefio que ayudaron a
construir la estructurar la investigacion.

El enfoque cualitativo caracterizado por considerar el fendmeno como un todo, es decir,
una perspectiva holistica, se enfatiza en estudios que sélo que se representan a si mismos y a su
vez validan las investigaciones por la aproximacion que estas cuentan de la realidad. Este
enfoque no pretende probar teorias, ni hipétesis, es un método que las genera porque tiene en
cuenta el contexto a investigar y de alli se derivan posturas que impactan y transforman

realidades.

3.5. Poblacion

El trabajo se llevd a cabo con un grupo de estudiantes de ciclo Il que se encuentran en
edades entre los ocho (8) y los doce (12) afios de edad, del Colegio San Benito Abad (IED),
Localidad de Tunjuelito. En su mayoria, pertenecen a un estrato socioeconémico medio-bajo; se
encuentran tanto en familias nucleares como disfuncionales. Presentan frecuentes conflictos con

sus pares ya que no manejan de forma adecuada las relaciones interpersonales.

3.6. Instrumentos de recoleccion de datos
Para recolectar los datos que permitieran delimitar las ausencias, se realizo la
observacion de las clases, se revisaron cuadernos, y se aplico una encuesta a los estudiantes sobre

su proceso escritor dentro del aula y sobre los intereses en cuanto a los textos que circulan en la
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escuela. También se encuestd y entrevistd a docentes de diferentes areas de la institucion.
Paralelo a esto, se realizo la lectura de documentos institucionales y politicas publicas. Con toda
esta informacion, se cred una rejilla que al momento de revisar dejaba entrever las necesidades
que requerian para ser abordadas desde una investigacion. Posteriormente, se analiz6 y trianguld
esta informacion obteniendo diferentes vacios en la parte de lectura, escritura y oralidad de los

estudiantes.

El proposito de realizar una encuesta en la investigacion se debe a que se puede
implementar en un grupo representativo de un colectivo amplio, con esta el investigador busca
ser objetivo en la consecucion de datos, ademas, permite que el encuestado pueda leer,
comprender y dar respuestas con detalle al momento de ser anonima; por otra parte, al ser
preguntas cerradas facilita la codificacion posterior.

Otra herramienta utilizada para recolectar datos es la entrevista que se efectla cara a cara,
posibilita la obtencién de datos a través de una conversacion. Las respuestas son expontaneas y
emotivas, se establece una relacidn entre quienes interviene en este ejercico oral. Existen tres
clases de entrevistas:

Estructurada, el entrevistador prepara una lista de preguntas. Regularmente ayudan a a
seleccionar candidatos para puestos de trabajo, asi que se compone por un formato con las
mismas preguntas. Acompafiadas de una escala de valoracion, se sigue un proceso estandar
mientras se elige el aspirante.

La entrevista no estructurada busca medir habilidades sociales. Se usan en empresas
que buscan personal dinamico, con capacidades de trabajar bajo estrés y presion; deja ver las

expresiones, emociones y el lenguaje corporal. El entrevistador debe ser &gil para improvisar
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preguntas debido a su enfoque casual.

Por su parte, la entrevista semi estructurada parte de algunas preguntas preestablecidas y
otras que surgen en en la marcha. En ocasiones no son preguntas si no temas que el entrevistador
menciona para estimular un conversatorio, es flexible y no se cifie Unicamente a los
cuestionamientos planteados, permite conocer las habilidades de comunicacion del entrevistado.

Una muestra de los hallazgos en los cuadernos se demuestra en la imagen presentada a

continuacion:

Fuente: Cuaderno de espafiol. Estudiante 401 (2019)

Se evidencia que el propietario de este texto ha empleado la escritura por cuatro afos
escolares, quizas poco mas. A pesar de corresponder a una transcripcion, hay ausencia de signos
de puntuacion, reiterados errores ortograficos, mezcla de mayusculas con mindsculas y evidencia
una retroalimentacion. Se ignora la consigna, sin embargo, se visualiza una valoracion numérica
positiva de acuerdo con el SIE de la institucion. Por otra parte, no se evidencia produccion

textual; planeacion, reescritura de este. Procesos que debe realizar un estudiante de grado cuarto.
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Unido a esto, en conversaciones espontaneas se evidencio el desconocimiento de la estructura de
textos como cuentos, fabulas, leyendas. Tipologias textuales que se abordan durante todos los
grados de la basica; y al mencionar la autobiografia, hay conocimiento de su existencia, pero no
al igual que las otras tipologias textuales. Se desconoce su estructura ain mas porque no se

aborda en las aulas de forma estructural y sistémica.

El sistema educativo exige escritores competentes, y en las politicas, se reitera este
requerimiento; sin embargo, la escuela aun continta presentando baches al no dar a los
educandos algunos conceptos del tema. Uno que otro ejercicio que permita visualizar que el
estudiante entendid, pero se pasa por alto la apropiacion y aplicacion en su cotidianidad, para
que, sin importar la tipologia textual que se le ensefie al estudiante, este sea capaz de emplear
herramientas que le permitan construir un texto, reconstruirlo y llevarlo a un nivel diferente al

cumplir con una tarea de aula.

Es aqui donde el disefio de la siguiente propuesta se robustece, no sélo porque ya se han
identificado las ausencias que hay en el aula con relacion a la escritura. En los procesos de
ensefianza-aprendizaje durante las practicas pedagodgicas, en ocasiones no corresponden a lo
registrado en el papel, o a los propositos de la educacidn. Se apoya en la secuencia didactica

partiendo de que esta se preocupa de los procesos y no de los resultados.

Durante el desarrollo de esta se procura que cada momento sea significativo y fortalezca

el cumplimiento del objetivo para el que fue disefiada.
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Tabla 5. Categorias y subcategorias de analisis

PREGUNTA DE
INVESTIGACION

CATEGORIAS

ESCRITURA
COMO PROCESO

AUTOBIOGRAFIA

¢,De qué manera la construccion

de autobiografias a través del disefio de una secuencia

didactica, favorece la escritura como proceso en estudiantes de ciclo dos de un colegio publico

de Bogota?

PRECISIONES

La escritura vista como un
proceso  explicada por los
modelos cognitivos
contemporaneos de Flower &
Hayes (1980); Collins & Gentner
(1980); Smith (1982); Perera
(1984); Graves (1985);
Scardamalia y Bereiter (1986).

SUBCATEGORIAS UNIDAD DE ANALISIS

Planificacion Funcion, uso y contexto.

Uso de conocimientos previos sobre el tema.

Esquemas mentales teniendo como base los
conocimientos previos.

Elabora un plan de escritura

Textualizacion
Borradores

Revision de lo escrito y reformular texto si es
necesario.

Revision Evaluar los escritos.

Durante todo este proceso de escritura el autor debe ir monitoreando su avance

Lo narrado se trata de la vida del
autor escrita por él mismo.

En la obra autobiografica, el
escritor tiene libertad de expresar
sus ideas o sentimientos. Es una
obra artistica de caracter
sumamente personal.

Desarrolla el tema central (historia de su vida)
Identifica las ideas que componen la

Macroestructura autobiografia (oraciones y frases)
Identifica la organizacion y objetivo del texto
Superestructura Se evidencia un esquema organizado y

progresivo

Elabora oraciones coherentes y las
interrelacionar globalmente

Uso de conectores, signos de puntuacion con
funcion.

Microestructura

Fuente: Elaboracion propia.

3.6.1. Secuencia Didactica

En esta etapa se disefia una secuencia didactica con el propdsito de favorecer la escritura

en estudiantes de ciclo dos, y asi, contribuir a dar solucién a una de las dificultades halladas en la

institucién. Se plantean varias sesiones donde se brindan herramientas escriturales que encausan

al estudiante en la elaboracién de un texto autobiografico. En cada encuentro, el estudiante tendra

la posibilidad de apropiarse de términos, conectores, estructura del texto, entre otros. Cada

momento sera registrado y organizado por cada estudiante en un portafolio, esto le permitira

observar y autoevaluar su proceso para que al culminar determine por si mismo su proceso.
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Es de aclarar que la propuesta se conceptualiza posterior a la indagacion que se desarrollo
en un espacio educativo en el afio 2018. Dicha busqueda se centrd en el abordaje de la escritura,
donde se encontraron cinco hechos. EI primero y el segundo, estan relacionados con las
concepciones docentes y la incidencia en la ensefianza-aprendizaje de la escritura.
Indiscutiblemente, el pensamiento, el conocimiento, la experiencia, entre otros, afecta favorable o
desfavorablemente la manera en que se percibe la escritura, y asi mismo, esto se proyecta en la
forma en que se le imparte a los educandos. El tercer hecho, se relaciona en cémo se considera la
lengua escrita en la institucion. Se encontrd que es vista como un acto mecanico y las solicitudes
en el aula se centran en los productos. La evaluacion de los textos se enfoca en la caligrafia, la
ortografia, la gramatica, etc. El cuarto hallazgo, es el que esta relacionado con el uso y manejo
que el docente atribuye a los contenidos especificos del area. Aqui el maestro toma las decisiones
respecto de qué es lo que debe y no aprender el estudiante. No tiene en cuenta los intereses de los
educandos para plantear los objetivos de la clase. El quinto y tltimo hecho, es el que se relaciona
con el uso indiscriminado del libro de texto como fuente de conocimiento. Cabe aclarar que es de
las acciones mas recurrentes que circulan en el aula. Se ignora el contexto del estudiante y sesga
el aprendizaje amparado por ciertas tipologias textuales, deslegitimando la diversidad de textos
que podrian visitar el aula y enriquecer el conocimiento de los educandos.

Para el disefio de la secuencia didactica se tienen en cuenta las fases propuestas por
Camps (2003). La primera fase de la (SD) es la preparacién. Aqui no solo se disefia el proyecto,
también, se perfilan los conocimientos que se van a adquirir, lo que requiere contenidos; tareas,
especificar el tipo de texto que se va a trabajar, ejercicios, buscar informacién complementaria,
lecturas, generar actividades, espacios que favorezcan la autonomia de los educandos y a su vez

activen los conocimientos que poseen del tema. En la (SD) que se presenta a continuacion se
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evidencian las sesiones uno a la seis. Alli, a través de la activacion de los conocimientos previos
se da apertura al aprendizaje, se reactiva la memoria semantica a largo plazo para generar
cambios conceptuales a partir de la narracion de la autobiografia que se pretende construir. Los
estudiantes al no sentir el tema como algo nuevo, aportaran, participaran activamente y el
desarrollo de las actividades podra avanzar constantemente.

La segunda fase, planteada por Camps (2003), es identificada como produccion. Las
actividades planteadas en esta etapa apuntan a fortalecer la tematica para la que se cre6 la unidad
didactica. Se debe profundizar y complementar la informacion que ya se posee y disefiar
herramientas para organizar la nueva informacion. Este proceso necesita del acompafiamiento
permanente del docente quien posibilita los espacios de interaccidn entre los estudiantes y guia el
proceso escrito. En la SD planteada en la presente investigacion se desarrolla este apartado en las
sesiones siete a la catorce; paralelo a esto, en el momento de elaborar los textos se tienen en
cuenta los subprocesos de produccion escrita propuestos por Cassany (1994): “planear, redactar,
revisar, y reescribir”. A su vez, favorece el conocimiento procedimental ya que a través de la
implementacion de diferentes actividades en las sesiones, el estudiante fortalece habilidades,
estrategias, procedimientos, etc., que han sido organizados con un propoésito especifico.

En la SD se busca que la coherencia, la cohesion, el uso de conectores y tiempos verbales,
marquen una transformacion significativa, que estos avances sean evidenciados en la
construccion del texto y en el escrito final.

La ultima fase es denominada evaluacién, donde se valora la tarea, los resultados (¢qué
hemos hecho?); los procesos en el aprendizaje (,Qué hemos aprendido?); se revisa el
cumplimiento de los objetivos. Al ser formativa, es una actividad que no se deja para el final.

Esta evaluacion esta presente en todo el proceso. Cuando el docente observa a sus estudiantes, los



71

cuestiona y los lleva a reflexionar. En el caso puntual de la secuencia didactica que presenta esta
investigacion, la evaluacion es formativa. Las actividades, en su mayoria, cierran con
cuestionamientos como, ¢qué aprendimos hoy? ;Como se sintieron con la actividad? ¢Qué
recuerdan de la sesion anterior?, entre otros. Estos cuestionamientos ayudan al docente a
controlar los avances del proceso y a replantear si se hallan fallas o debilidades. Se debe recordar
que la evaluacion no recae unicamente sobre el docente, asi que se generan espacios donde los
estudiantes comparten sus escritos y sus comparieros realizan observaciones constructivas;
también, se les facilita rejillas, listas de cotejo y matriz de evaluacion, como las empleadas en las

sesiones 19 a la 28.



Universidad Distrital Francisco José De Caldas
Facultad de Ciencias y Educacion
Maestria en Pedagogia de la Lengua Materna
Historias de Vida como Herramienta para Fortalecer la Escritura en el
Grado Cuarto.

Historias de vida como herramienta para fortalecer la escritura en
el grado cuarto.

SESION 5. MIS ORIGENES
« Se le pide a los estudiantes que traigan fotografias de sus familiares para elaborar un
arbol genealdgico en clase.

« Se les deja como tarea preguntarle a los padres como se conocieron y si hay alguna
anécdota para recordar.
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SESION 10. Ml AUTOBIOGRAFIA. RECURSOS LINGUISTICOS.

La docente realizara una aclaracion sobre el uso de los recursos que debe contener este tipo
de texto narrativo descriptivo.

Se les entregara a cada nifio un cuadro guia con las orientaciones.

SESION 14. AUTOEVALUACION

Los estudiantes contrastaran las dos listas de chequeo diligenciadas al inicio y al final de la
secuencia didactica, para evidenciar sus avances en la elaboracion de un texto narrativo
descriptivo.

La docente hara entrega de un formato donde el nifio registrara sus hallazgos.
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Qué Qué Visualizo Reviso y
ese entiendo? mi historia reescribo
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Recopilo mas Transformo Reflexion Esta historia
informacion mi escrito y accién no tiene fin

SESION OBJETIVOS DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD TIEMPO
 Presentacién del proyecto alos estudiantes de grado cuarto
1 Socializacién del proyecto del I.LE.D. San Benito Abad. i %
A o . « Socializaciéon de los objetivos. iempo
PRESENTACION DELA  « .
Historias de Vida como « Construccién de acuerdos de trabajo. (ver anexo N°1) minutos

PROPUESTA

Herramienta para Fortalecer la
Escritura en el grado Cuarto.”

« Con antelacién se ha solicitado carpeta de cartdn o folder
para organizar ahi todas las actividades desarrolladas en el
marco del proyecto




e Indagar los conceptos previos
2 que poseen los estudiantes con
CONCEPTOS PREVIOS relacién a biografia y

autobiografia

3 e Aclarar los conceptos de
ACLAREMOS biografia y autobiografia.
CONCEPTOS

e Reforzamos los conceptos de
4Y5 biografia y autobiografia.
ACLAREMOS DUDAS | e |dentificar las diferencias
entre biografia y autobiografia

*Diligenciar rutina de
6 pensamiento
ACLAREMOS DUDAS I

Actividad familiar
Entrega del consentimiento informado para participar en un
estudio de investigacion. (Ver Anexo N° 2)
Cada estudiante elabora una portada para su portafolio

e Se frabajard con los estudiantes los conceptos previos con
relacién a: Biografia y autobiografia. Se consolida en el
tablero la informacién dada por los estudiantes insumo
requerido para la siguiente sesién.

e Seretoman los conceptos aportados por los estudiantes, la
docente hard lectura de las frases mencionadas por los
estudiantes y ellos por parejas diligencian una tabla de
diferencias y similitudes que consideran hay entre estos dos
fipos de textos (Ver Anexo N° 3)

e Visualizar biografias de Gabriel Garcia Mdrquez, Roberto
Gobmez Bolano, Simoén Bolivar, Cancerbero, entre otros
(ejemplos)

¢ Se entrega a los estudiantes biografias y autobiografias escritas
de diferentes personajes de preferencia reconocidos por ellos
para que genere interés el tener conocimiento acerca de sus
vidas para que hagan lectura de estas en grupos de tres
participantes. (Ver anexo N°5)

v' Se socializa el formato de rutina de pensamiento y se
diligencia (Ver anexo N° 6).

v Los ninos se reunirdn en grupos de 3 para compartir sus
rutinas tratar de dar solucion a las preguntas formuladas en
la casilla de “me pregunto”.

Tiempo 40
minutos

Tiempo 60
minutos

Tiempo 90
minutos

Tiempo 90
minutos
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*Resolver las preguntas
generadas en la rutina de
pensamiento.

7 LA AUTOBIOGRAFIA .
[dentificar momentos centrales

GOLAS DAL en una autobiografia o biografia
NARRATIVO 9 9
8 Reconocer los miembros de mi

v Las preguntas que no puedan resolver se trabajaran en
plenaria.

v' Y las dudas relacionadas con el autor los estudiantes las
consultaran en casa y registraran Ias respuestas en hoja que
serd anexada al portafolio.

v Todas las actividades anteriores serdn desarrolladas en hojas.

Cierre
¢{Qué aprendimos hoy? Diligenciar formato de metacognicion (ver

anexo N° 4)

Actividad familiar
Busca en casa una biografia o autobiografia de un personaje de
su gusto y traerla impresa para la proxima sesion.
Resolver las preguntas sobre los autores que no se hallaron
respuesta en clase.

« Los estudiantes deberdn diligenciar un formato que presenta
preguntas de andlisis con relacion a los dos tipos de texto
(biografia, autobiografia) entregados por el docente. (Ver
anexo N° 7)

» Hacen uso de las biografias y autobiografias solicitadas en la
sesion anterior

» Aclaracién conceptos de biografia y autobiografia por parte
de la docente.

Cierre -
£ Qué aprendimos hoy? Diligenciar formato de metacognicién Minutos

(ver anexo N° 4)

Tiempo 50

Actividad familiar
Para la proxima sesidn traer fotos de los miembros de su familia

(pequenas) Colores, temperas, escarcha, papel crepe y diferentes
elementos que pueda necesitar para decorar.

En esta sesién elaboraremos un drbol genealdgico en clase (Ver Tiempo 60
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MIS ORIGENES

9
¢ME CONOZCO?

10
YO SOY

familia

Recupero Momentos en mi
historia

Narrar informacién relacionada
con su vida

anexo N° 8) minutos
e Mientras los estudiantes van armando y decorando el drbol
la docente les habla de la importancia que fienen estas
personas en el momento de escribir la autobiografia, tener
algunos elementos como nombres para el momento en
que se requiera esa informacién

Cierre
Diligenciar formato de metacognicién (ver anexo N° 4)
Algunos estudiantes comparten sus aprendizajes y como trabajo

extra-clase cada uno registra de forma escrita en una hoja.
Actividad familiar

Escribe sobre algo nuevo de tu infancia o de tu familia que te
hayas enterado con este ejercicio.

Preguntar a los padres como se conocieron y registrarlo en una
hoja

» Con anterioridad se organiza el salén con colchonetas y
musica suave. Se solicita a los estudiantes retirar zapatos y
ubicarse en un espacio de las colchonetas donde se sienta
cémodo (a). Tiempo 60
» Se hace un pequeno ejercicio de relacion buscando que los
estudiantes lleguen a la introspeccion y catarsis, momentos
necesarios para enriquecer la escritura de autobiografia.
Cierre
Cierra la sesion diligenciar formato de metacognicion (ver anexo
N° 5)

minutos

« Se recomienda desarrollar esta sesidn en un saldén grande o en
el patio.

« Cada estudiante se presenta, narrando de forma detallada lo Tiempo 90
gue sepa de sus origenes, se van a ayudar con el lanzamiento
de un dado que tendrd | diferentes preguntas personales
(hombre, edad, nacionalidad, narra un evento triste de tu vida,
cuéntanos que te hace feliz, nombre de la mascota, etc.) (Ver
anexo N°9).

minutos
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11
COMIENZA MI
HISTORIA

12
A ESCRIBIR SE DIJO

13
LO QUIERO CONTAR

14

MANOS A LA OBRA

Mi biografia (croquis escritural)

Borrador de mi autobiografia

Compartir su escrito

Elaborar un escrito
autobiogrdfico

« Los companeros pueden hacer otras preguntas
Cierre
¢Cémo me senti con el ejercicio de la sesién de hoy? Escribir en
una hoja y anexar al folder
Diligenciar formato de metacognicion (ver anexo N° 5)

« Los estudiantes diligenciardn un formato por escrito con
preguntas, algunas similares a las que se hicieron en la sesidn
anterior (Ver anexo N° 10).

» Utilizando la informacion registrada en la hoja “Mi Biografia”,
desarrollada en la sesidn anterior, convertirla en un texto como
un primer borrador de autobiografia. Puede adicionar
informacion extra (40 minutos)

> En grupo de 3 estudiantes compartirdn el escrito que
elaboraron en la sesién anterior de su autobiografia (40
minutos)

> Elegirdn una o dos para compartir con todo el salén con la
consigna que se evidencia que tiene los siguientes aspectos
Nacimiento, Ninez, Juventud, Anécdotas interesantes,
Descripcidn Fisica, Lugar y época en gue vividé Descripcidn
Moral

> Al concluir cada intervencion se revisa que contenga cada
aspecto y en qué momento del escrito se evidencia.

> En plenaria se revisardn los aspectos centrales que debe
contener una autobiografia para que en los escritos posteriores
sean tenidos en cuenta

Teniendo en cuenta la informacién obfenida hasta este momento
cada estudiante elabora un escrito de autobiografia.

Se solicita que sea lo mds detallada posible. Teniendo en cuenta lo
que se ha leido y los datos brindados por familiares y amigos

Es muy importante que en esa sesion los estudiantes tengan sus
portafolios las actividades previas tienen informacién que le van a
ayudar a la elaboracién de este segundo borrador de
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Tiempo 40
minutos

Tiempo 40
minutos

Tiempo 60
minutos

Tiempo 90
minutos



15
VALORAMOS NUESTRO . . .,
Revisar la primera produccion
TEXTO
textual
16

ACERQUEMONOS A Obtener datos e informacion
NUESTROS ORIGENES | real para escribir la
autobiografia

17 Explicar y aclarar términos que
ACLAREMOS permitan la construccion de
CONCEPTOS textos autobiogrdficos

18

Elaboracion de una nueva

TRANSFORMANDO MIS : ;
autobiografia

TEXTOS

autobiografia.

Con ayuda de una lista de cotejo elaborada por la docente los
estudiantes revisaran su produccion escrito. (ver anexo N° 11)
Se explica que es una lista de cotejo vy su finalidad

Al cierre de la clase se evalUa scdmo se sienten?, 3qué nos hizo
faltae Aciertos y desaciertos de la actividad, entre ofros.
Sugerencias y aportes para la lista de cotejo siguiente

« Los estudiantes se autoevalUan sobre la informacién que
manejan de su vida y elaboraran preguntas que les permitan
obtener mds datos sobre su historia.

« Se socializan las preguntas elaboradas por los estudiantes con el
propdsito de unificar un cuestionario para que todos obtengan
informacién similar.

» La docente investigadora consolida las preguntas y en el
préximo encuentro entrega el cuestionario
Cierre
Diligenciar formato de metacognicién (ver anexo N° 5)

Actividad familiar

Cada estudiante elabora cinco preguntas de informacién que
considere no tfener conocimiento o aquella que los datos no son
muy claros y las responde con su familia

Se hace enfrega de cuestionario creado en clase para que os
estudiantes lo desarrollen en casa en compania de sus familias y lo
presentardn en la proxima sesion.

A través de un conversatorio, se aclaran conceptos y diferentes
aspectos abordados hasta hoy

A través de un Power Point se dilucidan conceptos que se
requieren para la construccion de un texto.

Se llevan al aula textos para que los estudiantes hagan el ejercicio
de identificar las diferentes partes del texto

Utilizando el Material de la sesion 7, 8, 9, 10 y el conversatorio de la
sesidén 16 cada estudiante va a elaborar una nueva autobiografia
con la consigna que esta vez va a elaborar un plan de escrituraq,

79

Tiempo 60
minutos

Tiempo 90
minutos

Tiempo 60
minutos

Tiempo 90
minutos



19
EVALUO Y REVISO MI
PROCESO

20
ENRIQUEZCO
CONOCIMIENTOS

21Y22
ACERQUEMONOS A
NUESTROS ORIGENES

23
GRANDES LOGROS

Autoevaluar su proceso escritor y
participacion en las sesiones

Conectores clases y su uso.

Escribir con sentido
Evaluar las actividades
desarrolladas

Evalto mi trabajo y mi proceso

un borrador y una nueva versidn que debe ser leida y revisada
antes de entregarla.

Se hard entrega de Rejilla para monitoreo de preescritura que le
permita al estudiante hacer seguimiento a su proceso escritor
(anexo N° 12)

Compartird con sus companeros quienes a su vez hardn
observaciones y sugerencias para mejorar

Para enriquecer este proceso la docente entrega un cuadro
donde los estudiantes encontraran los conectores clase y su uso.
Les explica y les solicita que lo tengan en cuenta para que los
escritos comiencen a quedar mds prolijos (ver anexo N° 13)
Levara biografias y autobiografias pero previamente le elimina los
conectores para que los estudiantes las completen y le den un uso
prdctico a esa informacion

Cierre

Diligenciar formato de metacognicién (ver anexo N° 5)

Actividad familiar
Cada estudiante tomara el Ultimo escrito y con un color o esfero
de color diferente sobre escribe los conectores que consideran

Teniendo en cuenta el escrito que resulto del proceso realizado en
sesiones pasada y los items donde el estudiante observa tanto estd
avanzando su proceso escritor se le solicita elaborar un nuevo
escrito teniendo en cuenta que ahora si contenga la mayor
informacioén y aplicar los conocimientos adquiridos anteriormente.

Se complementan los escritos anteriores y se le hace enfrega a
cada estudiante de una tabla evaluacion de escritura pero en
esta ocasién evaluara el frabajo de otro companero (ver anexo N°
14: Tabla Evaluacién Escritura )

e A través de una lista evalUo mi escrito
e Con ayuda de una lista reviso y reflexiono acerca de las
actividades desarrolladas (ver anexo N° 15 Rejilla de

Tiempo 60
minutos

Tiempo 90
minutos

Tiempo 90
minutos

Tiempo 90
minutos
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24Y 25
Revision y ajustes

26
PRESOCIALIZACION

27
PRESOCIALIZACION

28

Ajustar los escritos

Socializar las autobiografias,
primera parte

Socializar las autobiografias,
segunda parte

Socializar las autobiografias a las
familias y evaluacién de los

autoevaluacion)
Actividad familiar

Se le solicita a cada estudiante fraer en una USB su autobiografia
y un archivo con fotos para ser empleados en |a siguiente
sesion

e Cada estudiante acompanara su escrito con imdgenes que
reflejen apartados del texto. (organizacién en computadores)

e Este proceso serd monitoreado por docente investigadora.

¢ Se le plantea al grupo que la socializacion se puede hacer a
través de una presentacion y también se le da la opcién de
mostrar su portafolio

e Cada estudiante comparte su autobiografia con sus
companeros de clase
¢ Planeamos la decoracion del aula para el dia de socializacion
de las autobiografias con los padres
¢ Se solicita a los estudiantes no compartir el documento con la
familia teniendo en cuenta que se socializara a ellas
posteriormente y se pretende sorprender a los padres
e Como forma de preparaciéon en el siguiente encuentro se
invitard algunos companeros de otros salones y docentes para
contarles el proceso desarrollado, también compartirdn
algunas autobiografias
Actividad familiar
Se solicita a los estudiantes preparar con sus familias un alimento
para compartir el dia de la socializacion

e Organizar el aula de forma similar a como se quiere para el dia
de la socializacion con los padres.

e Previamente se organiza un horario para que asistan diferentes
grupos de estudiantes y profesores

e Se organiza un horario para los estudiantes que van a compartir
sus autobiografias con el fin que todos puedan participar y
compartir su experiencia

v" Previamente se organiza el aula como una sala de
exposicion y los estudiantes compartirdin sus portafolios con

Tiempo 90
minutos

Tiempo 90
minutos

Tiempo 3
horas

Tiempo 90
minutos
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SOCIALIZACION textos las familias, este momento estard acompanado de
comentar el paso a paso de cdmo logramos los escritos
autobiogrdficos.

v Compartiremos alimentos que previamente se le solicito a
las familias que trajeran

v" Finalmente, algunos padres y madres dardn su apreciaciéon
acerca de la actividad desarrollada y diligenciardn la
matriz de evaluacion (ver anexo N° 16 Matriz de Valoraciéon
ver anexo N° 17 Rubrica de evaluacion texto final )

Es de aclarar que la Secuencia Didactica retoma los diferentes elementos necesarios para construir una autobiografia y su estructura. Al
buscar fortalecer la escritura como proceso, retoma los modelos cognitivos planteados por Hayes y Flower (1980, 1981); (planeacion, redaccion

y revisién), tratando de reducir la brecha entre los escritores expertos y los escritores novatos.
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4. Reflexién

Este apartado muestra un analisis reflexivo del proceso que se llevd a cabo en la
construccion y apropiacion de los conceptos teoricos y el disefio de una Secuencia Didactica, ya
que debido a la emergencia mundial que se desat6 en marzo del 2020 (COVID-19) no fue posible
implementar la propuesta didactica que se disefio.

En este momento, después del recorrido académico y las diversas lecturas de documentos
institucionales, politicos, cuadernos, trabajos, entre otros, y posterior al planteamiento de una
dificultad real en un contexto educativo distrital, se prioriza cualificar la escritura como proceso a
través de una Secuencia Didactica (SD) y se destaca el texto narrativo histérico (autobiografia).
Se pretende movilizar cognitivamente a los estudiantes, y a su vez, las practicas pedagogicas, en
primera medida de la docente-investigadora; y posteriormente, al entorno escolar, al hacer visible
los alcances de la investigacion.

La docente-investigadora trabaja en una institucion de caracter oficial con estudiantes de
cuarto y quinto de primaria; las &reas a su cargo son ciencias sociales, ética, educacion fisica y
artes. Elige un grupo focal de cuarto porque ademas de implementar la propuesta investigativa,
pretende evaluar los alcances de la misma en el siguiente afio escolar, a pesar de que ya se le haya
dado un cierre para presentarlo a la maestria. Es consciente que una investigacion no tiene fin 'y

aun mas en el campo educativo que exige actualizacion permanente.

Cabe resaltar que el presente estudio investigativo corresponde al disefio de una secuencia
didactica, generando asi la posibilidad para que otro docente-investigador le dé continuidad,

amplié y monitoree los objetivos planteados aqui.
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Resulta relevante en la medida que pretende estimular la escritura de textos auténticos en
estudiantes que ya han adquirido el cédigo y que carecen de metodologias claras que les brinde
herramientas concretas, que no solo faciliten, sino que a su vez guien al estudiante en el momento
de construir textos. Se busca asi fortalecer sus procesos escritores para que adquieran
instrumentos a nivel social y cultural, que les permita identificar y construir de forma adecuada
cualquier tipo de texto, teniendo presente los multiples lectores a los que su texto va a tocar y el

impacto que en ellos quiere ocasionar.

El que la docente-investigadora haya elegido abordar la escritura como proceso no fue
cuestiones del azar, tuvo acercamiento al término durante el tiempo que fue maestrante en la
Universidad Distrital y esto la llevd a pensar que todo en la vida necesita planeacion, elaboracion,
textualizacién y revision. Los seres humanos planean un viaje, una mudanza, la compra de un
accesorio nuevo. Para lograrlo, disefia el siguiente paso o movimiento, bien sea ahorrando,
trabajando, o simplemente realizando acciones que le permitan llegar a ese proposito. Aqui es
donde une todos los pensamientos y hace ese mundo posible, convirtiendo el suefio en realidad, y
finalmente, revisando si se logré o no el objetivo, si la planeacion y el camino que se trazd, fue el

adecuado y se culminé con éxito.

Al plantear esta analogia de la escritura como proceso y la aplicacion que se le
puede dar al contexto, surge el interés de formar a los estudiantes para que aprendan a escribir un
texto bajo la estructura propuesta por Hayes & Flower (1980), pero a su vez, se esta brindando a
los educandos una herramienta valiosa para la vida, ya que esta estructura de la escritura como
proceso también puede ser aplicada en la cotidianidad. Inculca en los educandos que la premisa

que invade las aulas de clase, donde el estudiante responde a un estimulo impartido por el
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docente. La educacion debe cambiar en varios aspectos, y uno de ellos es dejar de ver al
estudiante como recipiente vacio, minimizar la montafia de contenidos y abrir espacios en el aula

donde el estudiante se apropie de herramientas Utiles para la vida.

Cuando la maestrante estaba construyendo y materializando el texto, pensaba en la
estrategia didactica con la que robusteceria la propuesta investigativa. Inicialmente, pensé en los
talleres; pasd por el proyecto de aula y, finalmente, se decidid por la secuencia didactica.
Inicialmente es la continuidad que esta estrategia permite y la interrelacion que genera entre las
actividades. Unido a esto, la planeaciéon de la (SD) apunta a la obtencion de un objetivo. De
acuerdo con Frade (2009), cada sesion se complementa o parte de la anterior. En ocasiones lleva
a que el estudiante retome actividades desarrolladas durante las primeras sesiones porque

enriquecen la construccion del texto autobiografico.

En la institucion educativa donde se proyectd la investigacion, dividen el area de ciencias
sociales en: geografia, historia, democracia, derechos humanos, ciencia politica y economia. Las
tres primeras ramas, son las abordadas en Basica Primaria. La investigadora, al ser docente de
esta area, buscé un engranaje que le permitiera continuar orientando su asignatura a cargo y
solucionar la dificultad académica que habia hallado. Es por esto que se inclina por vincular a su
investigacion la tipologia textual autobiografia, ya que estos textos histdricos ayudan a que los
estudiantes aprendan de si mismo, los estimula para que indaguen acerca de sus raices,
conmemoren fechas y acontecimientos importantes para la familia, y a su vez, organice
cronoldgicamente esta informacion.

Para nadie es desconocido que cursar una maestria requiere de un esfuerzo y una

dedicacién mayor a la que se le asigna a otro tipo de actividades, pero también se debe resaltar la
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movilizacion mental que causa este proceso en aquellos que se dan la posibilidad de asumirla. Se
puede afirmar que los magisteres no vuelven a ser los mismos ya que las herramientas que recibié
la docente- investigadora removid tanto sus concepciones, que su forma de compartir sus saberes
con los estudiantes recobr6 una orientacion y un significado diferente al que la venia
acompafiando durante su labor pedagogica afios atrds. Los conocimientos adquiridos en el

claustro movilizaron su quehacer para realmente impartir una educacion de calidad.
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5. Conclusiones

La presente investigacion plante6 como objetivo principal favorecer la escritura como proceso en
estudiantes de ciclo Il de la Institucion Educativa Distrital Colegio San Benito Abad (IED) a
través del disefio de una secuencia didactica basada en la autobiografia. Se pretende no sélo crear
textos auténticos que permitan visibilizar la realidad de los estudiantes. Los escritos seran
realmente auténticos ya que brindan la posibilidad de exteriorizar los sentimientos y contar la

realidad; la propia historia y reconocerse en el personaje o no (Mc Adams, 1988).

Con relacion al cuestionamiento, ¢De qué manera la construccion de autobiografias a
través del disefio de una secuencia didactica, favorece la escritura como proceso en estudiantes
de ciclo dos de un colegio publico de Bogota? En la secuencia didactica se va a dilucidar esto de
dos formas. Primero, desde la escritura como proceso, teniendo en cuenta los postulados de
Flower & Hayes (1981), quienes plantean que la escritura es una accion dirigida a la construccién
de significados que responden a objetivos retdricos y situaciones particulares. Esto incluye tres
momentos en el proceso; la planificacion, la textualizacion y la revision. Esto va acompafiado del
monitoreo del texto donde se revisa el cumplimiento de la intencion de este, se evaltuan las
producciones intermedias. La segunda forma, es desde la estructuracion de la autobiografia,
estimulando a los estudiantes para que elaboren su primer borrador y monitoreando toda la

construccion del texto.

La perspectiva pedagogica que se pretende instaurar en la institucion educativa donde se
proyecta la investigacion, es la sociocritica. Se acomparia el proceso investigativo de este. Zubiria
(2010) destaca que los modelos pedagogicos pueden ser clasificados atendiendo a diferentes

criterios por los que existen diversas clasificaciones, desde los tradicionales hasta los
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contemporaneos. Segun su momento de desarrollo, donde se encuentra el sociocritico, no se
puede afirmar que en las aulas circula una sola perspectiva; por lo general, se convierten en
hibridos, pero en la investigacion, se persiste en la implementacion de un modelo sociocritico ya

que se pretende favorecer un rol democratico y protagonico en los estudiantes.

Plantear una secuencia didactica es la oportunidad de disefiar una estrategia pedagogica
que permita abordar y subsanar las dificultades que se evidenciaron en el contexto escolar que se
tuvo en cuenta para esbozar la propuesta investigativa. Pero, también, puede permear otros
espacios educativos, teniendo en cuenta que las dificultades halladas son un comun en los
entornos escolares. Ademas, es una estrategia que favorece significativamente en el momento de
valorar los avances escriturales de los estudiantes, al retroalimentar su proceso la escritura de
autobiografias y el monitoreo de las evoluciones son momentos esenciales en el desarrollo de la
(SD).

Los alcances a nivel pedagdgico se dan al generar movilizacion en las tareas del aula y
accionar de la docente-investigadora. Movilizar sus practicas para abrir espacio a los nuevos
aprendizajes, dandole una participacién-activa a los educandos y vinculando sus intereses. No
trabajar por temas, tratar de brindar herramientas de aprendizaje que ayuden a mediar los
procesos cognitivos y de aprendizaje. Asi, seria posible tener capacidad de andlisis, de sintesis.
Con lo cual, se podrian mejorar los niveles de inferencia, facilitando la construccion de hipotesis
y de escritos con mejores procesos comunicativos. Practicas en las que el profesor no es el
“centro de conocimiento”, el “transmisor de saberes”, sino un participante-mediador en los
procesos de sus estudiantes, permitiendo que los estudiantes sean conscientes de sus procesos y
los aprehendan, los usen y los lleven a unos mejores procesos de escritura. En consecuencia,

orientar el pensamiento de manera transversal para entender la formacion como ‘“acto
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pedagodgico”, es decir, la educaciéon entendida como accién, como suceso contingente y
acontecimiento que permite abrir paso a un mundo de lo posible. Por consiguiente, se podrian
potenciar de este modo los procesos de los estudiantes, que aprendan usar sus “errores” como
plataforma metacognitiva que les permita aprender a aprender y aprehender. Por tal razén, se
apuesta por unas practicas que se ocupen de los procesos cognitivos, que generen necesidades de

saber y de conocimiento.

El reto estd no en homogeneizar a los estudiantes ni en brindar unos saberes que queremos
acumulen en sus cabezas, sino mejor, el problema estaria puesto en como poder aprender dentro
de espacios heterogéneos y de qué manera seria posible orientar o mediar los procesos de
aprendizaje o cognitivos desde la diferencia. Partiendo de las necesidades de los estudiantes y de
sus intereses, problemas, angustias; esto articulado a las necesidades educativas. La practica
pedagdgica deberia reflexionar la préctica educativa, para implementar y mejorar métodos y
técnicas de aprendizaje que se desarrollan en la escuela. La secuencia didactica aparece,
entonces, en tanto el como de la “ensefianza”, es decir, se constituye en el conocimiento de las
practicas educativas y las estrategias que facilitan los procesos de aprendizaje. Para este trabajo,
los procesos de escritura. La secuencia didactica, digo, como reflexidén sobre las relaciones
educacion-profesor-estudiante. Asimismo, y de la mano con lo anterior, la investigacion se
constituye como parte fundamental de la educacion. La reflexién pedagdgica puede describir y
explicar los fendmenos de la escuela, los estudiantes que se encuentran dentro de ésta y los
diferentes espacios de aprendizaje que les rodea, para transformar los espacios de aprendizaje y
poder cambiar los paradigmas educativos, pedagdgicos, investigativos, comunicativos y
didacticos que se han formado a lo largo de los siglos.

Generar espacios en las aulas con propuestas innovadoras como la SD que propone la
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presente investigacion, es apostarle a que los estudiantes se apropien del uso de la escritura con
otra perspectiva, es alejarlos de los ejercicios mecanicos y de las actividades desarrolladas en
forma descontextualizada, estimulandolos para que fortalezcan su capacidad para resolver
conflictos y asumir los diferentes retos academicos. Sumado a esto, seran estudiantes con un
bagaje con relacion al manejo de la estructura de un texto, lo que beneficia las producciones

escriturales futuras y a su vez su desempefio académico.

Se sugiere un mayor uso de las autobiografias como tipologia textual en la ensefianza de
procesos escriturales. Al ser un texto personal, estimula la curiosidad, motiva, promueve en los
educandos la investigacion y fortalece la comprension y produccion textual.

La intervencion aqui propuesta no solo va a favorecer la escritura como proceso, también,
va a fortalecer en los educandos el deseo e interés por compartir sus actividades académicas,
porque en la implementacion de la SD se hace énfasis en que estos espacios enriquecen el
conocimiento, ya que pueden ver y comparar sus trabajos con el de sus pares; confrontar aciertos,
dificultades y/o elementos que aportan favorablemente a su formacién escolar. Ahora bien, es una
oportunidad para que el docente trabaje y favorezca la ortografia, que es y ha sido una dificultad
recurrente en las aulas, pero que en ocasionas se limita a resaltar el error en los textos de los
estudiantes, sin brindar espacios o herramientas que les ayude a superar esta dificultad que los
acompafia a lo largo de su vida escolar. Se recomienda tener dos grupos, en lo posible del mismo
grado de escolaridad, edades y caracteristicas similares. Con uno de ellos, se desarrolla la
propuesta (grupo control); y con el segundo, se hace comparacién de los avances (grupo
experimental). Esto permite analizar y examinar el cumplimiento de los objetivos, el impacto que
se pretende generar en los educandos y la factibilidad de la propuesta.

Disefiar e implementar secuencias didacticas sin importar el &rea disciplinar en el que
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se ensefie, es apostarle a una forma de dinamizar el proceso de ensefianza-aprendizaje y la
posibilidad de robustecer los saberes que se pretenden construir en los sujetos. Para las
instituciones que implementen esta propuesta, o alguna otra que vincule las autobiografias,
también pueden tener en cuenta que es una excelente oportunidad para construir memoria
histdrica de las familias, el colegio o el barrio. De igual forma, es la oportunidad de entrever el

entorno del estudiante y una forma de comprender su actuar frente a algunas situaciones.
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ANEXOS

ANEXOS INSTRUMENTOS DE LA SECUENCIA

En la seccion que se presenta a continuacion se encuentran todas las herramientas pedagogicas
que la docente-investigadora emple6 en las diferentes sesiones en las que aplico la secuencia

didactica.

Anexo N° 1: Acuerdos De Clase (Plantilla)

ACUERDOS
DE CLASE




Anexo N° 2: Consentimiento informado

CONSENTIMIENTO INFORMADO
PARA PARTICIPAR EN UN ESTUDIO DE INVESTIGACION

Bogota,  de del 2020

Sefiores padres de Familia

Apreciados padres

Me dirijo a ustedes con el fin de invitarlos a ser parte de una investigacion titulada ““Historias
de Vida como Herramienta para Fortalecer la Escritura en el grado Cuarto. Disefio de
una Secuencia Didactica” El proposito del actual estudio es: Fortalecer la escritura como

proceso a través de la implementacion de una secuencia didactica.

Por lo anterior, comedidamente se solicita su consentimiento y colaboracion para que su hijo
(a) participe de la presente propuesta de investigacion, que se llevara a cabo durante los meses
de marzo, abril y mayo de 2020. Asimismo, se les garantizara el uso de seud6nimos para
mantener su identidad en el anonimato en todas las publicaciones que la investigacion origine.
Es importante mencionar que si usted firma la carta de consentimiento acepta voluntariamente
gue su hijo(a) participe en el proyecto de investigacion y sera de gran ayuda para llevar a cabo
este proyecto de manera exitosa, el cual traerd beneficios para el aprendizaje de los estudiantes

de la Institucion.

Se agradece de antemano su valioso aporte para llevar a buen término la presente investigacion.
Atentamente,

Investigadora: Ana Isabel Guzman

Nombre Madre/ Padre o Acudiente:

Firma

Acepto la participacion de mi hijo (a)
Si No
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Anexo N° 3: Cuadro Comparativo

CUADRO COMPARATIVO

SIMILITUDES

BIOGRAFIA

AUTOBIOGRAFIA

DIFERENCIAS

BIOGRAFIA

AUTOBIOGRAFIA

Fuente: Elaboracion propia

Videos de biografias (para visualizar en la sesion)

https://www.youtube.com/watch?v=eypCSBzjsVc

https://www.youtube.com/watch?v=iK8GnkmvD A

https://www.youtube.com/watch?v=dhPMbPuB2R4

https://www.youtube.com/watch?v=tdwOHw 6Rnl

https://www.youtube.com/watch?v=9ib20B7d-lo

https://youtu.be/g8u54txtYY8

https://www.youtube.com/watch?v=cpKulfBLUd4
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https://www.youtube.com/watch?v=iK8GnkmvD_A
https://www.youtube.com/watch?v=dhPMbPuB2R4
https://www.youtube.com/watch?v=tdwOHw_6RnI
https://www.youtube.com/watch?v=9jb2QB7d-Io
https://youtu.be/g8u54txtYY8
https://www.youtube.com/watch?v=cpKulfBLUd4
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Anexo N° 4: Fase Metacognitiva

Fuente: Elaboracion propia.
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Anexo N° 5: Biografias escritas (Ejemplo)

e gy ¥
- T @ A\ S T -
6 Nombre Completo: Rafael Pombo J
Nacimiento: 7 de noviembre de 1833, Bogoté (Colombia).
Nacionalidad: colombiano

Ocupacidn: escritor y politico colombiano

Rafael Pombo, (Bogota, Colombia, 7 de noviembre de 1833, Bogota,
© O Colombia, 5 de mayo de 1912), fue un poeta, escritor, fabulista,
traductor, intelectual y diplomatico colombiano.

Q Sus padres fueron Lino de Pombo O'Donnell y Ana Maria Rebolledo,

-
ambos pertenecientes a familias de la aristocracia de Popayan. Cuando %

el General Francisco de Paula Santander designo a Lino de Pombo
como secretario del Interior y de Relaciones Exteriores, éste aceptd y
-
&
@
4

-

viajo desde Popayan con su familia a Bogota. Cuando la familia llegé a
Bogota, Ana Maria Rebolledo tenia 9 meses de embarazo, por lo que

poco después dio a luz a su primogénito José Rafael de Pombo
Rebolledo. D

Pombo nunca publicé sus obras, solamente y a peticion de sus

admiradores, alguna edicion de sus poesias. Los Gltimos afios de su °>

o vida se dedico a reunir su produccion literaria dispersa por medios o

impresos. A su muerte se mandd sellar su habitacion y, transcurridos
cuatro afos, se abre por orden de un tribunal y se compila su obra,
\ duramente criticada por la Iglesia cat6lica por sus criticas sobre la
religién y el concepto de Dios. l °
o -]

LI
C D

Enmarcado dentro del Romanticismo, ademas de poesia existencialista,
escribio numerosas obras infantiles.

L -
El 16 de noviembre de 1912 la Ley 87 honrd su memoria, declardndolo
Gloria de las Letras Colombianas.

- o
=~ o
y- 4

| ~
N

[
\
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Anexo N° 6: Rutina de pensamiento

Veo @‘ E\ Pienso Q

Fuente: Elaboracion propia.



Anexo N°7: Plantilla para identificar elementos que contienen la biografia y la autobiografia

Universidad Distrital Francisco José De Caldas
Facultad de Ciencias y Educacion
Maestria en Pedagogia de la Lengua Materna

PROYECTO DE INVESTIGACION
“Historias de vida como herramienta para fortalecer la escritura en el grado cuarto”

Lee el texto y responde de acuerdo con lo que este contenga, transcribe tal como esta escrito.

Mi personaje es

Autobiografia [ | Biografia [ |
vivo ] Muerto |:|

Nacimiento Ninez

Juventud Anécdotas interesantes
Descripcion Fisica Descripcion Moral
Lugar y época en que Otra informacion
Vivio

Comparti6 sus conocimientos
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Anexo N° 8: Arbol familiar

=

Fuente: Internet

Anexo N° 9: Cubo de las Preguntas

g

o [ — -_."r
]
"
!

Fuente: Internet
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Anexo N°10: Otra Forma de Hacer Borradores

MIIBIOCRPATIA

f ¢Donde vives? ¢Con quien vives? "\
f&bmmw&uilumhdl“ LQuiénes son tus padres?
de nacimiento? (Dénde naciste?
/
Que hochos importantes ha\
(Awécolegioasistes?c'mé sucedido en tu vida que te han
curso estudias? (Quiénes son hecho feliz?
tus amigos?
/
(N
¢Cusles son tus hobbies "\
@mﬁ:«onupnm Y Qué cosas te gustan?
nos?
ﬁCuélshmsidoysonIaspersonasma’sinmnuesenmwa?&orqué? \

Fuente: Internet



Anexo N° 11: Lista de Cotejo

LISTA DE COTEJO

ASPECTOS OBSERVABLES

Sl

NO

El texto contiene titulo.

Las ideas principales se entienden.

Usa signos de puntuacién.(coma, punto, dos puntos)

La presentacion del escrito es buena.(ordenada)

El texto contiene buena ortografia.

Es extenso. (minimo dos paginas)

Manejo del lenguaje (repeticiones)

Manejo de lenguaje (uso de sinbnimos, anténimos, palabras
nuevas).

El verbo (es el protagonista, primera persona)

Complejidad del texto (orden en la narracion de vivencias
personales por afios).

TOTAL

OBSERVACIONES

Realiz6 cotejo

Fuente: Elaboracion propia
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Diapositivas:

110

Contenido de la historia
narrars, ¢

Forma global en que se organiza un texto. La coherencia en la

las ideas se
elabora una conclusién donde se da derre a la historia, se da una

opinion o sugerencias (matrioshia)

¥ la forma
ontiene by

para
caracteristicas (inicio, nudo, desentace)

v

g}

«Epigrafe o

| todepen

Descubren ciudad mis
antigua de Europa

Lo reston temdrion 2 il ason smis que os pirdmides ‘._ +Bajada o
o vae

wdent

antetitulo

e == = [e Titular

subtitulo

{ *Leado
Entradilla

4 * Cuerpo de 1a
noticla

Desenlace o fin. Este

momento se le da solucion
al conflicto y se cierra o
finaliza la narracion

Fuente:

Elaboracién Propia
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Anexo N°12: Rejilla para monitoreo de preescritura

Fuente Elaboracion Propia



Anexo N° 13: Conectores, clases y usos

CONECTORES TEMPORALES

Durante, antes, ahora, al
final, al principio. apenas,
cuando, desde entonces,

después, en nuestros
dias, en otro tiempo,

hasta, hoy en dia.. Anterioridod
Intencion del hablante Conectores
Expresar que la accidn Artes de gue
principal es anterior a Antes de
otra
Expresar que la accidn Después de que
principal es pasterior a Después de
atra
FPrincipio o fin de una accion
Intencion del hablarte Conectores
Desde que
Marea el ocontecimiento que periods e
sirve come punto de partida de | Hoce + tempe + que
|'.'I.|g|:| petricedin
Desde hoce » de tienmpe
Presentor un suceso come limite Hosto que
de accidn Hosta
Indicar una fase que ha de Unn vez que
superarse pora realizar lo Ura vez
accidn principal

Fuente: Elaboracion propia.
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Anexo N° 14: Tabla Evaluacion Escritura

ESCRITURA

ASPECTOS OBSERVABLES

SI

NO

Identifico cual es el propdsito del texto.

Tengo en cuenta a quien va dirigido el texto.

Comprendo la idea que debo comunicar.

Utiliza conectores de forma adecuada para evitar
repeticiones (entonces, luego, después).

Reconstruye ordenadamente su historia.

Emplea el pretérito perfecto para narrar.

Utiliza el pretérito imperfecto para describir.

pasados cuyo principio y fin no se concretan.

El pretérito perfecto expresa acciones realizadas en el pasado y que perduran en el presente
pretérito imperfecto de indicativo se utiliza en espafiol para expresar cursos de acciones

Fuente: Elaboracion propia.
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Anexo N° 15: Rejilla De Autoevaluacion

AUTOE EVALUACION NOMBRE

ASPECTOS SIEMPRE CASI ALGUNAS CASI
SIEMPRE VECES NUNCA

Trabajé con esmero y dedicacion en
la realizacion de las tareas propuestas
para cumplir las metas.

Fui responsable y cumpli a tiempo
con las tareas y
compromisos asignados.

Identifiqué correctamente el tipo de
texto que se trabajo.

Dediqué tiempo y esfuerzo al
proceso de escritura (plan de
escritura, escritura, borrador 'y
edicion).

Usé correctamente los conectores,
expresiones, sindnimos, antdnimos,
palabras  nuevas, signos  de
puntuacion, entre otros.

Entregué tareas y actividades
propuestas.

Fuente: Elaboracién propia.
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Anexo N° 16: Matriz de Valoracion
Universidad Distrital Francisco José De Caldas
Facultad de Ciencias y Educacion
Maestria en Pedagogia de la Lengua Materna
NOMBRE
CRITERIOS SUPERIOR ALTO BASICO BAJO

Reconoce la estructura y funcién de la | Su acercamiento a los conceptos | La apropiacion de los conceptos | Con dificultad la estructura

autobiografia como un género narrativo | es claro, se identifica dominio de | claves para poder desarrollar la | muestra el género que se

histérico. Lo diferencia de otras la estructura, contiene la autobiografia es superficial, pretende abordar, se evidencia
Definicion narraciones por presentar la vida del autor, | temtica sugerida, sin embargo, | contiene la tematica sugerida pero la | falta de consulta y la aplicacion

incluye aspectos como infancia, viajes, | no tiene en cuenta los insumos | presentacion no evidencia el trabajo | de la misma en el desarrollo de

pasatiempos favoritos. Logra los diferentes | recolectados para la elaboracién | riguroso de consulta que se debia | la autobiografia.

acontecimientos que el autor quiere dar a | del texto. realizar.

conocer. Contiene la tematica sugerida.

Realiza  investigacion  utilizando la

entrevista como insumo para su

elaboraciéon y sustentacion del trabajo

propuesto.

Identifica la estructura de la autobiografia, | EI texto capta la atencién del | La autobiografia someramente deja | La estructura del escrito carece de

escribe un titulo acorde con el contenido, | receptor, se reconoce con | ver la temética investigada, se denota | coherencia, el titulo tiene relacion
Estructura posee un péarrafo inicial que llama la | facilidad las ideas expuestas, | la ausencia de rigurosidad en la | con el tema pero no con lo
del texto atencion del receptor. Las ideas se exponen | detalla el tema entre parrafos a | recoleccidn de informacion necesaria | desarrollado en los parrafos

con objetividad. Desarrolla ideas ampliando | pesar que estos no se relacionan | para el desarrollo del mismo.

el tema en los péarrafos siguientes, | entre si.

despertando interés por su contenido. Cierra

con un parrafo que deja una reflexion y/o

propositos.

Presenta un orden en la exposicién de los | Los parrafos utilizan palabras de El escrito presenta algunos elementos | Los hechos no son claros hay
Secuencia hechos. Utilizan palabras de enlace | enlace (conectores) para unir que conectan las ideas, pero no es | ausencia de conectores y
del texto (conectores) para unir ideas. Se avanza | ideas. Sin embargo, no se avanza | desarrollado teniendo en cuenta las | reiteracion de vocabulario, falta

llevando un orden cronoldgico del texto. Se | llevando un orden cronolégico del | caracteristicas de la  narracion | planeacion y es evidente que no

enmarca dentro de un contexto real. Hace | texto. El relato se enmarca dentro | historica. se hizo el proceso de recoleccion

uso adecuado de la informacidn recolectada | de un contexto real. de informacién necesaria para

fortalecer la narracion.

El titulo es innovador, tiene relacion con el | El titulo es llamativo, la relacion | Las palabras empleadas en el titulo | El titulo no tiene relacién con las

texto, sintetiza lo que se plantea en el mismo | con el texto no es muy clara no se relacionan con el texto | ideas planteadas en el texto, el

y cautiva al lector desarrollado. vocabulario empleado no capta la

atencion del lector.

Fuente: Elaboracién propia.




Anexo N° 17: Rubrica de evaluacién texto final

Universidad Distrital Francisco José De Caldas
Facultad de Ciencias y Educacién
Maestria en Pedagogia de la Lengua Materna

NOMBRE
¢ Que tengo? ¢ Qué me hace Cdémo puedo mejorarla
falta?
Se observa desde el inicio hasta el final una
£ tipologia adecuada para la escritura de la
‘5 | autobiografia.
g Cuenta con una presentacion formal y
& | apropiada.
< | Genera un interés constante al lector gracias al
vocabulario empleado.
| Lainformacion esta organizada de forma
€ | secuencial.
% Las ideas estdn ordenadas y ampliamente
S | desarrolladas.
O | Es de facil comprension.
Las oraciones estan relacionadas entre si.
;S La sintaxis del texto permite la comprensién de
@ | laautobiograffa.
S | Es evidente la semantica en el texto.
El escrito tiene un contraargumento.

Fuente: Elaboracion propia.

Sintaxis forma en que se combinan las palabras
Semantica Las palabras estan relacionadas entre si (sinGnimos)

Contraargumento opinion diferente

Tipografia Buena caligrafia, letra, trazo.
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ANEXOS ENTREVISTAS ESTUDIANTES

COLEGIO SAN BENITO ABAD
ENCUESTA A ESTUDIANTES
1. En las clases que actividades realizan con més frecuencia
Leer y escribir
Solo escribir _x_
E con relacién del tema

Leer, escribir, hablar
2. ¢En qué clases se hace con mayor frecuencia?
A Y DOGCies

3, agartlclpas dando tus puntos de vista frente a diferentes situaciones en clase?
S

4., ¢Es ficil para ti hablar frente a tus com, &Por qué? -
e, Cooee me p el 5, yeeale o \en dewes Roerens

5. &Qué te gustaria hacer mds en clases hablar, leer, escribirp. ¢ Por qué?
Mexlod Scne \od  todis e oy oPeceon e

6. ﬂe gusta que al hgblar los demds te presten atencis

2 éPar qué?,
L Goedo  en Gloo \Mﬁ\“&_ﬁsg_%&m_l&%&&m_

7. éEscuchas con atencidn a los demas? ¢ Por qué?
MRS &0

e L =34 ’A\E})D‘ 1 MQ‘A‘:«\\ e

8. Entusalén, dcdmo s i3 o én entre tus comp. es? (Por qué?
' &T«CL\L‘ Q

¥
e Esde A Sa

9. Enumera de 1a5,donde S es lo que més te gusta hacer y 1 lo que menos
_“c_Hablar por chat
_3 Hablar con tus amigos frente a frente
A Visitar tu familia y compartir experiencias
4 Dormir o ver televisién

10. De los sigulentes actividades cudl plensas o sientes gue facilita w aprendizaje? {Por qué?
Hablar,
Escribir,

Leer X _

COLEGIO SAN BENITO ABAD
ENCUESTA A ESTUDIANTES
1. Enlas clases que actividades realizan con mas frecuencia
Leer y escribic A
Solo escribir

Expresar opiniones con relacién del tema
Leer, escribir, hablar
2.  En qué clases se hace con mayor frecuencia?

Al

ZParticpas dando tus puntos de vista frente a diferentes situaciones en clase?

Ol

4. Es facil para ti hablar frente a tus compafieros? LPor qué?
2 PO QUE  Ca VAON0S AICn (ente O pevsd

5. 20ué te gustaria hacer mas en tus clases hablar, leer, escribir? 2Por qué?

(]

cChdn O MOy  WOE 00 Oodd_ ok
7. ¢Escuchas con atencion a los demds? ¢ Por qué? ~

21 PO e O 07 Inygaice (O Qe T aceqy

8. Entusalén, icomoesla entre tus v iPor qué?
ACYON
9.  Enumera de 1a 5, donde 5 es lo que mis te gusta hacer y 1 lo que menos
_5_ Habtar por chat

“5_Hablar con tus amigos frente a frente
95 Visitar tu familia y compartic experiencias
= Dormir o ver televisién

10. De las siguientes actividades Zcudl plensas o sientes que facilita tu aprendizaje? ¢Por qué?
Hablar,
Escribir_
Leer X
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COLEGIO SAN BENITO ABAD
ENCUESTA A ESTUDIANTES

1. En las clases que actividades realizan con mas frecuencia
Leer y escribir
Solo escrible ___
ini con relacién del tema

-I.;v, es:rll;w, hablar _ X
2. 2 qué dlases se h
ot e T2 o Rgles y Algexa

3. aPanidwsdandotuspuntosdewnofrenuadnerMswadonesmchT -
S semple Ac\om =0 las claSes

NOCY NG ‘e_rﬁ\endo NPQ(»S\Q M opiniain

4. (Es Facil para tl hablar frente a tus compadieros? ¢Por g 4
e con «=I\OD jendo la__suslcienes

CONELANZ Q oo\m hmdar "o exgoney s-—npﬁ-h“ aclas

5. JQuéte lahacernﬁsenmclammbiar leer, ir? ¢Por qué?
m NS BOWNE e Tema. aue  ac eentienda

6. geg.nshquellhablvbsdemasupmstmmw\?zmqué?
S e es 0y Feoy cpe O

e runea N O aue

N eanaon _atencion

7. 2Escuchas con atefcion a los demés? ¢Por qué?
Aleces 0ol ge no _eongo coaodo

8 Entusalén, dcomoesla acion i ? ¢Por qué? .
R\en o650 que %?mce m\e\hm companeTas D¢ (e.N

Teunwn Dien

9. Enumera de 125, donde S es lo que més te gusta hacery 1o que menos
_X__Hablar por chat
___ Hablar con tus amigos frente a frente
____ Visitar tu familia y compartir experiencias
____ Dormir o ver televisién

10, De las sigulentes actividades ¢cudl plensas o sientes que facilita tu 2prendizaje? ¢Por qué?
Hablar,

Escribir___
Lear X
- COLEGIO SAN BENITO ABAD
ENCUESTA A ESTUDIANTES
1. En las dases que actividades realizan con mds frecuencia
Leer y escribir
Solo escribic ¢

Expi con i6n del tema

Leer, escribir, hablar

2. ¢En qué clases ge hace rnayorfrawenda?
NN )

i, gles, artes

3. {Parucipas dando tus puntos de vista frente a diferentes situaciones en clase?

4, (Es !uu para ti hablar frente a tus compafieros? ¢ Por qué?
RS RS PVA Yo : ) clect ‘

gustarla hacer més en tus clases hablar, leer, escribir? {Por qué?
- . o ~ o

XONCT

6. (Tegusta que al hablar los demds te presten jon? ¢Por qué?

7. ztm con atencién a los demas? {Por qué?

Con o COIMNIES

8. Entusalon, icémo es la co entre tus comp y prof ? JPorqué?
@e“lﬂ[ ‘mq‘n cli;g‘nm [20 q"ﬂm co lcl ifn- ‘al

9. Enumerade a5, donde 5 es lo que mas te gusta hacery 1o meno:
=, Hablar por chat ¢ X o =
5 Hablar con tus amigos frente a frente
2. Visitar tu familla y compartir experiencias

_=\ Dormir o ver telewisién
mh:t'l‘ De las sgulentcs actividades ¢cudl pims:s o sientes que facilita tu aprendizaje? ¢ Por qué?
:‘,;,..,,—‘— q\uh Giendo (CROG en ural gud No enferch
— ae  alolardo,
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COLEGIO SAN BENITO ABAD
ENCUESTA A ESTUDIANTES

1. Enlas dases que actividades realizan con més frecuencia
Leer y escribir _y
Solo escribir ___
Expresar opiniones con refacién deltema
Leer, escribir, hablar
2. ¢En qué clases se hace con mayor frecuencia?

fodas  eern oas  ealesnlicag 4 esPaae)
3. {¢Participas dando tus puntos de vista frente a diferentes situaciones en clase?

Ao Q4o <A oo ln 2w 9n eePa koo Oepgmiac Y a0 0S¥ 0
4, ¢Es fcil para tl hablar frente a tus compaiieros? ¢Por qué?

o D oeet  uno  \e 9o Peno. ety PoaQue  <ub  codadeYal D
caNPaseyas <2 bur

5. ¢Quéte gustaria hacer mas en tus dases hablar, leer, escribir? ¢Por qué?

Ae Asxario ovas ey

6. Tegusta queal hablar los demds te presten atencion? iPor qué?

e s Vete) hobly Y A o Pooon padda Ul 3 feoo
d oo Palla  <a%

7. ¢Escuchas con atendb« a los demds? ¢Por qué?
_Pov@ee R Une as esseha on le fbann  POONGY  asdad2 o iag

DENN L,

8. Entu salén, £c6mo es la comunicacién entre tus compafieros y profesores? ¢Por qué?

oY) chebye  toyes % ieleavan 9 Rocea £:29:080 6 o8 Avey L do

9. Enumera de 1a 5, donde 5 es lo que mids te gusta hacer y 1 lo que menos
_&_ Hablar por chat
_5_ Hablar con tus amigos frente a frente
_£_Visitar w familia y compartir experiencias

3 Dormir o ver television
10. De las sigui Ividades ¢cudl pi o sientes que facilta tu aprendizaje? ¢Por qué?
Hablar_X )
esribir . Pov@we  enVien B ng
leer
COLEGIO SAN BENITO ABAD
ENCLIESTA A ESTUDIANTES
1. n las_ts que actividades realizan con mds frecuencia
Leer y escribir
Sola escribir ___

con ion del tema
l.ecr. w:rl:lr, hablar
2. {Enqué dawsschamcm Jnrfrmch’
SRRV, CIEYITATE v GCONED IO Ao TC O, s AN SRR TN

3. evmxlms dcndo tus puntes de vista frente a diferenteg simaciones en clase?
St \'XJ S ":C‘() [Z\) r‘r‘\ﬁqjgf 2

4. ¢Esf$dlp:rlﬁhtlar Peras? ¢ Por qué?
Sy FOYQUE XS AN, s‘n ;&\80

5. &:’}m EUStaria haces MAas on s unm nablar, leer, mcrlolr’ Par qui?
X' "\CA’(‘) (e IS SO0y v 1ESX

6. &Te gusta que al hablar los demids te presten atencion?gPor a
e 2ol 18 PR N A e & 'f‘a( 5 omiad.
A

7. i_Es;uchascgnatend?nahfd 53 LPor gué 3
85 PorqQle C&S@pnfﬁ CheNeE o

8. Entusalén, 2c6me esla comuricacién entre tus companeras y profascres? Par qué?
2 E LA (4] -

§. Enumeradela’, donde 5 es lo cue mds te gusta hacer y 1 lo gue meros
A4 Hablar por chat
_% _Hablar can tus amiges frente a frente
Visitar tu familla y compartir experencas
Dormir a ver telavisién

i 10. De Iz siguientes activicades Zcudl plensas ¢ sientes que faclita tu aprendizaze? LPor que?
lar,

Excribir
teery
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COLEGIO SAN BENITO ABAD
ENCUESTA A ESTUDIANTES
1, Enlasck que actividades rezlizan con mas frecuencia
Leer y escribir
Solo escribir ___
Expresar opiniones con relacion del tema
Leer, escribir, hablar

2. ¢En qué clases se hace con mayor frecuencia?

ERPOI, CTENNICR. VOXOCONES IFOYAYHONTCAD, § SOLSAED,

3. ¢Participas dando tus puntos ggsn frente a diferentgg situaciones en clase?
L pPoY QU [ €\ mexor,

4. ¢Es facil para ti hablar frente a tus afieros? ¢Por qué?
2? porgoe Pat AT S ge\eQ,

5. ¢Qué te gustaria hacer més en tus clases hablar, leer, escribir? {Por qué?
LY oofgle P Coloniva \BRX

6. ¢Te gusta que al hablar los demds te presten atencion? ¢Por qué = -
&f eorQt.  Somoh W“%}QXZ&K Qm\osxﬁn
L N
7. ¢Escuchas con atencién a los dem§s? LPor qué?
B S AR ENEs chasve.
8.

En tu salén, ¢cémo es la comunicacién entre tus compafieros y profesores? ¢Por qué?
OE. 5. Ny D a\or

9. Enumerade 1a5,donde 5 es lo que mas te gusta hacer y 1 lo que menos
Hablar por chat

_S Hablar con tus amigos frente a frente
Visitar tu familia y compartir experienclas

Dormir o ver televisién
10. De las siguientes actividades écudl piensas o sientes que facilita tu aprendizaje? {Por qué?
Hablar
Escribir,
Leer. J_
COLEGIO SAN BENITO ABAD
ENCUESTA A ESTUDIANTES

1. Enlas clages que actividades realizan con mds frecuencia
Leer y escribir
Solo escribir
Expresar opiniones con relacién del tema
Leer, eseribir, hablar

2. 2En qué dhases se hace con mayor frecuencia? \ <0 \Q\t—“\.
[ &

pas i i jones en clase?
. ¢Participas dando tus puntos de vista frente a diferentes sltu?:
’ éc'_\ (Al s =] C("\// <\ onel0r

- . v -

~ ?
A, ei Facil para ti hablar frente a tus compafieros? LPor (_“‘"\m v 00 oeamt

5. J.eS\mSmm hacer mas en tus clase hablar, leer, e(s_cri:ir?if'ﬁ‘ e oronde Loy OO EY

I } =
\ 7
[arcl o= _
6 tencion? ¢Por qué?
6. iTegusta que al hablar los demés te presten 3
2N\ OoNOr B SortcS O&‘l\\SQS
7. & con atencién a los demds? ¢Por qué?

Qe Yoloeads, e coelS S Neteooniees

8. En tu saldn, 2 comunicacién entre tus compa\eros rofesores? ZPor nué?
& es unicaclof yp
. S o v OO0 o=\
7 Al

9. Enumera de 135, donde S es lo que mds te gusta hacery 1 lo que menos
_\__ Hablar por chat
S Hablar con tus amigos frente a frente
H _Visitar tu familia y compartir experiencias
_\__ Dormir o ver television

10, Delas siguientes actividades (cudl piensas © sientes que faciita tw aprendizaje? éPor qué?
Hablar_____
Escribir
Leer



COLEGIO SAN BENITO ABAD
ENCUESTA A ESTUDIANTES
1. Enlasclases que di i con més fre
Leeryescriblr __x
Solo escribir ___
| con rel del tema

Leer, escribir, hablar______
d I hac f la? el = E =
? &E%‘:MDCQ I"Q\Qcmw\p?‘(ﬂ%. el i QTSa pé\.l\'\S\(‘f‘)’ NG COS,
TN WATEEN T a6 64 @12 oY £
3. ¢Participas cando tus puntos de vista frente a diferentes situationes en clase?
=

4. 2Esfécil g:ra E_hlhlar f?e‘ atus caf_oelcrt;s? gg;u(‘b(‘ g (-’ﬁﬂ %(\ : E \ o
1

e ISallelelasTd e be an

AR R O o =t oo ==t 0~
~O— U= ) SCE L0 WS Y WO =S

9. Enumeradela 5, donde 5 es lo que mds te gusta hacer y 1 ko que menos
Hablar por chat
S35 Hablar con tus amigos frente a frente
Visitar tu familla y compartir experiencias
Dormir o ver television
10. Delas actividades ¢cudl pi o skentes que facilita tu aprendizaje? ¢Por qué?
Hablar__ X
Escribir — "TO
= [t
Leer__ ) : - . =3O 7
=K0) 2L CacT e ex oo YO Sue
P rensl.
COLEGIO SAN BENITO ABAD
ENCUESTA A ESTUDIANTES
1. Enlas clases que actividades realizan con més frecuencia
Leer y escribir
Solo escriblr

Expresar opinienes con relacion del tema
Leer, escribir, hablar v
2. ¢Enqué clases se haca con mayor frecuancia?
\ ~ es.

3. ¢Participas dando tus puntes de vista frente 2 diferentes situaciones en clase?
i

4. {Esticil para ti hablar frente a tus compaferos? {Por qué?
2 PevGee laPraa . Que defrslo, o0 .. lado -
A 7 ) h T T

5. &0ué te gustaria hacer mas en tus clases hablar, leer, escribir? ¢ Por qué?
el masS

6. {Tegusta que al habler los demds te Ppresten atencién? ¢ Por qué?
! Le. lp\tg 380, e foo W L (’Jiea_ggn:-
7 ¢ ¥ v ac e | *

7. LEscuchas con atencion a los demds? éPor qué?
A agne Pro ). logr i gy -tr\&gm_a k<
¢ o

8. Entusalén, ¢cbmo es la i6n entre tus comp ¥ prof ? iPor qué?
a.&, mgg Yl ﬂgn g[@ [v+] ‘égsn‘ ,“ o5 W tﬂ Q‘ %gq)(ﬁz Si
e o e Lo

9. Enumerade1a 5, donde S es lo que més te gusta hacer y 1 lo que menos
' Hablar por chat
~.2_ Mablar con tus amigos frente 3 frente
_4_ Visitar tu famikia y compartis experiencias
_S_ Dormir o ver television

10. De las siguientes actividades scusl piensas o sientes que facilita tu aprendizaje? ¢ Por qué?
Hablar,
Escribir

tee s Levandy Se Tedan qBod - coday  Viveves
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COLEGIO SAN BENITO ABAD
ENCUESTA A ESTUDIANTES
1. Enlas clases que actividades realizan con més frecuencia
Leer y escribir
Solo escribir

Expresar opiniones con relacién del tema _uo__
Leer, escribir, hablar

2.

3,

LEn qyé cl se hace ¢ ayor frecuencia?

S 1eSev\fAMCS

EPagticipas dando Lus guntos de vjsia frente a diferentes myes en clase?

T COSade”  HoY C cinda dé s

£Es facil para ti hablar frente a tus compafieros? ¢ Por qué
OLMLM{MMQQ_M& Penc
Qué te gus! hacer mas en tus clases hablar, leer, escribir? qué?

He IUAOE" " BEYeHE S E8T%e \eaPricay

¢Te gusta que al hablar jos, Slmn's e prest§ atendin? ¢Por gé? ; l E
dEscuchas con atencldn a lemds? iPor qué?
5] He %gg&g é(‘l“.hx‘r

delas, donde S s lo qua mds te gusta hacery 1 lo que menos
‘Habiar por chat
Hablar con tus amigos frente a frente

tar tu familla y compartir experiencias
Dormir o ver televisién

10. De lss sigui tividades Zcud) pi o sl que facilita tu aprendizaje? ;Por qué?
Hablar

Escribiri

Leer.

COLEGIO SAN BENITO ABAD
ENCUESTA A ESTUDIANTES

1. En las dases que actividad lizan con mas [t
Leer y ascribir
Solo escribie
Expresar opiniones con relacidn del tema
Lear, escribir, hablar _ 4§
2. ¢Enqué clases se hace con mayor frecuencia?
= Cafodnl  laes

3. tParticipas dando Lus punis de vista frente o Gerentes situaciones i dese?

Ae Dosha auene PYOme
4 45: Facil para ti hablar frente a tus compafieros? ¢ Por qué? -

82 o oouvom 000 € 1 Pocs

L
5. {Qué te gustaria hacer mis en tus cases hablar, leer, ascribir? <Por qué?

_ACOy [ e} e A0 ¥

6. &Tegusta que of fiabial los demds te presten stencidn? Por qué?
E-TE L_adic ___me
_Boge. B one Ao vObhQ

7. ¢Esauchas oo?nendéna los demds? ¢ Por qué?

8. Entusalon, ¢codmo es la Icacion ontre tus paf ¥ profi 7 ¢Par qué?

e Aoxnble Y caho
[N

SOYos Py
9. Enumera de 12 5, donde 5 es ko que mis te gustz hacery 1 lo que mencs
_& _ Hablor por chet
5. Mablar con tus amigos fronte a frante
B Visitar tu familia y comgiartir expariencias
_5_ Dormir o ver televisién

10, Delas sigulentes actividades ;cudl plensas o sientes que faciiits tw aprendizale® :Por qué?
Hablar,
Escribir,

Leer,
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COLEGIO SAN BENITO ABAD
ENCUESTA A ESTUDIANTES

1. Enlas clases que actividades realizan con mas frecuencia

leery escribir
Solo escriblr ____

Expresar oplniones con relacidn ded tema
Leer, escribir, hablar

2. {Enqué clases se hace con =
ER & HEE %WMMQ&

3. iPartitipas dando tus puntos de vista frente a diferentes
I <l Ve VAN SRS

S \rd"\'ﬁ"&c @ (\mpfenr\(- P ) FLERG ‘?f(m

&Es facil para ti hablar fren a aff ?
aﬁm_nmemmcg% &t lth\#b>(2§ OQuS D e vjoin

5. 2Qué te gustaria hac NQ tus clases habiar, leer,

LR\ o EN

?
?‘ﬁ ‘gwﬂﬂm\n [elwls f—an‘ o Py @

6. e!q\gusta gui al Mbl]r fos demds te :esten atenaonnPor qué?

con v con Palleywoy Les PeeBarse

7. ¢ s Con 3 2 los demds
Of  COT AL €\

S~ b teren dereon® 9oy

B, Entusaldn, dofo es b LOMuNicacion entre tus

N Y )

fesores? ¢Por qui?
e Res ‘& SQNON 1, S

9. Eg.umerndcias,dmdQSesloquemdsteguslahacerylloquemeno:

Hablar por chat
Hablar con tws amigos frente 3

frente

% Visitar tu famillg y compartir experiencias

Dormir o ver televisidn

10. De las sigui vidades Zcudl pi

Habler___
Escribic.
Leer X

o sientes que facilita tu aprendizaje? {Por qué?

"

COLEGIO SAN BENITO ABAD
ENCUESTA A ESTUDIANTES

con mis fr i

1. Enlas clales que
Leer y escribir
Solo escribir 5

I.;r, escribir, hablar

con refacion del tema i

2. En qué clases se hace con mayor frecuencia? -
v 1 es, ESPQnal,

3. Parlicipas dando tus punios de viste frente a diferentes situacones en dase?

4. (Es facll para ti hablar frente a tus compafieros? ¢Por qué? \ e
X <y

5. &Qué te gustaria hacer mbs m tus clases habhv leer, tu:rtir? aPor qué?

6.  ¢Te gusta que al hablar los demis u prnsun aundoa? Por qué?

N IMMPoyTOQOITE

7. ¢Escuchas con atencién a los demds? ¢ Por qué?

8. Entusaldn, 200mo &5 la comunicadion entre s uxmaﬁgos ¥ profesvies? (Por yué?

x

9. Enumerade 125, donde 5 es lo que mdés te gusta hacer y 1 lo que menos
Hablar por chat
_#_Habilar con tus amigos irente a irente
Visitar tu familia y compartic experiencias

Dormir o ver televisidn
10. Delas si actividades ¢cual pi o sientes que facilita tu aprendizaje? ¢ Por qué?
Hablar_NO
Escribir<y

Leer2y
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1.

COLEGIO SAN BENITO ABAD
ENCUESTA A ESTUDIANTES

En las clases que actividades realizan con mads frecuencla

Leer y escribir “_
Soa escribir

Expresar opiniones con relacién del tema

Leer, escribir, hablar

r

{En qué clases se hace con mayor frecuencia? '
‘

S _Npl€D (Cometr A

E,Paaﬁ'.ipas dandu tus punius de visla frente o diferentes situaciones en dlase?
n

¢Es fiicil para ti hablar frente a tus compafieros? (Por qué? |
i r

(kv

2Qué te gustarfa hacer mis en tus clases hablar, leer, escribir? (Por qué? -
T+ r + ¢ < V] J \

UM

{Te gusta que al hablar los demds te presten atencidn? ¢ Por qué?
JQ——M

e MC pongo kkpo

2Escuchas con atencién a los demds? ¢Por qué?
mMe  Jeg Cond>EN 110

Entu 2‘; 1, ecOmo es la comunicacion entre tus compafieros y profesores? ¢Por qué?

Enumera de 1 a 5, donde 5 es lo que mds te gusta hacer y 1 lo que menos
__|_ Hablar por chat

_ ™ Habiar con tus amigos frente a frente

b _ Visitar tu familia y compartir experiencias

_5_Dormir o ver televisidn

10. De las siguientes actividades ¢cudl piensas o sientes que facilita tu aprendizaje? ¢ Por qué?
Hablar,

Escribir )

Leer

COLEGIO SAN BENITO ABAD
ENCUESTA A ESTUDIANTES

1. Enlas dases que actividades realizan con mds frecuencia
Leer y escribir
Solo escribir %
Exy pini can
Leer, escribir, habler _____
2. ¢(En qué dases se hace con mayor frecuencia?

del tema

3. (Partiapas dando tus puntos de vista frente a diferentes situaciones en clase?

"
4, ¢Es facil para tf hablar frente a tus col <Por qué?
o L. ME raoenle o \ox dewcsy Roveren

5. 1Qnéte€.lstlfahuermésen clases hablar, leer, escribir 2 Por qué?
RS R i Y i el coe oo el ey

6. {Tegusta queal rlos demas te presten atencién? ¢ Par qué?,
L)

Prac C«[&ﬁ l(Qf‘l\ ‘K.\CS\ bﬁ&_

7. ¢&Escuch atencién a los demds? ¢ Por qué?
M SRy a\s:‘a)(\ (mfbdende.

8. Entusalon, Jcémo s la comunicaclén entre tus compahieros y profi ? {Por qué?
N < i“__, <

COR. e S ke OO
J

9. Enumerade 1 a5, donde 5 es bo que mds te gusta hacer y 1 ko que menos
_“_Hablar por chat
_3)_Hablar con tus amigos frente a frente
_A _Visitar tu familla y compartir experlencias
& Dormir o ver televisién

& b;o De las siguientes actividaces scuil piensas o sientes que facilita tu aprendizaje? {Por qué?
r.

Escribar

Leer Y
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COLEGIO SAN BENITO ABAD
ENCUESTA A ESTUDIANTES
1. Enlas clases
Leer y escribir Y que actividades realizan con mas frecuencia
Solo escribir

Expresar opiniones con relacion del
t
Leer, escribir, hablar o

—

2. ¢En qué clases se hace con mayor frecyencia?
\
e‘é A c\se e BSnaeh ¢ Woglee.
éPartic
qa gﬁ ﬁt gg viste frente o diferentes siiuacones e dase?

¢£s ficil para ti feros? (Por qué?
Oq DO AC. @
L |
B a2 T

5. lQuéte ¢uunla hacer mis en tus chul hablar, leer, escribir? tPom)&)aé
aS CoT@ e 1 clazes oo

9,

Enumera de 12 5, donde 5 es lo meno:
el que mas te gusta hacery 1 lo que H
Hablar con tus amigos frente a

rente
=3 Visktar tu familia y compartir experiencias
5. Dormir o ver television

10. Delas sk sea -
Hablar X écudtp 0 slentes que tacilita t aprendizala? Por qué?
Escribir
Leer.

COLEGIO SAN BENITO ABAD
ENCUESTA A ESTUDIANTES
1. Enlas dases que actividades realizan con mas frecuencia
Leor yescribir
Sote escribir
i con relacion ded tema

Le;,escrn;r.hamr
Flages  own esPadol - jvgles

2. &Enqué clases se hu‘ con mayor frecuencia?
_En._‘&ﬂ

3. (Pasticipas dando tus punivs de vista frente a difeventes siuaGones en Jase?
=X

4. (Esfacil para ti hablar fronte a s comparieros? Por qué?
o oY Gee e do meche  Péhd

5. ¢Qué te gustaria hacer mis en s, clases hablar, leer, escribir? (Por qué?
eaca bl por Gue  Pleds  wmedomy 19 leta

6. ¢Te 3»‘3 e ol lablar los demas e presten alel wion? iFar qué?
8, Por Gee ¢5  de: boing edocarian

7. Eﬁwchas con atencidn a kos demds? 2Por aué?

G Poy Qe QG Puedo apwends( mus

8. En tu salon, (cHmo es la comunicacitn entre tus compafieros y profesores? (Por que?
e blr w65 eptve dm

9. Enumera de 1 a 5, donde 5 65 lo que mds te gusta hacer y 1 5o que menos
B Hablar por chat
Hablar con tus amigos Trenta a frente
Visitar tu familia y compartir experiencias
_5_Dormir o ver television

40. De las siguientes sotividades Jcudl phensas o dentes aue facillta tu aprendizale? LPor qué?
Hablar
escribic X 20 amed. SR
Poy Qee medida 4t NoY  €XNihendp aPrevdp
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COLEGIO SAN BENITO ABAD
ENCUESTA A ESTUDIANTES
1. Enlas dases que dad con mas fr
Leer y escribir T\

con relacién del tema EQ
Leer, escribir, hablar WD

2. aEréx:‘claseauLhaoemmyo&%da(bL \V\Fdw\ O\*“CQ—#

P\C‘CQ\

3. ¢Participas dando Lus punios de visie frente a diferentes situadiones en dase?
o Y 49* o

4. {Esfacil para ti hablar fj nu a tus cnmpaﬂeros? dPor qué?
O "6 Cca oke

5. ¢Qué te gustaria hacer en tus clases hablar, leer, escrbie? ¢Por qui 2 ::
ey Y %vguc, %g‘*q o acbolvaC own o,

6. &Te gusta que of hablar Jos demds Le presten atencidn? EPor qué? ‘ .
:225 Povey e g WA C LT L.OCONC 1 Oy

7. ttscuchu con atencion a fos demds? ¢Por qué’
S\ Paycpva. W vas

8.  Entusaldn, (cdmo es la comunicaclén entre tus compafieros y fesores? ¢Por qué?
o houn GO Qv AUV Na M Yce

9, E;a'umen de 125, donde S es lo que mas te gusta hacer y 1 lo que menos
Habiar por chat
§ Hablar con tus amigos frente a frente
Visitar tu familia y compartir experiencias
_S _Dormir o ver televisién

10. De ias sigulentes actividades cudl piensas o sientes que facilita tu aprendizale? 2Por qué?
Hablar_% /

Escribir_V\ O
Leer 54
= COLEGIO SAN BENITO ABAD SR
ENCUESTA A ESTUDIANTES
1.  Enlas dases que actividad i con mas fi
Leter y escribic ”
Solo eseribir X

Expresar opiniones con redacién del tema X
Leer, escribir, hablar 3"
2. ¢En qué clases se hace con mayer frecuencla?

P, oy b inGiles

3. dPariipas dando Lus punitos de vista frente o diferenies sRuaciones en dase?
S

s

4. ¢Es Facil para tl hablar frente a tus comparieros? ¢Por qué?

Lo €0 Qo polor €gp €1 AN PALE g e/ Qg et | sdiy

Eeashel >

5. 2Qué te gustaris hacer mas en tus clases hablar, leer, escribir? (Por qué?
I ioke

6. {Te gusta que &l hablar los demds te presten atencidn? (Por qué?
S b
2

7. has con 6n a los demas? ¢ Por qué?
= foraue Jed propee o exPlioy
8. Enlwusaldn, 200mo es la comunicacion entre Wus compaiienos y profesores? dPor qué?
= i s fehe 50
a4
9. Enumera de 1a 5, donde 5 @5 Yo que mis te gusta hacer y 1 lo que menos
&, Hablar por chat

A Hablar con tus amigos frente a frente
£ Visitar w familiz y compartir axperienclas
£ Dormin o ver televisidn

10. De las siguientes acthvidzdes ¢ cudl plensas o skentes gue facilita tu aprendizaje? ¢ Por qué?
Hablar,
Escribir_y . Pore G meScaa woolilly
Loer
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COLEGIO SAN BENITO ABAD
ENCUESTA A ESTUDIANTES
1. Enlas clases que actividades realizan con mas frecuencia
Leery ewrlblr
Sola eu:riblf h:s es

Expresar opiniones con nlaubn del tema cl,c
Leer, esatlr, hablar S5, __

ZEn qué chm se hace con m frccuenm? ( f l
cs

’710\1 .I)Ud'bc

& articipas dando Lus puntos de vista frente a diferentes situadones en cdase?
ogas  USkec

4,  (Es facil para ti hablar frente a tus compafieros? u’or qué?
I v [ 4

£Qué te gustaria hacer mds en tus dases hablar, leer, escribir? ¢Por qué?
hab!g; 21 Qﬁtq:‘ N3 ecodesch o

8\

B. ge gusta que al hablar los demds te presten atencion? (Por gué?
i

7. éEscuchas con atencdn a los demds? LPor qué?

8. Entusalon, (como esla icacion entre tus wpaderos y profesores? ¢Por qué?

9. Enumerade 1 a5, donde 5 es lo que més te gusta hacer y 1 lo que menos
Habiar por chat
Hablar con tus amigos frente a frente
Visitar tu familia y compartir experiencias

Dormir o ver television
uam’:. De las shgub actividades ¢ cudl ph o sientes que facliita tu aprendizaje? ¢ Por qué?
Escribir
Leer

COLEGIO SAN BENITO ABAD
ENCUESTA A ESTUDIANTES
1.  Enlas clases que actividades realizan con mas frecuencia
Leer y escribir
Soto escribir

con i6n del tema
Lnevesaibkhab!ar
2. ¢Enqué clases se h con mayor frecuencia? P
en ToA0S las claSes @0 ¢gpanol - jwgles

3. ePartidpes dando Ws punics de vista frenie a diferentes situadones en dase?
5

4, ¢Esfadl para ti hablar frente a tus compafieros? LPor qué?

no  PoY G e da wecha  Pekg

5. dQuéte gumt‘b hacer mas en tus clases hablar, leer, escribir? ¢Por qué?

escyileil  Por  Gue  Peedo  Medomy la__lehg
6, &Te gusla gue af habier los deinds te presten a\em.mn? Por GuéT

Y 301 Gee s  de- boing  Edularian
7. lEscuchas con atenclén a Jos demds? a,Por qué?

S; vo1 Qe G¢ Puedo op@ndfl ™S

En tu salén, {cdmo es la comunicacion entre tus compafieros y profesores? ¢Por qué?

9. Enumeradela s.dmdeSesluquendﬂegustahau«vlloquemenos
_ K Habiar por chat
Hablar con tus amigos frente a frente
Visitar tu familia y compartir experiencias

& Dormir o ver televisién
10. Delas sig Adades Jcudl pl o sientes gue faciita tu aprendizale? ZPor qué?
Hablar_____

E::ur_x_ Poy Qee awmedda que Noy

eXYiendo aPrevdo
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COLEGIO SAN BENITO ABAD
ENCUESTA A ESTUDIANTES
1.  Enlas clases que actividad: lizan con mds fr i
Leer y escribir
Solo escribir

Expresar opiniones con relacién del tema IR

Leer, escribir, hablar X
2. J,Enqueciasesjehmmmﬂfnamta? y ! . , ! !_ ‘

3. (Panikipas dando tus punius de vista frente a diferentes situaciones en dase?

4. (s faal para ti hablar frente a tus compafieros? ¢Por qué?

¢ hacer mis en tus clases hablar, leer, escribir? ¢ Por qué?
: W me axsta e xd A 0 QUOGK
J
‘ & d o presten atepcidn? {Roi gué?
6. {ngu:lno e al hablas kos den 4 pm‘; e iy : me@nﬁ-
L LJ

7. {Escuchas con lim 2 los demds? ¢Por qué?
? L 03 y profesores? ¢ Por qué?
8. 1w salén, ecémo es la comunicacién entre tus compafieros y pofin e DQ\

9. Enumerade 125, donde S es o que mis te gusta hacer y 1 lo que menos

Hablar por chat
Hablar con tus amigos frente a frente

Visitar tu familia y compartir experiencias
Oormir o ver televisién
10, De las sheuh tividades ¢cudl pu o sientes que fadilita t aprendizaje? ;Por qué?
Hablar______
Escribir,
leer X
_— s B e
COLEGIO SAN BENITO ABAD
ENCUESTA A ESTUDIANTES
1. Enlas clases que actividades realizan con més frecuendia
Leer y escribir _y¢
Solo escribir

Expresar opiniones con relacién del tema
Leer, escribir, hablar e "
2. (Enqué l: se hace con mayor frecuencia?
_mE%«: fes J
3. ePartiipas dando s puntus de vista frente 4 diferentes situaciones e clase?
NO

4. EEsfacil para ti hablar frente a tus wmatosh?orqué?
= & 'aE 0o

5. ¢Qué te gustaria hacer mas en tus clases hablar, leer, escribir? 2Por gué?
lg‘ - PQI?UQ % gaﬁtﬂ mec ho F‘Qo,’(
6. (Tegusta quealmblarlosden&supnsmau Ci6n? ZPor qué?
—‘-"‘;Paiqu_ﬁ‘_«maf-. Yig, ab "*’04 0l

7. ¢Escuchas con atencién a los demds? ¢ Por qué?

parece g oe de. I ?gaﬁe:d_gn La_lnkr\&c en Intfesinte

8. Enitwsalon, ¢como es la Comunicaciin entre tus Lompaiieros y profesores? ¢For queé? S
85 Un _ poce gYos Corey - Pc£7‘ £ x5 Campanefod  Sop Jaseras
9. Enumeradela 5, donde 5 es o que més te gusta hacery 1 lo que mencs
3 Hablar por chat
_Y_Habiar con tus amigos frente a frente

Visitar tu familla y compartir experiencias
Dormir o ver televisién

10. De las sigulentes actividades ¢cudl piensas o slentes que facilita ty aprendizaje? ¢ Por qui?
T

scribir
Gerk PeYque  aumenh: w0 QP'“-DC!'Z?_)Q_
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COLEGIO SAN BERITO ABAD
ENCUESTA A ESTUDIANTES
1. Enlasclases gue actividades realizan cen fr
00 mds frecuenna
Solo eseribiy

Expresar oolnioﬂes con relacién del terna
Leer, escaribir, habler 3
2, ¢Enqué clases se hace con ngyor frecuencia?
d!i,em .& acnles

'

2 > e wisla 1 “ &5 SUaKiones en clase?
3 Pym.m dandu tu: puntos d ta frente a diferent, Ay
e

4. ¢Es ficll para ti hablar frente a tus compafieros? ¢ Por qué?

NQ QX _goe q jeces ==  (Den up\c Qi’um <}hn

()

5. mée |ustada hacer mas en tus dases hablar Iar.s::ribk? ePor gué?
afeie e

6 !Te .um oue al hablar fos dama; 1e presten atenci6n? ¢Por oué’

ae_ellar  eatad 12
alizadon \ao guec %

7. ¢Escuchas con atencion a ks demds? ¢ Por qué?
or _pava _enbeades o \emg

a8 En g: sakin, 200 e ta comunicacion enire los-cwum'-m ¥y olesores? (Por qué?
Y e S _:?mgm Yo Y
8. Erumeradéias, 5 as o gue més te gusta ) R

_B3_ Hablar por chat
A _ Hablas con tus amiges frante a frente
2 Visitar tu famila v compartly axperienclas

4 Dormir o ver tefevisidn
10. De las siguientes actividades é cudl pi
Hablar_ cul plancas o sentes que facia twaprendizale? cPor e ool r wos Explon Jemeas
Escriblr < @ )
leer___ © o30S e oo Sobiomos
o COLEGIO SAN BENITO ABAD
[ENCUESTA A ESTUDIANTES
1.  Enlas clases que actividades realizan con mas frecuencia
Leer y eseribir _x,
Soln::r:lr

Expresar optmmes con refacion del tema
Leer, escribir, hablar _X_
2. Enqué se hace con mayor frecuencia?, k
(X4

7 0

3 42"3:“:-5 dando tus puntes de vista frente 2 diferentes situaciones en clase?
L

4. JEs facil para ti hablar frente a tus compafieros? ¢Por E“ {

5. ¢Qué te gustaria mas en tus clasges hablar, escribir? JPor qué?

me AOMoua  \nalaka, - del e Gde  Tadn)  \edn

anelydn

6. ¢Te gusta que al hablar log demas te presten ate ? ¢Por qué? _\(
AN

7. ¢Escuchas con atencidn a los demds? ¢Por qué?
e SAGIE eOG }5: tolla :‘\éf ::::) ! LN

9. Emmdllas.dﬂnbeSshque mis te gusta hacer y 1 lo que menos

8. Entusaldn, écémoesla icacion entre tus Y cPor qué?
%CE ! 3 E:”G e o\ ::mF:EEcOI e = 5: :ﬁollga en
\ dh o S e <Qen fatell

Hablar por chat

Hablar con tus amigos frente a frente
_5_ Visitar tu familia y compartlr experlencias
_5_ Dormir o ver televisién

10, De bas siguientes actividades ¢cuédl piensas o sientes que facilita tu aprendizaje? ¢Por qué?
Hablar_____
Esa'lbh

"?0002 dexsao My mende 7/ Qp(et\do may
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ANEXOS ENCUESTA DOCENTES JORNADA MANANA DIFERENTES AREAS, GRADOS Y CICLOS

ANA ISABEL GUZMAN UNIVERSIDAD DISTRITAL FRANCISCO JOSE DE CALDAS

FACULTAD DE CIENCIAS Y EDUCACION

PROYECTO CURRICULAR DE MAESTRIA EN PEDAGOGIA DE LA LENGUA MATERNA

CODIGO:
20142192018

PERIODO ACADEMICO m.i

Compafiero docente con el objeto de realizar un rastreo etnografico para soportar un proyecto de
investigacién que préximamente se desarroliara en la institucién le solicito conteste estas breves preguntas,
No es necesario dar nombre

Area en la que labora I "

Cudl as su concepcién de lengua materna?

Sen loy yaiced det  leacgeaje qQue 0ol

Aeiaon  noestxes  avnlepasna dea e acenle

ot diglecta :

Usted considera que hay expresiones correctas o incorrectas en el aula {justifique)

o co ecoledantes: seacn ol accleo

Yomillat o las awistade co0 __guien

pasaa \a_mayel gaste Ael hexape

C&ales su percepcion frente a Ic}s silem!!os de los estudiantes en el aul‘a

QJ%;;(“;O'\ Soo setxand oa_ se \ee debe Af\%-ﬁjf\’
L3

aaxd  aué Scon ac iy os

Por qué cree que fos discursos de los estudiantes son diferentes en los lugares no escolarizados?

do¥loge et medlo en el gur ceovopaile
Lon 2 SO 1C O\ de boxiile { o C\\Y\\\\O»
€N =08 Abean Sl 00 /&{one \u\F)

De la competencia lingtiistica, ¢qué habilidades comunicativas privilegia en el aula?

= Q CHcADLEDS 10D de \E(\biu v lo
cocviYu Ty

£Cmo garantiza que en sus clases se desarrolle un trabajo concentrado y cuidadoso?

Goondo  hay Lna heeooa mehwaciod
onteigles Wnattios o Aeb agedo del  RAife (g
4&4[ o) “? ma e>  exteodidn ‘(5‘(-,1 .los ALN0s (Qf;)

GRAPIAS POR SU G0LACORALION



ANA ISABEL GUZMAN UNIVERSIDAD DISTRITAL FRANCISCO JOSE DE CALDAS

FACULTAD DE CIENCIAS Y EDUCACION

PROYECTO CURRICULAR DE MAESTRIA EN PEDAGOGIA DE LA LENGUA MATERNA

CODIGO:
20142192018

PERIODO ACADEMICO mﬂ

1
2,

Compafiero docente con el objeto de realizar un rastreo etnografico para soportar un proyecto de
investigacién que préximamente se desarrollara en la institucion le solicito conteste estas breves preguntas.
No es necesario dar nombre

}
Area en la que labora ]ccmlog\'a < mFo»rma‘\'\Qg
Cudl es su concepcién de lengua materna?
el { 350N
+ranymiide_por gu farmilia 6 prmeer entorno,

Usted considera que hay expresiones correctas o incorrectas en el aula {justifique)
Alounas  sen incorrectey  gor el mismo
itexto , hag expresiones como  “dentrar
ge Son muy % ©093dad.
Cuales su percepcion frente a los silencios de los estudiantes en el aula

He porecen  extramnod las nivos gencralmente
re c ren "\:) \ s s

Por qus cree que fos discursos de los estudiantes son diferentes en los lugares no escolarizados?

Poraue 1923 dir@r e lod .

el vse de derminoy cipecaled pam sentwsen

\dcn*\‘pcado}

De la competencia lingiiistica, équé habilidades comunicativas privilegia en el aula?

leer g comprcnder

{Cémo garantiza que en sus clases se desarrolle un trabajo concentrade y cuidadose?

Gencralmenie ‘Qléheg OUNOY  ZRod PRI
_desarrollay _una  achvded determinecls

GRAGIAS POR SH QOLACORACION
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ANA (SABEL GUZMAN UNIVERSIDAD DISTRITAL FRANCISCO JOSE DE CALDAS

FACULTAD DE CIENCIAS Y EDUCACION

PROYECTO CURRICULAR DE MAESTRIA EN PEDAGOGIA DE LA LENGUA MATERNA

CODIGO:

20142192018

PERIODO ACADEMICO

Compafiero docente con el objeto de realizar un rastreo etnografico para soportar un proyecto de
investigacion que préximamente se desarrollara en la institucion le solicito conteste estas breves preguntas.
No es necesario dar nombre

4,

Area en la que labora ©ieners Wallireles

Cudl @s su concepcién de lengua materna?

Son pu& PXPresiones u,f(fz.ac/q: N yn pais Y que
L&:;Mron‘c/m §>” ung _instifuach (acodlemia  de g /eﬁu(qftq,a éfyﬂhﬁé)
ngg Llovmdpi(orfe. -
Usted considera que hay expresiones correctas o incorrectas en el aula (justifique)

5‘—-1’0*’ gue _huy Qg./abms Ao gs9 rorveeYo @
/ncc;(’.‘rwc?”% ) ra&u»:cﬂc & Py Peodd pin  de Uy /wdew
expap 8o,

Cuales su percepcion frente a los silencios de los estudiantes en el aula

Una_ asson moyor{a noe wpacdiepa. g Sea  Por
/nsafj)gjrid’od) & 2o (.l,«?%& de r*{on-g} de wn Yoma.

Por qué cree que los discursos de los estudiantes son diferentes en los lugares no escolarizados?
Pov_que. dfclizen uocoblss. > do'vmines que
vfon v B ro /e clp_/ A (’—(,L/ILurd./ ((/ qiu,
()‘/"o yie ;ce . -

De la competencia lingiiistica, {qué habilidades comunicativas privilegia en el aula?

- ESCr(')Z;)\'A. " .feo,Jam.

{Cémo garantiza que en sus clases se desarrolle un trabajo concentrado y cuidadoso?
Je olebe  se~ Moy , 5S¢ Nobey u’?ll'/('lal"
AA\AI’OD’)’P) PS‘IYC\U{‘OMus 20 Y ad mqn\)oné’v S~
aterncw o . v i

GRABIAS POR SU LOLABORACION
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ANA (SABEL GUZMAN UNIVERSIDAD DISTRITAL FRANCISCO JOSE DE CALDAS
FACULTAD DE CIENCIAS Y EDUCACION

PROYECTO CURRICULAR DE MAESTRIA EN PEDAGOGIA DE LA LENGUA MATERNA

CODIGO: PERIODO ACADEMICO 2”
20142192018

Compafiero docente con el objeto de realizar un rastreo etnogréfico para soportar un proyecto de
investigacién que préximamente se desarrollara en la institucién le solicito conteste estas breves preguntas.
No es necesario dar nombre

1. Areaen la que labora Heporany ’/“'é/
2. Cudl es su concepcidn de lengua materna?
“ 575-;9”::\ /e Siqnros qut Se (/%7/2&
re icarrl __oyalwmeqtd o pis es.
i 1 COwurnvii /
3. Usted considera que hay expresiones correctas o incorrectas en el aula {justifique)
Si- Soun esvprelidnes coyl) mal ygv &rdd
ae mode,- )y JoJ clvbinos  Jas wuFr1lizan
cun  frecvenelia
Cuales uperoepckbn frente 2 los silencios de !osestudiantes enelaula

W ealala 4 en g Copn 7S S/ pre Ypr- comfi’ J?EPZ
5, Pc7 qué cmeq iscursqs de los estudiantes son diferentes en los lugares no escofarizados? 70 h‘s‘;:g_’” “.-
65 a7ty reciftr |, pProckiens © o T
_c_gmbm,, sus (deay g T ocpgimoney
gcverdo g Svs o Tos. Jeompar Jem lox relemcins

;’jua /dc/v/ Q d(J/' va c/?Ql
6. De la competencia linglistica, équé habilidades comunicativas privilegia en el aula?

éﬂ t:ccuol)a. Yegr Zve ;mp//aq e~ 2P 7 O a& cJﬁp/?a
}2«/4 ﬁ&}a/’ de ? oo dlofee eun Forduliclad el sreng
SE

Cree i bueen Cliomen Fﬂf& /S cowrvi'icacwn @dEl 71Vg

7. 1, mo garantiza que en sus clases se desarrolle un mba}o concentrado y cuidadoso?
& - “ca Motivenc,0>5

b Teme,y po econdes [og joateres d‘c loy eJ olicgrte.
C Matena/ Le a/pd/»to G 2re o

GRAGIAS POR SH COLABORALION
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ANA (SABBL GUZMAN

UNIVERSIDAD DISTRITAL FRANCISCO JOSE DE CALDAS
FACULTAD DE CIENCIAS Y EDUCACION

PROYECTO CURRICULAR DE MAESTRIA EN PEDAGOGIA DE LA LENGUA MATERNA

CODIGO:
20142192018

PERIODO ACADEMICO m-l

Compafiero docente con el objeto de realizar un rastreo etnografico para soportar un proyecto de
investigacién que préximamenta se desarrollara en la institucién le solicito conteste estas breves preguntas.

No es necesario dar nombre

1. Areaen laque labora é‘ag;m { kde ﬂ/ /e(-Ja

«“Cf"o) e

J,,MJ(O)

2,

4, Cuom su percepcion fnnh a los silencios de los estudilntes enelau
5. Porqué cree gue ?Zcursos de los estud 0
S omdAce 3T
z en el aul,
f. «

¥

Cué| @s su concepcién de lengua maty

A O ln(/SMO

o (oons Cotepuns
71/&« es 6’3‘/6 oLJu po/

of o v, DS (
‘,,o-/

(a(tda

=it

@

6. De la competencia linglistica, équé habilidades gmun'

/D>
-

(d,v\_.l L Cangd on N

A

o de bptee s

of
(o7
ARG ahula?

/ 1 o;gﬂu”&’\-
’.(/n(/a\ (rmar et 7ra ) q‘/, S R @‘d e~ cf

ovle de

Al

CClasy dofo. LS pw el Zsiothar. Teer, esecoibec ’ cb
dnke o o dic, pgcidn O los pclidiants \‘t‘fde"‘/"/”

o -

. ayle

iCémo garantiza que en susclasessedcsam"eGtﬁba}ocor ntrado y cuidadoso? /&’ Fg" - a/oww
ﬁﬁ\% &oz 1004 % Q?%fgs &Zgg;:cc)) qua S; LO S S T
abe/fal san lbma o> /(6 oy c ecliigy ” USer Nos e el

Sk n :
fc;“”

%Ue S(‘ JL (5‘ (doﬁc’c‘(‘ on

Je S& CS an‘\

Clas < Mmuo«a«e/o es'lmv /r_). Aur Fie
e« lo. {OQ'w o {{/oew, dnge A (s ///a/\ -
M(/d_) thd‘t"“\l(ol o/syam § P ceS0S {(/0
fu/c,/ de ((c&e. o“ asp
o> ¢ esciele modf,,,  Freme
acfrva e~ el /,,{,‘ (Jl\ lCt

Iov[.' e t’"\("‘\(ld'\k’

menl A
do C3e A
é) o iz el d(‘sa1'°“° de vie clase WJ’“"“ le
(27} v 2
?/L«UM ‘e p—s—lc«{,‘eic o«;"/ucu“" e

(oncen

on /(l
;anfueu- e i
cm‘ogo, $¢ Flestvos )
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ANA ISABEL GUZMAN UNIVERSIDAD DISTRITAL FRANCISCO JOSE DE CALDAS
FACULTAD DE CIENCIAS Y EDUCACION

PROYECTO CURRICULAR DE MAESTRIA EN PEDAGOGIA DE LA LENGUA MATERNA

CODIGO: PERIODO ACADEMICO
20142192018

Compahero docente con el objeto de realizar un rastreo etnografico para soportar un proyecto de
investigacion que proximamente se desarrollara en la institucion le solicito conteste estas breves preguntas.
No es necesario dar nombre

1. Areaenlaque labora Clencas ba*ura\zﬁ

Cudl es su concepcidn de lengua materna?
we aprende el nifo o DOr\'\r de

_escuchar Sue Droaem‘l'orcc \’1 p@re;onas cer.
© u Z Su cim nei

3. Usted considera que hay expresiones correctas o incorrectas en el aula Qustlﬁque)

| ue e: 4 e< S cia

/ d e r < 2=y
= s "0 =Y r10fesS.,
4, Czales su rercepcién frente a los silencios de los estudiantes en el aula
n e iCi

estudiantes .
5. Porqué cree que los discursos de los estudiantes son diferentes en los lugares no escolarizados?
Poc ¢| a rad Q0 A \ e

Q“al 6§ 264'6{!’) dzﬁ_ﬂnd()llﬂ@ndo-

6. De la competencia lingiistica, {qué habilidades comunicativas privilegia en el aula?

C) U550 c:le ‘enquala Dr‘QDlO Je[ area ;I én Qz
Nner, U Fal N U Ctéscu dO cnt
cien :' 0 N Corraeto.,

~

4 [} 7 .
{Chmo garantiza que en sus clases se desarrolle un trabajo concentrado y cuidadoso?

necesidad de cprm.@}r

Q 21 IS F) £
hbt‘h-"os ?M& ha‘/

GRAGIAS POR SU POLACORALIN



ANA ISABEL GUZMAN

[}

UNIVERSIDAD DISTRITAL FRANCISCO JOSE DE CALDAS

FACULTAD DE CIENCIAS Y EDUCACION

PROYECTO CURRICULAR DE MAESTRIA EN PEDAGOGIA DE LA LENGUA MATERNA

CODIGO:
20142152018

PERIODO ACADEMICO 2ﬁ

Companere docente con el objeto de realizar un rastreo etnografico para soportar un proyecto de

investigacién que proximamenta se
No es necesario dar nombre

desarrollara en la institucién ls sollcito conteste astas breves praguntas.

1. Areaenlaque labora Prima o

2. Cudl es su concepcidnde le

o (?/ 0 de

ngua materna? : 3 i
Qe COmun(ptdn a’p.f;/;mA, do,

3. Usted considera que hay expresiones corvectas o incorrectas en el aula {justifique)

£l Lo/\f,polo (orLcto 0 (n[,Orﬂ’LiLO Cy Ukﬁ-’o dﬁl’@n_

J

4. Cualessy pefcepmon frente a los silencios de los estudiantes en el aula

woden Lw

nm‘de&,\ l(’/VP;VOf QW‘M‘A"\/’ Fa/hal’f

\

5 Pe{)qué cree que los discursos de los estudiantes son diferentes en los lugares no escolarizados?
orgud. Wi wbmig !o DrSD0n (,o cenSum doa

&0 (,Q\ALJ«L Q

del 9rupo.

6. Dela competencia linglistica, ¢qué habilidades comunicativas privilegia en el aula?

Lo iwa,

lecdra, eserfic haller— opntnks.

e

£ C8mo garantiza que en sus c'a g2 dasarrolle un trahajo concentrado v cuidadoso?

GRAPIAS POR SH COLARORALIN
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ANA SABEL GUZMAN UNIVERSIDAD DISTRITAL FRANCISCO JOSE DE CALDAS
FACULTAD DE CIENCIAS Y EDUCACION

PROYECTO CURRICULAR DE MAESTRIA EN PEDAGOGIA DE LA LENGUA MATERNA

CODIGO:
20142192018

PERIODO ACADEMICO

Compafieroc docente con el objeto de realizar un rastreo etnografico para soportar un proyecto de
investigacién que préximamente se desarroliara en ia institucion le solicito conteste estas breves preguntas.
No es necesario dar nombre

1. Areaen laque labora Jafcm alicas
Cudl es su concepcién de lengua materna?
fa lgngua 3 cy ilvra, ma_rim.\ sen  los f9igos Eas:szg g ve
Se digron _en los _inicios de  Cualguer Comunidedl
Aoles do scy colonitedos Tencames une cviloiay lengea malera
3. Usted considera que hay expresiones correctas o incorrectas en el aula (justifique)
€l weabulario o en gencia nve slras @ xpprescones  Ora len
o M(,/fas eslan rc«ac{m cle rn(o:/ccoon(w cle Todo 'lpo

4, Cuales su percepcion frorm a los silencios de los estudiantes en el aula
los "S Lercos 8¢ hacen npecesaros ogra gozar cc‘
- -

s lencio.

5. Porqué cree que los discursos de los estudiantes son diferentes en los lugares no escolarizados?
No Solo de lo 5 o ;]\Jcl\an_’cp

6. De la competencia linglistica, ¢qué habilidades comunicativas privilegia en el aula?

jc, \r\aLl\.JaJ escy \Tn Per mpc,[.g C‘C Slmbolos

7. a_Cémo garantiza que en sus clases se desarrolle un trabajo concentrado y cuidadoso?
la evalvacion cle las meles COn loJ Ov\vmnw Ciue.
Cliltog\gkqn el Tia QJ;D

GRAGIAS POR SU POLABORALION



ANA ISABEL GUZMAN ) UNIVERSIDAD DISTRITAL FRANCISCO JOSE DE CALDAS

FACULTAD DE CIENCIAS Y EDUCACION

PROYECTO CURRICULAR DE MAESTRIA EN PEDAGOGIA DE LA LENGUA MATERNA

20142152013

Compafiero docente con el objeto de realizar un rastreo etnogréfico para soportar un proyecto de

invastizacion que préximamenta se desarroliara en la institucién Ia solicito conteste estas breves praguntas.

No es necesario dar nombre

1. Amaenhquehmwuﬁ
2. Cyugles su concepcion de lengua matema?
W ES fuvDAEIA SV VIO MDECean TAMVD Bv & Al AE
QUBSE Cowo ;4.;8&0; CUA panm Se D0E LTdiaL
Compo et 9 ,)umw.
3. Lsted mnstdera que hayexpresnonesconectasc incorrectas en el aula {justifique)
Eqsrev (as o, Dc JOOTE O PO CBXE Coniidgo WUE jace
UM U0 ADELaD (ac-_wwewnc PEL 9&sd6 & ElTiave (-
EVdN(aiv ERROMES e T Yo ch (BhaTe OE ANDE \EGPRIGC AL J&
4, Cusles sy percepcion frente 3 os slencios de los estudiantes en elauls UM SAT/IFACTO RAMGATE
@S SWenCo§ Ev @ Aula  Evipantion] dar wsal : (Qy WA [aDo s
lQOLETE 1D PEginTE € JelATE (k0 0a WvFim) o (20000

QM_&& B Teva AL jpua QUEMA, (lago qm,va A AT

o

SV Co@-us (WCIDEY FUPENGIE £l & MORO pE EXPLEIRIE
DEAS] LTS, DS agpriADAUSTE S EXPARICL T (LEFECTA~ (oCA
(ULRZA de PaRE de el

6. De la competencia linglistica, ¢ qué habilidades comunicativas privilegia en el aula?

QL&JC QE DA fov (ﬂxmm AUINGUE Demmavtt Dewi s
(A Scatun 18 Ol DAD fuf P TONES DE EL0Y S
Coe4 AM/)(ZKE Steu{pzcamo

7. iCémo aanrmza que en sue rl:uu ca Anz:rmlh un mh:m soncentrada v cuidadaen?

C}« U SEHOMUETTS ol A (A ATWDNE) Bk € DESA-
Veotsnw v Close o (& ((Erop Ay miE SE (ACE &=
LA{ W’KMAS 4 64.4 .’x)/vw)\. \C Oolta (61 ip}ﬂlq’fl\w [X,LCS &’S(@I’-\V(EJ \

GRAGIAS POR SH COLAR0RAPIN

. Por qu- cree que los discursos de los estudiantes son diferentes #n los fugares no moianzadns? I Qe m%;
WGy AU ConTeEXe  So dlp- CULTAL ,M/cb( AL
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ANA ISABEL GUZMAN UNIVERSIDAD DISTRITAL FRANCISCO SOSE DE CALDAS

FACULTAD DE CIENCIAS Y EDUCACION

PROYECTO CURRICULAR DE MAESTRIA EN PEDAGOGIA DE LA LENGUA MATERNA

CODIGO:
20142192013

PERIODO ACADEMICC 208

Companerc docente con el objeto de realizar un rastreo etnografico para soportar un proyecto de
invastigacién que préximamente se desarroliara en la institucién e solicito conteste estas breves preguntas.
No es necesario dar nombre

2
p—

o . /
1. Areaen laque labora /(J"%’“"’“’ 7r cad

2 S}a’lessuconccpciéndahd a maternd? J , /
< ./"'"ﬁu’r Jtie "he go /‘— l"(/ (T/OVt'v”/‘"~""‘F> ({ L9 9L
:&’i neetwu Ly roes In Ph‘nm"‘c /.é-.au& & id onwa
<
(‘%1( v D (,W—‘(’r e

3. Usted consudéra que hay expresiones corractas o incorrectas en el aula {justifique)
( Je e Gl 44/,' B e M et e L cduc;w/a
L

- r
e om0 A G parintr Ce o Lt Crdo

4, Cuales su percepeidn frente 2 los silencios de los estudiantas en elaula
hico n"/‘]uodi Vects Swed lm L eupriracre
Prgve ¢w Cedo. /e Hen @Jénéq o ofay Vo saloi i
/7"‘1 Compame O b 2 /o> I~ Pa caxsl & P""‘?“( ?tﬂtﬂ ""“'“L*V/'),
5. Por qué cree'que fos d:scursos de los estud! ntes son diferentes en los lugares no escolarizados?
J»L_,euzn e  dan  Jdu wto‘é e dic Nty SREIFED, hvYg .
lo d), CCD Fur(rr-, (/)—-1 fi( 4,; [( // /-v/éa Awé,,{
('L'7t"é¢(/n0) 244 [: ljeue'/¢ 2o Zc: esa ”‘P/AW~ PS¢t oo
/é; /D)«vwzvvy(\ . ;

6. De la competencia lingiistica, ¢qué habilidades comunicativas privilegia en el aula?

/ ”
\/“ (’w ¢ S Cike:r o Grigumens e /‘/:1__
/ 7

7

2. "‘/""c garantiza que en sus clases se desarrolle un trabajo concentrado y cuidadose?
“"' /,.> v ,((‘ //7 G recdD) 14_9 Y S? de /"V(”“/‘—

vt cloe oL IAW/’QYQI SR 74uu)l :'Ia_,‘, /Iﬁy 2ee Hisc .
g v . — > . 4 2
srtlonds . /u“j& g e A Cnnno Sos flors  Grreay .
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CODIGO:
20142192018

PERIODO ACADEMICO ﬁ

Compafiero docente con el objeto de realizar un rastreo etnogréfico para soportar un proyecto de
investigacion que préximamenta se desarrollara en la institucién le solicito conteste estas breves preguntas.
No es necesario dar nombre

1
2.

Area en la que labora /:3/_1‘ g:_/gﬂw(\

Cudl es su concepcién de langua materna?
g,] ‘é: é‘m?ﬁu &= g‘g &L/M M(de/) /ﬂﬂ /egw Yinans /'y_a,\
A m/\ e on &ﬂ Orudh> b Ged s e;,m Pl Cen_

/f« L“-/L’ﬂ/& dz /M 4&/507""’ dz Lo Mv

‘Z:mnyﬁ PUG hay ex puslones rrectasoincorrectasen elaula (ju;{ﬁque) )

)¢ ;Lm U);pmm e a&uw/; A

UA amjl@)d?) /ma W,‘%A @Zl WC[.L 2z ley Crrerecar)d 4
1 (omeeter L2 00T Gud fiom 4 o 0 egprision /w,uf analelo ¢
Cuales su perc cpcm frente a los slencios de los estudiantes ¢4 ol aula v&“f“ ;

704/ Z /r/d% Loeern (/( £202 A{/é%% ,Z) A,p%\
}"m fimidey . ohnm Lp Aot Rz Fecsr o A bo /K,\
pio /””{@LM Lreuther wxoob’onr /cr/»w Je_aprtes f/ﬂ/,.,/,;{,,,. frreS

Por uécmquelos lscursosdelosestudiantesson dlfmmasenlosluu no escolarizados? “
‘é_&{/\ s iaT> IOD LIk e > IO et foran e
o W(,zg,c/‘) Q/ W WM&) i ls e I/,Z(A%a/f

Mﬁ/f? O E6n Lt e Jé Groe s > (Spnipucn infoyreat I ol )
?qz G0 diktliy,  eonlls SHnidicos . /77;»{(/5;:'\}“ Yersonc o/e}ccwd¢u’c'>(//"/"‘“/
De la competencia fingliistica, ¢ qué habilidades comunicativas privilegia en el aula?

g‘, /07 eftrteecs COobhars ol a,u,/c\ L& /4%%1 / wé?z‘b

M@‘R}LL ﬁ\’awﬂt(//@vw A—/«/u/u/z /a, M%}O‘/\u e

Qe frie o treccho £

acé garantiza que en sys clases se desarmlle un trabajo concentrado y cuidadoso?
nL/?a/&ﬂh’ e Je oo Que o @orcados

lM’j{‘/b ’ZJ/\; % WM% P8 :’/hm{}«// ﬁ\ ﬂ'&/(?upcm /\e
meujfw "'/ o ,&@/D/&M%/M@/ W X d

f?’uéﬂu e [odioidved
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CODIGO: PERIODO ACADEMICC 204
20142152018

Compafiere decente con el objeto de realizar un rastreo etnografico para soportar un proyecto de
invastigacion que préximamente se desarrollara en la institucion la solicito conteste estas breves preguntas.
No es necesario dar nombre

1. Areaenlaque labora 1L‘ NJ‘*:) ﬁw:zc\j s

2. Cudles su concepcidn de lengua materna? L
5 e lenguaje Primon® g% se @3,“) R e 1\ 2 2
" SR | T T

Mt |

3. Usted considera que hay expresiones csrrej;as a incorrectas en el aula (justifigue)
3|, L\aq expresiones InOnee s  en L Senlidos! candp s¢

qqu a_clgwen h pomone vebs\ v (@) Cu_molo no L\w«,
Lwherencly 4 Sentdo o Tu #’M q quure ek prScr .
4. Cuales su percepcién frente 2 los sllencios de los estudiantes en e! au|a
LOando hed  uoelt v dslus oo comsdmiend
B orghore lo HwidhT .

Por qué cree que los discursos de los estudiantss son diferentes en los lugares no escolarizados?
aa\-& LII g[ca'uxno} no ggﬂp mieOS gﬁm@n AL ‘[
esfom Yeraede 3 P encle  odrperente 5, Jde dizevg0.

6. De la competencia lingiistica, ¢qué habilidades comunicativas privilegia en el aula?

Len
A

w

?}\)uﬁ’ﬁ, G‘e’);—m\-— CL)(P/NJ CMV\O x\ew‘mx-q

(O unte ceinds = Qxlp'rc,jwi.

7. iCémo garantiza que en sus clases se desarrolle un trabajo concentrado v cuidadose?
A pu-}\y A ke-[w\eiw{ MDll‘\,qCQw b |
]
pout \[, PuLLuxx Pere \os o)+ dlente |
t }
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ANA (SABEL GUZMAN UNIVERSIDAD DISTRITAL FRANCISCO JOSE DE CALDAS
FACULTAD DE CIENCIAS Y EDUCACION

PROYECTO CURRICULAR DE MAESTRIA EN PEDAGOGIA DE LA LENGUA MATERNA

CODIGO: PERIODO ACADEMICO
20142192018

Compafiero docente con el objeto de realizar un rastreo etnogréfico para soportar un proyecto de
investigacion que proximamente se desarrollara en la institucion le solicito conteste estas breves preguntas,
No es necesario dar nombre

1. Areaenlaque labora H«JN\CAn idade>
2. Cudles suconcepcién de lengua materna?
. u l.O—J 1 _
mosao. Sentp Gue la_hemos  maltratade o e da-
s mdy  med wio
3. Usted considera que hay expresiones correctas o incorrectas en el aula (justifique)
ido  desgigun n
encies  de tantey  jer on
onmahecas
4. Cuales su percepcion frente a los silencios de los estudiantes en el aula
o ] g

len old o

elaconades con Ly eapne.
5. Porqué cree que los discursos de los estudiantes son diferentes en los lugares no escolarizados?
' n Tit= n_evo-

MMMWQE_

6. De la competencia lingliistica, {qué habilidades comunicativas privilegia en el aula?

lo

1< v e
yalide s

7. iCémo garantiza que en sus clases se desarrolle un trabajo concentrade y cuidadose?

Plokando tock o hempo goins g-e los esfudientes

S £ ; Comeo por

%EI!]FIQ bQ‘:(gndQ wWio de o IE;nQIlelg 2N QDPO’JH‘D)
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