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Resumen

En este trabajo de grado se analizan los relatos acerca de las percepciones de un grupo de
estudiantes del Colegio Juana Escobar IED alrededor del género y su relacion con las
matematicas. El enfoque metodologico es fenomenoldgico hermenéutico y usa herramientas de
la etnografia. Los andlisis realizados reflejan dos tipos de discursos que nifios, nifias y jovenes
asocian al desempefio en matematicas. Para las nifias se observa un discurso centrado en el
esfuerzo y la dedicacion. Para los nifios se manifiesta un discurso de habilidades naturales
reforzado en la tradicion académica que subyuga el papel de la mujer en campos de racionalidad

como las matematicas.

Sin embargo, esta investigacion también da cuenta de como en algunos relatos recogidos
se observa tanto la (re)produccion de estereotipos asociados a las matematicas al tiempo que
tensiones culturales que manifiestan algunos nifios y nifias que cuestionan estos determinismos
culturales que se presentan de forma natural. La investigacion concluye invitando a responsables
de la ensefanza y el aprendizaje de nifios, nifias y jovenes a reflexionar sobre el papel del
discurso en la cotidianidad de la escuela, como un elemento clave en la reproduccion de

estereotipos que generan inequidad en las clases de matematicas.

Palabras clave: Género, discurso matematico escolar, relatos, subjetividad, percepcion.
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Abstract

This undergraduate work analyzes stories about the perceptions of a group of students
from Juana Escobar IED school around gender and its relationship with mathematics. The
methodological approach is hermeneutic phenomenological and uses ethnography tools. The
analyses carried out reflect two types of discourses that boys, girls and young people associate
with performance in mathematics. For girls, there is a discourse focused on effort and dedication.
For boys, there is a discourse of natural abilities reinforced in the academic tradition that

subjugates the role of women in fields of rationality such as mathematics.

However, this research also shows how in some collected stories both the (re)production
of stereotypes associated with mathematics as well as the cultural tensions manifested by some
children who question these cultural determinisms that occur naturally. The research concludes
by inviting those responsible for teaching and learning of children and young people to reflect on
the role of discourse in the daily life of school, as a key element in the reproduction of

stereotypes that generate inequity in mathematics classes.

Keywords: Gender, school mathematical discourse, stories, subjectivity, perception.



1 PROBLEMATIZACION

En este capitulo se describe el problema de investigacion que se desarrolla en este trabajo
de grado. En primer lugar, se presenta un relato obtenido por el investigador en el trabajo de
grado de la Especializacion en Infancia, Cultura y Desarrollo, que suscit6 el interés por estudiar
las relaciones entre género y matematicas escolares. A continuacion, se presenta el contexto
institucional donde se desarrolla la propuesta, y sumado a esto, el lector puede encontrar en el
Anexo 1 algunos fragmentos de entrevistas diagnosticas a diferentes actores de la institucion
educativa. En este Anexo 1 también se describe la forma en que estas entrevistas se cruzaron con
las intenciones de las politicas publicas sobre equidad de género y los documentos curriculares
oficiales de matematicas. Este primer examen del discurso de actores y politicas se representa
con la metéafora de la cinta de Moebius que permite vincular estos dos ambitos discursivos,
logrando encauzar el interés investigativo en la pregunta de investigacion y los objetivos

planteados en este trabajo.

1.1 Interés investigativo sobre género y matematicas

El interés de poder desarrollar una propuesta centrada en los ejes género y matematicas,
se deriva del trabajo de grado realizado como requisito para optar al titulo de Especialista en
Infancia, Cultura y Desarrollo (Bustos, 2020). Este trabajo se desarrollé con estudiantes de un
grado once del Colegio Juana Escobar IED. Una de las narrativas que se derivaron de este

estudio se considera fundamental para tomar esta decision. Una estudiante de grado once de 15



afios, manifiesta al investigador su frustracion y desinterés hacia las matematicas. El fragmento

de la conversacion se muestra a continuacion:

E16: pues es que yo me siento identificada porque| o sea| es como la comparacion con mi
hermano| porque con mi hermano mayor| porque ¢l es profesor de matematicas

Profesor: = ;tu hermano mayor es profesor de matematicas? Tu no me habias contado eso...

El6: [risas]

Profesor: = ;cuantos afos tiene ¢1?

E16: veinticinco

Profesor: = ;veinticinco? ;y donde trabaja?

E16: = en la universidad el Externado

Profesor: = ah| ;trabaja es en universidad?

E16: = entonces es por eso| entonces él siempre ha sido bueno en matematicas | entonces pues
a mi como que hay que usted tiene que ser igual | y esto y lo otro| entonces era como eso|
entonces yo le cogi odio a las matematicas por eso

Profesor: ay:: yo no sabia eso| entonces te cayd de papaya la lectura esa

El6: =si

Profesor: ve:: yo nunca me imaginé que encontrar a alguien que le pasara eso| lo de la nifia| ay::

juemadre
E16: = entonces por eso a mi no me gustan las matematicas
Profesor: = o sea que él tiene veinticinco| o sea que cuando €l estaba en once| ;tu en qué curso
estabas? | ;por ahi en sexto?

E16: = no| yo estaba como en quinto



Profesor: = jen quinto? | /Y siempre ha estado la presion ahi? | igual que la chinita

E16: si| siempre igual| entonces por ejemplo mi papa es muy bueno en matematicas | pero a
mi no me gusta que ¢l me explique porque él me explica es gritando || y pues mi
hermanito también es | él es bueno en matematicas pero por lo que es nifio| o sea| ya
aprendi6 a dividir y todo eso entonces por eso| y ya

Profesor: = jen qué curso esta?

E16: = en cuarto
Profesor: = ya (Bustos, 2020, p. 50)

Al realizar el analisis de esta narrativa se infiere una mirada sobre las practicas en clases
de matematicas que no se consideran relevantes cuando el interés se centra en el desarrollo
cognitivo y los desempefios de los y las estudiantes. Ademas, como se advierte en algunos
analisis realizados en ese trabajo, se observa que las nifias que participaron en algunas de las
conversaciones analizadas ceden sus turnos a los nifios. El silencio y las risas fueron centrales
como forma de protegerse ante las preguntas inquietantes del profesor. Por otro lado, la auto
asignacion de turnos en el momento en que no correspondia su palabra permitié ver la forma en
que algunos jovenes mantuvieron su imagen como forma de proteger sus propias dificultades.
Algunos cedian la palabra a sus compafieros hombres, esperando que aquel resolviera todas las

dudas, como forma de escape a reconocer las dificultades (Bustos, 2020, p. 71).

A partir de las conclusiones derivadas de ese trabajo, emerge la pertinencia por estudiar
con detenimiento las relaciones que pueden existir entre el género y las matematicas, como se
muestra a continuacion. Surgen interrogantes iniciales: /es el género una categoria que afecta el

aprendizaje de las matematicas y que en la practica docente no se ha visibilizado? ;qué dice la



literatura investigativa al respecto? Preguntas que motivaron una biisqueda inicial para el

planteamiento del problema.

1.2 Sobre el Contexto institucional

La investigacion se desarrolla en el Colegio Juana Escobar IED ubicado en la localidad
cuarta de San Cristdbal en Bogota, D.C., en el barrio San Rafael Sur oriental. La poblacion del
colegio proviene de familias que viven en su gran mayoria en los barrios San Rafael Suroriental,
Libertadores, Juan Rey, Gaviotas, Pinares, Altamira, La Belleza, Tihuaque y Republica de
Canada. En su mayoria el estrato socioecondmico de las familias es 2, con contadas excepciones

de estrato 1, que son familias que viven en barrios de invasion aledafios al Parque Entre nubes.

El Colegio Juana Escobar IED estd conformado por tres sedes: sede A San Rafael, donde
se ubican los grados de 5° a 11° cuenta con 27 cursos en la jornada mafiana; la sede B llamada
San Luis, donde se ubican los cursos de preescolar a 2°, y cuenta con 13 cursos en la jornada
mafiana; y la sede C llamada Republica de Canada donde se ubican los cursos 3° y 4° contando
con § cursos en la jornada mafiana. A nivel general, la cantidad de nifios matriculados en la sede
A, que es donde se ubican los/las estudiantes de bachillerato, es de 376 nifos y 350 nifias y se

distribuye como se muestra en la Gréafica 1:
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Grdfica 1. Cantidad niiios y nifias Colegio Juana Escobar Sede A. Fuente: plataforma
syscolegios.com

En relacién con el rendimiento en matematicas, se tuvieron en cuenta tanto los resultados
de notas de primer periodo de 2020, asi como los resultados en pruebas Saber 11 de afios
anteriores. En primer lugar, la Gréafica 2 muestra el rendimiento para cada grado, de acuerdo con

la escala cualitativa institucionalizada:
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Grdfica 2. Rendimiento en matematicas primer periodo 2020 sede A Colegio Juana Escobar IED.
Fuente: plataforma syscolegios.com

Como es de notar, la mayoria de los/las estudiantes se encuentran calificados en un nivel
basico. Son muy pocos los/las estudiantes registrados en un nivel superior. Ademas, es de notar

que también el rendimiento en nivel “bajo” es menor. De esto puede deducirse que matematicas



no es una materia que pierdan muchos nifios y nifias, a pesar de que su rendimiento no alcanza

un nivel alto o superior.

En relacion con los resultados de la Prueba Saber 11, el nivel del colegio es en general
muy bajo en el area de matematicas, estando sus resultados alrededor de la media nacional y

distrital, como se muestra en la Grafica 3:
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Grdfica 3. Resultados area de matematicas Prueba Saber 11 ultimos seis afios. Fuente:
coordinacion Colegio Juana Escobar IED

Al revisar los resultados de la Prueba Saber en el afio 2020, se observa que la prueba la
presentaron 34 niflos y 52 nifias, siendo sus promedios en la prueba para los nifios 54 y las nifias
49. No obstante que el promedio es sensible a muestras pequeias, podria reflejar un ligero mejor

desempefio de los nifios que las nifias por lo menos en esta promocion.

1.3 Acerca del PEI de la institucion

El Proyecto Educativo Institucional del Colegio Juana Escobar IED se titula “Un espacio

abierto para el desarrollo humano, la formacion integral y la excelencia” siendo un colegio de



modalidad académica en donde se imparte un proyecto de media fortalecida orientado al
desarrollo de artes, danzas y expresion corporal. El Colegio atiende estudiantes en situaciones de
discapacidad cognitiva leve, aunque en los tltimos afos la poblacion de estudiantes se ha
ampliado con la inclusion de estudiantes con discapacidad motora y autismo, resaltando criterios
de igualdad de oportunidades académicas para todos y todas, haciendo las respectivas
adaptaciones curriculares. A nivel de la localidad de San Cristébal es uno de los colegios que
mas nifios y nifias atiende en el programa de inclusion escolar. En relacion con el respeto por la

diferencia, el PEI del Colegio afirma que:

El respeto parte de comprender al otro como un ser con capacidad para sentir y pensar; lo
que implica que no puede ser tratado como un objeto de sumision ya sea por su rol, edad,
conocimiento, raza, sexo o religion. El respeto implica una formacion en la capacidad de
escucha del otro, que va mas alla de oir, es una apertura al dialogo y a la comunicacion.
El reconocimiento del otro y su diferencia nos permite romper la idea de la simple
transmision de informacion para construir propuestas pedagogicas donde los estudiantes

sean los protagonistas de su propio crecimiento (Colegio Juana Escobar IED, 2020, p. 20)

Y seguido, el PEI menciona la diversidad como uno de los principios para la
coexistencia, entendida como “el respeto y la valoracion de la integridad de cada uno de los
miembros de la comunidad educativa sin distincion de raza, género, sexo, orientacion sexual,
culto, etnia, condicion fisica, social o cultural” (Colegio Juana Escobar IED, 2020, p. 28). Se
observa en algunos apartados la incorporacion del uso de los sustantivos “los y las” que en
anteriores ediciones del PEI y el manual de convivencia no se tenian en cuenta. Su uso aparece

en cuatro ocasiones en el documento. Parece indicar la influencia de discursos referidos al



lenguaje inclusivo' que han sido sugeridos por diversas fuentes a nivel mundial (Naciones
Unidas, s.f.; ACNUR, 2018) y que promueven el uso de pares masculino y femenino llamado
desdoblamiento: nifios, nifias, adolescentes y jovenes, hombres y mujeres, y uso de estilos
tipograficos como o (a) y o / a. Aparte de estas menciones, en el PEI no se hacen referencias

explicitas a la equidad de género en la comunidad escolar.

14 La metafora de la cinta de Moebius

Como se presenta en el Anexo 1, se realizaron entrevistas a algunos actores de esta
institucion para consolidar el problema de investigacion. Los actores entrevistados fueron
profesores de matematicas, una estudiante de matematicas de esta universidad y egresada de este
colegio. Ademas, una profesora colider del proyecto de Derechos Humanos de esta institucion y
una profesora miembro de la Red Distrital de Docentes para la Equidad de Género REDEG. El
resultado de estas entrevistas se cruzo tanto con las politicas de equidad de género y los
documentos curriculares oficiales en matematicas, y este conjunto consolido el planteamiento del

problema que se presenta a continuacion.

Al intentar hacer una conexion entre los discursos encontrados de los diferentes actores
entrevistados, se observan una serie de tensiones, de mundos independientes, y que sirven de
base para plantear el problema de investigacion. Una forma de comprension que surge a raiz de
estas tensiones y que puede iluminar el problema, se inspira de uno de los esloganes de la

campafia electoral del exalcalde de Bogotd Antanas Mockus. Dentro de la carga simbolica y de

1 Siguiendo a Bolivar (2019) el lenguaje inclusivo se entiende como un movimiento social que “puede
cambiar el comportamiento de las personas y sus actitudes discriminatorias e injustas modificando algunas
practicas en el uso del lenguaje que, historicamente, ha favorecido y visibilizado a los hombres y no a las
mujeres” (Bolivar, 2019, p. 362)



representaciones que marcaron sus administraciones distritales, en las que intentaba conciliar la
ley, la cultura y la moral para hacer pedagogia ciudadana, introdujo en el discurso una cinta de

2 El uso de esta cinta no era

Moebius con la frase “Bogota: todos para vivir del mismo lado
gratuito: como matematico, Mockus uso este objeto que tiene caracteristicas muy particulares. Se
obtiene de un objeto bidimensional que presenta dos caras y cuatro bordes, pero, al doblarlo de

una manera especifica y unirlo, se obtiene un objeto que tiene una sola cara y un solo borde® (ver

Figura 1).

Figura 1. Cinta de Moebius. Siguiendo el recorrido de las flechas se
verifica que se llega de un punto de partida al mismo punto.

Al hacer un recorrido escogiendo alguno de sus “lados”, y orientados por el centro, se
puede verificar que, siguiendo las flechas, se vuelve a llegar al mismo punto de partida. Al tener
solo una cara, explica el eslogan de la campana a la alcaldia. Se pueden verificar situaciones
como “subir hacia abajo” o “bajar hacia arriba”, ya que como estamos en la misma cara, la
orientacion es confusa. Pero ;realmente estamos todos del mismo lado? Traer este objeto para

explicar el contexto del problema de investigacion requiere centrar la mirada no en su conjunto,

2 La imagen aludida se puede consultar en el sitio https:/is.gd/kv2H7x

3 En Internet se encuentran varios recursos que explican la construccion de esta cinta. En particular se
recomienda el sitio https://is.gd/Knh606



https://is.gd/kv2H7x
https://is.gd/Knh6o6
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sino en un “estado” en particular (ver Figura 2). Como se presenta en el Anexo 1, a pesar de que
es una misma cara y haciendo un esfuerzo imaginativo, se podria colocar en un “lado” los
discursos de género, tanto las politicas publicas examinadas, como las percepciones de las
personas entrevistadas que han internalizado estos discursos. En el “lado contrario” se podria
colocar los documentos curriculares en matematicas y las percepciones del profesor de
matematicas y la estudiante de matematicas entrevistados. Parecen “lados” contrarios, pero el
objeto no permite estas distinciones: se esta en un mismo lado, en una misma cara, a pesar de que

el “estado” haga parecer otra cosa.

Figura 2. Un “estado” de la cinta de Moebius en donde en apariencia se

encuentran en oposicion los discursos, pero realmente se encuentra en el mismo
lado.

Haciendo un esfuerzo imaginativo, la cinta ahora es de pergamino, que permite que de un
“lado” a su “lado contrario” se puedan ver algunos visos, pero no de forma total. En esa cinta se
ubican las investigaciones referidas al género y las matematicas escolares: sirven de conexion, de
contacto para estos “lados”. Falta un recorrido de “lado y lado” para que haya un encuentro que
permita visibilizar que de hecho estan en la misma cara, en el mismo lado. Los discursos de

nifios, nifias y jovenes estan presentes, pero en interseccion entre discursos de género y de
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matematicas escolares que los presionan, que los sujetan, que intentan mostrar la conexion entre
los dos “lados”. No hay arriba ni abajo, no se trata de colocar unos discursos sobre otros. Es
intentar mostrar, en este ejercicio imaginativo, como se visibilizan estos discursos, se tensionan,
se ignoran entre ellos, pero siguen estando del mismo lado, ;de cudl lado? Para el caso que
compete a este trabajo de investigacion, de las situaciones que se presentan en una institucion
educativa distrital, donde confluyen diferentes actores que inciden en los discursos de nifios,

nifias y jovenes alrededor del género y las matematicas.

1.5  Conexion entre los dos “lados” de la cinta: antecedentes de investigacion

Para este modelo de cinta de Moebius adoptado, no s6lo ha sido necesario hacer un
recorrido por lo que ocurre por cada “lado”, es necesario presentar las conexiones entre ambos
lados. Conexion que, usando esta metafora, se identificaria con el material mismo de la cinta
mostrado en la Figura 2. Por esta razon, se presentan a continuacion los antecedentes de

investigacion que indagan por las relaciones entre el género y las matematicas.

En primer lugar, es de notar la diferencia entre los estudios cuantitativos y cualitativos.
Frente a los estudios cuantitativos examinados, es de notar la aplicacion de test psicométricos
para medir la correlacion entre la variable “sexo” y otras variables estudiadas como estereotipos
de género (del Rio y Strasser, 2016); actitudes hacia la clase de matematicas (Gonzalez-Pienda
et al., 2012); estilos atribuibles, estrategias cognitivas y de control, escalas de predisposicion
hacia las matematicas, asi como el rendimiento académico vinculado con las calificaciones
(Cerda Etchepare y Vera Sagredo, 2019); alfabetizacion emergente, inteligencia fluida, memoria
de trabajo a corto plazo y su influencia con el factor género (Aragon y Navarro, 2016). Es de

suma importancia precisar que en todos estos estudios el género estuvo asociado a la variable
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estadistica “sexo” que fue usada como variable aleatoria para poder realizar estos estudios

estadisticos.

A partir de tendencias y correlaciones realizadas en ellos, en todos se concluyen que
existen diferencias en el rendimiento en matematicas entre niflos y nifias, y la influencia de
estereotipos desde la primera infancia como en el estudio de Del Rio y Strasser (2016) que
fueron contrastados con las percepciones de padres y educadoras. En esta investigacion, un
aspecto a destacar es que los nifios y nifias que pertenecian a estratos socioecondémicos medio
bajo en el contexto chileno estudiado asociaban las matematicas a lo masculino, caso contrario a
los nifios y nifias de estratos altos que no lo asociaban con ningiin género (Del Rio y Strasser,
2016, p. 38). Sin embargo, en el estudio de Aragén y Navarro (2016) en un contexto espaiol con
nifios y niflas de 5 afios de edad de estrato socioeconémico medio, no se reportaron diferencias
entre nifios y nifias en su rendimiento en matematicas asociadas al género, aunque tampoco hay
mayores detalles socioculturales de la poblacion estudiada (Aragon y Navarro, 2016, p. 75). En
estudios en cursos escolares mas avanzados, también se encuentra que estos estereotipos se
refuerzan y se hacen mas visibles en la secundaria como en Gonzalez — Pienda y otros (2012) en
un contexto espanol, en el que las nifias reconocian su falta de confianza en los logros futuros en
matematicas, asi como reconocer que los nifios, mas que las nifias, necesitan aprender

matematicas para su vida futura (Gonzalez — Pienda, 2012, p. 58).

Siguiendo con los estudios examinados de corte cuantitativo, en el caso colombiano se
examinaron dos investigaciones (Rojas y Correa, 2014; Rangel, 2017) en contextos escolares.
Para el primero (2014), se realiz6 un estudio en Santander usando la informacion de
participacion en pruebas de Olimpiadas matematicas en este departamento. El estudio concluy6

que, si bien hay una diferencia en el rendimiento entre nifios y nifias que participan en estas
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pruebas, con ventaja para los nifios, se deben tener en cuenta que la cantidad que se presentan es
superior a la de nifias; por otro lado, destacan la influencia de los contextos familiares que
influyen en la promocion de matematicas en nifos y nifias (Rojas y Correa, 2014, p. 15).
También resaltan que el tipo de colegio — oficial o privado, donde estudian nifios y nifias es un
factor determinante, ya que la calidad de los primeros es inferior a los segundos, debido a
factores como la cantidad de estudiantes en las aulas y la interrupcion de clases debido a

actividades sindicales de los profesores que influyen en los ritmos de aprendizaje.

En contraste con estos resultados, Rangel (2017) considera que son més relevantes

factores sociales para explicar el rendimiento en matematicas entre hombres y mujeres:

En el caso de Colombia se ha demostrado como los factores socioeconémicos y el tipo de
educacion (publica o privada) no logran explicar en su totalidad los rendimientos
académicos diferenciales entre hombres y mujeres en pruebas estandarizadas o el acceso
limitado de las mujeres a la educacion superior, dando a suponer que estas diferencias e

inequidades pueden ser debidas a factores sociales (Rangel, 2017, p. 19).

En este estudio, uno de los objetivos fue examinar la amenaza de estereotipo definida
como la activacion de un estereotipo* cuando una persona se enfrenta a resolver una prueba
estandarizada, lo que le genera ansiedad para responder la prueba por evitar que no se afecte su
percepcion social, emocidn que genera que pueda tener un mal desempeno. En el caso estudiado
para un contexto bogotano, al poner pruebas de matematicas a estudiantes de grado octavo de

algunos colegios publicos, acompafiados en algunos casos por imagenes de matematicos y

“La definicion de estereotipo considerada en este trabajo de grado se desarrolla en el apartado 2.3.2
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matematicas famosas, Rangel (2017) observa que las estudiantes mejoraron su rendimiento al
hacer evidente el estereotipo sobre participacion en areas cientificas. Esta ansiedad a largo plazo
puede incidir en el tipo de carreras que escojan las nifias ya que les puede generar bajas

percepciones sobre su propio rendimiento.

Un factor decisivo para tomar distancia de las metodologias usadas en estas
investigaciones de corte cuantitativo tiene que ver con el papel que desempefia la subjetividad
como categoria de analisis. Son contadas las menciones a las caracteristicas propias de nifos,
nifias y jovenes que responden estos cuestionarios, sus contextos y sus voces. Por otro lado,
considerar el género como variable asociada al sexo (masculino o femenino) como una variable
aleatoria para configurar estudios estadisticos, puede inferir que hay un interés preferente de
corte matematico por examinar la relacion de esta variable con otras cuantificables, pero no
asegura que se ponga en discusion el género como una categoria de analisis, que se cuestione el

papel dominante de lo masculino en la produccion y transmision del conocimiento matematico.

En el caso de los estudios de corte cualitativo, se observa variedad en la recoleccion de la
informacion usando entrevistas, diarios de campo, relatos de historias de vida, con metodologias
que incluyen el andlisis de la interaccion entre profesor — estudiantes y estudiantes — estudiantes,
asi como en algunos casos la relacidon con encuestas socio econdmicas y triangulaciones tedricas
(Ursini y Ramirez Mercado, 2017; Astorga, 2016; Varchmin, 2017; Farfan & Simon, 2017).
Ursini y Ramirez Mercado (2017) ubican la necesidad de realizar estudios comparativos a nivel
internacional con un contexto mexicano. En las entrevistas hechas a profesores de matematicas
de primaria y secundaria, asi como a algunos/as estudiantes, padres y madres vinculados al sector
publico, las investigadoras encontraron que los profesores consideran que la mayoria de las nifias

tienen mejores rendimientos para las humanidades y el estudio de la lengua materna, mientras
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que los niflos son mejores para matematicas, ciencias y tecnologia. Los profesores consideraron
que al sexo femenino no lo caracterizaba el pensamiento logico y racional, razén que puede estar

vinculada a una condicidn de la mujer en su vinculacion con la familia moderna:

La aceptacion de esta situacion [condiciones de la mujer en el modelo de familia
neoliberal] es el resultado de un largo proceso de ensefianza que inicia desde la infancia,
en el seno familiar primero, y se va formalizando y legalizando a partir del ingreso a la
escuela. Es asi como las diferencias de género poco a poco se van formando y
consolidando y se reflejan en las creencias que cada individuo tiene acerca de si mismo,

las propias obligaciones, capacidades y limitaciones (Ursini y Ramirez, 2017, p. 220)

Hallazgo que se conecta con estudios mencionados arriba, que destacan que estos
estereotipos asociados a la condicion del género en el aprendizaje de las matematicas se inducen
desde el ambiente familiar y luego desde los primeros grados de escolaridad. Pese a esto, en esta
investigacion también se encontrd que no habia diferencias significativas en el rendimiento entre
nifios y nifias debido a que los estudiantes participantes tenian logros muy bajos en matematicas.
Este resultado se puede conectar con el ya mencionado arriba por Del Rio y Strasser (2016)
acerca del estrato socioecondmico bajo. Es decir, en estudiantes con bajo desempefio en
matematicas y que ademas pertenezcan a estratos socio econémicos bajos no es perceptible la
aparicion de estos estereotipos, debido a que al ser tan bajo el rendimiento es dificil que se
evidencien este tipo de diferencias. Uno de los hallazgos adicionales de esta investigacion fue la
estrategia de compensacion que disefian los profesores para garantizar la equidad de género,
poniendo en los grupos de estudio en la clase a los nifios y las nifias de forma conjunta (Ursini y

Ramirez, 2017).
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Algunas investigaciones consultadas sobre género y matematicas se han centrado en
estudiar la interaccion en el aula (Varchmin, 2017; Espinosa, 2009; Farfan & Simoén, 2017). Si
bien el primer trabajo citado (Varchmin, 2017) se bas6 en la observacion de clases de
matematicas para mirar la interaccion de nifios y nifias de secundaria y el segundo (Espinosa,
2009) se baso en entrevistas a estudiantes de carreras universitarias con fuerte componente en
matematicas, en ambas se visibiliza que las nifias preferian preguntar y poder corregir antes con
sus compaifieros para comparar, revisar y luego si exponer sus procedimientos en clase
(Espinosa, 2009). Las nifias se muestran mas receptivas a colaborar a sus compafieros, mientras
que los nifos se preocuparon después en corregir los procedimientos validados por el profesor
(Varchmin, 2017). Esto significa que para las nifias hay una cuestion adicional de ser aceptadas y
procurar corregir errores antes que el profesor las revisara, diferente a los nifios que ya
mostraban esa seguridad y no veian problema en mostrar sus procedimientos asi presentaran
errores. En relacion con la interaccion con el profesor que en ambas investigaciones fue
estudiada, los profesores manejan diferente el trato para nifios que para nifas: para las nifas,
dedican mas tiempo para explicar, incluso para evaluar (Espinosa, 2009) se observé que usan
diferentes referentes, notando que los profesores intentaban mostrar los arreglos que hacian a los
examenes de los nifios para mostrarles donde se habian equivocado, mientras que para las nifias

se centraban en valorar el resultado final a pesar que el procedimiento fuera correcto.

Farfan y Simo6n (2017) destacan que, si bien los nifios son afectados de forma positiva en
su autopercepcidn como en su imagen social para aprender matematicas, tienen una presion
social que los obliga a mantener su imagen y ese estatus. En cambio, en la mayoria de las nifas
la imagen de autopercepcion es negativa, notando el poder de exclusion que generan las

matematicas, sobre todo cuando se llega a la adolescencia. En ambos casos, para nifios y niias
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con talento como fue la poblacion de esta investigacion, la presion social para mantener su
imagen es alta, sobre todo para las nifias. Ademas, al igual que las investigaciones referidas en el
parrafo anterior, Farfan y Simo6n (2017) también destacan que el papel del profesor es decisivo
porque sobre €l recae la responsabilidad de reproducir estas normas de género que influyen en la

vida en sociedad.

Usando una metodologia diferente, Astorga (2016) realiza una investigacion tedrica a
partir del analisis de las diferencias de género en matematica escolar. Para esto, usa la
metodologia de la triangulacion tedrica donde la investigadora contrastd los documentos
curriculares oficiales de matematicas de Chile, con politicas publicas de ese pais y los resultados
de pruebas estandarizadas. Tres conclusiones pertinentes para el objetivo de este trabajo. Por una
parte, cruzar la informacién entre las politicas publicas en equidad de género, consideradas el
deber ser, y lo que se refleja en el curriculo, hace aparecer nuevos problemas susceptibles para la
investigacion. Segundo, para el caso chileno se evidencian mejoras en términos laborales, pero
en el contexto educativo siguen las deudas para cerrar la brecha de género. Por ultimo, buenas
practicas para garantizar la equidad de género en las clases, implicaria reflexionar sobre como
feminizar las matematicas. Esto implica develar que la historia de las matematicas esta
conformada por contribuciones de hombres y mujeres, y hacer que las nifias y mujeres se sientan

capaces de asumir retos intelectuales (Astorga, 2016).

Para el caso colombiano son contadas las investigaciones de corte cualitativo encontradas
en contextos escolares que relacionen género y matematicas. En Zapata-Cardona y Rocha-
Salamanca (2014) se reporta un analisis de interaccion en una clase de estadistica de grado
octavo en un colegio. En los ejemplos aportados, el profesor introduce contextos a la clase que

favorecen mas los nifios que a las nifias, como los temas del futbol que son de interés mayoritario
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para los hombres. Ademas, analizan una clase en la que el profesor abord6 un tema basado en las
elecciones presidenciales. En la participacion de clase, cuando las nifias pasaron al tablero, el
profesor a pesar de hacer preguntas les sugeria paso a paso lo que ellas debian hacer sin
confrontarlas desde los argumentos; en caso contrario, cuando los que pasaron fueron nifos, el
profesor valido los argumentos y los confront6 intelectualmente. Estos ejemplos son estudiados
por estos investigadores (Zapata Cardona y Rocha Salamanca, 2014) dentro de las categorias de
discriminacion “sesgos de textos” definidas como el uso de materiales curriculares con lenguaje
masculino y “actuar como nifia” definido como la posicion de las nifias a actuar como femeninas
para ser aceptadas, mientras que a los nifios los profesores los animan a persistir y terminar las
tareas. Los profesores de matematicas no son conscientes de estas formas de actuar propio ni del

actuar de sus estudiantes segtin concluy¢ esta investigacion.

Otra investigacion en el contexto colombiano es la de Chaparro (2019) quien reporta la
creacion de un escenario de aprendizaje para favorecer el liderazgo de las nifias en una clase de
matematicas. La investigacion se realizd con un grupo de grado décimo de una institucion
bogotana, con jévenes de edades entre 15 y 17 afios. La intencidn era promover la inclusion de
todos y todas las estudiantes, partiendo de un ambiente que involucrara a toda la clase, dejando
de lado el manejo algoritmico en favor de los procesos de pensamiento. El foco se centrd en el
porvenir de los/las estudiantes y para ello proyectaron una vida universitaria a través de las
matematicas. En el desarrollo del escenario, Chaparro (2019) observé que, al involucrarse las
ideas de porvenir de los y las estudiantes, las jovenes participantes mostraron liderazgo durante
todas las tareas propuestas. La participacion de las nifias no estuvo condicionada a su género sino
en el desarrollo en conjunto del proyecto que emprendieron. Esta investigadora (Chaparro, 2019)

reconoce que fueron pocas sesiones, en las que no se alcanzaron a cuestionar en los/las
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estudiantes la inequidad de género en los formatos de clase usuales. Otra conclusion final de esta
investigacion es que da cuenta de la poca produccion sobre el tema de equidad de género desde

la educacidon matematica.

Independiente de si la investigacion es de corte cuantitativo o cualitativo, en todas las
investigaciones rastreadas se evidencian diferencias asociadas al trato de profesores a nifios y
nifias en las clases de matematicas. Ademads, algunas parten de tener en cuenta el contexto
socioecondmico como un factor que podria influir en la inequidad de género vinculada a las
matematicas. La reproduccion de estereotipos de género puede ser otro factor influyente y en los
que, al parecer, no puede estar ajeno la situacion del Colegio Juana Escobar IED, a pesar del no

reconocimiento de sus profesores de matematicas como se encuentra en el Anexo 1.

1.6 Justificacion

Usando la metafora de la cinta de Moebius para recorrer tanto el panorama sobre
discursos de género, y por el otro, discursos matematicos escolares en esta institucion educativa
través de las voces de algunos de sus actores (ver Anexo 1), se observan dificultades de lado y
lado en procura de establecer vinculos que articulen estos dos mundos en la escuela. Desde el
lado del género examinado arriba, es evidente que existe en nuestra sociedad una inequidad que
escala todos los niveles sociales, econdmicos y politicos, siendo la escuela un lugar privilegiado,
porque alli se producen y reproducen muchos de los sesgos de género, de forma consciente o no.
En los discursos examinados, se hace evidente el efecto de las relaciones de poder androcéntricas
que generan expectativas limitadas a futuro para mujeres y nifias. La necesidad de los gobiernos
de formular politicas explicitas para garantizar la equidad de género muestra que es una realidad

social que se debe considerar desde diferentes frentes.
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Este poder se fortalece con estereotipos de género socialmente aceptados, en los que los
hombres mantienen expectativas para ocupar altos cargos o estudiar carreras asociadas a la
racionalidad dadas sus aparentes habilidades innatas. Las mujeres siguen estando, en una gran
mayoria, en una marginalidad social dado que estereotipos aceptados e invisibilizados
culturalmente, las sitian de forma preferente en labores asociadas al cuidado y la maternidad,
vinculadas al esfuerzo y el compromiso necesarios para poder igualar el estatus de los hombres.
Como se hace visible en las fuentes consultadas, esta vision androcéntrica no permite visibilizar
estas inequidades, ya que el poder que les otorga brinda comodidad, estabilidad y mas libertades
a los hombres comparado con las mujeres, quienes tienen que ejercer multiples funciones para

lograr tener un reconocimiento social considerable.

Esta vision hegemonica también propende discursos discriminatorios sobre personas con
orientaciones sexuales diversas, que irrumpen con sus formas de pensar y sentir en varios
espacios, ya hoy en dia de manera mas abierta, y quienes han venido ganando espacios legales
por ser reconocido(a)s y aceptado(a)s. Una forma de ganar terreno ha sido la incorporacion
progresiva del lenguaje incluyente, que intenta visibilizar lo que antes se negaba, se escondia, no
se reconocia por privilegiar la imagen del hombre, a pesar de las resistencias de quienes quieren
mantener este orden normalizador que pone en el pedestal al hombre. Resistencias que, visto de
uno de los lados, oponen los profesores de matematicas, - en su mayoria hombres para el caso
concreto de esta investigacion, y que les niega la posibilidad de transformacion dado el interés de

mantener la tradicion.

Las matemaéticas empoderan a quien las aprende, lo(a)s incluye en mundos laborales,
educativos y sociales, pero excluye a aquello(a)s que no las pueden dominar. En la escuela, de

acuerdo con las fuentes estudiadas, muchos profesores consideran que los nifios tienen
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habilidades innatas para las matematicas, mientras que las nifias deben esforzarse mucho mas por
entenderlas, teniendo presente el interés por querer estudiarlas, siendo un punto de conexion
entre los discursos de género y de las matematicas escolares. Sin embargo, es mas frecuente
negar que hay una diferencia, reconocer o ser consciente que en las practicas de ensefianza existe
un trato diferencial para nifios y nifias. Un aspecto por destacar es que, segiin uno de los actores
entrevistados, los discursos de género estan asociados con comportamientos que se salen de la
tradicion heterosexual, lo que implica que por el “lado mateméatico” de la cinta se percibe un
desconocimiento sobre lo que en realidad persiguen estos discursos. Prejuicios que llevan a

tomar distancia y no dan la posibilidad de escuchar al otro desde la diferencia.

En los antecedentes de investigacion estudiados se encuentran las conexiones entre estos
dos lados de la cinta de Moebius. A nivel general, es evidente que en la mayoria de los estudios
existe una diferencia en el aprendizaje de las matematicas entre nifios y nifias, marcada por las
interacciones sociales. Por un lado, evidencian que el papel del profesor es esencial porque de
forma consciente o no reproduce estos estereotipos, dando privilegio a los nifios y exigiendo mas
a las nifias de forma asimétrica. La influencia de la familia es también importante, porque es alli
donde comienzan a reproducirse estos sesgos discursivos. Las nifias adoptan actitudes en clases
para tratar de sobrellevar la presion de no poseer en apariencia estas habilidades innatas,
mostrando esfuerzo, empefio, logros para intentar ponerse al mismo nivel de los nifios. Pueden
llegar a sufrir ansiedades y emociones negativas cuando se enfrentan a pruebas estandarizadas, lo
que influye en sus rendimientos y que las alejan de carreras profesionales que a futuro tengan
que ver con matematicas. Estos estereotipos se siguen reproduciendo, y por ello se sigue
presentando una desproporcidn en la cantidad de hombres y mujeres que se presentan a carreras

centradas en matematicas como las ingenierias.
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Por estas razones se justifica emprender una investigacion como la que se desarrolla en
este trabajo de grado. Articulando con los propositos de la Linea de Investigacion Lenguaje y
Narrativas infantiles de esta Maestria, busca lograr emerger los relatos de nifios, nifias y jovenes
de esta institucion educativa para comprender sus percepciones frente a los discursos de género y
de matematicas escolares que los atraviesan, poniéndolos en didlogo con los discursos de los
diferentes actores institucionales entrevistados (ver Anexo 1) y con referentes tedricos
examinados. En sus relatos se podrian identificar los impactos de estos discursos, y puede dar
perspectivas para futuras investigaciones de corte académico y sugerencias a nivel pedagogico.

De este panorama descrito emerge la pregunta de investigacion de este trabajo:

(Qué percepciones tienen un grupo de nifios, nifias y jovenes estudiantes del Colegio

Juana Escobar IED acerca del género y su vinculacion con las matematicas?

1.7  Objetivo general

Analizar los relatos de un grupo de estudiantes del Colegio Juana Escobar IED en

relacion con su percepcion sobre el género y su vinculacion con las matematicas.

1.7.1 Objetivos especificos

Indagar en un grupo de estudiantes del Colegio Juana Escobar IED su percepcion acerca

de sus vivencias con las matematicas escolares y su vinculacion con el género.

Caracterizar las percepciones de un grupo de estudiantes del Colegio Juana Escobar IED

acerca del género y su relacidon con las matematicas.
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Triangular contextualmente los discursos de diferentes actores del Colegio Juana Escobar

IED en relacion con el género y las matematicas escolares.

En este Capitulo 1 se ha presentado la forma en que se consolido el problema de
investigacion. Como se presenta en el Anexo 1, las entrevistas a diferentes actores unido al
estudio de politicas publicas y documentos oficiales curriculares en matematicas hicieron parte
del recorrido en la busqueda del planteamiento del problema, concretar la pregunta de
investigacion y los objetivos de este trabajo de grado. El impulso que proviene de la revision de
antecedentes de investigacion permitié encauzar las pretensiones de esta investigacion. En el
siguiente capitulo se desarrolla de forma tedrica las categorias que conforman el marco

conceptual de esta investigacion.
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2 MARCO CONCEPTUAL

En este capitulo se realiza una introduccion sobre la escogencia de las categorias teoricas
consideras en esta investigacion desde la metafora de la cinta de Moebius usada para el
planteamiento del problema. Esta introduccion se desarrolla en el siguiente parrafo. Luego, se
presenta la exposicion de forma tedrica de estos cinco conceptos: percepcion, género, discurso
matematico escolar, subjetividad y relatos. Para el concepto de género se incluye un apartado
sobre el fendmeno de la ceguera de género, y sobre el discurso matematico escolar se incluye
otro sobre la neutralidad de las matematicas. Estos dos apartados se conectan alrededor de los

sesgos de género en matematicas.

A partir de la formulacion del problema de esta investigacion modelada con la cinta de
Moebius, su “estado” y sus dos “lados”, en la forma en que se desarroll6 la investigacion
aparecio la emergencia de concretar las categorias de analisis. Dos de ellas ya habian sido
delimitadas en la forma en que se explica el modelo de cinta de Moebius: el género y las
matematicas escolares, y para precisar en el problema descrito en el capitulo anterior, el discurso
matematico escolar, que como se describe en este capitulo, tiene que ver con el discurso de todos
los actores que intervienen en el proceso de ensefianza y aprendizaje de las matematicas. De
estas dos categorias emergieron las subcategorias de ceguera de género y neutralidad de las

matematicas que se describen también en este capitulo.

Debido a que la poblacion en la que se realiza esta investigacion son un grupo de nifios,
nifas y jévenes de una institucion educativa distrital, la categoria subjetividad se necesita para

describir algunas concepciones de sujeto y sujeto nifio que aporten al desarrollo teorico y
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analitico de este trabajo. Ademas, al ser contactados y entrevistados, sus voces cobran fuerza y
por esta razon, los relatos infantiles y juveniles se presentan como otra categoria, para
comprender la forma en que se expresan y narran sus experiencias vividas frente a esta situacion

de género y matematicas.

Por ultimo, se considera la categoria percepcion ya que entre los tipos de conocimiento
social crea un puente entre la cognicidn social y los procesos cognitivos de cada estudiante. Su
escogencia obedecio a la forma en que fue surgiendo el problema, al escuchar primero las voces
de otros actores institucionales (ver Anexo 1) y cruzar esa informacién con los antecedentes de
investigacion (apartado 1.5). Como se describe en este capitulo, la percepcion logra establecer
conexiones en la forma en que se producen y reproducen estereotipos ligados al género y las
matematicas. Por estas razones en este capitulo se desarrollan estas cinco categorias: percepcion,
género, discurso matematico escolar, subjetividad y relatos infantiles y juveniles, que luego seran

la base para el desarrollo del andlisis de este trabajo de grado.

2.1  La percepcion como proceso personal y social

El concepto de percepcion que se introduce en este trabajo estd vinculado a la cognicion
social. Van Dijk (2011) llama cognicién social a las creencias compartidas social y
culturalmente, dentro de las que destaca las creencias, los valores, las actitudes, las normas y los
valores. Siguiendo a este autor, los modelos mentales subjetivos que construye cada persona
involucrada en una situacion social son una interfaz, una conexién entre el conocimiento social
compartido y el conocimiento personal y singular de cada persona. Debido a esto, los discursos
enunciados por cada actor de una situacion social presentan un componente personal y Unico, y

también un componente social e intersubjetivo.
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Si bien Van Dijk (2011) no da una definicion precisa de percepcion, se pueden establecer
algunas caracteristicas que la relacionan con la cognicion social, pero la diferencian de otros
conceptos como los sefialados antes, debido a que estos conceptos son compartidos por grupos
sociales. Este autor asocia la percepcion al rol del Yo de la situacion comunicativa y en la
interaccion, diferenciando el Yo personal del Yo social (Van Dijk, 2011, p. 110). De esta
manera, se podria inferir que, desde esta postura, la percepcion tiene un componente doble, que
no solo se basa en los conocimientos sociales compartidos sino en las representaciones mentales
que hace cada sujeto, que incluye sus intereses, sus emociones, su evaluacion de la situacion,

desde su propia historia personal.

La percepcion vista de esta manera (Van Dijk, 2011) se puede definir como una categoria
mental, con una propiedad temporal y mediada por la experiencia. Por hacer parte de la
cognicion social, estaria mas relacionada con las emociones y los juicios, ya que éstos también se
compondrian de estos dos componentes sociales y personales. Se podria diferenciar de las
opiniones, los estereotipos y los prejuicios aunque €stos tienen una base en el conocimiento
social compartido. Sin embargo, Van Dijk destaca que la percepcion, junto con la clasificacion y
los juicios de si mismo y de los otros, influyen en la interaccion y en el discurso (Van Dijk, 2011,
p. 111). Esto significa que, parte de los conocimientos y opiniones de un participante en una
situacién comunicativa esta inmersa en conocimientos sociales compartidos que se asocian con
el conocimiento personal que imprime un participante desde sus percepciones, clasificaciones y
juicios. Siguiendo a este autor, la percepcion también se diferenciaria de la impresidon que estaria

asociada a la formacion de juicios acerca de los participantes de una accion comunicativa.

Vargas (1994) realiza un acercamiento mas especifico al concepto de percepcion. Esta

investigadora estudia como este concepto se ha empleado indistintamente para designar otros
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aspectos que también tienen que ver con los conocimientos compartidos (Vargas, 1994). De
forma similar a como sefiala Van Dijk (2011) aunque de forma mads precisa, la percepcion en
algunos estudios se confunde con actitudes, valores sociales o creencias. Esta autora presenta un
panorama psicologico, filosofico y antropoldgico acerca de las definiciones sobre este concepto,
que resulta oportuno para ajustar una idea de percepcion que se acomode a los fines de este
trabajo. Vargas (1994) comienza planteando que la percepcion tiene un caracter biocultural
“porque, por un lado, depende de los estimulos fisicos y sensaciones involucrados, y por otro
lado, de la seleccion y organizacion de dichos estimulos y sensaciones” (Vargas, 1994, p. 47). De
esta manera, la percepcion tiene que ver con sensaciones y estimulos recibidos por los sentidos,
pero tiene un componente cognitivo, aunque sus significados son moldeados por la cultura e
ideologias que se aprenden desde la infancia. Como se vera en proximos apartados sobre el
concepto de género, esta postura tedrica guarda una relacion en su dimension biocultural: tanto la
percepcion como el género se conciben en sus dimensiones bioldgicas atravesadas por lo cultural

y lo social.

Vargas (1994) presenta un conciso panorama sobre las definiciones de percepcion en
diferentes campos. Desde lo psicolédgico — filosofico, la percepcion esté relacionada con la
elaboracion de juicios, el reconocimiento de las experiencias cotidianas y la comparacion de esas
experiencias con sucesos ya vividos. No se trata de ninguna manera sobre una suerte de proceso
de estimulo - respuesta, con un sujeto pasivo; desde estas posturas, se trata de procesos
constantes donde la sociedad tiene un papel determinante en la formacion de esas estructuras
perceptuales (Vargas, 1994, p. 48). Esta autora destaca que el inconsciente también interviene en
la formacion de percepciones, pero que se hace consciente cuando el individuo se da cuenta de

que percibe estos acontecimientos y los reconoce.
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Frente a este acto de conciencia, de forma analdgica se conecta con lo planteado por
Minoldo y Cruz Balian (2018) que puede resultar util para la comprension de este concepto. Si
bien este articulo estd destinado al examen del lenguaje inclusivo, estos autores destacan que la
realidad “solo la percibimos cuando se convierte en algo disruptivo, en un estorbo en nuestro
camino ... mientras tanto, las cosas de las que mas seguros solemos estar terminan demostrando
ser aquellas sobre las que mas nos equivocamos” (Minoldo y Cruz Balian, 2018). De esta
manera, la realidad se percibe en actos disruptivos, como los cuestionamientos que vienen de los
otros sobre alguna situacion vivencial. En la conexion con el concepto de género que se presenta
en el siguiente apartado, las creencias, los estereotipos y la cognicion social que compartimos
sobre este concepto estan inmersos en el lenguaje. La forma en la que se habla moldea el
pensamiento usando un término de Minoldo y Cruz (2018) basado en la teoria de Saphir —
Whorf. Estos autores muestran que hay una relacion entre el lenguaje que se habla, la
reproduccion de estereotipos de género y las relaciones androcéntricas (Minoldo y Cruz Balian,

2018).

Como se analiza en el apartado sobre género, esto repercute en la division sexual del
trabajo planteada por Bourdieu (1980) porque, a modo de ejemplo, en el uso del lenguaje espafiol
hay términos laborales que refieren ocupaciones en mayor medida dominadas por hombres (el
lider, el competitivo, el dominante). La relacion que las posturas teéricas de Minoldo y Cruz
(2018) ofrecen se conectan entonces con las percepciones, si €stas presentan un componente

ligado con la cognicidn social compartida por los participantes de una accién comunicativa.

Siguiendo con Vargas (1994), si bien hay algunas posturas filosoficas que conciben la
percepcion como la formulacion de juicios sobre la realidad, ofrece otros puntos de vista que

incluyen las circunstancias ambientales, la situacion histérica — social que hace que la percepcion
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sea cambiante, y dependiente de experiencias nuevas que se incorporan a estructuras
perceptuales previas. Desde una mirada antropologica, Vargas (1994) sefiala que la percepcion es
una “forma de conducta que comprende el proceso de seleccion y elaboracion simbolica de la
experiencia sensible” (p. 50). A diferencia de lo real, la percepcion corresponde con
representaciones parciales del entorno, y resultan ser “fuente y producto de las evidencias, pues
las experiencias perceptuales proporcionan la vivencia para la construccion de las evidencias”
(Vargas, 1994, p. 50). Esta autora, de manera analoga con Van Dijk (2011), sefiala que las

habilidades perceptuales quedan sujetas a lo que en cada sociedad estd permitido percibir.

En procura de formular una idea de percepcion que recoja estas posturas tedricas, en este
trabajo de grado la percepcion se entiende como un proceso cognitivo, personal, mediado por el
conocimiento social frente a una situacion, en el que intervienen las sensaciones intimas ligadas
a la experiencia que el/la sujeto(a) haya confrontado con la situacion en cuestion. La percepcion
viene acompaifiada de la formulacion de juicios sobre la realidad, pero como estructura
perceptual, presenta modificaciones condicionadas por el ambiente, como la ubicacion historica,
social, espacial y temporal de lo(a)s sujetos que perciben. Es decir, la percepcion es cambiante en
cada sujeto(a), y a diferencia de otros componentes de la cognicion social, tiene un componente
singular y inico manifestado en el discurso de lo(a)s sujeto(a)s, pero ligado a los conocimientos
sociales y culturales compartidos. La percepcion se hace consciente en la medida que se presenta
como algo disruptivo, cuestionado por los otros frente a una situacion en particular, y hace poner

en juego experiencias pasadas que actualizan la estructura perceptual.
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2.2 El género como categoria de analisis

Para precisar una concepcion de género se intenta poner en didlogo las posturas tedricas
de Scott (1986), Buttler (2020) y Bourdieu (2007; 2019) por la importancia que tienen sus
posiciones en los discursos de género. En primer lugar, se comparte con Scott el uso del
concepto de género en rechazo de las diferencias bioldgicas impuestas para hombres y mujeres a
nivel social (Scott, 1996, p. 271). En este sentido, se mantiene una distancia frente a los
discursos centrados en la relacion binaria hombre/racional y mujer/reproduccion. La razén de ser
de esta relacion, que puede estar ligada al funcionamiento y reproduccion del modelo
econdmico, asigna tareas a los cuerpos sexuados, los clasifica y realiza una division sexual del

trabajo.

Siguiendo a Bourdieu (2007) esta division sexual busca perpetuarse a través de acciones
simbolicas, dando a cada agente disposiciones de la forma en que debe disponer su cuerpo, a
partir de las clasificaciones sociales establecidas. Bourdieu (2007) analiza cémo el cuerpo del
hombre de forma simbolica cumple la funciéon de protector, dominante, asi como el que rodea,
abraza, mira desde arriba. En oposicion, el cuerpo de la mujer de forma simbdlica se dispondria
con “la cabeza baja, la mirada humilde, la que se somete, se inclina, se rebaja” (Bourdieu, 2007,

p. 114).

Bourdieu (2019) considera que la diferencia anatomica entre los 6rganos sexuales de
cuerpos femeninos y masculinos fue tomada como referencia para justificar de modo natural la
diferencia entre los sexos, junto con la diferencia sexual del trabajo. Por su parte Buttler (2020)
al 1igual que Scott insiste en replantear la relacion mente/cuerpo desde las relaciones de poder y

jerarquia que esta ha “creado, mantenido y racionalizado comunmente” (p. 58). Buttler (2020)
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realiza serios cuestionamientos a la relacion sexo / género derivadas de posturas feministas,
concluyendo que, a pesar de rechazar la diferenciacion biologica, el sexo no puede estar por

fuera de una teorizacion del género.

Para Scott (1986) el género como categoria de andlisis se entiende como construcciones
culturales asociadas a los roles sociales para hombres y mujeres. Siguiendo esta definicion, el
género aparece como una imposicion cultural a un cuerpo sexuado. Al respecto, Buttler (2020)
también cuestiona si efectivamente se trata de una construccion cultural dada, en la que se podria
establecer un cierto tipo de determinismo cultural, que dejaria de ser una imposicion biologica en
analogia como el sexo es a la naturaleza (Buttler, 2020, p. 52). Esta autora sefiala que no solo se
debe referir a la inscripcion cultural del significado en un sexo determinado, sino que, ademas,
debe incluir el aparato de produccion discursiva mediante el cual se determinan los sexos. Buttler
(2020) va mas all4 al senalar que si el género se trata de construcciones culturales, esto implica
que no se hable de s6lo dos sexos binarios diferenciados, es decir, un mismo sexo podria recibir
una carga cultural como “hombre” en un cuerpo “femenino” y viceversa (Buttler, 2020, p. 50).
Bourdieu (2019) insiste en la apariencia natural de un esquema de pensamiento androcéntrico,
en el que todos los procesos del mundo dan la apariencia de confirmar la naturaleza de este
discurso. Para este autor, se trata de una construccion social arbitraria de lo biologico alrededor
de lo masculino que se naturaliza cuando afirma que “[se] legitima una relaciéon de dominacion
inscribiéndola en una naturaleza bioldgica que es en si mismo una construccion social

naturalizada” (Bourdieu, 2019, p. 37).

Scott (1986) en su concepcidon de género considera que se deben incluir ambitos como el
mercado de trabajo, la educacion y la politica, y que no sélo se quede en el &mbito doméstico y

en la familia. En este sentido, en este trabajo se comparte esta postura, ya que se ha mostrado que
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no solo es en la puesta en discusion de los roles asignados para cada sexo en relacion con las
funciones hombre/reproductor y mujer/reproduccion, sino en el aprendizaje de un conocimiento
como las matematicas. El género como categoria de analisis amplia el estudio de las inequidades
en diferentes escenarios, y Buttler (2020) en consonancia con Scott, manifiesta que es imposible
separar intersecciones culturales y politicas, &mbitos que producen y mantienen las diferencias
de género. Para Bourdieu (2007) esto ocurre asi desde la infancia, en la construccion de la

identidad sexual, ya que van de la mano las construcciones sociales y bioldgicas, al afirmar que:

El niflo construye su identidad sexual, elemento capital de su identidad social, al mismo
tiempo que construye su representacion de la division del trabajo entre los sexos, a partir
del mismo conjunto socialmente definido de indices inseparablemente bioldgicos y

sociales (Bourdieu, 2007, p. 126).

Para este autor, la escuela es uno de los lugares de perpetuacion de la vision
androcéntrica, reproduciendo el modelo patriarcal basado en la relaciéon hombre / mujer y adulto
/nino, y que se ha basado en modelos de pensamiento arcaicos como “por ejemplo, el peso de la
tradicion aristotélica que hace del hombre el principio activo y el de la mujer el elemento pasivo”

(Bourdieu, 2019, p. 109).

En consideracion con los tres ejes que se han puesto en didlogo en torno a las posturas
tedricas de estos autores, en este trabajo de grado el género se concibe como un discurso
distanciado de la diferenciacion biologica que le asigna a cada sexo un rol determinado y
naturalizado en la sociedad. En la articulacion con el discurso matematico escolar, es categdrico
el rechazo a estas diferenciaciones porque implicarian que la ensefianza y el aprendizaje de las

matematicas esta en favor de uno de los sexos en detrimento del otro, en contravia del derecho a
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la igualdad y no discriminacion. Sin embargo, se debe aclarar que en el marco metodoldgico de
este trabajo se hace una distincion nifia / nifio en funcién de la forma en que esta concebida la
escuela, y para efectos de poder analizar sus percepciones sobre género y matematicas como

referentes que al igual se hace en otros espacios de investigacion.

Al igual que se planteo en el apartado anterior sobre la percepcion, el género se concibe
como un discurso biocultural, en la medida que est4 afectado por cuestiones bioldgicas que
dialogan con discursos culturales y sociales asociados a los sexos. Desde este punto de vista, el
género puede concebirse como una imposicion cultural a un cuerpo sexuado, postura que se
cuestiona si, como se ha venido planteando en este trabajo, s6lo uno de los sexos tendria un
acceso “natural” al conocimiento matematico, a diferencia del otro que tendria que basarse en un

discurso del esfuerzo y la disciplina.

Bourdieu (2019) senala que no es suficiente la voluntad y la conciencia para generar
cambios en la vision androcéntrica del mundo, aunque reconoce que en el mundo contemporaneo
ha habido muestras de cambio surgidas del impulso de movimientos feministas, mas
participacion de la mujer en los escenarios educativos desde la educacion basica hasta la
universitaria, y mas condiciones de independencia econdmica y decisiones de no tener hijos
(Bourdieu, 2019, p. 111). En este trabajo de grado se considera la igualdad de oportunidades
entre hombres y mujeres para el aprendizaje de las matematicas, alejandose de construcciones
culturales en las que se asignan a los hombres tareas ligadas con la racionalidad en contravia de
las mujeres asociadas con labores de reproduccion. En este sentido, el género que se concibe en
este trabajo se aleja de un determinismo cultural como el que critica Butler (2020), para
cuestionar la naturalizacion que de estos discursos se han hecho desde la antigua Grecia, como se

mostrara en siguientes apartados.
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Un ultimo aspecto tiene que ver con que el género no solo se refiere a los &mbitos
domésticos y familiares. La escuela es una de las instituciones que (re)produce formas de
pensamiento caracterizadas por la asociacion de roles sociales, laborales, vocacionales a hombres
y mujeres, y que influyen en el acercamiento al conocimiento en el caso particular de las
matematicas. A continuacion, uno de los fenémenos asociados a este concepto es la ceguera de
género, que se introduce a raiz de las respuestas obtenidas por algunos actores institucionales

entrevistados, como se presenta en el Anexo 1.

2.2.1 Neutralidad o ceguera de género

Uno de los fendmenos que se estudia recientemente a proposito de los discursos de
género es la llamada neutralidad o ceguera de género. De acuerdo con diferentes organismos y
desde diferentes campos profesionales (ONU Mujeres Guatemala, 2016; Junta de Andalucia,
2007; Galindo & Herrera, 2017; Ferrer-Pérez & Bosch-Fiol, 2019) la ceguera o neutralidad de
género consiste en el no reconocimiento de la categoria de género para interpretar problematicas
sociales por falta de formacién en este discurso o por la negacion de asumir estas posturas. De
acuerdo con un documento elaborado por la Junta de Andalucia (2007) también implica “pensar
que la igualdad de oportunidades entre hombres y mujeres se consigue tratandoles igual, sin
tener en cuenta la situacion de cada sexo, o sus posibilidades reales de cada una de ellas” (Junta
de Andalucia, 2007, p.14) desconociendo el contexto real que en la sociedad ocupan hombres y

mujeres.

Una consecuencia de esta ceguera o neutralidad es que, a pesar de que en las leyes
hombres y mujeres tendrian los mismos derechos, en la practica el marcado androcentrismo

sumado a la cultura patriarcal ignora las diferencias de participacion en la vida social y politica
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de las mujeres. Siguiendo a Bourdieu (2019) este fendmeno se vincula con la violencia simbolica
que se caracteriza por la reproduccion en aparente forma natural de la vision androcéntrica del

mundo y que se expande a todos los ambitos sociales y culturales. Como afirma Bourdieu:

Los dominados aplican a las relaciones de dominacion unas categorias construidas desde
el punto de vista de los dominadores, haciéndolas aparecer de ese modo como naturales.
Esto puede llevar a una especie de auto depreciacion, o sea de auto denigracion,

sistemadticas, especialmente visible... (Bourdieu, 2019, p. 50).

Bourdieu pone como ejemplo el cuerpo femenino que es usado para este proposito,
convirtiéndose en objeto de apreciacion o depreciacion instaurado en las percepciones,
volviéndose una exigencia para ser aceptada o rechazada por lo masculino, pero haciendo
parecer estas clasificaciones corporales como naturales (Bourdieu, 2019, p. 51). Esta naturalidad
se inserta en todos los &mbitos de la vida, y hace que los esquemas de percepcion, en términos de
Bourdieu (2019), se constituyan en hébitos con efectos duraderos impuestos por los

dominadores.

Una relacion analdgica entre este concepto de violencia simbdlica y la neutralidad o
ceguera de género se conjugaria con la paradoja de la doxa que el mismo Bourdieu (2019)

plantea de la siguiente manera:

El orden establecido, con sus relaciones de dominacion, sus derechos y sus atropellos, sus
privilegios y sus injusticias, se perpetue, en definitiva, con tanta facilidad, dejando a un
lado algunos incidentes histdricos, y las condiciones de existencia puedan aparecer tan a

menudo como aceptables por no decir naturales (Bourdieu, 2019, p. 11).
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Esta caracteristica doxica es también asumida por hombres y mujeres, y solo desde un
ejercicio de la conciencia y la voluntad se puede percibir, lo que vincula este fendmeno de la
ceguera de género con el concepto de percepcion abordado apartados arriba, ya que en la medida
que se den irrupciones es cuando se percibe la realidad como se hizo alusion a Minoldo y Cruz
(2018). Esta aparente naturalidad del orden simbolico del mundo puede explicar entonces las
respuestas de los profesores de matemadticas entrevistados (ver Anexo 1), que no reconocian
distinciones en el aprendizaje de hombres y mujeres, lejos de las investigaciones que sobre el

tema de este trabajo se han examinado.

Debido a que este fendmeno de neutralidad o ceguera de género escala todos los ambitos
sociales, culturales, y en particular los contextos educativos, en el apartado 2.3.2 se asocia con la
neutralidad de las matematicas, en procura de comprender las implicaciones que se infieren para
las clases de matematicas la no consideracion de estos discursos en las practicas de ensefianza y

aprendizaje de las matematicas.

2.3  Discurso matematico escolar: reflexiones desde una postura critica

En conexion con los antecedentes de investigacion descritos en el apartado 1.5, se
reconoce una tradicion cultural que asigna roles a nifios y nifias, con desigualdad marcada para
las nifias en el desempefio en matematicas. Relaciones que se posicionan en discursos que
sujetan, detienen, movilizan e invisibilizan a nifios, nifias y jovenes. La postura conceptual que se
asume desde este momento en relacion con el discurso matematico escolar atiende a los analisis
y recomendaciones de investigadores y tedricos en Educacion matemadtica critica sobre la

desigualdad y los procesos de inclusion y exclusion en el aula.
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Siguiendo a Valero (2017) el discurso de las matematicas escolares atraviesa una
paradoja: entre mas se busque el acceso a todos y todas a las capacidades matematicas, mas se
fortalecen los mecanismos de inclusion y exclusion relacionados con el éxito y el fracaso con las
matematicas escolares. Las razones de esta paradoja obedecen a cuestiones historicas, sociales y
culturales acerca de como el conocimiento matematico ha tomado parte central en el desarrollo
del progreso de los estados modernos. Aprender matematicas hace parte de funciones
productivas, econémicas y democraticas del modelo adoptado por paises como Colombia, que
han perfilado el estudio de las ciencias y las ingenierias como el modelo para el progreso y se
han insertado en las narrativas de profesores que, siguiendo a Guerrero “convirtio a los saberes
matematicos en saberes hegemonicos, subordinando al sujeto a modelos econdémicos
neoliberales” (Guerrero Recalde, 2016, p. 81). Aprender matematicas entonces, se convierte en
una posicion de empoderamiento, que se puede evidenciar desde la antigua Grecia, donde
aquellos que aprendian matematicas podian acercarse a los secretos del universo y a formas

avanzadas de cognicion (Valero, 2017, p. 106).

Otro de los polos que se considera relevantes para esta investigacion es un
posicionamiento critico sobre el Discurso Matematico Escolar (AME), siguiendo la postura socio
epistemologica propuesta por varios autores que han desarrollado avances en esta linea (Cordero
et al., 2015; Gomez et al., 2014; Soto y Cantoral, 2010; Castafieda, 2009). El dME aborda
aspectos tanto de los discursos escritos orales por parte de profesores y estudiantes, asi como en
libros de texto, organizacion tematica en documentos curriculares, consensos y construccion de
significados compartidos. Uno de los fendmenos asociados al estudio de este discurso: la
adherencia, que consiste en la forma en que los paises latinoamericanos —pensando en el

contexto que nos compete, han adherido discursos sobre las matematicas derivados de la cultura
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hegemonica de occidente. Esto se antepone a la cultura propia de profesores y estudiantes lo que
implica “actitudes no criticas a los contenidos matematicos que se ensefian, asi como exclusion

de su construccion y opacidad de su funcionalidad” (Cordero et al., 2015, p. 31).

Sobre este fenémeno vale la pena describir la forma en que se introdujeron los discursos
de la Educacion matematica en el pais porque desde alli se puede clarificar el panorama sobre los
otros fenomenos estudiados por los investigadores arriba mencionados. Ademas, puede clarificar
la comprension sobre las exclusiones que viven niflos y nifias en las instituciones educativas. En
Bogota se realizo el Primer Comité Interamericano de Matematica Educativa en el afio de 1961
que conto con la participacion de matematicos y educadores matematicos de 25 paises (Barrantes
y Ruiz, 1998). La intencidn de este primer encuentro obedecia a la preocupacion de los paises del
“primer mundo” de impulsar reformas en los sistemas educativos y en particular, en la enseflanza
de las matematicas en los paises occidentales, a raiz de la amenaza por la disputa de la guerra
espacial. En el afo 1957 la URSS puso en orbita el satélite Sputnik, lo que llevo a que los paises
de occidente se preocuparan por tener una superioridad tecnologica por encima de los soviéticos
(1998). Como respuesta, se intentd promover en estos paises las reformas educativas para
ponerse por encima de esta considerada amenaza, y el impulso a las matematicas modernas en

los paises latinoamericanos fue una de las banderas claves de este movimiento.

Las matematicas modernas derivaron de los estudios realizados por un grupo llamado
Nicolas Bourbaki® (EcuRed, 2019) en la década del 30, que pretendia organizar los

conocimientos matematicos que se tenian sobre una base algebraica en dos grandes estructuras:

3 Nicolas Bourbaki fue el seudénimo de un grupo de matematicos (la mayoria hombres y franceses), que
busco organizar las matematicas hasta esa época conocidas alrededor de la axiomatizacion y una vision moderna de
las matematicas.
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una algebraica, que comprendia las teorias de grupos, anillos, campos, médulos, y otra estructura
topoldgica, que comprendia espacios, y las dos se unian en un gran campo que eran los espacios
vectoriales (1998). Barrantes y Ruiz (1998) sefialan que estas estructuras tuvieron influencia en

Piaget, para formular sus teorias sobre el desarrollo del pensamiento.

La reforma promovida y basada en las matematicas modernas tenia como idea vincular la
ensefianza de las matematicas universitarias con la educacion secundaria y fue lo que se discutid
en el Primer Comité. Las entradas en los paises latinoamericanos de estas nuevas ideas resultaron
faciles, ya que no se disponia de una solida comunidad académica sobre estos temas. Su
introduccion se realizé con base en este Comité y otros ocho mas a nivel continental en un lapso
de 34 afios, la traduccion e introduccion de textos usados para la ensefianza de las matematicas
en Estados Unidos, la capacitacion de profesores tanto de secundaria como de primaria. Vale la
pena mencionar que el uso de estos libros de texto, en continua traduccion hoy en dia, hace parte
de las formas en que se ensefian y aprenden matematicas a nivel universitario. Como ejemplo, en
la ensefianza del célculo, se hace referencia siempre al autor del libro traducido para seguir una
linea de aprendizaje. Por esto es usual escuchar expresiones como “aprendi con el calculo de
Leithold”, “yo segui el calculo de Thomas o el de Apdstol”. Se puede reconocer en esta cultura
del aprender matematicas que, si se logra con un texto de afuera, se puede tener mas
reconocimiento y estatus en el circulo académico en que se movilice. Un ejemplo mas del

fendmeno de adherencia al que se encuentra sometido el discurso matematico escolar.

Desde este Primer Comité se impulso la introduccion de las ideas de conjuntos,
funciones, relaciones y operaciones y se dejo de lado las matematicas aplicadas a las ciencias y
la matematica discreta (1998), hecho que explica el origen de la tradicion matematica que sigue

aun con vigencia en muchos contextos escolares del pais. De estos hechos podria decirse que
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muchos matematicos y profesores de matematicas se volvieron intérpretes de estos libros
traducidos, cuestionando la produccion propia que pueda redundar en beneficio del aprendizaje

de los/las estudiantes.

Estos hechos pueden explicar en el contexto colombiano como se ha dado otro de los
fenémenos estudiados por los criticos del AME: la exclusion, caracterizada por una cultura del
silencio, en la que otros tipos de formas de ver, argumentaciones ligadas a los contextos propios
en que podrian ser usadas las matematicas, permitieran aflorar nuevas propuestas curriculares y

que se opacan por la fuerza del discurso hegemoénico dominante:

En el intento por una matematica para todos, es decir una inclusién, hemos conformado
un dME que ha olvidado los contextos, las comunidades y las situaciones especificas
donde emerge el conocimiento matematico, lo que se ha traducido en considerar una
epistemologia dominante del conocimiento que ha impuesto argumentaciones,

significados y procedimientos (Cordero et al., 2015, p. 62)

Estos dos fendmenos se sumergen en las practicas discursivas de profesores y
estudiantes, invisibilizando otras formas de contextualizar el conocimiento matematico, dejando
de lado las aplicaciones practicas que podria tener en contextos y territorios de nuestro pais.
Ademas, el profesor de matematicas, frente a la presion ejercida por pruebas externas y de
admision a la educacion superior de sus estudiantes, entra en conflicto en introducir nuevas
formas a la clase y mas bien seguir los estandares que normalizan y homogenizan lo que
deberian hacer y saber los/las estudiantes en ciertas etapas del desarrollo. Los/las estudiantes, por

su parte, entran en esa cultura del silencio, sin tener posibilidad en la gran mayoria de las veces
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en ser escuchados, ni pudiendo reclamar aprendizajes acordes con sus experiencias reales de

mundo.

En relacion con el examen al discurso matematico escolar, este fendmeno de adherencia
estudiado lineas arriba, permite ver como se adoptaron los saberes matematicos hegemonicos de
occidente desde la década del 60, que excluyeron las diferencias, los ritmos de aprendizaje y la
pluridiversidad del pais, poniendo por delante un discurso que homogeniza las mentes en todas
las edades de la vida. Esta adherencia viene acompafada de la opacidad y la exclusion, que
fomenta la cultura del silencio, y en la que muchos profesores de matemadticas no cuestionan los
curriculos, sino los reproducen de forma mecénica sin muchas posibilidades de conexion con el
mundo real de nifios, nifias y jovenes. Los discursos de la exactitud que los dirigen no dan cabida

al error, y se imponen como discursos de verdad, certeros e indiscutibles.

Otro de los fendmenos asociados al discurso matematico escolar (IME) es la neutralidad
de las matematicas. En el siguiente apartado se desarrolla su concepcion, para luego entablar un
dialogo con la neutralidad o ceguera de género ya descrita en el apartado 2.2.1. Este didlogo se

presenta en el apartado 2.3.2 al examinar los sesgos de género en matematicas.

2.3.1 Neutralidad de las matematicas

Desde una perspectiva critica, la supuesta neutralidad de las matematicas debe
replantearse. Esta neutralidad de las ciencias, y de las matematicas en particular, es una
consecuencia historica ligada al desarrollo del positivismo y la Revolucion cientifica desde el
siglo XVII, estableciendo paulatinamente una ruptura entre la ciencia y la moral, los valores y la
experiencia (Del Risco et al., 2006). Como afirman estos autores, la neutralidad de la ciencia se

caracteriza por:
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Las ciencias s6lo se ocupan de hechos y las leyes cientificas son nada més que
generalizaciones empiricas. Los hechos son independientes de las teorias o
interpretaciones. Entre hechos y valores o normas existe una grieta insalvable en una
doble direccion. De los hechos no pueden derivarse normas, ni sirven para fundamentar
valores y, por otro lado, las valoraciones y las normas no pueden afectar la objetividad de

los datos facticos sobre los que se apoya la ciencia. (Del Risco et al., 2006, p. 5).

Estos autores destacan que luego de la Segunda Guerra Mundial y con el lanzamiento de
la bomba atoémica, la ciencia devino en concepciones mas cercanas a factores sociales y
materiales que no puede estar alejada de los valores y la ética. Desde la Educacion Matematica
critica, Skovsmose y Valero (2012) plantean que las matematicas ya no deberian ser valoradas en

su imagen de neutralidad si se consideran cercanas a practicas democraticas:

Ya no se puede suponer que las matematicas ostenten el titulo de “reina de las ciencias”,
que duermen en el limbo de la neutralidad, la asocialidad, la amoralidad y la apoliticidad.
No se pueden concebir independientemente de la gente que en un proceso social —
historico las cred y las ha usado — ni pueden ser separadas los valores, las intenciones y

los intereses de esa gente (Skvosmose y Valero, 2012, p. 9).

En la misma direccién Ernest (2000) sefiala el contraste entre las matematicas como una
ciencia fria, abstracta e inhumana y unas matematicas humanizadas que introduzcan los valores y
que puede repercutir en las clases de matematicas (Ernest, 2000). La cercania con esta tltima
concepcion que en este trabajo de grado se pretende, también intenta acercarse a las demandas
que en documentos curriculares oficiales se plantean (MEN, 2006) acerca de la formacion en

matematicas referidas a la conexion con el ejercicio de deberes y derechos democraticos de los
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ciudadanos. Si estas consideraciones se cumplieran, las matematicas escolares deben incluir
aspectos axioldgicos, intentando responder a las exigencias que en términos de aprendizaje

exigen nifos, nifias y jovenes.

Debido a las posiciones teodricas asumidas para la neutralidad o ceguera de género, y en
este apartado de la neutralidad de las ciencias, y en particular de las matematicas, el investigador
considera relevante examinar esta doble neutralidad que parece convivir en las clases de
matematicas. Neutralidades que a modo de interseccion generan un desconocimiento de
discursos sociales y culturales asociados al género y las matematicas, que se distancian de
reflexiones como las que se han presentado en esta investigacion. A nivel general estos
desconocimientos podrian explicar las razones por las que los profesores de matematicas
entrevistados no reconocen que haya una discriminacion por género en esta institucion educativa.
Este hecho podria explicar el por qué el estudio sobre género y matematicas es una tematica muy
poco estudiada. Una forma de conectar los fendmenos de neutralidad o ceguera de género y la
neutralidad de las matematicas, es a partir del examen de los sesgos de género en matematicas

que se propone en el siguiente apartado.

2.3.2 Sesgos de género en matematicas

En conexion con los discursos de género, un aspecto importante frente a este discurso
matematico escolar estd ligado con los sesgos de género que historicamente han atravesado la
ensefanza y el aprendizaje de las matematicas. En primer lugar, se debe precisar lo que en este
trabajo se entiende por sesgo y su diferencia con el estereotipo. De acuerdo con el diccionario de
la RAE una de las acepciones de sesgo que aparece es “error sistematico en el que se puede

incurrir cuando al hacer muestreos o ensayos se seleccionan o favorecen unas muestras frente a
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otras”. De acuerdo con esta definicidn, el sesgo estaria asociado con lo que Van Dijk (2011)
comenta sobre formas esquematicas que usan las personas para “...facilitar la percepcion, la
memoria y la reproduccion; por ejemplo, mediante la organizacion y reduccion de informacion
compleja” (Van Dijk, 2011, p. 106). Entonces, estas formas esquematicas coincidirian con
errores cognitivos que se incurren al favorecer una cierta reducida informacion sobre otra ligada

a alglin aspecto social.

Por su parte, el estereotipo es considerado por Castillo-Mayén y Montes-Berges (2014)
como “el aspecto cognitivo del prejuicio” (p. 1044). Estas autoras definen el estereotipo de
género como “‘el conjunto estructurado de creencias compartidas dentro de una cultura o grupo
acerca de los atributos o caracteristicas que posee cada género” (Castillo-Mayén y Montes-
Berges, 2014, p. 1044). Estas autoras consideran que el mantenimiento de estos estereotipos esta
asociado a un conjunto de creencias compartidas socialmente sobre roles diferentes que asumen
hombres y mujeres, mas las formas en que se socializan y se procesan de forma individual. De
esta manera, los sesgos hacen que se procese de forma seleccionada informacion social que esta
afectada por estereotipos, es decir, creencias sociales sobre los atributos que se asignan a cada
género. Confrontar estos errores cognitivos implicaria que las personas se comprometan en

ejercicios de autorreflexion, como sefiala Van Dijk (2011):

Para evitarlos, las personas tienen que comprometerse en un control mucho mas
consciente y autorreflexivo de la interpretacion y de la interaccion social (Devine, 1989).
De hecho, es en este sentido, que es ‘mas facil’ ser sexista o racista que anti-sexista o
antirracista, no solo por razones sociales, sino también por razones cognitivas” (Van Dijk,

2011, p. 106).
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De esta manera, la neutralidad o ceguera de género se infiere haga parte de sesgos
cognitivos, es decir, es un proceso de seleccion de informacion afectada por estereotipos sobre la
consideracién o no del género como una categoria esencial en el &mbito educativo. Ademas,
complementa este sesgo la falta de informacion sobre estos discursos, y tratar de mostrar que a
hombres y mujeres se les trata de la misma manera sin tener en cuenta la situacion social de cada
sexo. Al extender este analisis a la neutralidad de las matematicas, se infiere una doble
neutralidad sumada a la ceguera de género, y acta de la misma forma que lo hace el sesgo y el
estereotipo. De las respuestas dadas por los profesores de matematicas entrevistados (ver Anexo
1) se observa un sesgo de género que significa que hay un proceso de seleccion de informacion
afectada por estereotipos como que las matematicas son neutras y se alejan de los discursos
sociales y culturales como resulta ser el discurso del género. En la Gréfica 4 se presentan las

conexiones que el investigador encuentra entre estos discursos y fendmenos.

e Discurso matematico
escolar (dME)
Ceguera Neutralidad de las
de género matemadticas
Sesgos de /
género en
" mateméticas
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informacion. |
o a-morales
Trato equitativo : o
! Hombres: a-sociales.
sin tener en condiciones
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de cada sexo. acceder al
conocimiento
matematico.

Grdfica 4. Conexiones entre los discursos de ceguera de género y neutralidad de las
matematicas.

( Como describir los sesgos de género en matematicas?. Desde un plano tedrico, para

Foucault (Foucault, 2019) existen sociedades de discurso que buscan conservar o producir
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discursos que circulen en espacios cerrados, como es el caso de las comunidades matematicas
como se sefialo en el apartado 2.3. Sociedades de discurso en las que el conocimiento se
restringe para unas ¢€lites que consideran tener la facilidad y las facultades para acceder al
conocimiento matematico, dominio de preferencia masculina. Desde la antigua Grecia (Gomez
Rodriguez, 2004), el papel preponderante en la produccion y circulacion del conocimiento
matematico ha estado en manos de hombres, ya que desde esta época se han creado imaginarios
para otorgarles un dominio racional por encima de las mujeres. De tiempo atras, se han
estipulado estereotipos y creencias sobre el papel de la mujer en la sociedad, dejandolas
encargadas de las labores de maternidad y por fuera de circulos politicos y sociales. Aquellas
mujeres que han aportado a la produccién cientifica en la antigiiedad han quedado relegadas a

algunas escasas menciones, lo que vino a fortalecerse en el Renacimiento.

En la iconografia renacentista (Perdomo, 2009) tanto Geometria, Filosofia, Aritmética,
Matematica y Ciencia son representadas por mujeres, pero quienes pueden aspirar a su
conocimiento y saber son los hombres. Un ejemplo de esta iconografia se observa en la Figura 3,
donde aparece Aritmética otorgando su conocimiento al representante de los abaquistas
(Pitagoras) y por otro al calculista (Boecio), en la disputa histérica que ocurri6 al aparecer esta

nueva forma de hacer aritmética que dejaria de lado el abaco en Occidente.
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Figura 3. Iconografia de Gregor Reisch. Alegoria de aritmética. Tomado del sitio
https://is.gd/rk0ASI

La mujer entonces, siguiendo a Perdomo (2009) representa el ideal, pero solo tendran
acceso a ella tinicamente los hombres en un camino largo y dificil, amparados por su inspiracion.
Hombres quienes serdn los que pueden ocupar las artes y las profesiones. Interpretacion que
contribuye a explicar de manera historica la dominacion de los hombres en las matematicas,
creando todo un sistema que excluye no solo a las mujeres, sino a quienes no estan cualificados
para hacerlo. En conclusion, creando una sociedad de discurso que se vera fortalecida luego con
el impulso de las matematicas modernas y su entrada en escena en las escuelas a nivel mundial

como se analizo en el apartado 2.3.3.

24 Subjetividad

La idea de sujeto que se desarrolla en este trabajo pone en discusion diferentes visiones
del sujeto nifio que pueden encontrar lugares comunes en un espacio como la escuela. El
proposito es brindar lugares comunes, intersecciones desde donde el sujeto tendria sentido

concebirlo, sin pretender llegar a una definicion precisa.

Por una parte, la idea de sujeto nifio se puede identificar impregnada de las visiones de

sujeto que obedecen a las instituciones disciplinarias (Foucault, 2009) como la escuela, que
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asigna roles a cada género, unas maneras de educar y controlar cada uno de los cuerpos, atados a
unas conductas que fomentan la fuerza y racionalidad para los nifios y delicadeza para las nifias.
Pedraza (2008) destaca como en el progreso historico de la pedagogia en Colombia los roles para
nifios y nifas se trazaron alrededor de discursos anatomicos. Dada la fuerza que en el pais
cobraron los estudios sobre la frenologia, esta investigadora (Pedraza Gomez, 2008) detalla
coémo se dio relevancia al discurso de la anormalidad del cuerpo femenino e infantil y darle

prevalencia al cuerpo masculino.

Nifios y nifias encarnan estos discursos, pero no lo hacen de manera pasiva. Cada sujeto
nifio, apoyado en el lenguaje, aporta una manera de ver el mundo y de dar significaciones a las
relaciones que el mundo de la vida les ofrece. En palabras de Vergara et. al. (2015) los nifios y
nifias no sélo son agentes pasivos que reproducen la cultura, sino que como agentes también
“tienen un rol activo en la produccién de significados y en la modificacion de las pautas de

relacion que el mundo adulto establece con ellos” (Vergara et al., 2015, p. 59).

Esta perspectiva de agencia de nifios y nifias coincide con lo que plantea Santamaria

(2019) cuando afirma:

Los nifios y nifias son sujetos, participes activos de su comunidad y de su entorno,
influenciados por las relaciones que establecen con las personas y con los contextos que
conforman sus vidas, pero al mismo tiempo son modificadores de estos (Santamaria

Valero, 2019, p. 320).

Esta investigadora también destaca en analogia con lo expuesto por Larrosa (1995) que la
nocion de sujeto y subjetividad estd intimamente ligada con el lenguaje (Larrosa, 1995), ya que

la intersubjetividad est4 vinculada con la interaccion, y es en el encuentro con el otro que los
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nifios y nifias tienen la posibilidad de adentrarse en el mundo, comprenderlo y transformarlo

(Santamaria Valero, 2019, p. 318).

Sin embargo, el mundo contemporaneo atraviesa otras crisis que afectan las
subjetividades y que permean la existencia de niflos, nifias y jovenes y sus porvenires. De
acuerdo con Han (2020), el sujeto de la obediencia ha dado lugar al sujeto de rendimiento que
esta cargado de un exceso de positividad, y si bien mantiene su disciplina, su afdn de maximizar
su rendimiento y produccion, da continuidad del deber al poder (Han, 2020, p. 27). Al ponerse en
cuestion las barreras de los modelos pandpticos que producian sujetos, y que marcaban las
diferencias entre lo “otro” y lo “extraio”, Han (2020) plantea que el mundo contemporaneo se
encuentra en una sobreabundancia de lo idéntico, que genera depresiones, cansancio, fatigas,
trastornos de hiperactividad, y que aparecen como los nuevos trastornos del mundo

contemporaneo.

(Como se relaciona esta sociedad del cansancio, estos sujetos de rendimiento con los
nifios, nifias y jovenes en la actualidad? Se podrian inferir algunas respuestas que podrian dar
cuenta de rasgos de los sujetos nifios y nifias contemporaneos. A modo de ejemplo y relacionado
directamente con las matematicas escolares, la vision del nifio que aprende a multiplicar y dividir
desde muy temprana edad para cumplir las exigencias de algunos colegios puede representar
para estas instituciones una mejora en su estatus pedagogico, y para los padres el orgullo de
mostrar que sus hijos o hijas aprenden a un ritmo acelerado por encima del promedio.
Instituciones educativas que han venido desplazando los contenidos curriculares habituales en
matematicas para dar paso a materias propias de la universidad. Esto genera en muchos nifios,
nifas y jévenes una presion extra que conlleva en muchos casos a la depresion por no cumplir

con las expectativas como sujetos de rendimiento. En el otro extremo, nifios y nifias de colegios
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publicos con escasos recursos y bajos desempefios académicos, lejos de estas presiones, pero con
pocas opciones para ingresar a un estudio superior de calidad. Este punto de vista ofrece una
tension a ese sujeto nifio que se espera sea actor y no solo sujeto pasivo y reproductor de la

cultura.

En otro punto de interseccion, de acuerdo con Corea (1999) se asiste a un cambio en la
idea de nifio moderno, por una idea de nifo atravesada por el consumismo. Desde esta postura, la
barrera entre nifos y adultos se rompe, ya que, en términos de consumo, estas diferencias ahora
se marcan por estar o no dentro del sistema de consumo. Nifios y nifias que estén por dentro de
este sistema se comienzan a distinguir menos de los adultos ya que “el acceso indiferenciado a la
informacion y al consumo mediatico distingue cada vez menos las clases de edad” (Corea, 1999,
p. 3). Esta investigadora plantea la expresion “identidades moviles del mercado™ para referirse al
modo en que el mundo virtual vende una idea de sujeto nifio o nifia amarrada a una imagen
comercial y publicitaria. En este sentido, Espinosa (2013) habla de subjetividades infantiles
emergentes que para comprenderlas se deben considerar “nuevas maneras de habitar el cuerpo,
de comprenderse y relacionarse con el otro, en un tiempo y espacio determinado” (Espinosa

Gomez, 2013, p. 19).

El ingreso o no a este mundo de mercado que moldea la subjetividad infantil
contemporanea, marca el camino en que se construyen, porque ahora estan moldeadas por “sus
territorios existenciales, posibilidades econdmicas, sus luchas sociales, politicas, de género, sus
contextos particulares” (Espinosa Goémez, 2013, p. 19). De este modo la idea de fragilidad que
acompafiaba la idea de sujeto nifio moderno, se ha venido desplazando con el ritmo en que se
expande el dominio de los medios de comunicacién. Con este panorama se observa que la

subjetividad esta atravesada por varios discursos que se intersecan, encontrando que para
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considerar los sujetos nifios se pueden aunar: los modelos disciplinarios como la escuela y la
familia, las presiones de nuevas subjetividades desde las sociedades del cansancio, las miradas
sobre los sujetos de consumo que rompen las barreras tradicionales entre adultos y nifios. Estos
discursos complejizan el estudio de la subjetividad infantil, aunque ponen en discusion que en el
mundo contemporaneo no se puede concebir al sujeto nifio como un mero receptor de
informacion que proviene de la cultura y su entorno, sino que se da el paso a considerarlos como
actores sociales, como lectores de la cultura y que contribuyen a su cambio si se hace apertura a

escuchar sus voces.

2.5  Relatos infantiles y juveniles

Para intentar precisar una concepcion de relato que se ajuste a los fines de este trabajo, se
intentan poner en didlogo algunas posturas sobre lo que significa el relato, sus caracteristicas y su

utilidad como forma de contar el mundo de la vida.

Siguiendo a Oberti (2002) el lenguaje es un fendémeno social, que se adquiere dentro de
situaciones comunicativas especificas. Esta autora resalta el caracter genérico del lenguaje, que
significa que toda manifestacion del habla hecha por una persona produce un efecto en la
realidad, y en forma reciproca, lo que se habla y se dice modifica y transforma la realidad, “estas
expresiones reciben el nombre genérico de discursos” (Oberti, 2002, p. 12). Por esta razon, el
discurso aparece como una categoria general que agrupa las diferentes manifestaciones del
lenguaje. Para esta autora, los géneros discursivos presentan particularidades de acuerdo con la
forma en que el lenguaje se relaciona con la vida, aunque en todos se observan tres
caracteristicas fundamentales estudiadas por Bajtin (citado por Oberti, 2002): 1) intencién del

hablante que significa que todas las personas tienen una intencion que se manifiesta de diferentes
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formas; 2) un tema especifico que se relaciona con las actividades propias de la viday 3) la
situacion comunicativa, que tiene que ver con el contacto o no de los interlocutores y los roles

derivados de la situacion de vida que se trate (Oberti, 2002, p. 12).

Estos géneros discursivos se pueden clasificar entre primarios y secundarios. Para Oberti
(2002) los géneros discursivos primarios se caracterizan porque son “generalmente orales, y
forman parte de los usos mas cotidianos e inmediatos de la comunicacién, como una
conversacion sencilla o una carta” (Oberti, 2002, p. 13). En este sentido, y para los fines que
persigue este trabajo, tanto los relatos, las conversaciones cotidianas como las entrevistas hacen
parte de este género discursivo en el que se involucra la oralidad. Partiendo de esta claridad, se

entra ahora a detallar lo que en este trabajo se entiende por relato infantil.

Santamaria (2017) define el relato infantil como “una produccion de creacidn Unica,
como una construccion estética a partir de un acontecimiento vivido y que queda plasmado en
palabras al narrarlo” (Santamaria Valero, 2017, p. xxiv). En esta definicion se palpan las tres
caracteristicas fundamentales como género discursivo, es decir, hay una intencion del narrador
por contar una experiencia vivida, lo que le da el caracter de unicidad a los relatos. Esto significa
que no hay dos relatos iguales porque provienen de intenciones, subjetividades y temporalidades
diferentes, lo que le da ese caracter estético resaltado por esta autora. Ademas, el tema del relato
esta relacionado con la propia experiencia de vida por contar y la situacién comunicativa
depende del contexto en que se enuncie el narrador. Santamaria (2017) también aporta otros

elementos caracteristicos de los relatos:

El relato sirve para traer al presente hechos de una experiencia vivida y al traer esos

hechos se hace una puesta en escena, donde la voz del narrador es el principal
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instrumento de la dramatizacion, entonces el ritmo, la entonacion, la modulacion, el tono
de la voz se sincronizan para darle sentido a esos hechos y hacerlos revivir como si se

sucedieran en el momento de la narracion (Santamaria Valero, 2017, p. xxv).

Otro aspecto que se resalta de los relatos tiene que ver con su estructura narrativa. Para

Luch (2003) los relatos infantiles y juveniles presentan un esquema narrativo que se observa en

la Tabla 1:

Secuencia Funcion discursiva

Situacién Se parte de una situacién estable. Se presentan los personajes

inicial principales, el espacio y la época, asi como las relaciones.
Inicio del Hay una accién o un acontecimiento que modifica la situacion
conflicto inicial e introduce una tension.
Uno de los participantes desarrolla una serie de acciones para
Conflicto intentar resolver el conflicto.
Resolucion

del conflicto | Es el resultado de las acciones precedentes, el fin del proceso.

Situacion final | Vuelta a una situacién estable, generalmente distinta de la inicial.

Tabla 1. Esquema narrativo de los relatos infantiles. Tomado de Luch (2003).

En este esquema descrito en la tabla anterior, se observan la estructura usual de un relato
(inicio, nudo y desenlace) pero se destaca la forma en que en los relatos infantiles es usual la
presentacion de personajes, escenarios y la época. También el regreso a una situacion estable al
final del relato. Luch (2003) destaca que, si bien este esquema se presenta de forma canonica en
los andlisis de relatos infantiles, la aparicion de cada una de las secuencias no es fija, habiendo
relatos que pueden omitir uno o varios de estos componentes. Esta autora (Luch, 2003) también
destaca el uso de tiempos y marcadores verbales que es frecuente encontrar en los relatos

infantiles y juveniles. En la Tabla 2 se describen esas marcas lingiiisticas tomadas de Luch

(2003):
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Secuencia Marcas lingliisticas
Situacién

inicial Uso del imperfecto (por ejemplo: entraba, estaba, estudiaba).
Inicio del Uso de un marcador temporal y cambio al pretérito indefinido que
conflicto marca sucesion de hechos (por ejemplo: hablé, comi, vivi)

Pretérito imperfecto que marca hechos simultaneos (por ejemplo:
Conflicto hablaba, comia, vivia).

Resolucion | Condicional simple que marca hechos posteriores (por ejemplo:
del conflicto | cabria, habria, podia, vendria).

Pluscuamperfecto que marca hechos anteriores (por ejemplo:
Situacion final | habia comido, habia vivido).

Tabla 2. Marcas lingiiisticas en los relatos infantiles. Tomado de Luch (2003)

EEANTY

Luch (2003) destaca el uso de marcadores temporales como “un dia”, “una vez”, “la
semana pasada” acompanada del pretérito, que es el tiempo de referencia para los demas tiempos
que acompaian el relato. Tanto el esquema narrativo, como el uso de los marcadores lingliisticos
se unen a las intenciones del narrador, el tema y la situacién comunicativa para poder acercarse

desde un punto de vista analitico a los relatos infantiles y juveniles.

A modo de sintesis de este capitulo, en la Tabla 3 se resumen las categorias de analisis

consideradas en esta investigacion.
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*Proceso cognitivo mediado por el conocimiento social compartido (Van Dk,
2011)

*Formulacién de juicios sobre la realidad condicionadas por el ambiente. Las
estructuras perceptuales son vanables. (Vargas, 1994).

N

Género

*Rechazo de diferencias bicldgicas impuestas para hombres v mujeres a nivel social (Scott, 19946).

*Determinismo cultural que asocia hombre/racional y mujerreproduccion (Buttler, 2020; Scott,
1596).

+ Division sexual del trabajo. En nifios, construccion de la identidad sexual. (Bourdieu, 2019).

N/

Discurso
matematico escolar

*Fendmenos del Discurso Matematico Escolar: adherencia, exclusién y opacidad
(Cordero, et al., 2015; Soto v Cantoral, 2010).
*Tradicion hegemonica de las matematicas escolares (Barrantes v Ruiz, 1998).

2012; Ernest, 2000)

S
>
Subjetividad

+ Escuela v familia asigna roles a cada género desde sistemas disciplinarios (Foucault, 2009)

+  Sujetos de rendimiento, sobreabundancia de lo idéntico. (Han, 2020). Sujetos sobrecargados
de conterudos matematicos en 1a escuela.

+ Desde el consumismo, rompimiento de la diferencia adulto — nifio. Ingreso al mundo de
mercado (Espinosa, 2013; Corea, 1999).

N

>

Relatos infantiles y
juveniles

+*Traer al presente hechos de una experiencia vivida (Santamaria, 2017).

*Produccion de creacién Gnica, construccion estética a partir de acontecimientos vividos v
plasmado en palabras (Santamaria, 2017).

*Funciones discursivas (situaciones iniciales, conflicto, resolucion del conflicto) Luch (20003

*Marcas lingiifsticas caracteristicas en relatos infantiles v juveniles (Luch 2003).

Tabla 3. Sintesis del marco conceptual
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3 DISENO METODOLOGICO

En este capitulo se describen el paradigma y el disefio metodoldégico asumido en esta
investigacion. Ademas, se hace una presentacion del contexto particular del grupo de
participantes entrevistados, asi como los instrumentos tenidos en cuenta y la descripcion del
proceso metodologico desarrollado. Como se present6 desde el Capitulo 1, la consolidacion del
problema de investigacion requirié un acercamiento con la poblacion con entrevistas a actores
institucionales (ver Anexo 1). Producto de estas entrevistas se propuso el modelo de cinta de
Moebius para interpretar la forma en que el investigador relacioné estas dos categorias. Desde
ese momento, la informacidn recogida en esas entrevistas comenzo a perfilar la metodologia
escogida en este trabajo de grado. La inscripcion en el paradigma fenomenolédgico obedecié a su
base conceptual que implica las subjetividades, los relatos de los sujetos y sus percepciones que
tienen sobre el mundo o alguna parte de él. Como se va a presentar en los siguientes apartados,
esta metodologia en sus fundamentos encierra tres de las categorias de analisis presentadas en el
capitulo anterior: subjetividad, relatos y percepcion. Para completar las categorias consideradas,
esta metodologia se ajusta al estudio de fendémenos observados por los sujetos, para el caso de

esta investigacion, el género y las matematicas.

3.1  Perspectiva teorico — metodologica

Esta investigacion se inscribe en el paradigma fenomenologico ya que desde alli se
conciben las relaciones de las subjetividades con el mundo, desde el estudio de las percepciones
de acuerdo con las experiencias vividas (Fuster, 2019). Desde este paradigma, la subjetividad es

el fundamento del conocimiento, guardando distancia con el enfoque naturalista en el que la
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persona es concebida como objeto de la naturaleza (Fuster, 2019, p. 203). Siguiendo a esta
autora, en la fenomenologia son importantes los relatos y las historias de los sujetos, porque
desde alli se busca comprender la naturaleza de los contextos. De acuerdo con Hernandez y otros
(2014), en el paradigma fenomenoldgico se “explora, describe y comprende lo que los individuos
tienen en comun de acuerdo con sus experiencias con un determinado fenémeno” (Herndndez

et al., 2014, p. 493). Van Manen citado por M¢lich (1997) propone como uno de los sentidos de

esta investigacion metodologica:

[Procurar] explicar los significados en los que estamos inmersos en nuestra vida
cotidiana, y no las relaciones estadisticas a partir de una serie de variables, el predominio
de tales o cuales opiniones sociales, o la frecuencia de algunos comportamientos (Melich,

1997, p. 50).

Para este autor uno de los conceptos centrales para el estudio fenomenoldgico es el
mundo de la vida, mundo en el que estamos inmersos, en el que vivimos y donde nuestros actos
tienen sentido. En este mundo de la vida es donde se da el proceso de enculturacion que define
como “un proceso dialéctico, una pugna entre lo dado y las significaciones que incorporandose a
mi mismo crean tiempo y espacios vitales que se manifiestan antropoldégicamente en la
corporeidad” (Mélich, 1997, p. 76). Es en este mundo en el que se da el proceso de comprension
reciproca y donde tiene lugar la hermenéutica. Sin embargo, este mundo de la vida como es dado
y en donde se dan estos procesos de enculturacion es cuestionado por Bourdieu (2019) dando
paso a las reflexiones acerca de la division social construida entre los sexos, que aparece ante
nuestros ojos de forma natural, pero que en este trabajo de grado se ha cuestionado para

comprender las relaciones entre género y las matematicas.



58

(Como interpretar, hacer un proceso de lectura de lo que ocurre en el mundo de la vida,
en los textos y relatos producidos por nifios, nifias y jovenes, que corresponda con este
paradigma de investigacion? De forma analdgica como se podria realizar con una obra literaria
desde una perspectiva artistica, Iser (1987) aporta elementos para este proceso de lectura desde
una postura fenomenologica. Este autor considera establecer la diferencia entre lo artistico y lo
estético: lo primero se relaciona con el texto mismo creado por el autor, mientras que el segundo
se relaciona con la concretizacion llevada a cabo por el lector (Iser, 1987, p. 215). Lo artistico y
lo estético entran en un proceso dindmico, de tal forma que el texto en si mismo no conforma una
obra literaria, sino es su articulacion con la concretizacion la que la conforman. De forma
analoga, los relatos de niflos, nifas y jovenes necesitan un componente de concretizacion llevada
a cabo por el lector - investigador, quien entra en este proceso dindmico de interpretacion

fenomenoldgica.

Iser (1987) propone que para llevar a cabo esta concretizacion se procuren algunas
acciones por parte del lector. Una de ellas es analizar el modo en que las oraciones consecutivas
se articulan entre si, lo que este autor llama los correlatos oracionales intencionales. Esto ultimo
implica por parte del lector — investigador que a medida que aborda un texto, en el paso a paso de
leer oracidn por oracion, se produce una cierta expectativa sobre lo que vendra encadenado en las
siguientes oraciones, integrando de esta forma el texto con las pre-intenciones del texto (Iser,
1987, p. 220). Estas pre-intenciones sugieren al lector expectativas sobre lo que el texto le quiere
dar a comprender o evocar. Al respecto de esta parte del proceso de lectura fenomenologica, Iser

sefnala que

Lo que leemos se sumerge en nuestra memoria y adquiere perspectiva. Luego se puede

ubicar en un trasfondo distinto para encontrar conexiones imprevisibles. La memoria
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evocada, sin embargo, nunca puede evocar su forma original, pues esto equivaldria a
decir que memoria y percepcion son idénticas, lo cual es manifiestamente inexacto (Iser,

1987, p. 221).

Este autor considera que el lector tiene que crear conexiones entre el pasado, el presente y
el futuro evocados por el texto para aprovechar todo el potencial que éste presenta. Para la
procura de estas conexiones, el lector también involucra su propia imaginacidn para revelar las
conexiones, las perspectivas, las pre-intenciones, los recuerdos que el texto le evoca (Iser, 1987).
Debido a la capacidad de imaginacion del lector, desde esta postura fenomenologica el texto
nunca se agota, dando posibilidad a una multiplicidad de conexiones, y la forma en que el lector
agrupe todas estas conexiones le dard un nivel de coherencia a su proceso de lectura. Esta
perspectiva da cuenta de una variedad de interpretaciones de un mismo texto, de las cuales, en
este trabajo de grado se concretan algunas desde las relaciones entre género y matematicas a
partir de los relatos recogidos en el grupo de estudiantes que en apartados siguientes se

describen.

Por otra parte, como disefio metodoldgico, esta investigacion toma elementos del enfoque
fenomenoldgico hermenéutico, dado su interés en interpretar los discursos cotidianos. Como
sefiala Hernandez y otros (2014) este enfoque “se concentra en la interpretacion de la experiencia
humana y los “textos” de la vida” (Hernandez et al., 2014, p. 493). Para estos autores, este
enfoque se caracteriza por cuatro momentos de indagacion: 1) se define un fendmeno o problema
de investigacion, 2) estudiarlo y reflexionarlo, 3) descubrir categorias y temas esenciales y 4)
describirlo e interpretarlo (Hernandez et al., 2014, p. 493). Fuster (2019) profundiza en esta
metodologia de investigacion y amplia la descripcion de estas fases, como se muestra en la Tabla

4. En esta Tabla se muestran las relaciones de cada fase con las categorias de analisis



60

consideradas en el marco conceptual, teniendo en cuenta la forma en que en cada fase intervino

cada categoria.

Dado que estas fases sefialadas por esta autora estan estructuradas en contextos de
investigacion pedagogica para docentes, se toman elementos para ajustarlos a los objetivos
perseguidos en este trabajo. Por esta razon, se considera que el disefio metodologico que adopta
este trabajo se caracteriza por un analisis hermenéutico de los relatos infantiles y juveniles a
partir del estudio de percepciones sobre el género y las matematicas en un grupo de nifios, nifias
y jovenes. Este andlisis hermenéutico propuesto tiene en cuenta las consideraciones hechas en el
apartado siguiente acerca del contexto institucional en el que se enmarcan los nifios, nifias y

jovenes entrevistados.

Fases del
método
fenomenologico
hermené utico

Descripcion

Categorias de anilisis
involucradas

1. Etapa previa o
de clarificacion
de
presupuestos

Se establecen presupuestos, hipotesis,
preconceptos, desde los cuales parte el
investigador. Se muestran concepciones
teoricas. Se advierten prejuicios del
investigador que puedan afectar la
observacion.

Género
Discurso matematico escolar

2. Recoger la
experiencia
vivida

Se recogen los relatos de las experiencias
personales a través de relatos, entrevistas,
anécdotas. Describir de la manera mas
completa y no prejuiciosa el fendmeno en
estudio.

Relatos infantiles y juveniles
Percepciones

3. Reflexionar
acerca de la
etapa vivida -
etapa estructural

Establecer cuiles son los temas, las
estructuras experienciales que conforman la
experiencia. Aparece la importancia del
significado, que emerge en la practica, es el
hecho de reflexionar acerca de situaciones
concretas.

Subjetividad

Percepcion

Relatos infantiles y juveniles
Género

Discurso matematico escolar

4. Escribir -
reflexionar
acerca de la
etapa vivida

Tabla 4. Fases del método fenomenologico hermenéutico. Basado en Fuster (2019).

Integrar todas las estructuras particulares
en una estructura general. Se estructura una
fisionomia general del grupo. Construccién
de un texto fenomenoldgico referido a
significaciones semanticas de las palabras y
discursos del habla y la escritura. Por ultimo,
se confronta el trabajo final con otros
estudios del mismo enfoque.

Subjetividad

Percepcion

Relatos infantiles y juveniles
Género

Discurso matematico escolar
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Uno de los rasgos distintivos con las caracteristicas de las fases propuestas por Fuster
(2019) viene dado por las formas de acceder a los relatos de nifios, nifias y jovenes del grupo
participante. Como se sefiala en el apartado 3.2, la comunicacion se realizo por medio del
servicio de mensajeria instantanea WhatsApp, lo que influyo en la espontaneidad de los
participantes. Ademas, el uso de estas aplicaciones virtuales se vincula con lo que se ha venido a
denominar la identidad virtual (Portillo, 2016), que corresponde con una identidad “eidética,
inalterable y estatica y seleccionada entre todas las caracteristicas del sujeto” (Portillo, 2016, p.
54). La comunicacion que prevalece en el uso de estas aplicaciones virtuales es la interaccion por
turnos por encima de la comunicacion real, que posibilita seleccionar aquellas personas con las
que se quiere interactuar, incluso simplificar las emociones usando emoticones o stickers, que
ahorran al interlocutor dar explicaciones detalladas sobre sus estados de animo. Al respecto,

Portillo (2016) senala que:

La comunicacion por turnos otorga la posibilidad de demorar la respuesta y conseguir el
tiempo necesario para calcular la respuesta mas acertada. Dar una respuesta adecuada al
contexto comunicativo supone mantener una imagen social estatica que no sufre cambios

intempestivos, a menos que se responda de manera impulsiva (Portillo, 2016, p. 55).

Esta razon obliga a delimitar el contexto en el que este disefio metodoldgico enfrenta con
el uso de las aplicaciones virtuales para recoger informacion. Como se presentard en los
siguientes apartados, los relatos de los y las estudiantes se enmarcan desde estos ajustes en la
identidad y el mantenimiento de esta. Ademas, los usos de estas aplicaciones dan control a las
intervenciones de los sujetos en los momentos en que quieran, sin sentir la presion de dar
respuestas instantaneas como en el cara a cara. Estos aspectos son relevantes para un disefio de

corte fenomenologico porque nifios, nifas y jovenes se sienten influenciados por el
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mantenimiento de esta identidad virtual, por el uso de la aplicacion virtual en si misma, asi como

por mantener un lenguaje controlado con el investigador — docente.

Una premisa con la que parte el investigador es el papel que desempefia como profesor de
matematicas para recoger la informacion que se propone en esta investigacion. A pesar de tratarse
de un proceso metodologico basado en los ambientes virtuales, el profesor mantiene la imagen de
ser un agente del sistema educativo que en términos de Foucault (2009) es un dispositivo de
vigilancia. Estos dispositivos buscan un examen minucioso del individuo, de tal forma que, a partir
del castigo, se pueda someter a los individuos a un esquema general de conducta, pero también de
como deben ser. Asi, lo que estos mecanismos buscan es formar una idea de sujeto que se acomode
a las exigencias que estas instituciones imponen. El profesor en estos dispositivos se puede

considerar un agente dentro de este sistema.

En este sentido, la relacion que mantienen los/las estudiantes con el profesor guarda
ciertas resistencias lingiiisticas debido al papel que desempena, la relacion publica que mantiene
con sus acudientes y la influencia que puede tener una respuesta errada en sus desempenos
académicos. El hecho mismo de tratar una entrevista sobre dos conceptos tan polémicos como el
género y las matematicas hace que se modelice el lenguaje que ellos y ellas usan para el

mantenimiento de su imagen, para controlar las palabras que dicen y el tono que usan.

En esta misma direccion, el investigador previene que el hecho de ser un profesor de
matematicas pone una barrera comunicativa con los/las estudiantes, ya que, en la cultura
hegemonica de la clase de matematicas, se ve el profesor como el poseedor de un conocimiento

con caracteristicas de exactitud y rigurosidad, y se advierte que los/las estudiantes deben
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equivocarse y ocultar sus inquietudes.

3.1.1 Etnografia como herramienta para el diseiio metodolégico

Como herramienta para concretizar el disefio metodoldgico propuesto en el apartado
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anterior, se acogieron algunos elementos de la etnografia en la escuela (Velasco y Diaz de Rada,

1997) que permitieron la organizacion del material recolectado. Ademas, la busqueda de la

descripcion densa favorece el proceso de lectura fenomenologica propuesta en este trabajo, ya

que, al perseguir las estructuras de significacion, permitié desarrollar la interpretacion de los

relatos recogidos en las entrevistas. De modo general, de esta herramienta metodoldgica se

tomaron en cuenta aquellos elementos relacionados con la interpretacion significativa de estos

relatos. En la Grafica 5 se ilustran aquellos elementos tomados de la etnografia en la escuela

desde Velasco y Diaz de Rada (1997):

Describir

Traducir

Interpretar

Explicar

® Persigue
estructuras de
significacion

¢ Fina red de
relaciones que
los contextos
revelan

* |[ntenciones
significativas

® Laimagen de
los otros puede
cuestionar la
imagen que
tenemos de
nosotros
mismaos

® Rechazar el
etnocentrismo

* Apoyarse en las
analogias

e |dentificar
temas, mostrar
su vinculacion.

e Dar las causas
de un
fenémeno, ya
se trate de
hechos,
tendencias o
regularidades

Estos autores destacan que no se puede jerarquizar cada uno de estos momentos, ya que

pueden aparecer al tiempo de acuerdo con la situacioén que se encuentre la investigacion. Estos

Grdfica 5. Momentos etnogrdficos desde la etnografia en la escuela.
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elementos tienen relevancia para construir la descripcion densa que consiste en una composicion
de corte literaria e hipotética de los aspectos culturales que esté analizando el investigador. Para
este trabajo de grado se consideran importantes estos elementos, y compaginan con el proceso de
lectura fenomenoldgica propuesto por Iser (1987), ya que para perseguir las estructuras de
significacion se requiere de un analisis paso a paso de las expectativas del lector investigador de
la realidad, y que se concretiza en un escrito, como el que se presenta en los resultados de esta

investigacion.

3.2 Contexto socio demografico

Como se ha descrito en el planteamiento del problema, los nifios, nifias y jévenes que
participaron de esta investigacion fueron estudiantes del Colegio Juana Escobar IED ubicado en
la localidad cuarta de San Cristobal en Bogota, D.C. Uno de los factores que fueron decisivos
para escoger la muestra de los/las estudiantes participantes tuvo que ver con las posibilidades de
conectividad a Internet debido a la contingencia generada por la epidemia del COVID 19. En
esta institucion educativa, el porcentaje de estudiantes con conectividad es muy variado, como se
muestra en la Grafica 6. En la categoria “conectados con normalidad”, se incluyen estudiantes
que hacen uso exclusivo del servicio de mensajeria instantinea WhatsApp, pero no tenian acceso
a otros recursos virtuales. Este aspecto fue crucial para determinar la muestra, ya que muchos
acudientes que respondieron la encuesta consideraban que al tener solo el servicio de WhatsApp
garantizaba una “conexion normal”, a pesar de que en muchos casos no podian acceder a
recursos de videos, PDF, procesadores de texto y hojas de célculo, sino contenido escrito e

imagenes de forma exclusiva.
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Numero de estudiantes Sede A JM

Grdfica 6. Resultados de la encuesta sobre conectividad 2020. Colegio Juana Escobar Sede A Jornada mariana.
Fuente: Coordinacion académica Colegio Juana Escobar I[ED

Estos resultados corresponden a una encuesta realizada en el mes de abril de 2020 por
parte de las directivas del colegio para detectar el funcionamiento de la Estrategia Aprende en
Casa. Esta es una estrategia de flexibilizacion escolar disefiada por la Secretaria de Educacion
Distrital como respuesta a la emergencia generada por el COVID 19. Dentro de esta estrategia se
busca favorecer el desarrollo de aprendizajes no presenciales a través de recursos y elementos
virtuales, medios de comunicacion como television y radio y distribucion de materiales fisicos a
nifos y nifias con dificultades de acceso a conectividad (Secretaria Distrital de Educacion, 2020).
El porcentaje de estudiantes sin posibilidad de conectividad se concentro6 en los grados quinto,
sexto y séptimo de esta sede, e iba disminuyendo a medida que aumentaba el grado de
escolaridad. A pesar de anuncios en diferentes medios por parte de la Alcaldia Mayor de dotar a
los/las estudiantes de herramientas tecnologicas como dispositivos moviles, préstamo de equipos
y facilidades de conectividad, a la fecha de realizada esa encuesta ninguna de estas ayudas se
habia concretado en esta institucion educativa, lo que acrecienta las desigualdades de acceso y
permanencia de muchos estudiantes en el sistema educativo. Segun las cifras que manejan los
directivos de la institucion, de aquello(a)s estudiantes de la sede A que no tuvieron conectividad

durante el 2020 el 47% eran nifias y el restante nifios.
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Cabe resaltar que, a medida que pasaron los meses durante la contingencia, el porcentaje
de estudiantes que no tuvieron conectividad a Internet aumento6 pasando a casi un 40% de
estudiantes de esta sede. Una de las maneras en que el colegio apoyo la Estrategia Aprende en
Casa se baso en el material fisico, donde los profesores elaboraban una guia que se entregaba en
el colegio y los/las estudiantes debian llevarla resuelta al colegio de forma periddica, sin ninguna

forma de retroalimentacion.

Por otra parte, con aquello(a)s estudiantes con que hubo mas posibilidades de
conectividad, en esta institucion se consolido el uso del servicio de mensajeria instantdnea
WhatsApp para enviar las guias pedagdgicas y recibir las tareas de los/las estudiantes. Ademas,
se procurd el uso del correo electronico y de plataformas disenadas para tal fin como Google
Classroom, aunque el porcentaje de estudiantes que accedian a estos medios era reducido.
Debido a estas variables, para la eleccion de la muestra se tuvo en cuenta la conectividad y el uso

constante de este servicio de mensajeria.

Para contactar a los nifios, nifias y jovenes que participaron de esta investigacion fue
necesario solicitar un permiso escrito a las directivas del colegio, quienes solicitaron que cada
uno de los acudientes de los participantes imprimieran y firmaran una autorizacion de uso de
imagen y de voluntad de querer participar en el estudio. Debido a que esta condicion limit6 las
posibilidades de algunos nifios y nifias que querian participar ya que muchos no contaron con la
posibilidad de impresion de este documento, se recurrid a tres profesores (uno de ciencias y otros
dos de matematicas) que conocian un poco mas de cerca a los/las estudiantes de los grados
quinto, séptimo y once. Asi, los nifios y nifias que participaron de las entrevistas fueron

contactados por la aplicacion de mensajeria instantdnea WhatsApp por estos profesores.
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Se solicito a cada uno de estos profesores que eligieran cuatro estudiantes por grado, dos
nifios y dos nifas. La razén de la eleccion del grado obedecid a lograr comparar las percepciones
a medida que va aumentando el nivel de escolaridad. Al inicio, se habia considerado dos nifios y
dos nifias por cada uno de estos grados, pero debido a que algunos no diligenciaron la
autorizacion exigida para participar del estudio, s6lo se realizaron los talleres con nueve
estudiantes. De esta forma, se propusieron las entrevistas a nueve estudiantes de bachillerato,
distribuidos de la siguiente forma: tres estudiantes de grado quinto (dos nifias y un nifio); dos
estudiantes de grado séptimo (dos nifias y un nifio) y tres estudiantes de grado once (dos nifias y

un nifio).

Como se mencioné en el parrafo anterior, los/las estudiantes fueron escogidos por
un profesor que orienta en cada uno de estos grados, teniendo en cuenta facilidades de
conectividad en el uso de esa aplicacion y disposicion para las entrevistas. Ademas, a
consideracidn de los profesores estos estudiantes presentaron un buen desempeio académico en
todas las asignaturas durante el transcurso del afio 2020. No se tuvo en cuenta en especifico su
buen desempefio en el area de matematicas para la eleccion, partiendo del hecho que estudiantes
con buenos desempeios podrian no relatar aspectos claves para esta investigaciéon como
dificultades surgidas dentro de sus propias vivencias escolares. Ademas, se pidio a los profesores
que aquellos nifos y nifias escogidos presentaran una cierta fluidez para hablar y escribir por
estos servicios de mensajeria y que sus acudientes facilitaran la recoleccion de la informacion.
Los nombres de los/las estudiantes fueron codificados como se muestra en la Tabla 5, para
efectos del andlisis de este trabajo y proteger su identidad. El perfil que se muestra se obtuvo de
la descripcion que ellos hicieron de si mismos durante las entrevistas y el conocimiento que

facilitaron los profesores que los seleccionaron.
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Debido a la dindmica en que se recogi6 la informacion descrita arriba, en adelante se

habla de un grupo de participantes, haciendo la distincién que no se trata de un grupo focal,

dadas las dificultades de ponerlos en contacto como grupo y hablar de los temas de los que

fueron entrevistados. Por esta razon en adelante se hablard de grupo de participantes conformado

por estos nueve estudiantes.

Codigo estudiante

Perfil

E1

Nifla de 11 afios, cursa quinto de primaria. Vive en la UPZ Los Libertadores donde se ubica el colegio. Se
destaca por su buen desempeio académico en todas las materias. Se preocupa por tener buenas calificaciones
en todas sus materias.

E2

Nifio de 11 afos, cursa quinto de primaria. Vive en la UPZ Los Libertadores donde se ubica el colegio. Es un
nifio introvertido, muy receptivo. Una de sus pasiones es dibujar y trata de tener un buen desempefio en todas
las materias.

E3

Nifia de 11 afios, quien cursa quinto de primaria. Vive en la UPZ Los Libertadores donde se ubica el colegio.
Es una nifia amable, se preocupa por tener un buen desempefio en todas sus materias. Es una nifia tranquila y
sociable.

E4

Nifla de 13 afios, cursa grado séptimo de bachillerato. Vive en la UPZ Los Libertadores donde se ubica el
colegio. Es una nifia muy sociable, directa, le gusta mucho el futbol y tener muchos amigos. Se preocupa por
aprender y pasar todas sus materias sin afan de ocupar los primeros puestos en su curso.

ES

Nifia de 12 afios, cursa grado séptimo de bachillerato. Vive en el barrio os Libertadores en la UPZ del mismo
nombre donde se ubica el colegio. Es una nifia que se destaca por ocupar siempre el primer lugar en sus
desempefios académicos. Le gusta bailar, hacer deporte, el arte y estudiar idiomas.

E6

Nifio de 13 afios, cursa grado séptimo de bachillerato. Vive en el barrio Republica de Canada en la UPZ Los
Libertadores donde se ubica el colegio. Es un nifio amable, aunque no se extiende en lo que dice es muy
directo. Se preocupa por aprobar todas sus materias con el mejor desempefio.

E7

Joven de 16 afios, cursa grado once. Vive en la UPZ Los Libertadores donde se ubica el colegio. Es una joven
que se destaca por tener un buen desempefio académico. Es muy amable, expresiva, le preocupa tener un buen
desempeiio en todas las materias. Se preocupa por liderar en las cosas que hace.

E8

Joven de 17 afios, cursa grado once. Vive en el barrio San Rafael Sur Oriental donde queda ubicado el colegio.
Es un joven muy serio, formal, se preocupa por tener un alto desempeiio académico. Se caracteriza por ser
juicioso y reconocido asi por sus compaiieros.

E9

Joven de 17 afios, cursa grado once. Vive en la UPZ Los Libertadores donde queda ubicado el colegio. Se
caracteriza por ser una de las mejores estudiantes de los cursos por lo que ha estudiado. Es una lider en las

tareas que asume, amable y muy expresiva.

Tabla 5. Perfil del grupo de estudiantes entrevistados.

3.3  Desarrollo del procedimiento metodologico

A continuacion, se presenta la forma en que se desarrollo el procedimiento metodologico

en esta investigacion. Se presentan tres momentos: 1) la forma en que se articula el desarrollo
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metodoldgico con los objetivos propuestos en esta investigacion; 2) descripcion de los

instrumentos implementados y 3) la descripcion del procedimiento desarrollado.

3.3.1 Articulacion desarrollo metodolégico con objetivos de la investigacion

En la Tabla 6 se muestran las conexiones entre los objetivos propuestos en esta

investigacion y las fases del disefio metodologico adoptado:

Fases del método
fenomenolégico
hermenéutico

Descripcion

Objetivos especificos

1. Etapa previa o de
clarificacion de

Se establecen presupuestos, hipotesis, preconceptos, desde los cuales
parte el investigador. Se muestran concepciones tedricas. Se advierten

Planteamiento del problema y objetivos de

presupuestos prejuicios del investigador que puedan afectar la observacion. investigacion
Indagar en un grupo de estudiantes del
Se recogen los relatos de las experiencias personales a través de Colegio Juana Escobar IED su percepcién
2. Recogerla lat ) )
relatos, acerca de sus vivencias con las
experiencia entrevistas, anécdotas. Describir de la manera mas completa y no matematicas escolares y su vinculacion
vivida prejuiciosa el fendmeno en estudio. con el género.

3. Reflexionar
acercade
la etapa vivida -
etapa estructural

Establecer cudles son los temas, las estructuras experienciales que
conforman la experiencia. Aparece la importancia del significado,
que emerge en la practica, es el hecho de reflexionar acerca de
situaciones concretas.

Caracterizar las percepciones de un grupo
de

estudiantes del Colegio Juana Escobar IED
acerca del géneroy su relacién con las
matematicas.

4, Escribir -
reflexionar
acercade la etapa
vivida

Integrar todas las estructuras particulares en una estructura general.
Se estructura una fisionomia general del grupo. Construccién de un
texto fenomenol dgico referido a significaciones semanticas de las
palabras y discursos del habla y la escritura. Por tltimo, se confronta
el trabajo final con otros estudios del mismo enfoque.

Triangular contextualmente los discursos
de

diferentes actores del Colegio Juana
Escobar

IED en relacion con el géneroy las
matemdticas escolares

Tabla 6. Articulacion objetivos de la investigacion con diseiio metodologico.

De acuerdo con la Tabla 6, la primera fase corresponde con el planteamiento del

problema, examen de antecedentes y los objetivos de esta investigacion. Cada uno de los

objetivos corresponde con una de las fases del método fenomenologico hermenéutico adoptado.

Ademas, como se mostro en la Tabla 4, cada una de las fases del método fenomenoldogico

hermenéutico se vincula en cada etapa con las categorias de analisis consideradas en el marco

conceptual de este trabajo.
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3.3.2 Instrumentos implementados

El instrumento seleccionado fue la entrevista cualitativa (Bonilla-Castro & Rodriguez
Sehk, 1997) descrita como “un intercambio de ideas, significados y sentimientos sobre el mundo
y los eventos, cuyo principal medio son las palabras” (1997, p. 159). Debido a que el objetivo de
esta investigacion es analizar las percepciones de nifios, nifas y jovenes alrededor del género y
las matematicas, este instrumento se acomodo a estos intereses. Como sefialan estas

investigadoras:

Es una interaccion en la cual se exploran diferentes realidades y percepciones, donde el
investigador intenta ver las situaciones de la forma como la ven sus informantes y
comprender por qué se comportan de la manera en que lo hacen (Bonilla-Castro &

Rodriguez Sehk, 1997, p. 159).

La entrevista cualitativa, ademas, permite que el investigador establezca relaciones entre
la informacion dada por sus informantes y las situaciones sociales en que estan inmersos. Debido
a su caracter cualitativo, los instrumentos disefiados en esta investigacion consideraron preguntas
abiertas, dando la posibilidad a los informantes de extenderse en sus ideas y percepciones. Dadas
las dificultades previstas en la facilidad de acceso a conectividad por parte de los nifios, nifias y
jovenes entrevistados que se han descrito en apartados anteriores, los instrumentos disefiados
corresponden a una entrevista estructurada con guia (Bonilla-Castro & Rodriguez Sehk, 1997)
para garantizar que se recolectara la misma informacion, ir midiendo la pertinencia en el tamafno
de la muestra y posibilitar una recoleccion de la informacion mas sistematica. En consideracion a

los instrumentos planteados también se inspiraron de los aportes de Prieto y Ramirez (2020),
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Ramirez et. al (2021) y Moreno y Ramirez (2020) que dan aportes del uso de recursos virtuales

como instrumentos para recolectar informacion.

Como instrumentos se disefiaron tres entrevistas y su esquema se muestra en la Tabla 7

(en detalle en el Anexo 2). Los nombres de cada entrevista intentan dar cuenta de lo que se

queria preguntar en cada grupo de preguntas. En los tres momentos de entrevista se desarrollo el

primer objetivo especifico planteado en este trabajo de grado.

Colegio Juana Escobar
IED sbhre su percepcion
acerca de sus vivencias
con las matematicas
escolares y su
vinculacién con el género

Tay las matematicas

Requerimientos
Objetivo especifico Entrevista Propdsitos técnicos
Indagar en los nifios
y nifias algunas
percepciones sobre el
reconocimiento de si
mismo y sobre Audios de
éQuién eres? diferentes actores que [WhatsApp
han influido en sus
clases de
matematicas en su
vida escolar
Evidenciar las Audios de
percepciones en los  [WhatsApp
nifios y nifas frente a
Indagar en un grupo estereotipos de Lectura del
de estudiantes del género asociados al |capitulo 6 del

aprendizaje delas
matematicas a partir
de una lectura
sugerida

libro "iMe duelen
las matematicas!
De Elisabeth Brami

Géneroy
matematicas en medios
de comunicacion

Evidenciar la
percepcion de los
nifios y nifas acerca
de estereotipos de
género asociados a
las matematicas a
partir de una noticia
publicada en un
medio de
comunicacion
nacional.

Audios de
WhatsApp

Noticia en medio
de comunicacion
desde YouTube

Tabla 7. Instrumentos aplicados.
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3.3.3 Descripcion del procedimiento desarrollado

Inscrito en el paradigma fenomenologico y basado en un disefio de corte hermenéutico,
comienza en este punto un proceso de lectura de los relatos infantiles recogidos para comprender
las relaciones que se establecen entre género y las matematicas escolares. Por esta razon, la
descripcidn que se muestra a continuacion intenta recoger tanto las condiciones logisticas que el
investigador tuvo que sortear para recoger el corpus de relatos, asi como una descripcion

metodologica del proceso fenomenoldgico de lectura siguiendo a Iser (1987).

3.3.3.1 Descripcion logistica

En primer lugar, el investigador se puso en contacto con los acudientes del grupo de
estudiantes para hacer la invitacion, explicar mediante un video los objetivos que se perseguian
en la investigacion y solicitar la autorizacion impresa, firmada y devuelta por WhatsApp. Como
se advirti6 en el apartado 3.2, de los doce estudiantes contactados, s6lo nueve hicieron llegar este

requisito, y con ellos se comenzaron las entrevistas.

La dindmica que se explico para comenzar los audios comenzaba con una invitacion por
parte del investigador a expresar lo que sentian de forma libre, sin ninglin tiempo para la
intervencion, y si lo requerian, podian enviar mas audios ampliando las respuestas a cada
pregunta. El primer contacto se hizo por mensaje escrito, pero luego el investigador enviaba toda

la informacion por audios, para que al igual ellos hicieran lo propio.

Al recoger la informacion, el investigador enviaba audios con las preguntas, y debia
esperar entre uno o varios dias hasta que los nifios y nifias respondieran las preguntas. Las

preguntas en casi todos los casos se enviaron una por una, a la espera de la respuesta de los/las
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estudiantes para enviar la siguiente. Por este motivo, la recoleccion de todos los audios del grupo
de estudiantes se recogio alrededor de tres semanas entre el 29 de septiembre y el 20 de octubre
de 2020. Este lapso incluy6 la semana de receso institucional, en la que no fue posible enviar ni
recibir audios. En la Tabla 8 se presenta la participacion del grupo de estudiantes en las tres
sesiones de entrevistas. En esta se indica con una X que se recibio respuesta por parte de los/las

estudiantes, mientras que las casillas en rojo indican lo contrario.

Parte 1. ;Quién eres?
COMPARNERO |COMPANERA |DESCRIBE Parte 3. Género y
DE TU CURSO|DE TU CURSC (PROFESOR O matematicas
MATEMATICAS |MATEMATICAS |PROFESCRA |Parte 2. Tuy las en medios de
CODIGO |QUIEN ERES TU? DONDE VIVES? matematicas comunicacion
E1 X X X X X X
E2 X X X X X
E3 X X X X X
E4 X X X X X
E5 X X X X
E6 X X X X X
E7 X X X X X
E8 X X X X X
E9 X X X X X

Tabla 8. Registro de recepcion de preguntas a las entrevistas.

En algunos casos, se acordd un horario fuera de la jornada escolar con acudientes y
estudiantes para lograr hacer la mayor recoleccion de informacién posible de acuerdo con la
presencia de los padres. En algunos casos, se disponia de citas en horas de la noche cuando las
acudientes tenian tiempo y habian llegado de sus trabajos para lograr que sus hijos concedieran
las respuestas. Cabe anotar que, de los nueve estudiantes entrevistados, s6lo dos estudiantes
tenian su propia cuenta en el servicio de mensajeria WhatsApp (E4 y ES8), y los demas usaban la
cuenta de sus mamas. Este hecho pudo incidir en las respuestas de los/las estudiantes, ya que no

hubo garantias de que sus respuestas fueran privadas por completo, y pudieran estar
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influenciadas por mostrar una buena imagen frente a ellas, aspecto que se amplia en el siguiente

apartado del proceso de lectura.

En la parte 2 de la entrevista que no fue respondida por varios estudiantes, el investigador
tuvo que tomar la decision de esperar un tiempo considerable para que los/las estudiantes las
respondieran, con el temor de presionar a los/las estudiantes y tal vez luego no respondieran las
preguntas. Por esta razon, y ante no recibir respuesta, en algunos casos se decidié enviar la

siguiente pregunta de la parte 3.

En el momento en que se recibieron la totalidad de audios de acuerdo con las entregas
registradas en la Tabla 8, se decidié comenzar a realizar las transcripciones. Cada uno de los
audios de los/las estudiantes se codifico siguiendo el orden cronoldgico. Por ejemplo, los audios
recibidos del estudiante E1 fueron codificados siguiendo el orden E1-1, E1-2, y asi con cada una
de las entrevistas realizadas al grupo de participantes. Los criterios que se tuvieron en cuenta
para seleccionar el corpus de relatos obedecen a dos factores. En primer lugar, la vinculaciéon con
las categorias de analisis asumidas en el marco conceptual. En este caso, fragmentos de las
entrevistas en las cuales fuera evidente la aparicion de sesgos de género, detalles sobre
caracteristicas de los y las sujetos descritos que fueran relevantes para esta investigacion,
percepciones que fueran relevantes por la informacion que contienen. Ademas, se tuvieron en
cuenta nuevas subcategorias que aparecieron durante esta fase de lectura y analisis como:
posturas criticas y a-criticas sobre la cognicion social ligada al género y las matematicas, el
tiempo de duracion del relato como un factor que indica toma de distancia para contestar
preguntas que pueden resultar incomodas. Estas subcategorias se presentan en detalle en el

Capitulo 4.
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3.3.3.2 Proceso fenomenoldgico de lectura del corpus de relatos

Como se mencion6 en el comienzo de este apartado, el proceso de lectura que en este
punto inicia tiene en cuenta las consideraciones de Iser (1987) descritas en el apartado de
perspectiva tedrica — metodoldgica de este mismo capitulo. En el proceso de indagacion y
recoleccion de relatos en nifios, nifias y jovenes entrevistados acerca de las percepciones sobre el

género y las matematicas, el investigador experimento tres fases.

3.3.3.3 Primera fase de lectura: expectativas del lector - investigador

En primer lugar, una fase llamada de expectativas, vinculada con el disefio de los
instrumentos. El investigador recurri6 a sus propias experiencias de vida para formular las
preguntas con las cuales esperaba recoger las percepciones de los/las estudiantes a través de sus
relatos. En esta etapa, y usando como referente su diario de campo, el investigador se hizo
cuestionamientos sobre sus propias percepciones frente al género y las matematicas basado en su
experiencia como docente. Este punto es clave ya que siguiendo a Fuster (2019), es necesario
que el investigador haga explicitos sus propios prejuicios para que pueda tomar distancia a la
hora de hacer una lectura interpretativa como la que se intenta hacer con los relatos infantiles
recogidos. Asi, el investigador reflexiond que en su practica no se habia cuestionado acerca de la
influencia del género en las matematicas escolares, debido a que nunca habia ocurrido esta
irrupcion. Como ya se sefialo acerca del concepto de percepcion, son estas irrupciones referidas
por Minoldo y Cruz (2018) las que activan las percepciones que se tienen del mundo en el que se
transita de forma natural, hasta que algo irrumpe con fuerza y hace detener la mirada y

reflexionar.
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Siguiendo con la descripcion de esta fase, el desempefio que el investigador habia visto
en sus estudiantes a lo largo de su experiencia en esta institucion educativa es equitativo, dado
que ha tenido nifios y nifias estudiantes que se han destacado por igual en sus clases de
matematicas, asi como reconoce que hay nifios y nifias que también presentan dificultades en
igual medida. Sin embargo, al hacer la revision de antecedentes de investigacion, comenzo a
emerger la preocupacion por la sutilidad en el lenguaje en la que se manifiesta la discriminacién
en clases, con el uso de adjetivos diferenciados para nifios y nifias, como se menciond en este
apartado del trabajo, en especial con el estudio de Ursini y Ramirez Mercado (2017). Es decir, el
investigador reconocié que en su practica pedagdgica y en el cara a cara con los/las estudiantes
en clase de matematicas, advirtio el uso de adjetivos como “esfuerzo” y “dedicacion” para los

% ¢

desempenos de las nifias, asi como “inteligente”, “pilo” y “habilidades naturales™ para los nifios.

Ademas, cabe indicar que el investigador reconocio su propia ceguera de género,
concepto planteado en el marco conceptual. Es decir, el no reconocimiento de esta categoria para
interpretar problematicas sociales por falta de su propia formacién en este discurso y la negacion
de asumir esta mirada. Y dentro de sus propias preconcepciones, el investigador llegd a
plantearse que de la misma forma en que los profesores de matematicas entrevistados no
reconocian una discriminacion por género en el aprendizaje de las matematicas, asi mismo en los
relatos de nifios y nifias entrevistados tampoco iba a ser visible esta diferenciacion. Sin embargo,
su cambio de percepcion ocurrid cuando se introdujo en la lectura de las investigaciones sobre

género y matematicas, como se menciond en el parrafo anterior.

En esa misma direccion, otro aspecto central fue la relacion del investigador con los
discursos de género. Como reconocid el investigador su propia ceguera de género, durante toda

su experiencia pedagdgica como profesor de matematicas nunca se habia cuestionado sobre la
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discriminacion cultural en la ensefianza y el aprendizaje de esta disciplina. Se unen en su interior
las dos neutralidades descritas en el marco conceptual ligadas al género y las matematicas. En un
acto de metacognicion, reconoce que su formacion en la licenciatura en matematicas nunca se
puso de relieve estos discursos y su efecto como discriminante entre nifios y nifias. Ademads, una
lejania con los discursos sociales y culturales de los que logr6 acercamientos en los seminarios
de la Especializacion en Infancia, Cultura y Desarrollo en esta misma universidad. Por esta
razon, la importancia del relato inicial con que inicia este trabajo de grado, porque es la voz de

esta estudiante la que irrumpe, y genera todas las reflexiones de esta investigacion.

En el disefo, luego de hacer una revision de los instrumentos aplicados en
investigaciones de los antecedentes presentados en este trabajo, hizo un esfuerzo por precisar las
preguntas para que estos sesgos en el trato para nifios y nifias no afectaran la intencion de
recolectar las percepciones a través de los relatos. Para esto tuvo en cuenta el contexto
institucional en el que se enmarca esta investigacion y las dificultades logisticas ya referidas en
el apartado anterior. Esta conexion con el contexto estd inmersa en la memoria del investigador,
quien, dadas las condiciones experimentadas por la pandemia, tuvo que hacer un esfuerzo
imaginativo por concebir lo que los nifios y nifias podrian contestar al plantear las preguntas. Es
lo que Iser (1987) llama la concepcidn de las pre-intenciones de los relatos que provoca la
lectura de un texto, y ademas, las expectativas que generd para el investigador, los relatos que a
futuro podria recibir. Estas expectativas dinamizan los relatos, ya que el investigador no los ve
como meros objetos que aparecen y analiza desde unas categorias estaticas, sino que tienen vida
desde el momento en que el investigador hace reflexion de sus propias experiencias, € intenta

formular preguntas para unos sujetos que ofreceran, usando términos de Iser (1987) el
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componente artistico, los relatos de nifios, nifias y jovenes de sus percepciones sobre el género y

las matematicas.

Como se menciond en el apartado anterior de la logistica, el disefio de los instrumentos
estuvo limitado por las formas de acceder a los y las estudiantes a través del servicio de
mensajeria WhatsApp. Dadas estas condiciones de contexto, en el que el acceso a los recursos
digitales es limitado, las preguntas formuladas en los instrumentos debian ser muy precisas,
directas, que captaran la experiencia escolar de nifios y nifias y que fueran provocadoras y
seductoras para ser respondidas. Ademads, si bien el investigador tenia una imagen de sus
estudiantes entrevistados por conocer a algunos en el cara a cara en las clases de matematicas, no
conocia, siguiendo a Portillo (2016) sus identidades virtuales, es decir, la forma en que

interactuaban y se presentaban en estos medios digitales.

Este componente fue fundamental porque el investigador experimentd una fase de
incertidumbre sobre los relatos que podria recoger. Limitaciones propias en el uso de este medio
de mensajeria, en el que la costumbre es la inmediatez en las respuestas, mensajes cortos,
palabras medidas, y afrontando la preocupacion por no recibir las respuestas porque los y las
estudiantes se quedaran sin conexion y no volvieran a responder. En este mismo sentido, otro de
los factores que influyeron en los instrumentos disefiados estuvo relacionado con la forma en que
estos medios modelizan el lenguaje, como se citd en el apartado de perspectiva tedrica —
metodoldgica. Debido a que el uso de este servicio de mensajeria modela el lenguaje (Portillo,
2016), tanto las preguntas hechas por el investigador estuvieron centradas en poder capturar
relatos significativos para los propositos de este trabajo, asi como era consciente que las
respuestas esperadas tendrian variaciones como se han comentado arriba a diferencia de un

encuentro cara a cara.
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En este proceso, el investigador replanted las expectativas sobre los relatos de las
percepciones de género y matematicas del grupo de estudiantes participantes. El efecto de la
pandemia obligd a cambiar esas expectativas como hubieran sido usuales en el cara a cara, en un
salon de clases, siguiendo a Foucault (2009) inmerso en un dispositivo disciplinario, donde la
concepcidn de sujeto nifio y nifia estd mediada por las normas, la disciplina, los horarios, el
silencio, asi como los roles asignados para nifios y nifias estan bien demarcados. Transformar
esta idea de sujeto en la que el investigador docente ha estado inmerso en toda su practica
pedagogica como un agente normalizador, a pasar a un plano de igualdad como usuario en un
medio digital que pone en el mismo plano a todos los consumidores, como se hizo referencia de

Corea (1999) en las reflexiones hechas sobre subjetividad en el marco conceptual de este trabajo.

Un aspecto por destacar es que, desde los primeros contactos con las acudientes de los/las
estudiantes entrevistados, se advirtid que no se trataban de hacer preguntas sobre problemas de
matematicas y que no se entraban a cuestionar sus conocimientos, por la tension que podia

generar al querer participar de forma decisiva en las entrevistas.

3.3.3.4 Segunda fase de lectura: transitando la recoleccion de relatos

En segundo lugar, una fase en la que se recolectaron los relatos. La intencion de las
primeras preguntas hechas en los instrumentos (Ver Anexo 2) tenian como propoésito acercar la
mirada del investigador a la forma en que los nifios, nifias y jovenes se auto reconocen. Desde el
primer audio recogido, se activo en el investigador, siguiendo a Iser (1987) el componente
estético del proceso de lectura fenomenoldgica. Este componente implica la concretizacion por
parte del lector - investigador, lo que significa “los actos que lleva consigo [para el investigador

en este caso] el enfrentarse a dicho texto” (Iser, 1987, p. 215). En este caso el investigador inicia
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la lectura de los relatos de nifios, nifias y jovenes sobre sus percepciones sobre género y
matematicas usando referentes fenomenologicos, al intentar concretizar estos relatos con la

interpretacion que de ellos realiza.

Al comenzar a recibir los primeros audios, en el lector — investigador se desperté toda
una serie de recreaciones en torno a los contextos que relataban los/las estudiantes. Dejar de lado
las instalaciones del colegio, e imaginar casas, habitaciones, salas desde donde los participantes
se expresaban. Es este aspecto de la lectura fenomenoldgica que Iser (1987) advierte sobre como
el lector se lanza a la accion al tratar de llenar los didlogos no dichos, las escenas triviales con los

limites impuestos por los relatos de nifos, nifias y jovenes.

En esta primera parte de la recoleccion de la informacion referida al auto reconocimiento,
el investigador observo como nifios, nifas y jovenes se sentian a gusto relatando el sitio desde
donde se pronunciaban, los detalles en que se fijaban para describir el lugar donde viven, unos
mas detallados que otros. Al hacer la pregunta “describete a ti mismo” de esta primera parte de la
entrevista (Ver Anexo 2), se activo en este proceso de lectura lo que Iser (1987) llama los
correlatos oracionales intencionales, es decir, como frase a frase enunciada por el grupo de
participantes se entrelazaban adquiriendo diferentes significados para el lector: frases
afirmativas, dubitativas, descriptivas, cortas, largas. Este primer grupo de preguntas fue
llamativo por la duracion de las intervenciones, hecho que pudiera explicarse por el tipo de
preguntas que no son convencionales que formule un profesor de matematicas. Esto genero en el
investigador una gran expectativa por los relatos que esperaba recoger en los siguientes
instrumentos que profundizaban las percepciones sobre el género y las matematicas. Sin

embargo, a medida que transcurrieron las entrevistas y se enviaban las nuevas preguntas al grupo
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de estudiantes participantes, la duracion de los relatos se redujo de forma considerable en los/las

estudiantes de quinto y séptimo, mientras que en los jovenes de grado once se mantuvo.

La conexion que el lector — investigador establece entre este cambio en la duracion de los
relatos estuvo ligada a dos componentes: por un lado, las percepciones ligadas con el género y
las matematicas son problémicas, como se advirtio en el marco conceptual de este trabajo. A
medida que se profundizaban las preguntas sobre estas categorias, se observo en el transito de
recoleccion de los relatos demoras en la entrega de los audios, lo que abridé una ventana para
visualizar que, a pesar del mantenimiento de la imagen de los/las estudiantes por contestar las
preguntas, se concibe una tension en los entrevistados por las preguntas que vendran, y como

poder sortear el discurso manteniendo coherencia con los audios enviados al inicio.

En segundo lugar, otro componente esta relacionado con lo ya planteado sobre las
identidades virtuales (Portillo, 2016) y nuevos roles de los sujetos en las sociedades de consumo
(Corea, 1995). Al poder evitar el cara a cara al investigador — profesor de matematicas y tomarse
el tiempo para responder las preguntas, los entrevistados pudieron tomar una pausa para elaborar
sus relatos que no comprometiera su imagen ante el agente normalizador que los cuestiona.
Lanzar una respuesta en un audio y no volver a responder puede ser interpretado como senales de

lo tensionante que para los entrevistados fueron los instrumentos usados.

En relacion con la categoria percepcion en nifios, nifias y jovenes sobre el género y las
matematicas, en el transcurso de la recoleccion de los relatos el lector - investigador tuvo la
impresion de que fue modificandose a medida que recogia el corpus. De la parte 1 y 2 del grupo
de preguntas (Ver Anexo 2), considerd que la percepcion de los nifios, nifias y jévenes estuvo

centrada en su componente personal, ligado a sus experiencias escolares sobre el género y las
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matematicas. Sin embargo, en la parte 3 de preguntas relacionadas con la noticia, el lector —
investigador quedo contrariado por los relatos que recogia. Esto se debid a que a primera vista
parecian contradictorias las respuestas de los y las participantes. En sus relatos lo que parecia al
comienzo un reconocimiento sobre las dificultades con las matematicas que han percibido en
compafleros y compafieras en su vida escolar, se observo un cambio al relatar acuerdos con los
mostrado en la noticia. Para el lector — investigador, este hecho puede entenderse, siguiendo a
Iser (1987) como la forma en que la cadena de relatos oracionales fue cambiando la expectativa

del lector, no dando cumplimiento con la expectativa sino modificandola.

En este sentido, la riqueza del corpus de relatos recogidos en estas entrevistas la genera el
cambio de expectativa experimentada en el lector, a medida que realizaba las entrevistabas y
recibia los audios. El investigador podria darse por satisfecho al no estar cumplidas sus
expectativas iniciales, lo que conlleva a un reto por establecer relaciones entre relatos,
percepciones y el contexto en que niflos, nifias y jévenes se pronunciaban. Como quedé
registrado en su diario de campo, comenzaron a hacerse visibles categorias emergentes, nuevos
interrogantes que podrian abrirse paso en esta fase de recoleccion de relatos, y lo cuestionaron si
las preguntas hechas fueron suficientes para consolidar un corpus sobre las percepciones del

género y matematicas en el grupo de participantes.

A manera de sintesis, en la Gréafica 7 se presenta un mapa mental que condensa los
aspectos metodologicos considerados en esta investigacion. En esta grafica se intenta poner en
orden el esquema seguido, sintetizando los referentes metodologicos tenidos en cuenta en cada

parte.
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Perspectiva tedrica metodoldgica de investigacion:
fenomenologico
(Fuster, 2018; Mélich, 1997; Iser, 1987)

Descripcion Contexto
socio demogréfico

Descripcion del
proceso
metodolégico
desarrollado

Etnografico instrumental (Velasco y Diaz de

Rada, 1997)

Disefio metodoldgico: fenomenolégico
hermenéutico (Fuster, 2018).

Articulacién con objetivos de Descripcion logistica

investigacion

Proceso
fenomenologico de
lectura de los

Instrumentos
implementados

relatos

Descripcién del proceso (Iser, 1987)

Expectativas del
lector investigador
(Iser, 1987)

desarrollado

Objetivos general y especificos

éDesde donde vamos a
realizar el analisis?

Categorias conceptuales : género y matematicas,
subjetividad, relatos, percepcion.

Transitando la
recoleccion de
relatos (Iser, 1987)

Grdfica 7. Mapa mental aspectos metodologicos.
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4 ANALISIS

En este capitulo se presenta la caracterizacion de las percepciones de un grupo de
estudiantes del Colegio Juana Escobar IED acerca del género y su relacion con las matematicas.
Dicha caracterizacion da cuenta del segundo objetivo especifico propuesto en esta investigacion.
Para acercarse al cumplimiento de este objetivo, se detectaron relatos derivados de las entrevistas
que se relacionan con las categorias planteadas en el marco conceptual de este trabajo. Resultado
de este esfuerzo, se presenta la descripcion de algunas subcategorias emergidas de los relatos de

nifios, nifias y jovenes.

4.1 Caracterizacion

Dando respuesta al segundo objetivo especifico planteado en esta investigacion, se
presenta una caracterizacion de las percepciones del grupo de estudiantes entrevistados acerca
del género y su relacion con las matematicas. Para organizar este momento, se presentan cada
una de las categorias planteadas en el marco conceptual, asociadas con subcategorias que
faciliten la caracterizacion. De cada subcategoria, se hace una descripcion de lo encontrado
desde la posicion de lector investigador, mostrando algunos ejemplos de transcripciones donde
se evidencia la subcategoria. La Tabla 9 presenta cada categoria y las subcategorias consideradas

para realizar esta caracterizacion.

4.1.1 Categoria: subjetividad

En esta categoria se caracterizan algunos relatos en los que se hace visible una cercania /

alejamiento de los sujetos dentro de los estereotipos asociados a nifios y nifias en las instituciones



85

modernas. Estas percepciones obedecieron a las preguntas de auto reconocimiento en el
instrumento (Ver Anexo 2). Dentro de esta categoria se ubicaron tres subcategorias que se

describen a continuacion.

Categoria

Subcategorias

Subjetividad: sujeto

Dentro del

Fuera del estereotipo

Como sujetos de

institucional — sujetos | estereotipo nifio — nifio — nifa consumo, inmediatez
de consumo nifia E2-1 E4-1 / pausa en las
E1-2 E3-2 respuestas E6-1E6-2
Género - subjetividad | Roles definidos para | Critica al
ninos y nifias determinismo
E1-11 cultural
E8-14 E7-16
Género - matematicas | Esfuerzoy dedicacion | Habilidades naturales | Contraargumentos al
en nifas en ninos determinismo
E6-8 E7-10 E7-5E6-6 cultural
E5-6 E2-8
Relatos Mundo interno con
las matematicas
ES-5
Tabla 9. Registro de subcategorias el analisis.
4.1.1.1 Subcategoria: estereotipo nifia
Categoria Subcategoria Caédigo Relato
"Profesor, soy El, tengo 11 afios, vivo con mi mama, mi hermano y mi padrastro;
E1-2  [me considero una nifia responsable, respetuosa, compafierista, cumplidora de mis
deberes, servicial, y en general buenos valores. Me gusta mucho el estudio, sacar
buenas notas, por eso me esmero cada vez mejor con mis trabajos; mis pasiones
Subjetividad son el canto, ir al estadio y pasear”.
Estereotipo nifia
"Eh... pues yo soy amable, soy juiciosa, me gusta escuchar musica, me gusta
cantar y mmmm ya".
E3-2
E3-3 "Soy tranquila, soy sociable".

Tabla 10. Relatos para subcategoria estereotipo nina.
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Esta subcategoria se llama estereotipo nifia haciendo alusion a la forma en que algunas
nifias se auto reconocen, inscribiéndose dentro de la forma en que como sujetos deben
comportarse en un sistema disciplinario. El relato E1-2 mostrado en la Tabla 10, incluye
adjetivos propios de lo que se espera haga parte de la forma de actuar de una nifia siguiendo
estereotipos escolares. En consonancia con lo sefialado en el apartado de subjetividad del marco
conceptual, corresponde a percepciones de sujetos que forman las instituciones disciplinarias
(Foucault, 2009) como la escuela y la familia. Conductas asociadas para las nifias basadas en la
delicadeza, como en el relato E1-2, donde ella misma se considera “responsable, respetuosa,
companierista, cumplidora de mis deberes, servicial, y en general buenos valores”. En este relato
se observa un estereotipo marcado, notando que deja por fuera cualidades vinculadas con la
racionalidad. Lo mismo puede encontrarse en el relato E3-2 y E3-3 mostrado en esta misma
tabla. Puede entenderse como una respuesta que surge de un discurso de poder, por provenir de

una pregunta hecha por un profesor y respondida de la forma en que se espera lo haga una nifia.

Otro aspecto que se destaca de este relato tiene que ver con el “esmero” que la estudiante
en E1-2 pone para sacar adelante sus estudios. Este esmero puede estar relacionado con los
adjetivos de esfuerzo y dedicacion que de forma estereotipada se reconocen para las nifias. Como
se sefiald en los antecedentes de investigacion, Ursini y Ramirez Mercado (2017) advierten del
uso de adjetivos usados por los profesores de matematicas hacia sus estudiantes basados en el
esfuerzo, y que parece que la nifia que cuenta el relato acoge en su auto reconocimiento. Hasta
este punto, el uso de adjetivos para auto reconocerse da pie a ubicar estereotipos que esta
estudiante reproduce para presentarse a otras personas que tienen sobre ella un estatus desde las
instituciones modernas. Este mismo hecho se observa en el relato E3-2 cuando ella misma se

29 ¢

reconoce como “‘juiciosa”, “tranquila’ y “sociable’.
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Esta subcategoria est4 vinculada con el género, ya que la forma de auto reconocerse que
manifiestan estas nifias en estos fragmentos de entrevistas, coinciden con lo que Bourdieu (2007)
sefiala como la division sexual del trabajo senalado en el apartado de género del marco
conceptual. El hecho que ellas reproduzcan estos estereotipos de sumision y servicio es lo que
Bourdieu sefiala “la virtud propiamente femenina, /ah ia [bien hablada], pudor, discrecion,
reserva, orienta todo el cuerpo femenino hacia abajo, hacia la tierra, hacia el interior, hacia la
casa” (Bourdieu, 2007, p. 114). Este autor destaca estas caracteristicas ejemplificando los usos
del cuerpo femenino, y como la sociedad se encarga de hacer una transferencia de esquemas
desde las razones pedagdgicas. Se presenta, entonces, ejemplos de como en el discurso de estas
nifias se evidencia, por un lado, la influencia de sistemas disciplinarios que forman sujetos
ajustados a unos ciertos roles, y como desde una labor pedagogica el cuerpo femenino se amolda

a unos estereotipos que se reproducen en el discurso.

4.1.1.2 Subcategoria: fuera del estereotipo niiio/nifia

Categoria Subcategoria Codigo Relato

E2-1 “Pues yo me considero alguien un poco timido, pero también un poco social, ehh,
yo en estos dias he estado preparandome mi propio desayuno porque mi mamiy
mi hermana necesitan trabajar un poco y pues a mi me gusta dibujar, cocinar,
hacer cosas con plastilina y ya”.

"Hola profe buenos dias mi nombre es E4 del grado 701 jornada mafana del
Colegio Juana Escobar...... Yo soy de Cucuta, Norte de Santander... yo me
- ) considero una joven con muchos suefios y muchas metas; de grande quisiera ser
nifio / nifia futbolista .... Y me considero una nifia bipolar .... Mm ... muy sociable jejeje yo
E4-1 soy una nifla de que me gusta hablar asi con todo el mundo, asi lo conozca o no lo
conozca me gusta hacer muchos amigos .... Me gusta joder con todo el mundo...
desde chiquita siempre he tenido problemas en el sentido en que siempre me he

Subjetividad
Fuera del estereotipo

portado mal, pues... nunca he sido perfecta y casi nunca hago caso, me gusta... de
las materias me gusta matematicas y educacion fisica ... mmm... tengo

muchisimos amigos".

Tabla 11. Relatos para subcategoria fuera del estereotipo nirio/nifia
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Esta subcategoria se ha llamado fuera del estereotipo nifio / nifia porque en estos relatos
se hacen evidentes respuestas que se salen del estereotipo esperados para el auto reconocimiento
de nifios y nifas. A diferencia de la subcategoria mostrada en el apartado anterior, también se
observaron relatos en los que se evidencia una distancia de esos estereotipos. En el relato E2-1
mostrado en la Tabla 11, este estudiante manifiesta su interés por cocinar y las responsabilidades
que tiene al hacer su propio desayuno. Cocinar es una labor que de forma estereotipada se asocia
al cuerpo femenino. Como lo senala Pedraza (2008), el cuerpo de la mujer en la organizacion de
la familia burguesa se dispuso para las labores domésticas dadas sus supuestas deficiencias
corporales e intelectuales, que la hacian propicia para dedicarse a la maternidad dada su
“intrinseca superioridad moral y espiritual” (Pedraza, 2008, p. 207). Por esta razon, que este
joven manifieste en su discurso su interés por cocinar, y ayudar en casa dado que su mama y
hermana estan trabajando, muestra que no so6lo sujetos normados conforman el grupo de
estudiantes encuestados, sino presenta una variedad en las formas de ser sujetos a pesar del

sistema normalizador que impone la escuela.

En el segundo relato mostrado en la tabla, E4-1 presenta rasgos similares en este sentido.
Esta nifia se auto reconoce como una persona bipolar, lo que puede considerarse como una joven
que es consciente de pasar de estados de animo de euforia y alegria intensa, a tener estados de
animo con tendencia a la depresion. Esto puede indicar un alto grado de emotividad, que
concuerda con lo ya expresado por Pedraza (2018) acerca de las caracteristicas estereotipicas
propias del sujeto mujer. Algo que rompe en el discurso de esta estudiante es la expresion “me
gusta joder con todo el mundo”, que se sale del estereotipo de sujeto mujer, dado el ejemplo
explicado en la subcategoria anterior. Segun el diccionario del RAE joder puede significar en

este caso “molestar o fastidiar a alguien”, o sea que con esta expresion ella manifiesta que no
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guarda la discrecion, el pudor y la reserva que caracterizan ese estereotipo femenino. Esta
expresion la refuerza cuando afirma que “siempre me he portado mal”, parece que esta
estudiante quiere llamar la atencion de que esta una caracteristica propia de su forma de ser, un

caracter fuerte, que ademads vincula con su sueflo por ser futbolista.

En resumen, en estos dos relatos se evidencia que en este grupo de estudiantes
entrevistados existe diversidad en cuanto a la manera de ser sujetos, y que los efectos de un
sistema disciplinario en unos u otros casos, son diversos, tendiendo a estar en la reproduccion de

estereotipos normalizados o fuera de ellos.

4.1.1.3 Subcategoria: inmediatez en las respuestas

Categoria Subcategoria Codigo Relato
E6-1
Subjetividad | Inmediatez en las E6-2  ["Minombre es E6, ehh naci el 26 de septiembre del 2007, vivo en la localidad de
respuestas San Cristobal, en el Barrio Pinares, estudio en el Colegio Juana Escobar, estoy
cursando séptimo mmm".
"Me gustaria estudiar diseflo arquitectonico e ingenieria civil".

Tabla 12. Relato para subcategoria sujetos de consumo / inmediatez en las respuestas.

Esta subcategoria esté relacionado con la inmediatez en las respuestas dadas durante la
entrevista. En las respuestas dadas por el estudiante codificado E6, en los relatos E6-1 y E6-2 en
la Tabla 12, se observa que la duracion en sus respuestas es muy corta, lo cual se evidencia no
solo en estas respuestas sino en toda la entrevista. Hay dos hechos que pueden explicar esta
situacion. Por un lado, en el predmbulo de la entrevista la mama de este joven contacto al
investigador para consultar de nuevo los detalles del tema de la entrevista. En aras de colaborar,
solicitd que enviara de una vez todas las preguntas para que las contestara de forma inmediata.
Al parecer ella acompaii6 al joven mientras respondia las preguntas, lo que pudo influir en la

duracion de sus respuestas. Otro hecho asociado a este suceso es la pérdida de privacidad del
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joven para responder la entrevista. Tener al lado a su mama, y ser cuestionado por el investigador
sobre temas propios del género, pudieron haber influido en sus respuestas. Mantener una imagen
que le permitiera estar acorde a su contexto escolar y familiar, moldea el discurso del estudiante.
Aparte, dar respuestas a través del servicio de mensajeria lo ubica como un sujeto de consumo,
acomodandose a toda esta circunstancia, respondiendo de forma inmediata, corta y precisa dando

la informacion justa en cada una de las respuestas.

Dos aspectos llaman la atencion sobre su respuesta E6-1 y E6-2 mostradas en la Tabla 11.
Por una parte, la forma en que responde sobre su auto reconocimiento hace que como sujeto se
ubique espacialmente, sin dar detalles sobre su forma de ser. Al ser un nifio, podria pensarse que
se trata de una forma estereotipada de evitar manifestaciones abiertas sobre su sentir o pensar, y
mas aun que esta controlado en la comunicacion por su mama. Este hecho coincide con lo que
Pedraza (2008) describe como una caracteristica de la influencia educativa en nifios y nifias,
siendo para los nifios una muestra de fragilidad hablar sobre sus emociones y sentimientos, en
contravia de la formacién que se espera de ellos, centrada en la fuerza y la racionalidad.
Aspectos que de forma estereotipica se esperan de las nifias, como se ha comentado en las

subcategorias presentadas antes.

Por otro lado, llama la atencién la forma en que para auto reconocerse E6 describe las
carreras que le gustaria estudiar. En este caso sefiala el “diserio arquitectonico e ingenieria civil”,
lo que puede verse como la forma en que este sujeto suefia con ingresar cuando sea adulto, a las
instituciones modernas en su futuro. Es posible, una vez mas, que esta respuesta se ajuste a lo
que su mama desea escuchar, lo que el investigador podria esperar que responda, y una respuesta

corta y concreta dado el medio en que se comunica su discurso y que no lo comprometa con
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eventuales preguntas del investigador. En sintesis, una respuesta corta pero que dice mucho de la

situacion comunicativa en que el estudiante E6 estaba involucrado al responder la entrevista.

A partir de estas tres subcategorias detectadas se pueden considerar dos hechos. En
primer lugar, los sujetos niflos y jovenes que han respondido las preguntas reproducen en sus
discursos estereotipos de género asociados con formas en que la escuela y la familia define roles
para nifios y nifias. La influencia de estos sistemas disciplinarios se evidencia en sus relatos. Pero
también, la forma en que algunos discursos dan cuenta de sujetos que se resisten a estos
estereotipos, haciendo visibles otras formas de masculinidad y feminidad contemporaneas. El
caso de las respuestas de E2 y E4 sobre su auto reconocimiento analizadas en la segunda
subcategoria asi lo confirman. En segundo lugar, la identidad virtual que expone el grupo de
estudiantes al resolver las preguntas da cuenta de sujetos de consumo, es decir, que saben las
reglas a las que se enfrentan al conceder una entrevista usando un servicio mensajeria virtual,
mostrando tanto inmediatez en sus respuestas como controlando su discurso al tomar pausas para
responder. Saben las implicaciones que tienen las respuestas que dan, al quedar grabadas y con la
posibilidad de ser vueltas a escuchar por el profesor — investigador. De igual forma, pueden
hacer lo mismo con las preguntas del investigador, reproducirlas cuando quieran para responder
de la forma mas acertada que no contradiga sus identidades virtuales, y que no lleven a
malentendidos. En todas sus respuestas se entrecruzan estas dos formas de subjetividad senaladas
en el marco conceptual (sujetos institucionales y sujetos de consumo) y se evidencian en cada

entrevista.
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4.1.2 Categoria: género

En la categoria de subjetividad descrita en el apartado anterior, se hizo inevitable la
descripcion de estereotipos para describir como los sujetos entrevistados se auto reconocen. De
esta manera, sumado a los relatos examinados en el apartado anterior, en esta categoria se
detallan algunos fragmentos de entrevistas que dan cuenta de nuevos elementos ligados al
concepto de género considerado en el marco conceptual. De esta manera, dos subcategorias

caracterizan lo encontrado en el corpus de relatos.

4.1.2.1 Subcategoria: roles definidos para nifios y niiias

Categoria | Subcategoria Cddigo Relato
Género Roles definidos El-11 “Yo veo en cuanto a la prueba Saber 11 que esta en la adolescencia
para nifios y tanto mujeres como hombres, eh... las mujeres se van a enfocar mas en
nifias la vanidad, el coqueteo y en lo tecnologico”.

Tabla 13. Relato para subcategoria roles definidos para nifios y nifas.

Esta subcategoria se ha nombrado roles definidos para nifios y nifias, ya que en el relato
E1-11 mostrado en la Tabla 13, esta estudiante destaca como hay ciertas condiciones culturales
que afectan que las nifias tengan un buen desempeio en las matematicas. Para E1, en la
adolescencia las nifias se enfocan en otras cuestiones propias del cuerpo como la vanidad, el
coqueteo y lo tecnologico. Al respecto, estos tres elementos de enfoque sefialados por esta
estudiante pueden corresponderse con formas de preparacion para las labores de reproduccion,
rol estereotipado para las nifias segun ha sefialado Scott (1986). Siguiendo las palabras de esta
estudiante, cada una de estas tres acciones parecen esconder un ritual femenino que inicia en la
adolescencia. Vanidad (‘“‘arrogancia, presuncion, envanecimiento”) que podria representarse con

el maquillaje; coqueteo (“dar senales sin comprometerse”) que podria equivaler a iniciarse en
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juegos de seduccion; y lo tecnologico (“relacionado con tecnologia”) que podria significar la
relacion que tienen las nifas con las nuevas aplicaciones virtuales donde pueden exponer su

identidad virtual con fotos y autorretratos.

Las tres acciones en conjunto podrian significar un ritual femenino en el que se comienza
a presumir un juego de seduccion que luego permita exponer en una red social o aplicacién
virtual. Ritual que seria caracteristico de las nuevas identidades virtuales que se han analizado en
la categoria de subjetividad en capitulos anteriores. Todo este ritual que esta estudiante lee en su
contexto obedece a formas en las que se reproducen estereotipos y roles culturales al cuerpo de
las nifias. Rituales que las separan de tareas racionales como aprender matematicas, y que
explican desde su Optica por qué a las nifias les va diferente que a los nifios en las pruebas

censales.

4.1.2.2 Subcategoria: critica al determinismo cultural

Categoria | Subcategoria Caddigo Relato

"Yo opino que eso es en parte, porque como ese estereotipo ha
trascendido al paso de los siglos ha cambiado, entonces ya, ya no es asi,
entonces ya en parte los hombres hacen otros trabajos, pueden ser amos
de casas y las mujeres trabajar en cosas de hombres, entonces, eso ya
fuera como, como en parte, pero también se debe a los cambios que la
educacion ha tenido entonces eso se, entonces por eso, esa diferencia de
educacion entre hombres y mujeres se puede, se debe también a, a los
cambios que la educacion ha tenido a lo largo de los siglos o sea es como
decir también por la calidad que ha tenido"

E8-14

Critica al

Género determinismo
cultural

"Siento que en tiempos pasados, incluso sigue siendo realidad de que
estamos diciendo qué es para un hombre y qué es para una mujer cuando
en realidad todos somos capaces de todo; yo creo que si, si, estoy

E7-16 totalmente de acuerdo en esa afirmacion ya creo que no ya hay
diferencia entre género ya si cada quien, si quiere seguir estudiando,

si se quiere dedicar a, a estas areas del conocimiento entonces yo creo
que siya es de cada quien decision de si quiere seguir estudiando,
practicando entonces si'".

Tabla 14. Relatos para subcategoria critica al determinismo cultural.
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Esta subcategoria se llama critica al determinismo cultural porque en los relatos
seleccionados se observa una lectura por parte de estos estudiantes a estereotipos de género
descritos en subcategorias anteriores. En el relato E8-14 que se muestra en la Tabla 14, este
estudiante comienza con la afirmacion “Yo pienso que esto es en parte...” lo que podria
interpretarse como que en algunos contextos si hay un determinismo cultural para hombres y
mujeres, sin precisar en su respuesta en qué contextos y de qué modo. En la continuacion de su
respuesta, E8 reconoce que ha habido una tradicion que ha hecho mantener ciertos estereotipos
asociados a roles de hombres y mujeres, pero desde su lectura del contexto, ha venido

cambiando, tomando como ejemplo el trabajo.

Si bien Bourdieu (2007) sefiala la forma en que se naturaliza la division sexual del trabajo
a la par de la construccion androcéntrica de la identidad sexual en los nifios, E8 pone en cuestion
en su respuesta este determinismo cultural. E8 afirma que en su lectura contextual hay hombres
que estan desempefiando trabajos de mujeres y viceversa, y resalta como uno de los factores de
ese cambio la educacion. De la educacion pone como valor agregado la calidad que reciban
hombres y mujeres en el mundo contemporaneo, de lo que se podria deducir que calidad
implicaria para E8 distancia de ese determinismo cultural que mueve la sociedad desde la vision

androcéntrica.

En el relato E7-16 que también se muestra en la tabla, se observa el reconocimiento de
una tradicidn que todavia sigue vigente, a pesar de que E7 da relevancia a las decisiones de cada
sujeto. Es decir, poder acceder a cierto tipo de conocimiento (como el matematico) depende de
las decisiones que hombres o mujeres deseen tomar. Ella se basa en un principio de igualdad que
hay entre hombres y mujeres para acceder a cualquier estudio que se lo propongan. Esta

capacidad de decision cuestionaria ese determinismo cultural que impone roles a cada género. En
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conclusion, cada relato aporta un elemento que en el mundo contemporaneo estos estudiantes
leen en sus contextos, que marcan una distancia entre el determinismo cultural que la tradicion
impone con fuerza, y que desde la calidad de la educacién recibida y la capacidad de decision los
y las sujetos se pueden alejar de estereotipos de género advertidos desde el marco conceptual de

este trabajo.

4.1.3 Categoria: género y matematicas

Estableciendo una relacion entre estas categorias examinadas en el marco conceptual, se
delimitaron tres subcategorias que recogen aspectos relevantes para los objetivos de esta
investigacion. Siguiendo de cerca resultados de investigaciones examinados en los antecedentes,
se distinguen también sefialamientos de los/las estudiantes acerca de los discursos de esfuerzo y
disciplina asociados a las nifas, y de habilidades naturales asociadas a los nifios. Ademas,
también se observan, como se mostro en el andlisis de categorias anteriores, posiciones criticas

frente a este determinismo cultural hombre/razéon y mujer/reproduccion.

4.1.3.1 Subcategoria: esfuerzo y dedicacion en las nifias

Esta subcategoria se nombra esfuerzo y dedicacion en las nifias, y coincide con los
hallazgos ya mencionados de Ursini y Ramirez Mercado (2017) en los que destacan el uso de
estos adjetivos para el desempefio de las nifias en clases de matematicas. Como se puede
observar en los relatos seleccionados en la tabla, en ambos se resalta el esfuerzo y la dedicacion

que hacen las nifias para tener un buen desempefio en matematicas.

En la Tabla 15 en E7-10 la estudiante cuenta la historia de su hermana con las

matematicas. Desde su lectura, E7 inicia su relato contando que su hermana “no es de las
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matematicas”, 1o que puede implicar que para esta estudiante hay estudiantes que si lo son 'y
otros los que no. Y los que no son de las matematicas se inclinan por areas como el espafiol y
sociales que se esperan no tengan relacion con esta ciencia. Como profundiza Gémez Rodriguez
(2004) citada en el marco conceptual de este trabajo, la creencia que las mujeres se especializan
en areas relacionadas con lo verbal y los hombres en relaciones espaciales, matematicas y
ciencias, proviene de estudios realizados en los afios 70 sobre la lateralidad cerebral. En este
sentido, Gomez Rodriguez (2004) estudia de donde provienen estas diferencias, y advierte que
estos estudios concluyeron que “las mujeres maduran antes que los hombres, por tanto, se
lateralizan antes y mas, presentando una fuerte aptitud verbal y una menor capacidad para las

tareas espaciales” (Goémez Rodriguez, 2004, p. 133).

Categoria Subcategoria Codigo Relato

“Eh, buenos dias, eh.. respondiendo a la pregunta referente a la lectura
ehhh, no es una historia que yo he vivido sino que h he captado durante
todo este transcurso escolr en mi hermana, mi hermana no es de, de las

Esfuerzo y matematicas o sea no le gustan hs matematicas elh las odi pero le
dedkacion en las gusta mas que todo como el espaiiol como socmles pero ela se ofusca
niias demasiado cuando el no entiende algo se ofusca demasiado, dice que
Género es bruta, que no sabe nada de Jos nimeros pero cuando ell le pone
matematicas E7-10 |empeiio y como que se sienta de verdad a mirar y a analizar las cosas,

ve que todo es ficil sob es como ponerle, como ponerle dedicacion y si
ella, hasta el dia de hoy todavia no le szuen gustando pero sabe que,
que ., que las matematicas es una base mportante pues en. el estudio de
uno y ya cuando uno vaya a salr del colegio pues obvamente tene que,
cualquier carrera tiene que ver ako con matemdticas ;si?, o sientonces
pues es la historfa de mi hermana y pues si’.

E6-8  |“Pues lo que la diferencia a Luna de todas las nifias es ...

digamos que ... que ella es organizada, pone atencion y

todo eso™.

Tabla 15. Relatos para subcategoria esfuerzo y dedicacion en las nifias.
Esta investigadora sefala el caracter especulativo de estos estudios y que se basan en que
el tamano bioldgico del cerebro comparativo entre hombres y mujeres es condicional para
establecer diferencias cognitivas, sobredimensionando estudios hechos con animales y

extrapolando sus resultados al estudio del cerebro humano. Estos estudios especulativos de
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lateralizacion tomaron fuerza desde la década del 70, y hacen parte de creencias sociales que
intentan reforzar la idea del determinismo cultural de hombre/racional y mujer/emotividad.
Goémez Rodriguez (2004) senala como estos estudios refuerzan la idea de que el pensamiento de
las mujeres es “menos abstracto, menos racional, menos integral y una mayor emotividad”
(Gomez Rodriguez, 2004, p. 134). Estos argumentos explican, por consiguiente, las razones por
las que E7 explica el bajo desempefio de su hermana en matematicas, y su preferencia por
materias escolares que no se relacionen con esta area. E7 como lectora de su contexto escolar y
familiar en el que coincide con su hermana, relata la frustracién que a su hermana le generan las

matematicas, pero que las tiene que estudiar si desea ingresar a una carrera universitaria.

El relato E6-8 presentado en la Tabla 15 describe lo que este estudiante encuentra en la
mejor estudiante de matematicas de su clase, donde se observa que no aparece ninguna relaciéon
sobre la racionalidad o las cualidades intelectuales que ella puede tener para que tenga buen
desempefio en matematicas. En cambio, también destaca el esfuerzo, la dedicacion, la
organizacion y la concentracion en clases. Es de notar que en estos relatos y en casi todos los
recogidos en las entrevistas, casi ningun estudiante hizo reflexion sobre sus propios desempefios

en matematicas, pero si fijarse en la lectura que hacen de sus pares.

4.1.3.2 Subcategoria: habilidades naturales en nifios

Esta subcategoria se ha nombrado habilidades naturales en nifios porque corresponde con
los hallazgos de Ursini y Ramirez Mercado (2017) mencionados en la subcategoria anterior.
Estas investigadoras detectan que, en el uso cotidiano de la escuela, los profesores de
matematicas reconocen habilidades naturales en los nifios, a diferencia del discurso de esfuerzo y

dedicacion asociado a los desempefios de las nifias. En la Tabla 16 en el relato E6-6 este
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estudiante manifiesta que uno de sus compatfieros tiene “algo” que le ayuda a resolver
operaciones matematicas con rapidez. Ese “algo” que podria ser una habilidad natural y que
viene acompafiada de la rapidez. Ese “algo” que el mismo estudiante en la subcategoria anterior

no reconoce en la compatfiera que tiene el mejor desempefio.

Categoria Subcategoria Codigo Relato

E6-6 “Pues lo que yo encuentro de él es que tiene como una agihdad, ako
que E ayuda a sumar rapido y restar y multiplicar y todo eso”™.

“Pues, en todo este trayecto que he tenido ehh no sé pero
siempre he visto eso, 0 sea mivisin siempre ha silo asi

Género no sé de pronto las niiias digamos se guian mas por otras
matematicas Habilidades habilidades como el deporte, en... en espaiiol, en sociales,
naturales en niios pero en bs nimeros ellas como que no encajan, he visto

E7-5  |muchas niias que de pronto si ks mteresan hs matematicas
pero al ver que no, no fluyen ehh en esa materia como que,
como que la rechazan como que no es de su inferés, a
cambio ehh si he visto nifios que a pesar de que no, no ks
guste o algo asik meten como mas h ficha asi si entienden
(si?, yo veo que pues, es miopmion no sé”.

Tabla 16. Relatos para subcategoria habilidades naturales en nifios.

En la Tabla 16 en el relato E7-5 la estudiante vuelve a considerar que las nifias se guian
por otras “habilidades” como el “deporte”, “espariol” o “sociales” porque en las matematicas
“no encajan”. Mientras que los nifios, a pesar de que no les guste, con que le “metan la ficha”
superan facilmente cualquier dificultad en esta materia. Llama la atencidn en esta respuesta el
uso del verbo fluir, que es muy caracteristico en otras respuestas relacionadas con el desempefio
de estudiantes en matematicas. De acuerdo con el diccionario de la RAE fluir significa “dicho de
una idea o de una palabra: brotar con facilidad de la mente o de la boca”. El uso de este verbo
para explicar lo que ocurre cuando los nifios pueden responder con rapidez ante un problema

matematico, puede tener un origen asociado a la forma en como se entendia el funcionamiento

del cerebro y el cuerpo en la antigiiedad.
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Foucault (2015) citando los trabajos de Willis y Aumont del siglo XVII, investiga los
origenes de la demencia y describe como el cerebro debia poseer cierto grado de humedad para
poder funcionar (Foucault, 2015). Cuando estaba demasiado hiimedo o frio perdia esa capacidad
de consistencia y por ello aparecian los signos de la estupiditas. Pedraza (2008) también comenta
esta cualidad del calor, y a partir de otros autores referenciados muestra como desde esa época el
cuerpo de la mujer se consideraba humedo, blando y acuoso, lo que, unido a este funcionamiento
del cerebro, explicaba la incapacidad de las mujeres para lograr desarrollos intelectuales al nivel
de los hombres. Foucault (2015) describe, siguiendo a Aumont, como las impresiones sensibles
se transportan por las fibras y llegan al cerebro; si en ese fluir no se dan las condiciones
corporales podia derivar en la demencia. Fluir, entonces, puede esconder un tipo de
determinismo cultural que es mas comun para los hombres en cuanto a los desempefios en
matematicas. Podria concordar con ese “algo”, esa “agilidad” que considera E6 al describir la

forma en que uno de sus compatfieros resuelve problemas matematicos.

4.1.3.3 Subcategoria: contraargumento al determinismo cultural

Esta subcategoria se ha nombrado contraargumento al determinismo cultural ya que, en
los relatos mostrados en la Tabla 17, aparecen ejemplos en los que estos estudiantes intentan
contradecir el determinismo cultural hombre/racional y mujer/reproduccion. En el relato E5-6,
esta estudiante comienza su relato asumiendo un hecho que hace parte del determinismo cultural:
por la genética los hombres tienen un desempefio superior a las mujeres en matematicas. Este
estereotipo estd asociado con las subcategorias examinadas antes. Que esta estudiante asuma esta
posicion para luego contraargumentarla, podria deberse a una forma de estar en sintonia con lo
que dicen los adultos -las personas entrevistadas en la noticia, y mantener la imagen con el

profesor investigador.



Categoria

Subcategoria

Codigo

Relato

Género
matematicas

Contraargumento
al determinismo
culfural

“S1yo hubiera sido la persona entrevistada, hubiera dicho que aunque
en cierto modo pues bs hombres por la capacidad mental y b genética
tienen un desarrollo méas agilizado en las matematicas que hs mujeres,
vo hubiera dicho que hoy en dia también es igual 0s... eh... seginel
género, equitativo porque yo he visto a mujeres que se pueden capacitar
e nichiso ser mejores que los hombres en mateméticas y no creo que
sea cuestion de género ser mejor en algo eh... de hecho he vito
muchas mujeres que sihan, que tienen un desarrollo en las matemdticas
muy bueno, por ejemplo miprima Ana Marh o mi tia Paola, ellas son
muy buenas en matematicas v la verdad siento yo que es muy equitativo
hoy en dia™.

‘Buenos, buenas noches profesor, yo tengo wna historia casi parecida es
de miprino Jonathan el casino sa... no era pilo asi, casi para nada y
siempre pasaba gracias a que k rogaba mucho a la profesora, o sea le
pedia por favor, unas veces hasta lbraba, pero una vez ya no le
funcioné y. pues si k tocd repetir otra vez elafio y ya va a llegar al
MBMO CUrso qUe yo pero voy a estar en sexto y él va a estar en quinto o
sea vamos a estar un poquito mas cerca”.

Sin embargo, E5 manifiesta que a pesar de que eso esté pasando o sea un hecho que la

Tabla 17. Relatos para subcategoria contraargumento al determinismo cultural.
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ciencia haya planteado, coloca un contraargumento para refutar esta idea. ES pone ejemplos de

su contexto familiar, resaltando que su prima y su tia son buenas en matematicas incluso por

encima de desempefios que ha visto tanto en hombres como mujeres. Desde su lectura

contextual, el estereotipo que pone por encima el desempefio en matematicas de los hombres

sobre las mujeres se descarta con los ejemplos que ella ha visto.

Esta aparente contradiccion puede corresponder con lo que Vergara (2015) citando a

Alldred y Burman (2006) destaca como la expresion de “tensiones culturales... y no de la

inmadurez cognitiva de los sujetos” (Vergara et al., 2015, p. 62), al referirse a los nifios y nifias

como actores sociales. Es decir, se puede concluir que en esta aparente contradiccion lo que se

esconde es la forma en que para esta estudiante entran en conflicto estereotipos que ha escuchado

o vivido en la escuela o familia, pero que intenta elaborar a partir de ejemplos tomados de su

propio contexto para formar su propia percepcion.
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En el segundo relato mostrado en la Tabla 17, el estudiante E2 también presenta un
ejemplo en el que intenta romper con el estereotipo que los hombres tienen un mejor desempefio
que las nifias por sus habilidades naturales. En la forma en que lo expresa este estudiante, es
consciente de lo que se le pregunta y la intencién que esconde el investigador con la pregunta.
De manera expresiva E2 decide contar la historia de su primo, a quien le ha ido mal en
matematicas, “unas veces hasta lloraba” mostrando la intencion de apartarse del estereotipo, y
mostrando que los nifios también lloran. E2 presenta un relato donde su primo no le va bien de
ninguna manera en matematicas, le ruega y le llora a la profesora, que seria un comportamiento
estereotipado de las ninas. Este estudiante es coherente en esta respuesta, dado que en una
pregunta anterior no reconoce a ningun nifio de su clase como bueno en matematicas, sino exalta
el papel de algunas nifias a quienes admira por su inteligencia y auto control. En ambos relatos se
evidencia entonces, la forma en que estos estudiantes intentan dar vuelta al estereotipo de
aprendizaje de las matematicas, tomando ejemplos de su contexto para mostrar contraargumentos

que den fuerza a la idea que intentan elaborar.

4.1.4 Categoria: relatos infantiles

Dentro de esta categoria se ejemplifican caracteristicas de diferentes relatos recogidos
durante las entrevistas. Como subcategoria se tuvo un relato en el que se pueden observar tanto
la estructura narrativa como las marcas lingiiisticas propias de los relatos infantiles examinadas

en el marco conceptual de este trabajo.

4.1.4.1 Subcategoria: experiencia con las matemadticas

Esta subcategoria se experiencia con las matematicas porque se observa como un tema

particular la relacién con las matematicas en la vida escolar de una estudiante. En el relato ES-5
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mostrado en la Tabla 18, esta estudiante hace una analogia de la lectura sugerida “Me duelen las
matematicas” (Ver Anexo 2) con experiencias propias de su vida. No rendir en matematicas le
generaba frustracion y miedo a equivocarse. ES presenta un drama personal cuando cursaba
primaria, y la forma en que estas presiones no solo afectaron sus vivencias escolares, también

llevé consigo a su contexto familiar su sentir.

Categoria | Subcategoria | Cddigo Relato

"“‘Adoro este libro, es el libro que mas he leido en la vida, de hecho es mi favorito y lo
tengo desde hace cuatro o cinco afios, cuando cursaba tercer grado, en esos tiempos me
identifiqué con el libro, he incluso mi situacion era muy parecida, nunca participaba en
Relatos Experiencia con clase por miedo a equivocarme, también vivia rodeada de comentarios similares a los que
las matematicas le hacian a Tamara y pensaba cosas similares a las que ella también pensaba; sin embargo,
E5-5  |en esos tiempos yo solo vivia con mi mama y con mi padrastro, asi que yo me comparaba
con mis compaiieros; sin embargo, logré superar las cosas que me impedian estudiar bien;
creo que gracias a la comparacion de Tamara y yo fue que me pude encarifiar con el
libro™.

Tabla 18. Relato para subcategoria mundo interno con las matematicas.

En E5-5 se observan las tres caracteristicas fundamentales de un relato infantil
mencionadas en el marco conceptual. Por un lado, la intencién de E5 por narrar una experiencia
vivida, en este caso su experiencia traumatica con las matematicas cuando cursaba primaria.
Segundo, el tema que como se ha analizado esté relacionado con la experiencia con las
matematicas y tercero, la situaciéon comunicativa relacionada con la pregunta de una entrevista

que sugiere evocar recuerdos de forma analdgica a como sucede en la lectura del taller.

En términos de la estructura narrativa, el relato E5-5 presenta las caracteristicas de un
relato infantil descritas por Luch (2003): 1) situacion inicial: “hace cuatro o cinco aiios cuando
cursaba tercer grado” presenta una ubicacion espacial y temporal; 2) inicio del conflicto: “mi

situacion era muy parecida”, “nunca participaba en clase por miedo a equivocarme” donde E5

muestra la raiz del conflicto; 3) conflicto: “yo me comparaba con mis compaiieros” ES reconoce
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en donde estaba el conflicto y su frustracion con las matematicas; 4) resolucion del conflicto:
“logré superar las cosas que me impedian estudiar bien” que si bien no especifica cuales
acciones llevé a cabo, hubo un retorno a la calma que muestra en 5) situacion final “gracias a la
comparacion con Tamara y yo fue que pude encarifiarme con el libro” donde E5 vuelve a una
situacion estable, con mas tranquilidad y el apoyo de la lectura para hacerse fuerte ante la

frustracion acontecida.

En términos de las marcas lingiiisticas usadas en este relato, se pueden detectar las
siguientes usando como referencia a (Luch, 2003) citada en el marco conceptual. Como ES5 relata
una historia de su infancia, corresponde a una narracién en pasado con las siguientes marcas: 1)
situacion inicial: “cuando cursaba tercer grado” uso del imperfecto que segiin Luch (2003) es el
tiempo predominante para el inicio de los relatos infantiles; 2) inicio del conflicto: “en esos
tiempos” uso de un marcador temporal y acompafiado de un cambio en el tiempo verbal que se
identifica cuando dice “me identifiqué con el libro”, en este caso cambio al pretérito indefinido
que ratifica cuando dice “mi situacion era muy parecida” en el mismo tiempo verbal; 3)
conflicto: “yo me comparaba con mis comparieros” donde se observa el uso del pretérito
imperfecto que marca hechos simultaneos y 4) resolucion del conflicto: “me impedian estudiar
bien” el uso del condicional simple para mostrar hechos posteriores. Como advierte Luch (2003)
los relatos infantiles en general presentan esta misma estructura identificada por estas marcas

lingtiisticas, aunque no en todos se identifiquen exactamente los mismos cinco componentes.

A modo de sintesis de los analisis realizados y las subcategorias ubicadas a partir de la
relacion con las categorias contempladas en el marco conceptual, en la Grafica 8 se presentan las

relaciones que se pueden captar de este apartado.
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Grdfica 8. Mapa de relaciones obtenidas del andalisis.

Tanto las categorias como los elementos obtenidos de los relatos de nifios, nifias y

jovenes entrevistados sirven de base para la triangulacion que se presenta mas adelante, y que da

cuenta del tercer objetivo especifico de este trabajo.

Como se observa en la Grafica 8 hay dos elementos centrales que a juicio del

investigador pueden servir para identificar la estructura de significacion que permita hacer la

triangulacion contextual. Por una parte, la idea de determinismo cultural inspirada en Buttler

(2020) que implica las categorias de género, subjetividad y también el discurso matematico.

Como se pudo detectar en los relatos analizados, este determinismo también influye en los

desempefios en matematicas, las formas en que nifios, nifias y jovenes reconocen a sus

compaiieros de clase. Por otro lado, las criticas a ese determinismo, que como se observé en

algunos analisis de este capitulo, nifios y nifias que ponen en discusion estas formas naturalizadas
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sobre el desempefio en matematicas, aportando elementos desde sus propios contextos y
vivencias. Estos elementos hacen parte de la triangulacion que se presenta en el siguiente

capitulo.
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5 RESULTADOS

En este capitulo se presenta un esfuerzo por triangular de forma contextual los relatos de
diferentes actores entrevistados en esta investigacion (ver Anexo 1): profesores de matematicas,
profesoras vinculadas con el enfoque de género, estudiante de matematicas de esta universidad, y
el grupo de estudiantes entrevistados cuyos relatos fueron analizados en el capitulo anterior. Esta
triangulacion concuerda con la tltima etapa del del disefio metodolégico adoptado en este trabajo
y que se presento en la Tabla 6. La relacion entre los discursos se nutre de las reflexiones
teodricas que se delimitaron en el marco conceptual, con apoyo de autores que permiten explicar
las relaciones encontradas entre todos estos relatos. Ademas, se toman los elementos centrales
del andlisis realizado en el capitulo anterior y se ponen en didlogo con cuatro relatos que, a juicio
del investigador, sintetizan los hallazgos mas relevantes de esta investigacion. De esta manera se
da respuesta al tercer objetivo especifico de este trabajo. En la Tabla 19 se presentan cuatro
relatos que permiten identificar la estructura de significacion que fundamente este ejercicio de

triangulacion.

Como se observa en la Tabla 18, en la parte de arriba aparecen los dos relatos E6-14 y
E1-11 que surgieron de las entrevistas al grupo de estudiantes. Abajo, aparecen dos relatos: el de
la izquierda corresponde a un relato del profesor de matematicas entrevistado y el otro, un
fragmento de la entrevista a la estudiante de matematicas y egresada de la institucion educativa
donde se realiz6 esta investigacion. La relacion que se presenta entre estos relatos se indica con
flechas que unen las dos partes de la figura. La flecha de la izquierda es de doble via y representa

la analogia encontrada entre estos relatos. Por su parte, las flechas de la izquierda representan la
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contradiccidn que se ubica al relacionar estos relatos. A continuacion, se presenta un analisis

interpretativo a partir de estos relatos.

r'/.
I “Yo estoy de acuerdo con la sefiora “Yo veo en cuanto a la prucba
entrevistada porque ahora toda la saber 11 que esta en lﬂ_
gente esta del mismo nivel no adolescencia tanto mujeres como
hombres, eh... las mujeres se van a
como antes que los hombres eran , -
. _ enfocar mas en la vanidad, el
Estudiantes el L cogqueteo y en lo tecnolégico™
hay veces que las mujeres nos -
superan a nosotros” El1-1l
E6-14
\
AN
Vs

Otros actores
institucionales

“...las nifias estan tomando un
liderazgo mas representativo que
los muchachos porque ellas como
que se han comprometido en el
asunto y me parece que hay
muchas mas nifias ahorita
liderando procesos que
anteriormente eran los nifios los
que tenian ese perfil”

Docente de matemaiticas

“_..piensan que uno solo se preocupa por
arreglarse, maquillarse y ya jaja v no. muchas
veces, muchas mujeres pues tenemos. tenemos el
interés de hacer cosas mas, més salidas de ahi
isi?,. . 20 el interés es conseguir un hombre v
tener hijos v ya? ;si7, v pues s1 uno se da cuenta
hay muchas chicas que va son madres ;si7, de las
personas que se graduaron conmigo, de hecho, la
otra vez hicimos una reunion en el salon, bueno de
mi salon no son tantas, pero si muchas yason ... ya
tienen su marido ... jsi7”

Estudiante de matemiticas

Tabla 19. Relatos tenidos en cuenta para sintetizar la triangulacion.

Como se ha descrito desde el marco conceptual, Bourdieu (2019) profundiza

sobre como funciona la vision androcéntrica del mundo, que se inscribe en una violencia

simbolica. Basado en las diferencias corporales, el mundo se construye a partir de una

diferenciacion sexual y laboral, que pone a los hombres por encima de las mujeres, en un orden

social que muchas veces no se discute, sino que, por el contrario, se naturaliza y hace creer a

nuevas generaciones que es de esta forma que funciona la sociedad.

Bourdieu (2019) insiste en la forma en que se naturaliza todo este sistema de simbolos,

reforzada por el modo en que evoluciona el mundo, y en la misma medida se reproducen estos

ordenes simbolicos. Este tipo de violencia tiene una caracteristica y es que es suave ¢ invisible, a
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diferencia de la violencia fisica ejercida sobre las mujeres. Invisibilidad que se puede manifestar
en los discursos en que se subyuga a la mujer, haciendo creer que, en apariencia, su destino en el
mundo esté orientado a la reproduccion y a las labores domésticas, por poseer el cuerpo que la

vida le destind.

La analogia que se establece entre los discursos de un estudiante (E6-14) y un profesor de
matematicas de esta institucion educativa que se muestran en la Tabla 19 confirman que se trata
de un conocimiento social compartido, dada la diferencia generacional entre ambos actores, pero
la coincidencia en sus posturas posibilita inferir que se trata de un ejemplo especifico de
cognicion social. Ser hombres y manifestarse de forma analdgica sobre el desempefio de las
mujeres en matematicas, hace pensar que (re)producen un discurso donde la diferenciacion
sexual y laboral es clara: para que las mujeres puedan tener un desempefio en matematicas
reconocido, deben hacer un esfuerzo, manifestar un deseo de superacion, que ha sido el tiempo
contemporaneo quien les ha otorgado este beneficio. Queda por fuera de estos dos relatos las
condiciones de racionalidad que también poseen las mujeres para tener un desempefio en las
mismas condiciones de los hombres, siendo el discurso del esfuerzo, la dedicacion y el
compromiso el que posibilita este equilibrio. De esta manera se manifiesta la violencia simbdlica
expresada por Bourdieu (2019), en el uso de un lenguaje sutil, que parece invisible pero que crea

una barrera en los desempefios de nifios y nifias, hombres y mujeres frente a las matematicas.

Explicito en estos dos relatos se encuentra la superioridad en un tiempo atras -en
apariencia, de los hombres por encima de las mujeres en un campo de racionalidad como las
matematicas. Desde estos mismos estereotipos, los nifios y los hombres tendrian unas habilidades
naturales dadas sus condiciones cerebrales, que les han permitido acceder al mundo de las ideas

y la razon de una forma natural. Como se advierte en el relato del profesor de matematicas, es el
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liderazgo el que ha logrado que en la actualidad haya un equilibrio entre hombres y mujeres en
estas areas, pero ninguno de estos dos actores cuestiona las supuestas capacidades intelectuales
naturales de los hombres. Es la sutileza en el lenguaje la que marca una distincion invisible entre
hombres y mujeres en sus desempefios en matematicas, que solo un analisis interpretativo del
discurso como el propuesto puede detectar. Hombres para la racionalidad y mujeres para la
emotividad y las labores de reproduccidn se presentan en esta violencia simbolica como un
determinismo cultural (Buttler, 2020) del que no podrian escapar el destino de hombres y
mujeres. Concepciones que se han instaurado socialmente desde la antigiiedad, y que se han
validado y reproducido en la conformacion de las instituciones modernas como la familia y la

escuela.

Siguiendo a Bourdieu (2019), asi como plantea la forma en que opera la violencia
simbolica para reproducir la visién androcéntrica del mundo, también plantea factores de cambio
suscitados desde las criticas de los movimientos feministas. Bourdieu sefiala como la influencia
de estos movimientos ha venido resistiendo el discurso androcéntrico del mundo que se presenta
como si estuviera instaurado de forma natural. El hecho de que las mujeres puedan ingresar al
mundo educativo en carreras técnicas y profesionales y el trabajo asalariado se presentan como
realidades que han venido fortaleciendo estos movimientos. Estos hechos hacen cuestionar el rol
de la mujer desde la vision androcéntrica, basado en labores domésticas y de reproduccion, y que
redimensionan el papel de la mujer en la division sexual del trabajo y promueven su

independencia econdmica.

En los relatos presentados en la Tabla 19 (E1-11 y estudiante de matematicas) se observa
una relacion de contradiccion que puede deberse a la forma en que se (re)produce la division

sexual del trabajo y los roles asignados a la mujer desde la vision androcéntrica del mundo. En el
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primer relato E1-11, la estudiante manifiesta que las mujeres en su adolescencia se enfocan en
rituales propios de los actos de seduccion como el coqueteo y formas en que se comienza a
mostrar esa vanidad en redes sociales como sujetos de consumo. En este relato, es evidente la
reproduccion de estereotipos asociados a la vision androcéntrica, dejando de lado destacar

actividades propias a la racionalidad.

Por su parte, en el segundo relato (estudiante de matematicas) presenta una critica a estos
estereotipos, donde la estudiante se cuestiona si son estos rituales, y estas labores de
reproduccion el destino que deben seguir las mujeres. En su relato critica estos roles asociados
socialmente a las mujeres y se infiere que aboga por la promocion de las mujeres en campos
como las matematicas. Este contraargumento, que coincide con otros relatos analizados en el
capitulo anterior, muestra entonces el efecto que han venido ejerciendo estos movimientos
feministas, y que hacen cuestionar el papel naturalizado de la mujer en la vision androcéntrica. Ir
en contracorriente puede significar orgullo para esta estudiante y todas las mujeres que
cuestionan este determinismo cultural. El hecho de que la estudiante esté estudiando matematicas
implica la representacion en profesiones intelectuales que, a pesar de seguir siendo privilegiadas
por hombres, provocan resistencias a estos roles culturales. No querer casarse, no querer tener
hijos, lograr una independencia econdmica, consiste en la forma que nuevas formas de ser mujer
promueven los movimientos feministas y se observa su impacto en los discursos de estas

estudiantes de esta institucion educativa.

En esta triangulacion expuesta estudiada desde la violencia simbolica propuesta por
Bourdieu (2019) se observa como diferentes actores (re)producen estereotipos de género
asociados a los roles de mujeres y hombres en la vision androcéntrica del mundo, pero también

confluyen relatos en los que se ponen en cuestionamiento estos roles, infiriendo que pueden estar
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influenciados por los discursos de movimientos feministas que ponen en discusion la

naturalizacion de ese determinismo cultural, por lo menos en el campo de las matematicas.

5.1  Percepciones en la infancia sobre género y matematicas

Tomando como eje central de este trabajo el concepto de percepcion que ha sido
examinado en el marco conceptual, en este apartado se sintetizan las percepciones sobre género y
matematicas del grupo de estudiantes entrevistados. Para esto, se toma como base el analisis
interpretativo realizado en el apartado anterior, y se ponen en juego el capitulo de analisis
realizado junto con las otras categorias consideradas en el marco conceptual. Tomando como
inspiracion la descripcion densa de la etnografia, se intenta precisar en este apartado la estructura
de significaciones alrededor del género y las matematicas derivada de la observacion

fenomenoldgica y la lectura hermenéutica propuesta en el capitulo anterior.

La percepcion vista como una formulacion de juicios influenciada por los conocimientos
sociales compartidos, se hizo manifiesta en los relatos recogidos en el grupo de estudiantes
entrevistados alrededor del género y las matematicas. En estos relatos se hizo evidente tanto el
componente social, referido a la forma en que nifios, nifias y jovenes se desempefian en
matematicas, como una postura critica observada en algunos relatos como contraargumentos a
estos roles culturales asociados a hombres y mujeres. Como componente individual, ademas, se
observa también la forma en que estos estereotipos se reproducen, sin dar cuenta de una reflexion

sobre sus significados e implicaciones.

En este punto, se observa un determinismo cultural que asocia a las mujeres y nifias un
discurso de esfuerzo, dedicacion y compromiso en sus desempeiios en matematicas. Por su parte,

para los hombres y niflos se maneja un discurso de habilidades intelectuales naturales que les
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permite acceder con facilidad a los conocimientos matematicos. Se trata de un “algo” que poseen
que les facilita hacer célculos con mas destreza, y s6lo dependen de la voluntad para activarlos.
Estos dos discursos conviven en la escuela y la familia y hacen parte de la violencia simbdlica
sefialada por Bourdieu (2019) como parte de la division sexual que la sociedad impone a los

cuerpos.

Para argumentar esta tesis, en algunos relatos se evidencia la influencia que tienen en
nifios, nifias y jovenes la formacion esperada como sujetos desde las instituciones modernas
como la escuela y la familia. El uso de adjetivos en algunos relatos de nifias asociado al
cumplimiento de normas, el juicio, los valores, la buena educacion, el decoro, la prudencia se
hicieron evidentes. En algunos relatos de nifios y jovenes, por su parte, se omiten estas auto
referencias ligadas a la emotividad, que concuerda con lo que de forma estereotipada se espera
de los sujetos nifos. El uso o no de estos adjetivos en uno u otro caso para auto reconocerse
muestra como se (re)producen estos estereotipos que hacen parte de la division sexual que
impone la sociedad, y acompafian el determinismo cultural asociado a los desempefios en

matematicas de hombres y mujeres.

En relacion con el analisis hecho alrededor del género y las matematicas, se observan en
los relatos como se (re)producen en el lenguaje estereotipos asociados al esfuerzo y la dedicacion
en el desempefio de las nifias. Se observa una condicion de minoridad en términos usados por
ellas mismas (“bruta”, “frustracion”, “esto no es lo mio™) y que salir de tal condicion se logra
con un compromiso personal. Se puede inferir que dicho compromiso se proyecta al aprobar las

materias y no se observa en los relatos condiciones de racionalidad que todos y todas tienen

posibilidad de acceder en la cultura.
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Por su parte, en algunos relatos se destaca para los nifios una condicion natural que viene
incorporada, que hace que sus desempeinos en matematicas sean mejores, fluyan con rapidez en
su interior los conocimientos, y depende de su voluntad activarlos, y no dependen, como en el
caso de las nifias, del esfuerzo y la dedicacion. Estas habilidades naturales justifican en el

discurso una superioridad del desempefio intelectual en matematicas por encima de las mujeres.

Sin embargo, también aparecen relatos en los que se intenta poner en contradiccion este
determinismo cultural. Relatos en los que se pone como ejemplo el desempeiio de familiares
mujeres que han desarrollado estas habilidades de igual forma que sus pares hombres. En estos
relatos se evidencia un intento por desmarcarse de estos roles asociados a las mujeres, incluso
pasando por encima de supuestos resultados cientificos que promueven la superioridad
masculina en el &mbito intelectual basados en estudios cerebrales. En este punto vale la pena
recordar la segunda fase de lectura fenomenologica realizada en el capitulo de disefio
metodoldgico (ver apartado 3.3.3.4). Una de las cuestiones que anotaba el lector — investigador
estaba relacionada con la aparente contradiccion que percibia en algunos relatos de nifios, nifias y
jovenes, cuando en ocasiones parecian estar de acuerdo con los estereotipos sefialados sobre el
aprendizaje de las matematicas, pero disentian cuando se les pudo confrontar con la noticia en la
ultima parte de la entrevista. Esta aparente contradiccion resulto ser una tension cultural,
siguiendo la expresion usada por Vergara et al. (2015), es decir, la manera en que los nifios
producen y reproducen significados del mundo de los adultos, pero, al dar su percepcion cargada
con sus propias reflexiones, se tensionan estos significados. La fuerza de estas tensiones
culturales observadas en algunos relatos del grupo de estudiantes entrevistados son los que
aportan el potencial del pensamiento de nifios, nifias y jévenes, y los distancian de esa pasividad

como sujetos institucionalizados.
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Algo llamativo de los relatos recogidos como de sus respectivos andlisis es que en ningun
momento nifios, nifias y jovenes pusieron en discusion el discurso matematico escolar. Esto
puede deberse a la forma en que por parte del investigador se evitd hacer preguntas puntuales
sobre los propios desempefios del grupo de estudiantes entrevistados, por evitar posibles
tensiones en sus respuestas o hacer creer que las entrevistas median el conocimiento matematico
de los participantes. No obstante, las pocas alusiones recogidas al discurso matematico escolar
dan cuenta de su adherencia a este conocimiento, por ser algo que a futuro les puede ser util para
sus estudios superiores. Este punto es central porque muestra la forma en que el conocimiento
matematico se ha venido naturalizando, sin ponerse en discusion. La neutralidad de la que gozan
las matematicas promueve que tampoco se discutan, y puede deberse a este hecho que en este

grupo de estudiantes no se haya cuestionado.

Otra neutralidad que se hace visible es la ceguera de género incluida dentro del marco
conceptual. La fuerza de las respuestas estereotipadas acerca de los desempefios para nifios,
nifias, hombres y mujeres da cuenta de la no importancia de estos discursos en la normalidad de
la vida escolar. Como se present6 desde el planteamiento del problema, el recorrido hecho por
cada uno de los lados de la cinta de Moebius refuerza en este punto que siguen siendo dos
discursos en los que se debe insistir en su didlogo con el propdsito de hacer mas equitativo el
acceso para nifios, nifias y jovenes al conocimiento matematico. El lenguaje usado por los nifios
y nifias en sus relatos da cuenta de la (re)produccidn de estereotipos asociados al desempefio en

matematicas, y debe ser desde la investigacion académica la que promueva acciones de cambio.
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5.2 Conclusiones

En el ejercicio investigativo de analizar las percepciones sobre el género y las
matematicas de un grupo de estudiantes de una institucion educativa distrital surgieron tres
aspectos relevantes. Por una parte, la consideracion de un determinismo cultural que otorga a
mujeres roles asociados a la reproduccion, labores domésticas y para los hombres campos de la
racionalidad como las matematicas, por su especulativa superioridad mental. El planteamiento de
este determinismo surgio no sélo de las investigaciones académicas sobre el tema, sino que se
encontraron rasgos en el discurso de algunos actores de esta institucion educativa. Este
determinismo se presenta, siguiendo a Bourdieu (2019) como una violencia simbdlica, que se
presenta de una forma naturalizada, y opera de tal forma que hace creer a hombres y mujeres que

asi funciona el mundo.

En segundo lugar, al entrevistar a nifios, nifias y jovenes y realizar la caracterizacioén de
sus relatos, se encontraron en sus discursos algunos elementos que concuerdan con lo que en
otras investigaciones académicas se ha venido detectando. Para las nifias y mujeres, un discurso
asociado al esfuerzo y la dedicacion cuando se indaga sobre sus desempefios en matematicas. De
igual forma, en los discursos de los actores entrevistados, en particular los profesores de
matematicas que decidieron participar de este estudio, se detectaron estos discursos dirigidos a
niflas y mujeres, a pesar de que manifiesten que la igualdad opera en sus clases de matematicas.
Esfuerzo, dedicacion, compromiso, liderazgo y en muy pocas percepciones aparecen aspectos
ligados a la propia racionalidad que también todos y todas pueden acceder en la cultura. Para los
niflos, en cambio, aparece un discurso asociado con las habilidades naturales que poseen para el
aprendizaje de las matematicas, que les permite fluir, acceder mas fécil a este conocimiento sélo

dependiendo de su propia voluntad para activarlo. Como se mostré en el marco conceptual, estos



116

estereotipos han trascendido desde épocas antiguas, y han perdurado en la medida que la vision

androcéntrica del mundo se imponga.

Un tercer elemento que fue relevante en los analisis de esta investigacion tuvo que ver
con las tensiones culturales que a algunos nifios y nifias entrevistados les gener6 confrontarse con
este determinismo. Algunos estudiantes, a pesar de estar de acuerdo con el determinismo, luego
daban su propia version en forma de contra argumentos para rebatir, poniendo ejemplos ligados a
sus contextos familiares y escolares. Una de las conclusiones mas importantes de esta
investigacion es que se debe hacer eco a estas tensiones culturales, y no sélo creer que nifios,
nifias y jovenes reproducen de forma pasiva los discursos que en su contexto adulto se maneja.
También son actores sociales y hacen lecturas contextuales sobre el mundo y, dando espacio a
escuchar sus voces, es probable que aparezcan sus propias visiones y puntos de vista que ponen
en cuestion el mundo de los adultos. En la Grafica 9 se consolidan estos tres elementos usando

un diagrama de Venn para representarlos

Percepciones sobre
género y matematicas en
el grupo de estudiantes

Tensiones culturales: a
favor de una y otra sin
ser contradiccion
(Vergara, et al. 2015)

Contraargumento
al determinismo
cgltural. Determinismo
Ejemplos en cultural:
contextos ) 4 \\ Niias: esfuerzo y
escolares y / i i | dedicacion /

v o ~ I' H ] . ITh]
familiares : Nifios: habilidades

| innatas

Escuchar voces
infantiles y juveniles

Conocimiento social
compartido

Grdfica 9. Sintesis de las percepciones sobre género y matematicas detectadas en esta investigacion.
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En sus percepciones se pudo evidenciar que no solo reproducen el conocimiento social
compartido frente a un tema, sino que ademas lo cuestionan, produciendo nuevo conocimiento
cuando se les confronta en sus propias ideas y pensamientos. Una relacion se pudo establecer al
intentar triangular estos relatos con las respuestas dadas por los actores entrevistados. En un
caso, esta investigacion aporta evidencia de como se reproducen los estereotipos de género y las
matematicas al confrontar el discurso de un profesor de matematicas y un estudiante. La analogia
encontrada en sus respuestas da cuenta de como opera la cognicidn social, mostrando asi coémo
se produce y reproduce el determinismo cultural asociado a los desempefios de hombres y

mujeres en matematicas.

La caracterizacion de los relatos de nifios, nifias y jévenes sobre sus percepciones del
género y las matematicas presentd una variedad ligada a las categorias examinadas en el marco
conceptual. En relacion con el género, se evidenciaron relatos ligados a la forma en que nifios y
nifias deben ser y comportarse como sujetos de instituciones disciplinarias. Sin embargo, también
aparecieron relatos en los que nifios y nifias se describen asi mismos saliendo de estos
estereotipos, lo que podria considerarse una muestra de nuevas feminidades y masculinidades a
las que se asiste en el mundo contemporaneo. Como ya se comento en el parrafo anterior,
aparecieron relatos ligados a los desempefios en matematicas de nifios y nifias, pero, ademas,
permitieron mostrar su estructura narrativa, pudiendo evidenciar las intenciones, los temas y la
situacidon comunicativa acorde con los estudios sobre relatos infantiles que promueve el grupo de

Lenguaje y Narrativas infantiles de esta maestria.

En el proceso de indagacion y recoleccion de informacion se evidenciaron las dificultades
de realizar esta investigacion en el contexto que atraviesa el mundo por cuenta de la pandemia

del COVID 19. Enfrentarse a los medios digitales para acceder a la informacion, haciendo el
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esfuerzo de contactar al grupo de estudiantes a pesar de las dificultades de conectividad, disefiar
instrumentos que permitieran recoger la informacion fueron factores de consideracion. EI manejo
de las identidades virtuales de los/las estudiantes, la necesidad de mantener una imagen frente a
su profesor y sus familiares que escuchaban sus respuestas, fueron variables tenidas en cuenta
para caracterizar y analizar sus relatos. No poder contar con el cara a cara para realizar las
entrevistas y limitarse a un audio que restringia los gestos, la cinestésica de cada estudiante y la
mirada fue un aspecto que tuvo que sortear esta investigacion. Todos estos elementos sumados
provocaron el tipo de analisis asumido, que podria sugerirse para futuras investigaciones con

otras condiciones y en otros contextos educativos.

Haciendo un balance de la cinta de Moebius como modelo para plantear las relaciones
entre género y matematicas, se considera que se ajusta a las realidades de lo que ocurre con estos
discursos a nivel escolar. En la institucion educativa donde se desarrolld esta investigacion se
evidencid el distanciamiento entre estos dos discursos a pesar de coexistir en el mismo espacio.
La invitacion que genera este trabajo de grado es que tiene que haber un didlogo del discurso
matematico escolar con los discursos de género, que permita buscar salidas en el uso del lenguaje
a la discriminacion sutil que se evidencid en esta investigacion. La neutralidad de las
matematicas debe seguirse fracturando, y este trabajo de grado pretendié cumplir con ese

objetivo acercando los discursos de género a las reflexiones académicas y escolares.

A nivel pedagdgico las reflexiones que produce este trabajo estan centradas en la
concientizacion del uso del lenguaje que como profesores se usan para referirse a nifios, nifias y
jovenes en sus desempefios en matematicas. Cambiar progresivamente los discursos citados de
esfuerzo y dedicacion y de habilidades naturales para establecer diferencias entre hombres y

mujeres en clases de matematicas. El impulso a estos cambios debe venir acompafiado desde el
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campo de la Educacion Matematica y su vinculacion con otros campos de investigacion como los
estudios de Infancia y Cultura, del que este trabajo de grado pretendid dar un aporte a la forma

en que se pueden conectarse y apoyarse.

Por tltimo, a nivel investigativo se hace importante mencionar las dificultades que esta
investigacion atraveso por la resistencia observada en algunos actores institucionales al tematizar
el discurso de género. Como se detallo en el apartado de género y la subcategoria ceguera de
género, lograr que profesores de matematicas pongan en discusion sus percepciones sobre el
género y las matematicas conlleva una dificultad que obstaculiza la obtencion de informacion, y
debe ser tenida en cuenta por futuras investigaciones del mismo corte que la que se ha presentado
en este trabajo. El investigador que decida trazar una ruta similar debe superar, en primer lugar,
el andlisis de sus propias percepciones, un examen de sus propios prejuicios sobre el tema, lo que
permite ampliar la mirada necesaria para afrontar el discurso de género. De esta manera, tendra
mas posibilidades de acceso al discurso de los otros, y desde alli comprender prejuicios,

estereotipos y sesgos que conllevan un tema tan algido como el género en nuestra sociedad.
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ANEXOS

Anexo 1: Voces institucionales sobre género y matematicas

Las relaciones entre los discursos de género y de las matematicas escolares que aqui en
adelante se exponen tienen una base organizativa en el libro “Sociedad y Discurso” (Van Dijk,
2011) abordado en el Seminario de Investigacion de la Maestria en Infancia y Cultura. Con el
proposito de vincular tanto los discursos a nivel macro asociados al género y las matematicas,
como en un nivel micro que se constituye las practicas discursivas de diferentes actores que tejen
estos conceptos en esta institucion educativa distrital. Ademas, como campo de investigacion, el
Analisis Critico del Discurso posibilita la identificacion de problemas, yendo mas que sobre el
discurso mismo, examinar problemas y cuestiones sociales donde exista dominacién y abuso de
poder, para luego examinar “si el texto y la conversacion estan involucrados en su reproduccion
y de qué modo” (Van Dijk, 2011, p.167). En la Grafica 1 se muestra el esquema seguido a
proposito del Analisis Critico del Discurso y la idea de circulos concéntricos contextuales

propuesto por Van Dijk (2011).

En un nivel macro, se ponen en consideracion tanto las politicas publicas sobre equidad
de género en el distrito capital, los documentos curriculares oficiales en matematicas, y su
vinculacion con las investigaciones académicas sobre estos temas en concreto en contextos
escolares. Ademas, referencias tedricas mas amplias que estudian, como se muestra en la Grafica
1, aspectos tedricos vinculados a los discursos de género y matematicas que se fueron

consolidando y precisando durante el desarrollo de este trabajo de grado. A nivel micro, se



consideran las précticas discursivas alrededor del género por algunos actores relevantes en la

institucion educativa donde se realiza la investigacion.
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Grdfica 1. Esquema inspirado en Van Dijk (2011) que ilustra los circulos concéntricos
contextuales considerados para la formulacion del problema.

De esta manera, se ponen en juego las voces de un profesor de matematicas, una

profesora lider del proyecto de Derechos Humanos de la institucion, una estudiante egresada del

colegio y que ha culminado sus estudios de pregrado en matematicas. Ademas, se presentan

extractos de la entrevista a una docente lider de la Red de Equidad de Género de colegios

distritales, quien presenta un panorama mas amplio de este &mbito a nivel local. Este examen

conlleva, como se mostrara mas adelante, a precisar el problema y la pregunta de investigacion.

Dado que este primer analisis conlleva al investigador a sintetizar las relaciones

encontradas en un modelo matematico, en adelante se habla del recorrido de un “lado”
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relacionado con el género, y otro “lado” relacionado con las consideraciones sobre las
matematicas escolares, que luego se puntualizan en la metafora de la cinta de Moebius que se

presenta mas adelante.

Recorriendo el “lado” del género

A continuacidn, se presentan los analisis acerca de las revisiones de politicas publicas
sobre equidad de género, una mencidn sobre la produccion de la Red Distrital de docentes para la
Equidad de Género y apartes de la entrevista a una de sus integrantes. Ademas, aspectos
relevantes de una entrevista a una de las profesoras lideres del proyecto de Derechos Humanos

de la institucion donde se desarrolla esta investigacion.

Revision politica publicas sobre equidad de género

A partir de la adopcidn de la Politica Publica de mujeres y equidad de género en el
Decreto 166 de 2010 de la Alcaldia Mayor de Bogota, se pone un referente para la superacion de
las desigualdades y restablecimiento de derechos de las mujeres en los ambitos publico y privado

en Bogota. En dicho decreto se adopta un enfoque de género desde donde se destaca

la desigualdad que enfrentan las mujeres, originada en la construccion social, en la cual, a
partir de las diferencias bioldgicas (sexuales) entre mujeres y hombres, se han
estructurado social y culturalmente relaciones de poder jerarquizadas y subordinadas,
ambitos de interaccion diferenciados y subvalorados (publico y privado), y relaciones
econdmicas basadas en la division sexual del trabajo (productivo/doméstico-

reproductivo) debe eliminarse (Decreto 166 de 2010, Alcaldia Mayor de Bogotd)



132

Se traza asi un camino para erradicar toda forma de discriminacion contra las
mujeres en el Distrito Capital. Al revisar las cifras del Observatorio de Mujeres y Equidad de
Género de Bogota en su portal web, en la capital se ha registrado una leve disminucion en el
Indice de Desigualdad de Género disminuyendo una décima del 2011 al 2016 (0,4 — 0,3); la tasa
de fecundidad en adolescentes entre los 15 y 19 afos disminuy¢ en el periodo 2011 — 2014 que
aparece reportado por Observatorio pasando de 59,3 a 52,5; el porcentaje de puestos en el
parlamento ha aumentado de forma considerable en el mismo periodo pasando de 15,6% a
26,7%:; por ultimo, la tasa de participacion en el mercado laboral pas6 de 58 a 59,7 para las
mujeres en contraste con el de los hombres que paso de 70,9 a 73,3. Si bien estas cifras muestran
avances estadisticos donde se observa que las brechas se cierran levemente, es de notar que la

informacion no se encuentra actualizada a la fecha.

En la misma direccién del decreto citado, el Concejo de Bogota en el Acuerdo 584
de 2015 adopt6 la Politica Publica de Mujeres y Equidad de Género. En dicho Acuerdo se

destaca como uno de sus objetivos especificos

Superar estereotipos y practicas sociales, culturales, religiosas e ideologicas. Avanzar en
la superacion de los estereotipos y los roles sociales afianzados en la cultura que
reproducen discriminacion, desigualdad y subordinacion en las mujeres, para re significar
imaginarios, representaciones y practicas sexistas, racistas, de prejuicio sexual, y de

situacion socioecondmica (Concejo de Bogota, 2015)

Este Acuerdo también plantea lineas de accion para el desarrollo de la politica,
donde se destaca, en relacion con la educacion, garantizar a las mujeres el acceso, la

permanencia, la calidad y la pertinencia en todos los niveles del sistema educativo. Sin embargo,
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llama la atencidn que tanto la informacion que se encuentra en el sitio de la Secretaria Distrital
de la Mujer como en el Observatorio de Mujeres y Equidad de Género de Bogota no se
encuentren actualizados a la fecha de revision por el investigador, la documentacion no se
encuentra disponible y las cifras resultan de informes de afios anteriores, lo que puede ser indicio
que no ha sido una prioridad de los gobiernos distritales de los tltimos afios el impulso de esta
politica, a pesar de esfuerzos considerables como la Linea Parpura para atenciéon de mujeres

victimas de violencia.

Acerca de la Red de Docentes para la Equidad de Género REDEG

Mencidn aparte merece una entidad que ha mostrado esfuerzos por impulsar acciones
vinculadas a esta politica: la Red de docentes para la Equidad de Género en la Educacion de
Bogoté (Red Distrital de Docentes para la Equidad de Género en la educacion REDEG, 2019)
organo consultivo y autébnomo constituido por docentes en ejercicio que trabajan en los colegios
distritales. Esta Red ha venido investigando, entre otras cuestiones, las incidencias de género en
la educacion en el distrito capital. Para el caso de matematicas y ciencias, recoge los resultados
de otras investigaciones sobre la brecha de género a medida que aumenta el nivel académico de

primaria a bachillerato. Al respecto sefialan que:

Este fendmeno se da en niveles distintos en cada nacion, y se acude a situar estos factores
diferenciadores en el contexto sociocultural de los centros educativos, en los que
intervienen factores como: 6érdenes de género en las aulas, expectativas futuras para
ambos sexos, relaciones entre docentes, tipos de institucion, etcétera. El rendimiento
mayor en matematicas y ciencias se relaciona mas con ciertos tipos de esfuerzos, para las

mujeres es mas de “dedicacion” y para los varones es mas algo de “inteligencia” como
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cualidad innata (Mingo, 2006; Ursini, 2012) (Red Distrital de Docentes para la Equidad

de Género en la educacion REDEG, 2019, p. 61)

Esta Red hace algunas recomendaciones para lograr cerrar la brecha en los
colegios distritales, proponiendo para el caso de matematicas, la flexibilizacion de formas de
sentir, pensar y actuar, como también la consideracion de la propuesta de Base Comun de
Aprendizajes basada en la Reorganizacion curricular por ciclos, que busca la integracion del
conocimiento en términos de mejorar la equidad, calidad y pertinencia. Ademas, la promocion
del modelo STEM (por sus siglas en inglés Ciencias, Tecnologia, Ingenieria y Matematicas)
siendo una estrategia transdisciplinar que pone a la tecnologia como eje para acceder a la
informacion, sobre todo para incentivar a nifias y mujeres jovenes y adultas acercarse a estas

areas (2019).

Una de las producciones publicadas por la REDEG es el libro “La marca indeleble
del género” (REDEG, 2019). Una de sus coautoras, la profesora Imelda Arana acept6 dar una
entrevista para conocer sus percepciones acerca del género y las matematicas en el contexto

escolar.

Entrevista a profesora lider de la REDEG

La profesora Imelda Arana desde la década del 80 ha estado de cerca en los intentos por
la creacion de una red para impulsar la equidad de género, y desde capacitaciones promovidas
desde el sindicato de profesores de Bogota ADE. En su discurso, la profesora Arana es insistente
con la discriminacion que se vive en las aulas, y que pareciera que solo es tenida en cuenta

cuando ocurre fuera de ella. Al respecto, la profesora afirma que:



135

“no se reflexiona sobre la violencia que se ejerce dentro de la institucion educativa siendo
una de las expresiones recurrentes la discriminacion (si?, porque la discriminacion es
violencia, ;por qué es violencia? Porque se obstruye el desarrollo libre de la identidad, de
la subjetividad de las mujeres y de los hombres de una manera libre ;si?, entonces, que ha
habido, yo diria, no s¢ si se lograria como resistencia, pero si ha habido un
desconocimiento a.... ha habido un desconocimiento y un desinterés a la incidencia que
pueda tener el concepto de género, el enfoque de género y toda la teoria feminista en el
campo de lo educativo, lo primero que hacen los maestros y las maestras es decir: Yo no
discrimino a nadie, yo a todos les ensefio por igual” ;si?, se supone que un maestro, una
maestra entra a un aula de clase a dictar una clase y se la dicta igual a todos y a todas, ya
es una persona que trabaja igualitariamente ;si?, y resulta que es todo lo contrario, el

bh

hacer lo mismo, dirigir a un publico como si fuera un publico homogéneo ;si?...

Mas que resistencia a los discursos de género, la profesora Arana reconoce que a nivel
distrital se ha tratado es mas de un desconocimiento por parte de maestros y maestras, con la idea
de que a todos y todas se les ensefa por igual. En este extracto se podria inferir la insistencia en
un fendmeno que se ha venido investigando en otros paises que es la ceguera de género. Como se
puede concluir en otros extractos de esta entrevista que se muestran mas adelante, la profesora
Arana hace visible este fendmeno en maestros y maestras. Como producto de esta entrevista, este
fendmeno se considera fundamental para los propoésitos de este trabajo de grado, y por esta razon

se desarrolla de forma amplia en el marco conceptual.

La profesora Arana continua destacando las implicaciones que tiene ensefiar a nifios y

nifias por igual sin tener en cuenta sus diferencias. Hace un breve recorrido desde su saber
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tomando en consideracion la formacion de la Republica y la influencia que tuvo en esta la

escuela moderna que era considerada para la formacion de hombres. Siguiendo esta idea afirma:

“para algunos de estos lideres de la creacion de la Republica era, consideraban importante
incluir las nifias en las escuelas, pero las incluian para otras cosas distintas a las que se
tenian en cuenta para incluir a los nifios en la escuela ;si?, las mujeres debian prepararse
primero, pues para superar el analfabetismo para entender la cultura ;si?, para reproducir
la cultura patriarcal ;si?, pero ademas, ;para qué?, para que pudieran mas adelante poder
cumplir su rol de madres y las nifias desde pequenas eran formadas para ser esposas y

madres (si?”

En este extracto, la profesora considera que la inclusion de las mujeres en la educacion
formal obedecid a la reproduccion de la cultura patriarcal, lugar donde se reproducirian roles de
género para las mujeres asociados con la reproduccion y el cuidado de los hijos y el hogar. Al
indagar sobre las relaciones entre género y matematicas, ella afirma que, a nivel general, los y las
profesores de matematicas consideran que las matematicas son neutras, y por esta razéon no
serian compatibles estos discursos. Sobre las practicas de clase de matematicas, la profesora

afirma que:

“el profesor o la profesora preparan el mismo ejercicio para la misma actividad, de la
misma clase, utiliza las mismas palabras para hombres y mujeres ahora que tenemos la
escuela mixta ;si?, pero unos captan mas facil que otros, ;por qué?, porque eso tiene que
ver con los estilos cognitivos, los estilos de conocimiento y esta claro que las mujeres

tenemos un estilo diferente al que tienen los hombres como grupo, y en general pero por
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supuestamente, por supuesto también entre hombres hay diferencias y entre mujeres hay

diferencias ;si?”

La profesora Arana hace un llamado acerca de la forma en que profesores y profesoras
enseflan matematicas, sin tener en cuenta ritmos de aprendizaje propios para cada género y al
interior de cada género. Otro aspecto importante que se puede inferir y sirve para los propositos
de este trabajo, lo constituye la mencidn acerca de la “neutralidad” de las matematicas, aspecto
también se profundiza en el marco conceptual. Desde este punto, es importante destacar la
diferencia entre la neutralidad propia de las ciencias, como las matematicas, y la neutralidad de

género, que se discutird mas adelante.

A modo de sintesis, la entrevista a la profesora Arana abre la posibilidad de pensar que
los profesores y profesoras de matematicas no tienen en cuenta los discursos de género, por
considerar que esta ciencia es neutra y permeada de discursos de caracter social. La influencia
para este trabajo de sus palabras esta en el hecho de la introduccion del fendmeno de ceguera de

género y neutralidad de las matematicas, que se desarrolla a profundidad en el marco conceptual.

Entrevista a una profesora del Proyecto de Derechos Humanos de la institucion

Una fuente primordial para este trabajo se convierte el discurso de una profesora de
sociales de la institucion, quien ha coliderado el proyecto de Derechos Humanos del Colegio
Juana Escobar IED. Ha promovido la introduccion de reflexiones sobre la equidad de género en

diferentes actividades que ha desarrollado el proyecto durante una década.
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En la entrevista realizada se destacan varias categorias resaltadas por la docente. Una de
ellas es la resistencia que oponen miembros de la comunidad educativa a la introduccion de los

discursos de género:

“yo tengo que decir inicialmente que yo siento en el colegio y en general en las
instituciones, digamos que el colegio es una muestra de lo que pasa a nivel general en las
instituciones educativas tanto de la universidad como de los colegios y de las escuelas,
todavia el discurso de género esta muy al margen ;si?, y las pedagogias de género muy...
las pedagogias feministas, digamos que se mantienen en un estado de marginalidad, no
tanto porque haya unas deficiencias de por si de la pedagogia o de las propuestas que
salen del feminismo, sino mds bien por las resistencias que se generan en las

instituciones”

La profesora comienza haciendo una analogia de lo que sucede en el colegio con el
panorama que se presenta en las instituciones educativas, donde ella resalta la marginalidad a la
que estan sometidos los discursos de género. Es clara su posicion frente a que la no
consideracion de las propuestas feministas no obedece a deficiencias pedagdgicas de estos
discursos, sino a la marginalidad que se explica por las resistencias. Resistencias que han puesto
aquellos que defienden el sistema patriarcal, y que, a su entender, incluye a los profesores de

matematicas de la institucidon que no han sido conscientes de esta situacion, cuando afirma:

“cuando tu le preguntas a los profes de matematicas si hay alguna dificultad, si ellos
tienen alguna dificultad por supuesto que muy seguramente van a decir que no tienen
ninguna dificultad, que no hay ninguna discriminacion alli ;cierto?, y que no hay nada

que pueda cuestionarse precisamente cuando uno no evidencia la problematica que tiene
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que ver o porque es un cinico que sencillamente no quiere transformar nada o porque esta
tan sumido en una mentalidad patriarcal que no le permite ver que hay algiin problema
(81?7, y eso es lo que nos pasa a nosotros en las instituciones tanto de educacion superior

como en la escuela, digamos que ese es el primer elemento clave”

Se observan dos posibles respuestas a la problematica sobre la discriminacion en la
institucion: el no reconocimiento de mentalidades patriarcales por parte de los profesores de
matematicas, que no les permite evidenciar la discriminacion, o la otra via, que si lo reconozcan
pero que no quieren promover transformaciones en la educacion desde esta perspectiva. La
primera de estas respuestas parece coincidir con lo observado en la encuesta realizada a los
profesores de matematicas que se detalla mas adelante, en la que se evidencid que en general no
reconocen algun tipo de discriminacion en el aprendizaje entre niflos y nifias ni aun por género.
Ademés, coincide con lo expresado por la profesora Arana acerca del no reconocimiento de los

discursos de género, detallado en el apartado anterior.

Otro aspecto relevante tiene que ver con los discursos normalizados al interior de la

institucion, cuando la profesora afirma que:

“digamos que hoy todavia, digamos el, el discurso androcéntrico, el discurso sexista,
sustenta mucho de las practicas pedagdgicas sin que nos demos cuenta que es el gran, la
gran, el gran problema de todo este asunto, es que pareciera que es algo tan normalizado,
tan, tan encarnado en lo que los sujetos, y en las, no solamente sujetos son profesores
masculinos sino también en las nifias y los nifios que practicamente nosotros vivimos la

vida escolar desde el sexismo, desde unos conocimientos que se han construido desde
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occidente muy desde el hombre, hombre masculino centro, que no nos permitimos darnos

cuenta de otras cosas jcierto?”

La profesora identifica como problema central el discurso normalizador desde el sexismo
que atraviesa las practicas escolares, discurso occidental centrado en el hombre. A nivel
institucional, la profesora hace alusion a ciertos episodios de la vida nacional que tuvieron eco en
el colegio: por un lado, el feminicidio de Rosa Elvira Cely® y por otro, el suicidio de Sergio
Urrego’. Estos dos hechos movilizaron al Proyecto de Derechos Humanos a convocar sendas
actividades para rechazar la violencia contra la mujer y la discriminacidn contra orientaciones
sexuales diversas. En su momento, convocaron marchas y actos simbolicos para que todos y
todas las integrantes de la comunidad educativa se sensibilizara con estos hechos. Ademas, a
nivel nacional, este ultimo hecho logré que se reformaran los manuales de convivencia en los
colegios, creando una ruta de atencion en casos de bullying o discriminacion por género. La

profesora recuerda que esto fue impactante para la institucién porque:

“eso permitié por un lado hablar de esto sin que se empezara de una vez a negar la
posibilidad de hablarlo con el argumento que siempre se ha utilizado y es que el
feminismo esta en contra de los hombres entonces que lo queremos es acabar con los

hombres y es, es, es el simplismo digamos de un discurso que no permite, no permite

6 Rosa Elvira Cely (1977 —2012) fue una mujer victima de feminicidio el 24 de mayo de 2012, en un hecho
que caus6 gran conmocion en Colombia. El repudio a su muerte y las varias manifestaciones de rechazo a la
violencia contra la mujer derivo en la Ley Rosa Elvira Cely que crea el tipo penal de feminicidio que castiga la
muerte de la mujer por ser mujer Ley 1761 de 2015.

7 Sergio Urrego (1997 —2014) era un joven estudiante de bachillerato de un colegio bogotano, quien se
suicid6 a causa del acoso y la discriminacion en su entorno escolar debido a su orientacion sexual. El caso fue muy
sonado en Colombia y repercuti6 en la promocion y ejecucion de la Ley de Convivencia Escolar a raiz de la
Sentencia T — 478 de 2015 de la Corte Constitucional.
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reflexiones y no permite tampoco transformaciones, entonces ese, ese contexto ayudo
bastante a poner en el colegio y en las instituciones en general el otro elemento fue el que
también se propuso ya también lo ganaron los colectivos feministas y fue el que se
utilizara en los colegios, en las instituciones publicas por lo menos un lenguaje

incluyente”

Lenguaje incluyente que se detall6 su timida introduccion en el PEI del Colegio paginas
atras. De esta forma, la profesora reconoce que se pudo hablar en el colegio sin tener que pedir
permiso, sin negar una realidad que se vive en la sociedad pero que, en algunos discursos, como
el de los profesores de matematicas de la institucion, se invisibiliza o se niega para no dar paso a
transformaciones. La profesora destaca un sesgo en el discurso de género asociado a negar y
borrar la participacion de los hombres, que se contrapone con un sesgo que uno de los profesores

de matematicas entrevistado enuncia sobre estos discursos y se muestra mas adelante.

Otro aspecto por considerar para los fines de este trabajo tiene que ver con la visidon que
tiene la profesora de los/las estudiantes del colegio. Para ella, asistimos a una nueva generacion

que aborda estas problematicas de una manera diferente:

“la generacion que tenemos ahora, es una generacion que no come entero como comimos
nosotros en muchos aspectos de esa normalidad que proponia la escuela tradicional ellos
cuestionan y sus cuerpos, ciertos cuerpos mas que otros, irrumpen en los espacios
escolares y permiten como cuestionar y como generar €s una opcion pero también
molestia y esas molestias tienen que ser tramitadas y tienen que ser como puestas alli,

como que para algunos esas molestias no les permite y hacen una serie de cosas para
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rechazarlos, otros tienen que, bueno, pensarse, bueno, de una manera distinta y empezar a

actuar de una manera distinta”

Cuando se refiere a la irrupcion de los cuerpos, hace alusion a dos casos sonados dentro
de la institucidén que fueron: un joven que demostraba de forma abierta su homosexualidad que
estudiod en el colegio de noveno a once, y el caso de una joven que estaba en proceso de
transicion de género. Estos dos casos generaron muchas resistencias en el colegio por parte de
varios profesores, pero se mantuvieron sus opiniones y comentarios en privado. Esto muestra que
en el colegio estas discusiones no han sido ajenas y estos estudiantes han marcado momentos
claves sobre la introduccion de los discursos de género en el colegio. Para terminar, la profesora

hizo un balance sobre su percepcion de nifios y nifias frente a la adopcion de estos discursos:

“que siento en los nifios ;cierto?, voy a decirlo asi, cierto rechazo en su momento mmm
pero también cierta curiosidad y es la manera digamos como yo lo aborde que permite
que los ninos reflexionen porque también hay algo que nos pasa como maestros y
maestras y es que a veces cuando nosotros queremos hablar de algo que nos interesa a
nosotros entonces se lo imponemos a los nifios /si?, y creemos que la imposicion es la
manera y entonces cuando el nifio hace el gesto de: jAy que pereza!, eso no me gusta,
entonces uno: ;Ah, no le gusta?, y de una vez uno le cae encima ;si? como jah!, jeste
machista!, jah, claro, como es machista!, pues no ... ;si?, ese discurso que también es tan
dafiino porque no permite que el otro reflexione y logre como comprender cosas sino de

una es a imponer, imponer, entonces también el hecho de como uno lo aborda”

La profesora reconoce que en los nifios se observa cierto rechazo a estos temas, y ademas

reflexiona sobre la forma en que se aborden estos discursos en el aula. Llama la atencion su
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reflexion sobre lo que al comienzo parecia un choque frente a actitudes machistas de los nifios,
pero que luego se transforma en curiosidad. La aceptacion de estos discursos, para la profesora,
radica en la forma en que se introduzcan y no dejar de lado escuchar las reflexiones del otro en la

diferencia. Al respecto de las nifias, la profesora comenta:

“las ninas si son mas interesadas, siempre han estado mas interesadas en conocer eso,
cuando uno lo nombra, ellas se sienten como reconocidas y me ha pasado no solamente
con las nifias, digamos en términos de, de este asunto de ser mujer, sino también con las
nifias afros del curso, cuando hablo de cosas afros, cuando doy una perspectiva afro,
habl6 de mis terminologias afro, la manera como las nifias asumen o los nifios asumen
eso es bien interesante porque ha estado ausente de las aulas y verlo alli como que genera
cierta inquietud ;si?, entonces, creo que el rechazo estd mas dado es por los adultos que
por los nifios, los nifios estdn mas habidos como de comprender mejor el asunto o por lo

menos abrirse...”

La profesora destaca el interés de las nifias por recuperar su voz, por ser escuchadas, y
resulta importante su mencion sobre los discursos afro que han sido distantes de las clases en la
institucion. A nivel general, vemos que la profesora hace un llamado a la resistencia y
marginalidad que generan los discursos de género en el Colegio Juana Escobar IED. El interés de
niflos y nifias por conocer estos discursos, a pesar de algunas resistencias en los nifios que ha
visto, se transforman en curiosidad. Las actividades que ha liderado desde el Proyecto de
Derechos Humanos de la institucion han contribuido a insertar en un nivel progresivo estos
discursos en el colegio, insistiendo en la introduccion de un lenguaje incluyente que visibilice el

papel de la mujer y las nifias en la sociedad.
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Recorriendo el “lado” de las matematicas escolares

Por otra parte, se presenta una revision de los documentos curriculares en matematicas,
asi como detalles de las entrevistas a un profesor de matematicas de la institucion y una encuesta
realizada a los profesores de matematicas sobre la existencia o no de discriminacion por género
en la institucion. Ademas, la voz de una estudiante egresada del colegio y quien est4 por

culminar sus estudios en matematicas en esta universidad.

Revision documentos curriculares oficiales en matematicas

Alrededor de los documentos curriculares oficiales en matematicas no hay evidencia
donde se destaquen las diferencias que puedan derivar la desigualdad de género. Los
Lineamientos curriculares en matematicas (MEN, 1998) se sustentan en los aprendizajes que
deberian propiciarse en las aulas en nifios y nifas, sin evidenciar las diferencias que pueden
concurrir en un pais como Colombia con caracteristicas pluriculturales. La formulacion tanto de
los lineamientos curriculares como de los Estandares Curriculares en matematicas (MEN, 2006)
se formulan en clave de un nifio genérico que alcanza ciertas producciones intelectuales en
funcién de su edad. En estos documentos no hay pronunciamientos especificos acerca de las
desigualdades en el aprendizaje por género referidas en investigaciones académicas. Este hecho
pudo deberse a que su elaboracion se desarrollé lejos del impulso de los discursos de género que

en paralelo se venian adelantando en el pais.

Para el caso de los Derechos Basicos de Aprendizaje para matematicas (MEN, 2015;
MEN & Universidad de Antioquia, 2016) se hace alusion a la promocién de “condiciones de

igualdad educativa para todos los nifios, nifias y jovenes del pais” (2015, p. 1). Al revisar estos
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ultimos documentos, solo aparece una alusion referida a la diversidad de un aula de matematicas
en el pais con las condiciones pluriculturales ya referidas antes cuando expresa “los ejemplos
pueden ser contextualizados de acuerdo con lo que el docente considere pertinente para sus
estudiantes segln su region, caracteristicas étnicas y demas elementos determinantes” (2016, p.
7). Es tarea de cada profesor y profesora del pais hacer las adaptaciones de acuerdo con

necesidades culturales si se hace caso a este referente curricular.

Encuesta a docentes de matematicas de la institucion

A modo de diagnostico, se realizé una encuesta a los docentes de matematicas
(ver Anexo 3) con el proposito de indagar si ellos habian evidenciado discriminacion por género
en el colegio. Ademas, si ellos creian que hubiera diferencias significativas en el aprendizaje de
las matematicas de nifios y nifias en las practicas que han vivido en la institucion. De los seis
profesores de matematicas, cuatro de ellos decidieron responder las preguntas de forma andnima.

Dos respuestas llaman la atencion, a proposito de las reflexiones hechas con anterioridad:

“Culturalmente se tiene una imagen de que los hombres pueden comprender de una
manera mucho mas "facil" las matematicas y por esta razén muchas veces se evidencia
un desanimo por parte de ellas hacia esta asignatura. Pero durante el tiempo que llevo
trabajando he podido evidenciar como las mujeres han desarrollado grandes habilidades
para las matematicas, asi como un gusto hacia esta asignatura, creo que en estos

momentos no existen diferencias en el aprendizaje”

En esta respuesta se puede observar a nivel general, que no existen diferencias marcadas
en el aprendizaje de nifios y nifias en la percepcion de este profesor. Sin embargo, llama la

atencion el uso de la expresion “han desarrollado grandes habilidades” asociado a las nifias, que
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puede entrar en consonancia con las caracteristicas asignadas para las nifias que Ursini y Ramirez
Mercado (2017) sefialadas antes como el esfuerzo, la practica y la ejercitacion que dan pie a las

habilidades. Otra de las respuestas llamativas se presenta a continuacion:

“He notado en los ultimos afios la pérdida de liderazgo en los nifios, causas que
desconozco, y un aumento notorio de las nifias por sobresalir en los conocimientos
matematicos. Se muestran con mayor interés, compromiso y dedicacion y ellos estan

trabajando a la sombra de las nifias”.

De la misma manera que en la respuesta anterior, a las nifas se les atribuye
cualidades como interés, compromiso y dedicacion, ligadas a las categorias de capacidad y
esfuerzo estudiadas en esa investigacion referida lineas arriba (Ursini y Ramirez Mercado, 2017).
En la respuesta del profesor se evidencia que si existe una diferencia entre el ritmo de
aprendizaje de nifios y nifias, debida a la falta de liderazgo de ellos y al afan de sobresalir de

ellas.

En ambas respuestas se puede observar que los profesores asignan un buen rendimiento
en la clase de matematicas en funcion de sus desempefios y no precisan las habilidades
racionales y de argumentacion propias para el buen desempefio en esta area. Esto coincide con lo
encontrado por Espinosa y Taut (2009) cuando al referirse a la igualdad en clase de matematicas,
sefalan caracteristicas de comportamiento para medir la habilidad e inteligencia en el 4rea “lo
que equivale a una mayor participacion, ser inquietos en clase, contestar especificamente lo que
se pregunta y no dar explicaciones detalladas de sus procedimientos”(C. Espinosa, 2009a). Esta
serie de acciones por parte de los profesores, sefialan estas investigadoras, corresponde a una

“discriminacion inconsciente racionalizada de manera consciente en el aula” (2009, p. 80).
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Percepciones de los profesores de matematicas de este contexto que tensionan atin mas las

relaciones entre género y aprendizaje de las matematicas.

Otro componente adicional que dinamiza estas relaciones tiene que ver con el
rendimiento de los/las estudiantes en matematicas en esta institucion. Como se present6 en el
apartado sobre el contexto institucional, las calificaciones de la mayoria de los/las estudiantes del
colegio se encuentran en nivel basico, lo que pone en cuestion las habilidades y el tratar de

sobresalir de algunos estudiantes mencionados por estos profesores.

Entrevista a un profesor de matematicas de la institucion

Uno de los profesores de matematicas de la institucion decidié colaborar con una
entrevista para tener una mirada mas puntual sobre lo que se vivencia en el colegio. El profesor
en la entrevista comienza reconociendo las expectativas cuando llego al colegio hace diez afos,
donde le advirtieron que debia tener en cuenta las condiciones del contexto de los/las estudiantes

para valorar sus rendimientos en matematicas:

“...me llamo la atencion que la coordinadora de la época nos decia que en ese colegio
los/las estudiantes no perdian el ano por el contexto, por la situacion econdémica, muchos
factores que habia que tener en cuenta a la hora de evaluarlos, que por lo menos
teniamos que ser muy flexibles con ellos, empezamos con esa expectativa, pero a medida
que uno va trabajando comprende que si, hay algunos estudiantes que si presentan
dificultades, pero también estudiantes que son muy buenos, que se, que se desempefian

con una facilidad, que entienden la asignatura con rapidez y que trabajan muy bien”
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El profesor comienza reconociendo que hay dos tipos de estudiantes: los que tienen un
buen rendimiento y se desenvuelven con “rapidez” y otro que presentan dificultades, y con
quienes al comienzo tuvo que ser muy flexible dadas sus condiciones econdmicas. Implicito esta
el hecho de que, al parecer en su percepcion, las habilidades cognitivas propias de un estudiante
estan en funcidn de sus condiciones econdmicas. El profesor reconoce que durante todos sus
afios laborando en este colegio si ha evidenciado mejorias en el rendimiento de los/las

estudiantes cuando afirma:

“...en clase hacemos todo lo posible por sacar todas esas habilidades y ese fruto que ellos
pueden dar al maximo y pues el nivel que hoy en dia se tiene, considero yo que es mucho
mas alto con relacion a cuando yo llegué al colegio que se pensaba que la matematica era
el coco que ahi es donde mas habia pérdida y sin embargo eso ha venido disminuyendo
muchisimo y hoy en dia tenemos unos cursos que, que hay unos rendimientos digamos
que aceptables, no lo que uno quisiera pero si por lo menos uno puede manejar tematicas

eh, con una eh, no tan profundas pero si unas tematicas que ellos pueden comprender”

Llama la atencién la expresion “sacar habilidades” para obtener “el fruto”, lo que podria
significar que para el profesor los/las estudiantes si tienen las habilidades, lo que hace falta es
parte del trabajo del docente en el aula para poder lograr resultados. También estas expresiones
del profesor podrian dar pie a pensar que todos y todas las estudiantes tienen las habilidades, son
innatas, pero su labor como docente es hacerlas aflorar. De otra parte, hay un reconocimiento de
las dificultades contextuales de los/las estudiantes que impiden que se puedan abordar contenidos
de matematicas mas elaborados, lo que podria justificar en parte los rendimientos en matematicas
tanto a nivel institucional como en resultados de pruebas externas como se present6 en el

apartado de contexto institucional. También de forma positiva, el profesor valora que su llegada
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al colegio ha sido retribuida en la forma en que ha visto avances en el rendimiento de los/las
estudiantes. Al indagar sobre las diferencias en el aprendizaje de las matematicas de nifios y

nifias, el profesor afirma:

“...hace unos afos atras digamos que los muchachos a nivel de matematicas eran los que
sobresalian en la clase, las nifias una que otra era la que le gustaban las matematicas y
hacia sus cosas, entonces las nifias eran las que buscaban a los nifios para trabajar con
ellos porque ellos eran los que estaban entendiendo, pero algo ha cambiado en los Gltimos
tres o cuatro afios para aca que las nifias han tomado ese liderato y yo me doy cuenta
ahorita que las, los, algunos nifios que no entienden o que no tienen el manejo son los que

se han respaldado de las nifias y estan trabajando a la par con ellos...”

El profesor manifiesta que si ha habido cambios en cuanto al rendimiento en matematicas
entre niflos y nifias. Hacia un tiempo los nifios eran quienes las entendian, las nifias no en gran
nimero. Sin embargo, reconoce que en los ultimos afios ellos estan al mismo nivel. En la
entrevista no se indagd qué ha causado que en los ultimos afios se haya dado este cambio, aunque
en un extracto que se muestra mas adelante podria estar la respuesta. En uno de los apartados a
una pregunta sobre el rendimiento de nifios y nifias el profesor explico a qué se refiere con el

liderazgo asumidos por las nifias:

“...si he notado eso, que las nifias estdn tomando un liderazgo mas representativo que los
muchachos porque ellas como que se han comprometido en el asunto y me parece que
hay muchas mas nifias ahorita liderando procesos que anteriormente eran los nifios los

que tenian ese perfil...”
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Aparece como explicacion el compromiso de las nifias que ha venido creciendo, y es ese
compromiso el que ha ayudado a las nifias a asumir el liderazgo. Llama la atencion que en el
extracto anterior la referencia al entendimiento se hizo hacia los nifios, mientras que para las
nifias la alusion es hacia el compromiso. Esto concuerda con una de las investigaciones tenidas
en cuenta en los antecedentes de investigacion (Ursini y Ramirez Mercado, 2017) quienes
detectaron percepciones similares de los profesores de matematicas hacia sus estudiantes. En
relacion con la orientacion vocacional que ha observado entre nifios y nifias, el profesor sefiala
que no ha observado la tendencia de que las nifias elijan carreras que tengan que ver con el

cuidado, por ejemplo, y los nifios si elijan carreras que tienen que ver con matematicas:

“...yo he visto nifias muy buenas en matematicas y uno dice, esta muchacha facilito
estudia una ingenieria y le va siiper bien como una arquitectura, una cosa de esas que
tenga nimeros porque se desenvuelven muy bien y también hay nifios que inclusive yo
les he preguntado: Oye, tu puedes estudiar... pero no, profe, no quiero esas carreras a
pesar que tienen un fundamento bueno de querer estudiar otras cosas y actualmente hay
muchos, yo tengo un nifio muy bueno que dijo no profe yo me voy es pa’l SENA y quiero

estudiar gastronomia...”

El profesor pone ejemplos sobre como hay nifios que ¢l observa tienen buen rendimiento
en matematicas, pero eligen carreras que no tengan que ver con nimeros, y reconoce que hay
niflas que también tienen un buen rendimiento en matematicas y podrian desempefiarse muy bien
en carreras profesionales que sigan esta linea. Siguiendo con la entrevista, el profesor cuenta
como cuando ¢l estudio la carrera de ingenieria quimica si presencio la discriminacion por parte

de los profesores hacia las mujeres que se animaban a estudiar esta carrera:
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“...muchas nifias se vieron bajo esa presion y muchas no terminaron porque los
profesores eran, estoy hablando de 25 afios atras, 30 afios atrés, ellos decian que las
ingenierias son para hombres, que las mujeres no tienen ese campo de accion y muchas

nifias se cambiaron de carrera ahi de esa presion que habia...”

El profesor cuenta que la proporcion de nifias que estudiaban estas carreras cuando ¢l
ingreso era de 35 hombres y sélo 5 nifias. El profesor considera que hoy en dia esta tendencia
sigue, pero que, aunque en el colegio no se evidencie, los/las estudiantes hacen sus
averiguaciones y eso determina el tipo de carreras que elijan. Al indagar por el impacto que han
podido tener las actividades lideradas por el proyecto de Derechos Humanos del colegio y la
influencia de los discursos de género en la institucion educativa, el profesor da cuenta del cambio
que ha venido ocurriendo de un par de afios hacia aca, donde los/las estudiantes se han vuelto

mas tolerantes:

“...digamos que fue un choque fuerte hace que, digamos cuatro afios atras donde los, las
nifias empezaron a evidenciar esas conductas de comportamiento y en cierta manera eh
uno escuchaba a los/las estudiantes que decian jqué, pero mira eso!, eso no les luce, eso
no les queda y habia algunas cosas, pero en estos afios que, que han sucedido, que han,
posteriores a esos cuatro afos para aca es cierto que se han mmm minimizado esa
tendencia, esos comentarios le han bajado y pienso que los muchachos ya aceptan ese
tipo de comportamiento que tienen tanto las nifias como los nifios porque s¢€ también de
muchachos que, que también tienen, se salen de esos esquemas tradicionales y por lo
menos se han exteriorizado y piensan y dicen y se expresan sin tanto tapujo en las

cosas...”
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Respuesta que resulta interesante porque al parecer el profesor asocia los discursos de
género con “esas conductas de comportamiento”, es decir, con la aparicion en escena de la
diversidad sexual que en el colegio se comenz6 a hacer visible, en su percepcion, desde hace
cuatro afios. Hecho que se vincula con la respuesta de la profesora lider del proyecto de
Derechos Humanos, cuando mencion6 sobre la “irrupcion de los cuerpos” y su incidencia en el
ambiente escolar del colegio. Estos cuerpos - de los que se hablo en la entrevista mostrada con
anterioridad, que hicieron visible su orientacion sexual diversa, en palabras del profesor, que se
salen de los esquemas tradicionales. Al finalizar la entrevista el profesor reconoce que ha habido
un cambio en el comportamiento de los profesores de matematicas por hacer respetar las
orientaciones sexuales diversas de los/las estudiantes, lo que podria ser un paso en aceptar que

existe esta diferencia en la institucion.

A nivel general en esta entrevista se observa que el profesor de matematicas entrevistado
reconoce en las ninas cualidades asociadas al esfuerzo y la dedicacion, mientras que en los nifios
se hizo explicito habilidades en el conocimiento que les permite entender las matematicas. en su
discurso, se observa un esfuerzo por atenuar las diferencias entre nifios y nifias en el aprendizaje
de las matematicas, lo que podria darse por el fendmeno de ceguera de género que se menciond

en apartados anteriores, y que se amplia en el marco conceptual.

Entrevista estudiante de matematicas

Como parte de este proceso de contextualizacion, se realizé una entrevista a una
estudiante egresada del Colegio Juana Escobar IED y quien hoy dia est4 terminando sus estudios
universitarios de matematicas puras. En la entrevista, ella comenz6 haciendo un balance general

de las dificultades que experiment6 al comienzo de la carrera:
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“... cuando yo ingresé a la carrera pues si se ve como pues primero el... la diferencia en
cuanto a conocimientos porque habia mucha gente que venia del Colegio Mary Mount y
pues uno ... habian visto hasta integral y pues uno bueno, yo no alcancé a ver eso, y
como que bueno, uno ponerse al... al ...al... al equilibrio que era. Por otro lado, pues ;si?
como cierto, cierta subestimacion por parte de los profesores, a mi me tocd con varios
profesores que como que, a uno por ser mujer, que decian: Bueno, cualquier cosa que
necesite no dude en contarme, no sé qué, que si se cuando, pero era una cosa muy (si?,

muy particular ;si?”

En primer lugar, destaca la diferencia en el rendimiento de los/las estudiantes que
llegaban a la carrera egresados de un colegio privado a diferencia de su caso que provenia de un
colegio publico. Los temas de matematicas que habia dejado de ver en el colegio la pusieron en
desventaja y se vio obligada a repetir algunas asignaturas para ponerse al ritmo que exigia la
carrera. De comienzo, advierte la subestimacion de los profesores matematicos por el hecho de
ser mujer, y desde el comienzo de su carrera, algunos profesores se insinuaron para colaborarle

en las dificultades que tuviera. Insinuaciones que en casos particulares tenian indicios de acoso:

“[uno de los profesores] el man tenia fama de ser ... ;si?, de ser como ... pues que le
coqueteaba a las estudiantes /si?...yo pues jah!, yo supe eso y como que dije: jBueno,
hay que tener cuidado con eso!, yo sentia que, la primera vez que vi esa materia yo sentia
que yo no sabia nada porque el copiaba todo y volvia y lo copiaba y ya, entonces yo me
acuerdo que para el parcial final necesitaba un uno y yo pues no, no pasarlo, preferi
repetir porque sentia que no, no aprendia entonces digamos que si hay una, una brecha

pues..”
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Desde el comienzo de la carrera, la estudiante ha tenido que afrontar esta serie de
situaciones particulares y por dignidad prefiri repetir otra vez su materia para no verse envuelta
en situaciones de acoso. Durante la entrevista ella insistio en la subvaloracion por ser mujer. Un
dato para tener en cuenta es la proporcion de hombres y mujeres que entraron en su promocion:
77 hombres y 3 mujeres, lo que para ellas se convirtié en toda una presion a lo largo de su
carrera. Una estudiante de la carrera se vio envuelta en una situacion de acoso sexual que fue
popular en las redes sociales y medios de comunicacion hace unos meses (EI Espectador, 2020).

Al respecto, la estudiante narra con tristeza la situacion:

“estaba viendo célculo integral y habia inscrito con €l [el profesor acusado], logica 'y
resulta que una de mis amigas pues también habia inscrito logica entonces todo el mundo
empez0 a notar, se la montaron muy feo a mi amiga porque mi amiga venia de Espinal y
pues /si?, se vestia, pues (si?, muy de alla, de tierra caliente, entonces la pasaba al tablero
y pues el man la veia muy ... pues ;si?, entonces cuando nosotros tuvimos la clase con ¢él
entonces pues ya estaban los rumores de, pues de si usted no le pasaba la materia a él,

pues si ti eras mujer entonces ya tenias que acceder a otro tipo de cosas... ehh...”

Denuncias que hasta el presente afio salieron a la luz y la lucha de estas estudiantes
asociadas con organizaciones de apoyo a las mujeres, por fin fueron tenidas en cuenta al interior

de la universidad.

“lo que pas6 con mi compaiiera fue que nosotros el afio pasado estuvimos en el Congreso
Nacional de matematicas y pues ¢l que ehh se pasaba, le decia que era muy linda para
estudiar matematicas eh, como que lo que yo le decia profe, que por ser mujer ti no

puedes estudiar matematicas, ti no puedes hacer ciencia eh... o ti estds por debajo de un



155

hombre ;si?, entonces a los hombres los trataba también de maricas, les decia nifas o sea
en lugar de decirle no es que... les decia usted parece una nifia y en matematicas si pasan
otras carreras pero en mi caso que es mas la gente LGTBI que la gente heterosexual, se

ha visto mucho esta tendencia y en la ... {Si!, en matemadticas, hay muchos chicos gays”

Fragmento donde se evidencia la presion a la que se enfrentaron estas estudiantes.
Ademas, cabe mencionar los comentarios machistas hacia sus compafieros hombres y a aquellos
que tuvieran orientacion sexual diversa. A lo largo de la entrevista ella narra aspectos
relacionados con esta situacion de acoso y de la forma en que ella de forma indirecta recibid esas

presiones. Al indagar por la diferencia entre el contexto universitario y el colegio ella afirma:

“en el colegio pues si era, era obviamente si mas, obviamente habia muchas cosas mas
pedagogicas, entonces la pedagogia a uno le permite que, que, entender y explorar a
veces, lo que yo le decia al profesor, a mi, yo, yo a veces sentia que no avanzabamos y
eso me desesperaba pero era por el contexto ;si?, que muchas personas pues si ;no?, no
entendian o no tenian interés, no, yo creo que en el colegio por lo que no avanzabamos
tanto el desinterés de las personas en general, porque cuando uno tiene interés las cosas

fluyen ;si?, y ya...”

La estudiante resalta las acciones pedagogicas que se adelantan en el colegio para ensefiar
matematicas, que, a diferencia del contexto universitario que vivid, no tiene comparacion.
Resalta la forma didactica en que los profesores del colegio le ensefiaron, y, ademas, ahora
comprende por qué el nivel del colegio no podia ir mas alla de los contenidos de matematicos
que le presentaron en el colegio, por la falta de interés de muchos de sus compafieros. En

particular sobre la equidad de género en el colegio:
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“no habia como tal una brecha, no habia como tal una brecha en cuanto al género, o sea,
el género no influia mucho pues en el colegio, ni la, como tal orientaciones sexuales, la
verdad pues, nosotros pues, en el colegio, digamos que yo estuve muy ... no se me hacia
tan raro el hecho de tener en el pregrado compaiieros de la comunidad [LGTBI] porque
simple y sencillamente en el colegio ya los habia tenido y me parecia algo normal si?,
no... lo habia normalizado tanto que no, pero digamos que habian personas que si venian
como de un ambito pues mas, como decirlo més, mas conservador.... Pero no, en el
colegio nunca hubo una brecha, pienso que, en el colegio, en los colegios o bueno, en lo

que yo vivi, no habia una brecha entre si eres hombre o eres mujer...”

Un aspecto asociado a lo narrado por la profesora de sociales en la entrevista del apartado

anterior es la influencia de aquella “irrupcion de los cuerpos” como lo llamo ella y es el efecto

que tuvo en esta estudiante tener compafieros de orientaciones sexuales diversas. No tuvo

problemas para confrontar la diversidad sexual observada en su carrera. Frente a su percepcion

frente a los estereotipos de género vinculados con las matematicas preciso:

“digamos que actualmente se ve la diferencia de que las nifias quieran volverse
influenciadoras o instagramers entonces pues su interés como que ya no es bueno, vamos
a estudiar y a esto, sino como que no, o sea, a cumplir el estereotipo de la sociedad,
vamos a, a, a tomarnos fotos de cierta manera para que seamos atrayentes a la sociedad,
entonces después ya me contactan ciertas tiendas de productos, me regalan cosas y

2

entonces ya empiezo a generar dinero y pues es mucho mas facil eso que estudiar ;si?...

La estudiante insiste en alejarse de ciertos estereotipos que le exigen a la mujer mantener

una imagen, dejando de lado sus intereses académicos, ya que, en su percepcion, el mundo
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consumista ligado a las redes sociales se torna bastante facilista. Sin embargo, ella insiste en

salirse de este modelo, dejando claras las diferencias con sus antiguas compaiieras de colegio:

“... piensan que uno solo se preocupa por arreglarse, maquillarse y ya jajaja y no, muchas
veces, muchas mujeres pues tenemos, tenemos el interés de hacer cosas mas, mas salidas
de ahi ;si? ;O el interés es conseguir un hombre y tener hijos y ya, ;si?, y pues si uno se
da cuenta hay muchas chicas que ya son madres si, de, de, de las personas que se
graduaron conmigo; de hecho, la otra vez hicimos una reunion en el salén, bueno de mi

salon no son tantas, pero si muchas ya son ... ya tienen su marido ... /si?”

Presiones que viven quienes se dedican a estudiar ciencias como las matematicas. A pesar
de que esta estudiante reconozca que de parte de sus profesores del colegio no percibi6 inequidad
de género debido al uso de didacticas y pedagogias, si reconoce diferencias con sus companeras
y los roles que ellas han decidido asumir. En resumen, para esta estudiante el interés por querer
estudiar marca una diferencia que no vivié a profundidad en el colegio debido al nivel académico
de sus compafieros, y la presion por salirse de estereotipos que reproducen sus compafieras

marcan la diferencia.
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Anexo 2: Entrevistas con estudiantes

Taller 1. ;Quién eres?

Objetivo: Indagar en los nifios y nifias algunas percepciones sobre el
reconocimiento a si mismo y de diferentes actores que han influido en sus clases de

matematicas en su vida escolar.

Recursos: audios por WhatsApp

Entrevista semiestructurada:

1. ;Coémo te describes a ti mismo (a)?

2. ;Como describes el lugar donde te encuentras ahora?

3. Describe a la mejor estudiante de matematicas que has tenido a lo largo de tu vida
escolar, qué caracteristicas admirabas de esa persona

4. Describe al mejor estudiante de matematicas que has tenido a lo largo de tu vida
escolar, qué caracteristicas admirabas de esa persona

5. Describe al profesor (a) de matematicas que consideres ha influido en tu
aprendizaje, qué caracteristicas reconoces en esa persona

6. Pregunta de intercambio: ;cudl ha sido la pregunta que has querido hacerle a un

profesor de matematicas y nunca te has atrevido?
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Taller 2. T y las matematicas

Objetivo: Evidenciar las percepciones en los nifios y nifas frente a estereotipos

de género asociados al aprendizaje de las matematicas a partir de una lectura sugerida.

Recursos: audios por WhatsApp, PDF con la lectura sugerida

Capitulo 6 del libro “jMe duelen las matematicas! de Elisabeth Brami

1. Describe una situacion similar que hayas observado que le haya pasado a alguien,

incluso si eres tu mismo (a)

Taller 3. Género y matematicas en medios de comunicacion

Objetivo: Evidenciar la percepcion de los nifios y nifias acerca de estereotipos de
género asociados a las matematicas a partir de una noticia publicada en un medio de

comunicacion nacional.

Recursos: audios por WhatsApp

Noticia sobre género y matematicas de un video en YouTube del 21 de abril de

2019 ;Qué tan buenos somos para las matematicas?

https://www.youtube.com/watch?v=N_mTKIO1rAl&t=5s



https://www.youtube.com/watch?v=N_mTKl01rAI&t=5s

A partir de la noticia se realizaron las siguientes preguntas:

1.

Varias personas entrevistadas aseguran que hay diferencias en al aprendizaje
de las matematicas entre hombres y mujeres, entre nifios y nifas. ;T qué
opinas si fueras el entrevistado (a)?

Segun los resultados de las pruebas Saber, las nifias puntuan mejor en
lenguaje mientras que los nifilos puntiian mejor en matematicas. /Tl crees que
esta situacion se puede presentar en lo que pasa en el colegio?

Una de las entrevistadas afirma que “hoy en dia eso ya no es asi”, refiriéndose
a que la ya no hay diferencia en el aprendizaje de las matematicas entre
hombres y mujeres. ;Estas de acuerdo o en contra de esta respuesta?

Ahora tu puedes ser el entrevistador. Consulta con tus padres o acudientes
como fue su aprendizaje de las matematicas. Si realmente ellos evidenciaron
una diferencia entre el aprendizaje de las matematicas entre hombres y

mujeres.
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Anexo 3: Encuesta diagnodstica a docentes de matematicas

Buenos dias compaferos y compafieras. Al realizar la contextualizacion de un trabajo
alrededor de las categorias género y matematicas, solicito me puedan colaborar con la respuesta
a las dos preguntas. La informacion recogida solo haré parte de la contextualizacion, ya que el
interés central son los relatos de nifios y nifias. Las respuestas las pueden enviar por audio o

llenando el formulario para tal fin.

Respuesta
Pregunta

1) (Cree usted que en el Colegio
Juana Escobar IED existe
discriminacion por género hacia
o entre los/las estudiantes?

Explique su respuesta

2) Desde su experiencia laboral en
el Colegio Juana Escobar IED,
[considera que existen
diferencias entre nifios y nifias
en el aprendizaje de las

matematicas?

Explique su respuesta

Gracias por su colaboracion



