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RESUMEN

El presente trabajale investigacion surgi@e la reflexion en torno a la posibilidad de
fortalecer lahabilidades cientificas escolares en los jovenesddeacion median vista de los
frecuentes reportes emitidos pdiferentes canales en dondgponen una granvariedad de
resultadosentre grupos escolares con respecto al estado de ciertas habiulgnigsas que al
final de ciclos académicosse debieron habeiesarrollado Llama la atencién el hecho que
dichas habilidades cientificasy cognitivas son nombradas y resaltadas comlemento
fundamental para continuar la educacién superior en los jévenes colombipaas enla

realidad logesultado®btenidosno superan lagxpectativas.

La argumentacion es considerada como una de muchas habilidades intelectuales cientificas
escolaes que se ha de potenciar en los espacicadémicosy que se constituye como la
habilidad de orden sepior por excelencig?or tal motivo creemos posible el desarrollo de la
argumentacion cientifica escolar a través de la aplicacion de estrategias didacticas

constructivistas paralelamente al uso de modelos argumentativos

Para llevar a cabo lmvestigacion de tipo cualitativoen un grupo de asdiantes de grado
1101 del colegio San Jose Castilla IEDde la localidad & Kennedy en el area de fisicae
implementéuna estrategiade tipo constructivista a la par conla aplicacion él modelo
argumentativode S. Toulmin Esta investigacion pretendeinterpretar, analizar y entender
como se puede mejorala argumentacion cientifica escolar en los jovegmas potenciar en
ellos elementos propios de un buen argumento alejado del ya conocido punto de vista u opinién
en contextos diferentes a los tradicionaled.a propuesta tiene en cuenta un camino
predeterminado polos siete pasos del ABPel desarrollo @ la propuesta de S. Toulmin para el

fomentoo el mejoramientade la argumentacion escolar.

Esperamos que los resultados hallados en la presente investigacion sean considerados
importantes para el mejoramiento de las practicas educat@iagpropner una estrategia
alternativa y alejada de précticas tradicionakesi mismo consideramos que los resultados aqui
encontrados permitan alimentar futuras lineas de investigaciones vinculadas con el desarrollo y

fundamentacion de las habilidadesmitigas en los individuos.
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ABSTRACT

The present research work arose from the reflection about the possibility of strengthening the
scholarly scientific abilities in the young peoftem high schookducation, indueview to the
frequent reportsnadedifferent channels where they expose aagjvariety of results between
school groupselatedwith the conditionof certain cognitiveskills that at the end dhe academic

cycles should have been developed. limportant to knowhat these scientific and cognitive
skills are named and highliggd as a fundamental element to contirtbeir professional
education inColombian, but in the thuth is thatthe results obtained do not excedhde

expectations.

Argumentation is considered as one of many scholarly scientific intellectual abilitiesustaben
promoted in academic spaces and that is constituted as the superior ordering ability par
excellence. For this reason, we believe it is possible to develop school scientific arguments
through the application of constructivist didactic strategiesamalfel to the use of argumentative

models.

In order to carry out qualitative research, a strategy of a constructivist type was implemented in a
group of 11" gradestudents from San José de Castilla School in the Kennedinatesphysics
subject, where was applied tlegumentative model of Toulmin. This research tries to interpret,

to analyze and to understand how the school scientific argumentation can be improved in young
people to enhance in them elements of a good arguméstape awayfrom the already known

point of view or opinion in contexts different from the traditional ones. The proposal takes into
account a path predetermined by the seven stepie@BP (Learning Based on Problemnem)d

the developmenof the proposal ofS. Toulmin for the developmerdf the school scient

argumentation.

We hope that the results found in this resedehonsidered important for the improvement of
educational practices by proposing an alternative strategy and away from traditional gractice
and we consider that the results found here will feed future research lines related to the

developmenof cognitive abilities irhigh school young students



Key words

Argumentation Argumentative Toulmirmodel,Learning Based on Probler(isBP),

constructivism.
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INTRODUCCION

El modelo educativo tradicionaks por lo general el modelonasutilizado en las aulas de
instituciones educativas, muchos pedagogos y didactas consideran que esta manera de ensefiar y
aprender fortalecer competencias y habilidades que favorecen la memoria, la repeticion y la
aceptaciorde una grancantidad de informacién, mucha de la cual se vuelve irreleeapteo
operativa enel mundo exterior a la escudtacual con el tiempo se espegae sealvidada o

desechada por faltée aplicacion en el mundo cotidiano del individuo.

Como consecuencia de una educacion pasiva y centrada en la memoria, muchos alumnos
presentan incluso dificultad padasarrollar otras competencias y habilidades cognjtjeasea
en la educacién media o en la supericgpmorazonar de manera efigagustentar sus juicios
frente a un problema o situacién especial o elaborar en equipo el planteateiénsolucion de
una problematica cotidiana o académiCan esta investigacion propaones una estrategia
didactica que logre sobrellevar las problematicas antes mencignqde permita no solo al
estudiante mejorar en su campo académico sino también al docentgpararcouevas practicas

gue desarrollen conocimiento y competencias.

Es asi como en laiguiente investigaciose propone la implementacion en aula de una
estrategia por resolucion de problenrf@BP) dentro deun modelo constructivista, orientada
fomento de lacompetenciaargumentativdnaciendo uso delmodelo argumentativde Toulmin
El objetivo de hacer uso de estas dos estrategmgjuelos jévenedogren construir relevancia
en los conceptos cientificos al dar solucibn a problematicas donde deba hacer uso de
competencias y habilidades cognitivas, de todos sus conocimientos del razonamiento y de la

argumentacion como mecanismo de convencimiento a tercero

La argumentaciélcomo competencige proponeen la investigacioncomo un proceso que
permite la construccion social y la negociacién de significados, debido a que corresponde a un

didlogo en el cual, para sostener una afirmacién, conclusién o punto de vista, se debe exponer
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razones, formular preguntas sobre la fuerzelgvancia de esas razones, enfrentar objeciones v,

tal vez, modificar o mejorar una tesis inicial. La argumentacion como competencia y estrategia
comunicativa hace referencia a la capacidad de los estudiantes para sustentar una determinada
posicion; parainferir y establecer relaciones de causalidad y suficiencia de condiciones
determinadas; para dar explicaciones y razones coherentes y consistentes que articulen
contenidos explicitos 0 que se puedan derivar de lo planteado en la enseflanza aprendizaje.
Dichas acciones en aula fortalecen otros paradigmas educativos y otras acciones dentro del aula
que desarrollen o fortalezcan verdaderas competencias y habilidades cognitivas conectadas con

el contexto cotidiano de los individuos reales.

Teniendo pesente lo anterior, se observo que los jévenes de grado undéil@dED San
José de Castilla de la localidad de Kenneayespodia fortaleceel trabap enequipoasi como
desarrollar otros mecanismos dastentaciony argumentaciébnTeniendo presentestq se
determin6 que la problematica detectada requeria de la implementacién de dos estrategias que
deberian ser llevadas a cabo paralelamente, razén por la cual se decidio implementar el ABP vy el
modelo de Toulmin en el aula de clasga este grupo de jévenes en una clase de fisica.

Para llevar a cabo este trabajo se iniciarimeraparte dda investigacién corun resumen de
la consulta bibliograficacon respecto |aABP, al modelo argumentativo de Toulmiry la
competenia argumentativay su relacién con la educacion en ciencias naturales escghar.
conociendo los desarrollos y pormenores de otras investigaciones semsgactassiderd la
necesidad delaborar una rabricg una malla heuristicque permitierarevidenciar los avances
en la argumentacion y en el trabajo en los grupequiposcon estos formatos creemos que se
le facilitaria a los jévenes determinguéelementos constituyen un argumento deddaodelo
de argumentacion déoulmin y por endda construccion déextos argumentative. Para esta
investigacion fue posible la construccion de dos textos argumentativos que permitieron realizar
un balancale las estrategias aplicadas asi como pduagcer uso de la rubricglaboradasA

partir de dchos textos logramos generar nuestras conclusiones y recomendaciones.
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Para lograr determinar las causas iugide que los jévenes logren trabajar en eqsipara
la solucion de probleméticas asi como la construccion de argumentos textuakdalwesdos
fue necesario la implementacién de mecanismos capaces de observar y, alesd®mruna
investigacion sociallas tensiones en la ensefianza y el aprendizaje. Tales mecasiemos
pertinentes para hacer investigacion estenarios e individuogsociados a una situacion de
contexto escolaasisi como de necesidades detectadas para mejorstus@onde una poblacion
determinadarazén por la cual la investigacion manifiesta un corte constructivista, cualitativa
dentro de ua estrategia dénvestigacion accion. En el apartado dedicado a la metodologia
implementada(segunda parte de la investigaciosg hace un andlisis mas pertinente de las
cualidades de investigacion que encierra el proyecto para su estudio y comprension. Asi mismo
en estecapitulo se indica los mecanismos que consideramos mas pertinentes para la recoleccion
de datos y su rigor metodoldgico. Para terminar la investigacion se exponen los resultados
obtenidos tras la implementacion de las estrategias. En este moment@smdacer las mallas
heuristicasy los textos argumentativos elaborados por los estudiantes en dos momentos
diferentes de la investigacion y la evaluacion a partir aédecacreada para el seguimiento y
control de la investigaciéara concluir el &bajo se exponen las recomendaciones, sugerencias

y resultados obtenidos luego del analisis de la aplicacion de las estrategias.

Cabe resaltar el hecho que la investigacion no solo estd en concordancia con los resultados
hallados con otras investigiones realizadas con otras poblaciones, sino que ademas
consideramos que la implementacién de las estrategias seleccionadas si aportaron en el mejor
desemperfio de la competencia argumentativa puesto que los jovenes no solo mostraron avances
significativosen la construccion de los textos argumentativos sino que lograron realizar analisis
argumentativos orales que muestra que los jovenes son capaces de desarrollar la argumentacion y

su sentido critico ante situaciones sociales cientificas escolares
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1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA DE LA INVESTIGACION

Lasestrategias didacticas utilizadan la ensefianza tradicional, dificultan en los estudiantes el
desarrollo 6ptimo de lababilidades y competenciastelectuales que le permitirian dar solucion
a problemas planteados asi como justificar las alternativas elegidas. Es frecuente notar en los
estudiantes de educacién media, en especial en el area de ciencias, una dificultad para expresar
sus conclusines o ideas en argumentos relevantes, suficientes y validos con respecto a un
evento 0 una situacion expuesta, asi como tampoco se evidencia una conciencia de las decisiones
tomadas, lo cual muestra en sus juicios una ciencia etiquetada, fragmectatayn producto
elaborado. Creemos que hacer uso de modelos y estrategias construnigjistasan no solo
la competenciargumentativa en los estudiantes sino que también, permitiria reconocer la ciencia

y el conocimiento cientifico como un procetmdiscusion, medcion y de aceptacién social.

La ausencia de habilidades cognitivas de orden supeélpocodesarrollo de competencias
escolaregn muchos de los estudiantes que culminan la educacion media se debe en gran parte al
uso extensio de modelos de ensefianza que dan prioridad al tratamiento de contenidos
fragmentadosacriticos,desactualizados e inadecuadpara los contextos particulares de los
jovenesademas de que no se tiintegracion conceptual. Esta es quizas una deilaspales
causas de los bajos resultados alcanzados por los jévenes colombianos en pruebas estandar de
conocimientos Dicho esto:¢Cémo la implementacion de la estrategia didactica del ABP,
junto con el modelo de Toulmin en un curso de fisica en grado o& de educacion media,
permite fomentar o mejorar los niveles de lacompetenciaargumentativa en los estudiantes?

y ademas¢,Qué estrategias de ensefianza de las ciencias en educacién media, favorecen la

competencia dda argumentacion en los estudianté&s
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2. OBJETIVOS

2.10BJETIVO GENERAL

1 Desarrollar la competencia rgamentativa en estudiantele un curso de fisica de
educacién medjanediantda implementacion de urestrategia del aprendizaje basada

en problemag¢ABP) y el modelo argumentativo de Toulmin.

2.20BJETIVOS ESPECIFICOS

1 Implementar una propuesta didactag@oyada en unestrategia del aprendizaje basado
en problemagABP), enun curso de fisica dérea de cienciade educacion media

1 Aplicar el modelo de T@min para favorecer laroduccionde textos argumentativos en
estudiantesle un curso de fisica de educacion media

1 Aplicar una rabricade evaluacion de los niveles alcanzados en leompetencia

argumentativa en los estudiantes el fin de determinar los alcances logrados.
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3. ANTECEDENTES

En la presente investigacion sene encuentaaquellas investigaciones relacionadas con la
argumentacion en el campo educativo, en especial aquellas que consideran importantes el
desarrollo de la competencia argumentativ@aciendo uso del modelo argumentativo de S.
Toulmin y mejor aun aquellas en ahde se halla implementadstrategias por resolucién de
problemas en auld.os referentes bibliograficos que se consid@rgorovienen en su mayoria de
articulos de revistas pedagdgicadejinvestigaciones relacionadas con el fortalecimiento de la
competencia argumentdva en contextos escolargsor lo general extranjeroskecientes
investigaciones realizadas en Colomistacan el hecho dgie sonpocos los proyectos que

se producervinculados corta argumentaciooientificaescolaren el pais

Investigaciones como la realizada por Betan¢duyt Ortiz, M. (2011)eafirman esta idea
y concluyen queon pocas las investigaciones de este tipo en el pais y glebsesque seesta
iniciando en un proceso de reconocimiento de la impoidadel uso la argumentacion en
cienciasasicomo se esta iniciando a evidenciar la necesidad de romper esquemas didacticos y
pedagogicos tradicionalessin olvidar el hecho de que se estd tomando conciencia en las
universidades de formacion docentersola importancia del fomento y fortalecimiento de las
competencias y habilidades cognitivas en los individ8ostenta también el hecho de que en el
ministerio de educacion Colombiano, en los estandares basicos de competencias en ciencias
naturales (MEN2004) refleja la intencién de introducir a través del dialogo, la discusion y la
argumentacion habilidades cognitiasalidades de la argumentacion cientifica esdotdmidas
en las competencias cientificas escolqugse permitan al joven acercardalesarrollo cientifico

escolar

De igual manera investigaciones orientadasJpoénez Aleixandre, MP (2010),concluyen
quela ensefianza va mas all4 de la memoria de conceptos odsdtaautorgpropone que el
argumend puedepermitir evaluarel cono@miento en base ks pruebageferidas Esto permite
fortalece operaciones intelectuales de orden superioglendividuo y le permite interactuar y

participar en la construccion social del conocimieRara esta autorapd argumentos a nivel
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educativo, permiten explicar la relacion causf@ctoy dan razon ddas interpretaciones a nivel
cientifico escolapor parte de logpvenesPara ella, la argumentacién en términos generales es la
capacidad de relacionar datos y conclusiones, de evailuaciados tedricos a la luz de los datos
empiricos o procedentes de otras fuentes.autora rescata la importancia de la comunicacion

en el aula y el fortalecimiento de las competencias cientificas escolares al hacer uso frecuente de
la competenciaargumentdva como estrategia de auldAsi mismo reconoce en sus

investigaciones la implementacion de estrategias didacticas diferentes a la tradicional.

En el libro deJiménez Aleixandre, MP.Y Gallestegui, J.(2011) consideran que la
argumentacion fundamenta los procesos de la comunicacion cientifica escolar y realizan una
reflexion en torno al hecho de que es frecuente las actividades en clase que permiten la
construccion de conocimiento pero no de evaluarlo &¢rde la discusion. Los autores informan
que es a través del dialogo, es como los individuos fortalecen sus conocimientos ya que
evidencian una relacién transversal de sus conocimientos cientificos y cotidianos, ademas del uso
de conceptos de otras aredal conocimiento. Esto, para los autores, solo se fomenta en
ambientes de aprendizaje donde se haga uso de estrategias alejadas de metodologias
tradicionales. Es decir en ambientes educativos donde el estudiante pueda hablar, escribir,
debatir, evaluar enooperacion con los otroEste es el corte de investigaciones que pretenden

proponer actividades de ensefianza para fortalecer los espacios de la argumentacién en el aula.

Asi mismo, en el libro didactica de la fisica y la quimica, en el capituldin@nez
Aleixandre MP.y Gallestegui, J. (2011), reevaltan la manera como se ha desarrollado la ciencia
escolar en los ultimos tiempos, e indican que la ensefianza y el aprendizaje va mas alla de la
memorizacion y el uso de conceptos. Lo ideal, panaod investigadores, es que las clases de
ciencias naturales escolar se aborden ejemplos para ser tratados en centros de discusién donde
las pruebas, los datos y demas elementos relevantes de un concepto o tema puedan ser abordados

comunitariamente paisu desarrollo a través de la discusion y el debate. Los autores consideran
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gue esta estrategia de aula corresponde ala forma mas cercanay real de permitir a los jovenes el

acercamiento a las acciones realizadas por los investigadores cientificos

Los mismos autores contindan afirmando que la competencia argumentativa hace parte de las
competencias cientificas escolares, ademas que diachpetencigpermite a los individuos no
solo hacer uso de las pruebas de un evento que considere funti@@enta sustentacion en
comunidad, sino que también permite fortalecer las otras competencias cientificas escolares
como son la evaluacién de un evento para ser investigado y la explicacion de fenomenos
naturales. Sin embargo, concluyen los autayas, es solo a partir del trabajo en comunidad
comola competencia argumentativa legra potenciar y esto es solo posible en ambiente de

aprendizaje de caracter constructivista; donde los individuos participen activamente.

Por otro lado otro tipde investigaciones encaminadas a determinar el grado de calidad de los
argumentos producidos por los estudiantes los pres@&#ar, Y. y Chamizq J. (2013)los
cualesreconocen la importancia de la argumentacién escolar en ciencias haciendo uso de
modelos de argumentacién, como es por ejemplo el modelo de Toulmin. Para estos autores el
lograr construir conocimiento a nivel escolar requiere de una compleja red likdabtas
mentales cognitivas que le permitan al individuo replantearse esquemas mentales a partir de la
aplicacion de habilidades que le permitan organizar, discutir y validar conceptos con el propésito

de comprender los eventos cientificos que le afect

Llama la atencion el hecho de gdiehos autoresonsideran que en clase de ciencias no se
ensefia a argumentar y que de lograrlo, los individuos de nivel escolar alcanzarian no solo
explicar vy justificar hipotesis, sino que también, seeoleth buenos niveles de comprension de
los conceptos. Los autores consideran que es a través de la introduccion de estrategias y modelos
educativospertinentes que fomenten la argumentaa@8rcomo se mejoran los niveles de
desarrollo en ciencias escolRara ellos el ABP y el uso del modelo argumentativo de Toulmin
en clase de ciencias permitirian un avance significativo en el desarrollo de tesesty

resultados en esta area. Para este tipo de investigaciones lo importante es ayudar &$oa jéven
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generar buenos argumentos con una estructura correcta sin importar los errores iniciales. Para

tal fin se aseguran con estrategias didacticas que fortalezcan la estructura de los argumentos.

Desde el desarrollo o fomento de sagumentaciéren contextos escolares es fundamental
resaltar lagpropuestas que hacen Pérez,Ghamizo, J.,Jiménez Aleixandre, MP, Gallastegui,
J., Puig, B., Henao, By Stipcich, M. en cuanto a la necesidad de desarrollar la argumentacion
en el aula con dos objetivos: permitir a los jovenes acercarse a la construccion de la ciencia
escolar dede una construccion colectiyapotenciar jovenes capaces de decidir sol@sanlas

problematicas culturales y sociales de una manera honesta y razonada.

Para terminar es fundamentadmbrarlos trabajos realizados por Toulmin puesto que este
autorpropone un modelo argumentatigoyos inicios no tuvieron fines pedagogiquero que su
uso y sus resultados los han convertido en un modelo apropiado para el sector educativo esto en
vista a los resultados que se exponeniremstigacionessu usofortalece estructuras
argumentativagn los estudiantes de diferentes aredscdnocimiento (como medicina, derecho
y educacién)investigaciones como las realizadas por Ospina N. y Bonan L (ZRé8yepo, M.,
Guzman, J., y Romero A. (2011), Islas, S., Sgro, M. y Pesa, M. (2009), y nmébkioslican el
éxito de aplicar modelasrgumentativogn aulay sobre la necesidad @laplementar espacios en

universidades donde se forman los nuevos docentes.
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4. REFERENTES CONCEPTUALES

4.1NUEVA IMAGEN DE LAS CIENCIAS EN AULA DE CLASE. PARADIGMAS
EDUCATIVOS

Los problemas que se presentan en el aula, con respecto a la manera como se orientan los
conocimientos cientificos escolares, estan relacionados directamente con el quehacer profesional
del profesor de ciencias. En especial en la manera como haceleisestrategias didacticas
aletargadas que corresponde a modelos epistemoldgicos positivistas y cuya mirada de la ciencia
es acumulativa, acabada, transmisionista y experimental. Para Quintanilla (2008¢yez
Aleixandre, MP(2003) la educacién erencias naturales en la actualidad requiere de un cambio
epistemoldgico de las ciencias naturales, una donde se asuma la alfabetizacion cientifica y donde
la ciencia es explicativa y critica, donde se tenga en cueniddas previas, la metacognitip
la transposicion didactica. Factores importantes para aprender a hablar y escribir la ciencia en la

escuela.

Para Quintanilla (2003), los factores que influyen erbdfa calidad dela educacion en
América Latina; reportada en estudios antesottasandose en niveles alcanzados por
evaluaciones internacionaless la falta de innovacion en la formacion inicial de los docentes de
ciencias naturales, lo cual se manifiesta luego en una desigualdad cientifica y tecnolégica en
América Latina. Para &sautor la didactica de las ciencias experimentales debe ser superpuesta
por otra, donde prime el posicionamiento de la interpretacion critica en la que los significados de
la ciencia en el aula se construyen inagotablemente con explicaciones digeesaa de la
realidad Chamizo, J. (20073e reafirma en lo anterior al indicar qdesde mediados del siglo
XX filésofos y cientificos de la pedagogia han venido cuestionando la marcada influencia de
modelos epistemoldgicos positivistgera los cuake la ensefianza deda&iencias naturales se
resumid a la transmision de conocimieidocual no permitea los estudiantesentre otras;la

participacion en la construccion de modelos.
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Las visiones parciales y deformadas de las cierriasl aulason mehas y si se desen

encaminar y cualificarse requiereambiarlas ideas de ciencias gt los docentes. El desafio

para estosen la actualidad, segudiménez Aleixandre, MP.(2003) y Quintanilla (2003), es el

de una realtransformacion desu didactica y pedagogia atase. Es preciso el disefio de
estrategias innovadoras donde los alumnos se interesen por problemas relacionados con la
ciencia y trabajen como una verdadera comunidad de aprendizaje, adquiriendo conocimientos,
aplicardo o construyendo modelos, desarrollando habilidades cientificas escolares y aplicando el
conocimiento en tareas relevantes para su vida. Lograr este cambio daria paso a didacticas
criticas reflexivas que permitan al docente creer y replantearse eoméinte sobre su practica
profesional y su conocimiento cientifico, ademas que fortaleceria en los jovenes reflexién

permanente y consciencia de su entorno y de sus problematicas.

4.2ESTRATEGIAS DIDACTICAS INNOVADORAS

En respuesta a los retos ldeeducacion, desde la década de los afios setenta, se han venido
implementando en el interior de las aulas escolares paradjggdagdgicos con estrategias
didacticas acordes a la realidad actual que ap@maun aprendizajmasefectivoy que logre
supear viejas practicas. Entre astestrategias didacticasomo lo indica Gutiérrez, J., Puente,

G., Martinez, A. y Pifia, E (2012), se encuentran el aprendizaje basado en pr¢gbBRaz!
aprendizaje basado en descubrimiento y el aprendizaje basadoyeot@s. Tiene en comun

que son aprendizajes centrados en el alumno, activos, son motivantes por su dinamica interna, el
aprendizaje es de tipo colaborativo y es un aprendizaje autbnomo. Estas caracteristicas brindan la
oportunidad a los jévenes de fddcer sus habilidadesognitivasy competenciggpuesto que el

alumno esta en constante exposicion ante situaciones que le generan reto, discusion, y aplicacion

del conocimiento en variados contextos.

Este tipo de estrategias innovadoras, secamf@rincipalmente en el alumno, son ellos los
responsables de sus avances y de su aprendizaje. Esto rompe con uno de las cualidades de la
educacion tradicional y es el pretender que solo el docente es el poseedor de los conocimientos.

La responsabilidad gy parte del joven de asumir sus avances conceptuales y cognitivos
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fundamenta las premisas de que la escuela puede ensefar a aprender, como una herramienta para
la vida, que se puede tener presente las ideas previas con las que se visualiza el entorno los
alumno, se pueden manifestar habilidadega cognitivagjue la educacion tradicional no

fortalecia, y que es el estudiante el que avanza segun sus necesidades y aptitudes cognitivas.

Las estrategias didacticas nombradas hacen parte de losizgesnaolaborativos, dicho
aprendizaje ocurre cuando los estudiantes en grupo se ayudan para aprender, es decir cada
miembro del grupo aporta su experiencia, conocimientos, consultas y opiniones para un fin
comun. Es sabido que el aprendizaje en gfapalece la discusién y la argumentacion, lo que
permite la maduracion de habilidades linglisticas ademas de construir modelos o explicaciones

de los eventos estudiados.

4.3EL APRENDIZAJE BASADO EN PROBLEMAS (ABP)

Es muy frecuente la implementacion del modelo pedagdgico tradicional en las instituciones
educativas de nuestro pais, determinado por estructuras rigidas y con métodos poco adecuados
para el momento cultural por el que pasa la sociedad actual. Ehgenso de los docentes se
encuentra muy arraigado al tipo de educacion que ejercen. Al caracterizar las practicas educativas
recurrentes en las instituciones educativas, lograriamos reconocer los modelos empiristas y
positivistas que dieron origen a lagencias y que a pesar del tiempo que ha transcurrido,
contindia siendo un modelo valido para la comunidad educativa y poco reflexionado por parte de

los educadores.

Una préactica educativa tradicional se enmarca en una filosofia empirica pos#éwidexir se
enmarca en un tipo de vision que tiene determinado y demarcado el tipo de ciencia que transmite
(modelos acabados, teorias y principios definidos que son concluyentes y exactos con respecto a
la naturaleza de los eventos), la manera comaoase btiencia (a través del método cientifico:

rigido y unidireccional) y la manera como se ensefia (memoristico); lo que proporciona
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individuos que continlan haciendo parte de un sistema social y cultural cuyos principios estan
obligados a repetir . Unaestro de ciencias que se permita cuestionarse acerca de su saber, de
sus conocimientos en el area, debe llegar a reconocer que no solo se debe al saber disciplinar
sino una serie de saberes que hacen parte de su practica como educador: saber salsstigar
evaluar, saber ensefar, criticar la ensefianza, saber construir practicas educativas, saber historia,
saber didactica, saber epistemologia. Entre otros saberes. Desconocer esta situacion seria
comparable con el hecho de simplificar la actividadedte a una mera transmision de
conocimientos.Para esta investigacion se tendra presente el modelo constructivista, en especial
la estrategia deRBP (Aprendizaje Basado en Problemas), dada la caracteristicgichatfue

presenta su estructura. Pafadrés Garcia Sandoval (2013), practicas educativas repetitivas y
memoristicas lesionan no solo el cerebro, sino que inducen al individuo a que aprendan sin
conceptualizar y que acepte verdades tedricas incuestionables y en ocasiones innecedarias. En e
mismo articulo, el autor coincide en una serie de cualidades que tanto el docente como el alumno
en contextos escolares han de manifestar para lograr potenciar el desarrollo del pensamiento
critico y de la argumentacion. Indiedemagjue el docente seee acercar a cualidades de un

pensador critico, asi como renunciar a, practicas conductistas.

Morales, P. y Landa, V. (2004) explicajue el modelo constructivista es clave en el
desarrollo de la investigaci@ducativa en especial lastrategiadidactica delABP (aprendizaje
basado en problemas), dada la caracteristica dialégica que presenta su estructura, ademas del
trabajo en grupo y el desarrollo de habilidades cognitivas. Incluir el ABP en el aula para generar
pensamiento critico y argumewntén, desde fisica, como se vislumbra, requiere unas
condiciones especificas que inician con el docente, el alumno y el método. Porlan (1998),
argumenta que la teoria constructivista ha jugado un papel esencial como fundamento basico de
los nuevos emfques (diferentes a los transmicionista), se han puesto en marcha experiencias de
aula que han intentado movilizar y hacer evolucionar las ideas de los alumnos, provocando su
cuestionamiento y detectando los obstaculos que impiden su evolucion haciadamnad mas
adecuadas y complejas. La estrategia por resolucion de problema, que el constructivismo propone
movilizaria y expondria los saberes previos y pondria en juego habilidades meta cognitivas

necesarias para la movilizacion del pensamiento
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Se sabe que pafeales de la década de los sesenta, se llevé a cabo la insercion formal del
ABP (Aprendizaje Basaden Problemas) como un método de ensefianza aprendizaje en las
facultades de ciencias de la salud en la Universidad de McMaster en @amadanocer el
desinterés de los jovenes estudiantes y de los altos niveles de exigencia de |&caoteanpo
después otras universidades de Europa, Norte América y América eaipezaron a aplicar el
ABP tras observar sus alcances y éxithstapropuesta fue expuesta por primera vez por
Howard Barrows quien fundamento su idea en que los jévenes aprenden cuando se enfrentan a
verdaderos retos académicos cercanos a su realidad. La estrategia fue disefiada para generar de
manera controlada resptes conductuales y cognitivas que se desencadenan en forma natural

en un individuo al enfrentar un problema, Gutiérrez, J., Puente, G., Martinez, A. y Pifia, E (2012).

Dicha metodologia no naci6 como una propuesta de teorias pedagogica, sin@nzomo
propuesta educativa de caracter empirico que trataba de subsanar las dificultades la falta de
motivacion, el aprendizaje superficial y la desvinculacién entre la ensefianza y la vida cotidiana.
Gutiérrez, J., Puente, G., Martinez, A. y Pifia, E (20E&)judios realizados pal Instituto
Tecnoldgico y de Estudios Superiores de Monterrey, indican que el ABP se sustenta en diversas
corrientes tedricas sobre el aprendizaje, sin embargo tiene una marcada influencia la corriente
constructivista puesto quee considera que es a través de la comprension de una situacion de la
realidad (o un problema) como se logra interaccionar indivichuttexto, el conocimiento surge
en la comunidad al llegar el grupo a conciliar y mediar luego de discutir las pesibieisnes a
las problematicas, por ultimo, el estudiante se enfrenta a un reto (un problema) lo que le genera
un conflicto cognitivo; para Piaget la acomodacién de los nuevos conceptos surge cuando el
individuo modifica sus esquemas mentales al cenger las situaciones que lo rodean. No hay

una memorizacién de conceptos o eventos.

El Instituto Tecnoldgico y de Estudios Superiores de Monteelaporo un informe acerca de
la fundamentacion tedrica del ABEn el cual indican la estructura, cualidades y beneficios de la
aplicacion del ABP en aula. Para ellos la estrategia se fundamesubear al estudiante frente
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a un reto, que es un problema conocido el cual debe ser desarrollado en grupo & tdele

dialogo y la discusion. Dicha practica es semejante a la manera como se construye el
conocimiento cientificamente: es a través de la discusién, el consenso y la argumentacion como
las comunidades cientificas adoptan o asumen los modelos que eXpbcdganomenos
cotidianos. Una de las principales caracteristicas del ABP es que sitia al estudiante como el
centro de los procesos académicos. El estudiante debe resolver en grupo un problema el cual es la
excusa para adquirir y relacionar concepto agides con anterioridad. El tema, los objetivos y

el problema surgen de las necesidades conceptuales de los intereses de los estudiantes y de sus
ideas previas. Esto no implica ausencia del docente. Este colabora motivando, orientando,
informando y preguaindo constantemente al alumno para que este visualice relaciones entre
conceptosA continuacién se describealgunasventajas que fomenta el ABegUnEl Instituto
Tecnoldgico y de Estudios Superioresuilenterrey

1. Alumnos con mayor motivacion El método estimula que los alumnos se involucren mas
en el aprendizaje debido a que sienten que tienen la posibilidad de interactuar con la

realidad y observar los resultados de dicha interaccion.

2. Un aprendizaje més significativo EI ABP ofrece a loslumnos una respuesta obvia a
preguntas como ¢Para qué se requiere aprender cierta informacion?, ¢ Como se relaciona

lo que se hace y aprende en la escuela con lo que pasa en la realidad?

3. Desarrollo de habilidades de pensamientd.a misma dinamica del preso en el
ABP y el enfrentarse a problemas lleva a los alumnos hacia un pensamiento critico
y creativo.

4. Desarrollo de habilidades para el aprendizajeEl ABP promueve la observacion
sobre el propio proceso derendizaje, los alumnos también evallan su aprendizaje
ya que generan sus propias estrategias para la definicion del problema, recaudacion

de informacién, analisis de datos, la construccién de hipétesisyalaacion.
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o

Integracion de un modelo de trabajo El ABP lleva a los alumnos al aprendizaje de los
contenidos de informacion de manera similar a la que utilizardn en situaciones futuras,

fomentando que lo aprendido se comprenda y no s6lo se memorice.

6. Posibilita mayor retencién de informacion: Al enfrentar situaciones de la realidad los
alumnos recuerdan con mayor facilidad la informacion ya que ésta es mas significativa

para ellos.

7. Permite la integracién del conocimiento ElI conocimiento de diferentes disciplinas se
integra @ra dar solucion al problema sobre el cual se esta trabajando, de tal modo que el

aprendizaje no se da so6lo en fracciones sino de una manera integral y dindmica.

8. Las habilidades que se desarrollan son perdurablesAl estimular habilidades
investigar sin ayuda de nadie para afrontar cualquier obstaculo, tanto de orden tedrico
como practico, a lo largo de su vida. Los alumnos aprenden resolviendo o analizando
problemas del mundo real y aprenden a aplicar los conocimientos adqailtdasgo de

su vida en problemas reales.

9. Incremento de su autodirecciénlos alumnos asumen la responsabilidad de su
aprendizaje, seleccionan los recursos de investigacion que requieren: libros, revistas,

Bancosde informacion, &t

10. Mejoramiento de comprension y desarrollo de habilidadesCon el uso de
Problemagle la vida real, se incrementan los niveles de comprension, permitiendo

utilizar su conocimiento y habilidades.
11.Habilidades interpersonales y de tabajo en equipo: EI ABP promueve la
interaccion incrementando algunas habilidades como; trabajo de dinamica de

grupos,Evaluacion de compafieros y como presentar y defender sus trabajos.

12. Actitud auto motivada: Los problemas en @lumno incrementan su atencion y
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motivacion Es una manera mas natural de aprender. Les ayuda a continuar con su

aprendizajeal salir de la escuela.

4.4FASES DEL ABP

De manera general, podemos ertter la estrategia del AB#h la figuraNol que consiste en
trabajar alrededor de un problema de interés en grupo y que a través de la recopilacion de la

informacion y la discusion se pudtgar a consensos de solucion, asi:

Pasos del proceso de aprendizaje en el ABP:

1. Se presenta el 2. Se identifican
problema :> las necesidades
(disefiado o de aprendizaje.
seleccionado). |

{}

4. Se resuelve el
problema o se
identifican

3.Sedael
aprendizaje de
la informacion.

problemas nuevos
y se repite el ciclo.

Figura No 1 Pasos del proceste aprendizaje en ABR.omado deDireccion de Investigacion y
Desarrollo Educativo, Vicerrectoria Académica, Instituto Tecnoldgico y de Estudios Superiores de
Monterrey. El aprendzaje basado en problema como técnica diit@. Recuperado de

http://www.sistema.itesm.mx/va/dide/ddc/estrateqias/

1. Integracion del gupo- actividades preparatorias

Inicialmente se realizan sesiones de trabajo donde el grupo es dividedoipos de trabajo.
A este se presenta un problema o reto que suele surgir de las necesidades del grupo de trabajo.
Al definir la problematica a abordar es fundamental formular posibles explicaciones (hipotesis).
Una vez definida la hipotesis se deener claridad por parte de todos los integrantes del grupo,
la problemética. Para ello se recomienda la lectura y comprension de todos los conceptos

involucrados en la problematica planteada. Se recomienda en este punto generar un ambiente


http://www.sistema.itesm.mx/va/dide/inf-doc/estrategias/
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agradable dé&rabajo, puesto que es al interior del grupo donde los integrantes deben desarrollar a
través de la participacion los conceptos. El tutor fortalece el intercambio de preguntas y orienta
las respuestas dadas.

2. Establecimiento de responsabilidades

Desde el inicio de la formacién de los grupos se deben establecer funciones. Cada grupo debe
contar con un monitor, un secretario y los participantes. EI monitor debe controlar la
participacion en los debates en cada sesion y el secretario es el regpdegaistruir el acta de
acuerdos y responsabilidades establecidas por el monitor como son tareas, consultas y demas. Es
responsabilidad del monitor que la investigacién en el grupo avance. En caso de no se debe

proponer soluciones o se propone un nuewaitar.

3. Definicion del problemay las hipotesis

Este es la columna del ABP. Esta parte esta constituida inicialmente por el planteamiento de
un problema. El problema surge ya sea de la necesidad del estudiante o por una necesidad
especifica vistareel curso, este Ultimo caso es un problema propuesto por el docente encargado.
Independiente de la manera como surja el problema, se recomienda que cumpla con las siguientes

cualidades:

a. tener presente los conocimientos previos de los jovenes, estoftodestjue los jévenes
vean una relacion con los contenidos de otros cursos y que le vean sentido y aplicacion a
los conceptos interdisciplinarios que ellos manifiesten.

b. EIl problema debe proponer pistas de solucién; es decir que existan conceptagps|eme
indicios que pueda usar el estudiante para dar inicio a la solucién del problema, sin
embargo también debe el problema manifestar conceptos de los cuales los jovenes no
tengan ningun vinculo con lo cual se les permite avanzar en otros conceptoaryldus
integracion de nuevos contenidos en sus esquemas mentales.

c. Y por ultimo el problema debe corresponder a contextos cotidianos, reales relacionados

con la vida de los jévenes.
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Luego de que el grupo reconozca el problema, los conceptostguaiada y los conceptos
desconocidos, el grupo deben proponer posibles respuestas de solucién a la problematica
propuesta. Los integrantes del grupo generan una solucion alternativa a la problematica que
surge de sus conocimientos previos, de su vataiana o de los conocimientos cientificos

escolares que manifiestan.

Es importante que el tutor asuma una postura de orientador. Es en este momento donde el
docente guia a los grupos de jévenes que manifiesten dificultad para avanzar en l@natelrec
problema. Para ello el docente hace preguntas claves que le permitan a los jovenes continuar su
investigacion, o que les indague sobre las razones de sus respuestas para que sea el joven el que
intente tener presente si sus razonamientos o ele@wédon los correctos. El docente debe
indicar fuentes bibliograficas donde se pueda encontrar avances para la respuesta del problema

planteado.

4. Planteamiento de objetivos

Que el estudiante se enfrente a un problema sobre el que no se ha ieéibidacion
previa, le ayuda a reconocer lo que sabe, la manera como integras lo que sabe y a reconocer lo
gue no sabe. Por lo tanto, al enfrentarse a una situacion nueva, el joven debe reconocer cuales
son las carencias conceptuales que se manifigstaales son importantes para la solucién a la
problematica. Nuevamente, el grupo llega a un acurdo con respecto a los objetivos de la
investigacion. Esto se logra luego de la reflexibn y comprension que el grupo le haya realizado a
la problematica planssla. El grupo debe decidir cual es el propdsito en términos de objetivos de
la problematica propuesta. Es conveniente que los objetivos del curso (que inicialmente el
docente conoce, pero no los estudiantes) coincidan con los objetivos propuestostporkeh tu
caso de que esto no sea asi, el problema manifesté problemas de construccion, ya que el

problema debe estar en concordancia con los objetivos del curso.
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5. Trabajo individu al

Es el momento del auto aprendizaje. Cada integrante del grupatianmesponsabilidad de
realizar un aporte a la solucion del problema a través de la recoleccion e investigacién de datos,
conceptos e ideas que aporte. Aqui cada uno es responsable de su trabajo ya que debe ser
consciente de que su aporte ayuda a lazesadn de los objetivos y a la culminacion del
proyecto. Es fundamental dos cosas: por una parte la formacion y fortaleza de las habilidades
metacognitivas y la adquisicion de conceptos que el mismo estudiante puede integrar a sus
esquemas mentales. Easo que el estudiante manifieste dificultad para comprender la relacion
de un concepto o su significado, el docente tutor interviene para que el estudiante logre avanzar

con sus propios medios.

6. Discusion

En este punto el grupo de trabajo, gomgor el docente debieron haber realizado un buen
acercamiento teorico relacionado con la solucion de la problemética y cuyos datos iniciales
surgieron de la misma lectura del problema. En el momento de socializar las consultas realizadas,
los integrantesdel grupo ya pueden discutir sobre las hip6tesis que surgieron en sesiones
anteriores, con respecto a la solucién del problema. Se es sabido que las primeras hipotesis
pueden manifestar errores conceptuales puesto que la mayoria de veces son mas los
concimientos previos o empiricos los que estan presentes en nuestras justificaciones que
cualquier otro argumento elaborado. Con la ayuda del docente y con las investigaciones previas,
el grupo puede llegar a conclusion mas elaborados provisto de arguweetisros y con
respaldos teodricos. Es aqui donde se ha manifestado la reflexién y la interiorizacién de los
conceptos. L a discusiéon vy la conciliacién de conceptos en grupo es un habilidad fundamental
gue se puede acercar los estudiantes a la acceEaleadas por verdaderos investigadores. Esta
es una de las competencias cientificas que mas tiene vigor en los contextos educativos y que es
posible fortalecer en estos espacios. Al finalizar de esta etapa del ABP, los jévenes han de
socializar sus ideag experiencias con los conceptos y la manera como lo integran a sus

esquemas mentales para dar respuesta a la problematica.
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7. Socializacion de resultados

Es el momento de la presentacion de los resultados hallados a través del ejercicio grupal. Se
recomienda realizar actividades de socializacion como debates, mesas redondas, exposiciones o
discusiones que generen movimiento de conceptos y de argumentos. Al finalizar la etapa se debe
realizar una serie de auto evaluaciones y coevaluaciones que pedefitain los alcances
logrados a nivel grupal e individual. Las exposiciones muestran los avances conceptuales

logrados por los integrantes del grupo.

Incluir el ABP como estrategia didactica en el aula para fortalecer argumentaciéon desde
fisica, requiere unas condiciones especificas que inician con el docente, el alumno y el método.
Desde el docente, afirma, Amador, B., (2012), se debe tratar como un ejercicio de constante
indagacion. Preparar al individuo en el ejercicio critico de la discusiéh como posee la
capacidad de indagar y de resolver problemas. Para que esto se genere el docente debe también
manifestar ser un analista de la realidad y del contexto asi como conocedor de la materia. Por otro
lado el alumno debe estar en capacidadrafeinciar a sus preconceptos, sus creencias y
conocimientos ya que estos deben ser reevaluados, debe ser un individuo con la habilidad de
mejorar sus relaciones comunicativas, sociales y sus habilidades cognitivas, a partir del dialogo y
de la indagaciénCon respecto al método desde el constructivismo la mayoria de los autores
coinciden en que para iniciar con la aplicacion del ABP como estrategia, se debe partir de los
conocimientos minimos del joven (preconceptos), que son revelados en el dialogo como
edrategia inicial, a continuacion se generar discusion en torno a la problemética y por dltimo se

plantean las soluciones y mejoras a la situacion.

Se han realizado investigaciones donde muestra la aplicacion del ABP, en las que se concluye
que aunque hay limitaciones presupuestales, es una estrategia que si desarrolla cambios
actitudinales y desarrollo de las capacidades intelectuales comguiaesntacion. Olivares
Lizethe, (2012).



39

4.5LA ARGUMENTACION COMO COMPETENCIA

Henao, B., y Stipcich, M. (2008), indican que la argumentacion como competencia y
estrategia comunicativa hace referencia a la capacidad de los estudiantes para sastentar
determinada posicidon; para inferir y establecer relaciones de causalidad y suficiencia de
condiciones determinadas; para dar explicaciones y razones coherentes y consistentes que
articulen contenidos explicitos o que se puedan derivar de lo planezada ensefanza
aprendizaje. En este sentido los estudiantes deben estar en capacidad de inferir conclusiones, de
plantear secuencias légicas, o de organizacion textual y de validar una afirmacion a partir de

casos particulares.

Participar en actividdes que requieran de discusiones, emitir juicios, tomar decisiones o
adoptar posturas permite en los estudiantes y en los individuos en general, el desarrollo de la
argumentacion. Sin embargo esta es mas que una habilidad intelectual que solo sedartatec
estadios mentales de orden superior, es una competencia que se logra manifestar cotidianamente
en la sociedad del conocimiento y que brinda la oportunidad a los individuos de integrarse en la
toma de decisiones o en la simple aceptacién de pssiutoimpuestas.

Para hablar de competencia argumentativa, nos referiremos a las posturas expuestas por
Toulmin, en cuanto a que la considera como una actividad compleja en la que se manifiestan
procesos intelectuale® orden superiaromo el anlisis, el cuestionamiento, la evaluacion, entre
otras habilidades intelectuales. Asi mismo para construir un argumento, existe una estructura
argumentativa compleja: se requiere de evidencia que justifique una afirmacién, en donde se den
hechos o concéps que soporten la afirmacién; incluir tales elementos en un juicio de valor

permiten elevar la accion a una competencia.

Sin embargo no solo se determina la argumentacion como competencia por el hecho

estructural semantico, se reconotambién, las habilidades metagnitivas auto reflexivo del
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conocimientocomo son la reflexion, la toma de decision, la participacion, la evaluacion de

juicios, etc. Incluidos en una situacidn social o cientifica. En este sentido, podemos afirmar que
la argumentacion es una competencia que moviliza habilidades, conocimientos y actitudes en
situaciones que requiere de un despliegue de recursos en el individuo para su bien comun o

comunitario, como se muestra en la figho2.

Hahllldades

Caracteristicas dll‘ pens.amlentn

* Evaluar la evidencia

» Emisidn de juicios

» Tearias epistemoldgicas
* Cambio conceptual

Al construir el argumento

* Enunciar una posicidn

* Elaboracidn y organizacion
de ideas

* Tipo de evidencia enunciada

* Presencia de contra-
argumentaciones y
refutaciones

Figura No2. Elementos de la competencia argumentativa. Fuente: de Guzman, C. (2012),

|m|enlns

* Manejo de conceptos
disciplinarios

* De uso del lenguaje
Elementos

dela
competencia

argumentativa ; o . -
Caracteristicas de interaccidn

» Consideraciones de puntos de
vista alternos

* Manifestar desacuerdo

& Compromiso

la evaluacion

de la competencia argumentativa en foros de discusion en linea a través de rubricas

4.6 STEPHEN TOULMIN Y LA ARGUMENTACION

Stephen Toulmin acié en Londres en 1922, estudidatematicay ciencias naturales en el
Ki ngos Co |l | efgeefilosofoedr cieh®ad, istoriador y retéo moralistade la
Universichd de Cambridg. Dedicgran parte de su vida a la docencia universitaria en varios
paises. Se formo en el modelo positivista del siglo Xdxie se caracterizaba por el empirismo y
la l6gica. $Is teorias manifestaban nuevas tendencias (la nueva filosofia de la)cemci
especial en el lenguaje y en la argumentacion. Estas ideas quexipuestas en especial es su
textoss mas importante la comprensiomumana, cuya publicacion inicen 1972y el uso de la

argumentacion editada en 19%ara Truijillo. J, (2007) en estos textosesgone la idea central
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que rige su filosofia: ir en contde las rigidas estructuras que se creian sobre el pensamiento

gue opera en los individuos.

Toulmin considera que el andlisis logico formal es incapaz de desadionio funciona la
argumentacion y la discusionitica en el marco de las interacciones comunicativas cotidianas
puesto que estas no se rigen bajo la l6gica formal ya que son ideas que proviene de la
subjetividad del individuo y no de la rigurosidadalitica de posturas de inferencias deductivas
Propone un modelo de andliga donde se expone la estructura del raciocinio y los usos de la
racionalidad humana alejada de dogmatismos impositivos ya que es en la interaccion
comunicativa donde los individuos plantean y critican con argumentosopdsfio definido y
para hacerlo requieren de datos, respaldos, simbolos, razonamientos y habilidades cognitivas de
orden superior. Su propuesta vigoriza el desarrollo de la funcion argumentativa en especial en el
plano cientifico y filoséficoEn este entido, Toulmin permite conectar los desarrollos de la
filosofia analitica del lenguaje cotidiano con el racionalismo critico de Popper y el historicismo
de Kuhn que aborda las revoluciones cientificas como cambios de paradigma en el que impera

una racionbdad basada en técnicas de persuasion y disquEigyilo. J, (2007)

Para Chamizo. J, (2007)partir de los afos setenta, en los Estados Unldesespecialistas
en comunicaciones redescubrieron los beneficios de los principios expuestos por Toulmin y lo
denominaron modelo argumentativo de Toulmin. Este modelo ha tenido una amplia aplicacion en
diversas investigaciones como las dirigidas por Lerdk&utton, C., (1997) Driver, R., Newton,
P., y Osborne, J. (2002)Jménez Aleixandre, M.P (1998) en especial las relacionadas con la

educacion.

Por ejempleenuna de las investigaciones realizadas por Driver, R. (Z2@®fiende la idea
de que la ciencia escolar debe buscar evidencias y rago@e® soporten en un argumento con
el fin de explica un evento y que es esta la manerasindicadaen que los alumnos se

acerquen a la actividadientifica y a las competeias cientificas escolarepuesto que los
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jovenes alexponer sus argumentos en publico hacen uso de las ideas previas y de los

conocimientos cientificos escolares para justificar o evaluar sus conjeturas.

Sin embargo dicho investigad@conoce quéas ideas previas que manifiestan los estudiantes
son por lo general dificultade®gnitivas que se presentan en la educacion actugle no es
suficiente con reconocerlas e indicar el enunciado correcto para que los individuos realicen u
cambio conceptual. La argumentacipar su parte epropuesta como una herramienta que
permitiriasuperar este obstacyboiesto que alanvencer se lograaciendo uso de laleduccion
o la inferencia, de esta manera se consigue explicar unos conocsmentmedio de otros, de
tal manera que lasleasson comprobadas racionalmente con fundamento en afirmaciones o
negaciones, falseadas o verificadas, el argumento cientifico, es decir el razonado es entonces una
necesidad de todas las disciplinas vy taraa diaria por realizarChamizo, J., (2007) indica la
importancia de ensefiar a argumentar en aulas de manera competente combinada esta con

espacios adecuados y estrategias didacticas alejadas de la memoria y la repeticién.

4.7 EL MODELO ARGUMENTATIVO DE TOULMIN Y LA CIENCIA ESCOLAR

Para Toulmin, un argumento cientifico lo es porque se refiere al mundo natural, porque esta
sujeta a la comprobacion publica y porque se expresa de modo relacionado, de acuerdo con un
cuerpo sistemético de ideagny el contenido de la ciencia.l lBodelo argumentativo expuesto
por StephenToulmin, ha manifestado un movimientde transformacioen torno a los espacios
académicos, en especial los relacionados con la educacibn y mas aun con la ensefianza
aprendizge de las cienciasSon muchos los investigadores en didacticas que proponen en sus
ensayos los beneficiate la aplicacion en auldel modelo de Toulmipuesto que fortalecka
competencias argumentativa lgs competencias cientificas escolars# olvidar que el uso de
estos ha permitido la apropiacion por parte del docente de estrategias, metodologias y didacticas
diferentes a los tradicionales rompiendo con una larga hegemonia del positivismo y el empirismo
en las escuelas, puesto que el uso de esttategia unida a otras herramientas didacticas
posibilita trascender a modelos constructivista que estan mas acorde con la realidades de los

individuos.
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Uno de los investigadores que propone el uso de la argumentacion y de la aplicacion del
modelo argumentativo de Toulmin es la investigadora Maria del Pilar JimAdee@andre, quien
considera una larga lista de beneficios no solo a la educacion enl genertambién a los
individuos puesto que son ellos los que al potenciar la competencia argumentativa se potencian
las competencias cientificas escolares y sméssentido al bagaje de conocimiento que en el

aula se imparte al hacer uso la soluciorde problematicas reales .

Para esta investigadora (y otros masd) proyecto RODA (Razonamiento Debate,
Argumentacién) de la Universidad de Santiago de Composyetd proyecto IDEAS (ldeas,
Evidence and Argument in sciena@nducido por Jonathan Osborniean sido pioneros en el
desarrollo de ambientes para el desarrollo das competencias cientificas escolares vy la
argumentacion en contextos escolares enmarcados en una profunda perspectiva constructivista y
de indageion. Tienen como propodsito disefar unidades, experiencias, que implique al individuo
en la construccion de su propio conocimiento haciendo uso de habilidades comunicativas,
sociales y meta cognitivas en el aula. Estos proyectos contemplan laglelasescias como

dinamicas y de construccién colectiva semejante a las ejecutadas por expertos cientificos.

Para JiménezAleixandre. MP (2010)en las ciencias escolares los estudiantes se enfrentan
continuamente en la decision de elegir la teoria que mejor se ajusta a la solucién de problemas.
Se les pide en aula indicar las razones por las cuales optan por una o por otra, sin obtener
respuests convincentes; esto es frecuente en situaciones dond@vi®esno han sido
alfabetizados en el uso de los datmsno elementos que le permiten hacer un analisis de la
situacion o una evaluacion sistematica del evemtdgambién por el uso memoristicde las
teoriasque conllevan aespuestas memoristicas y mecanicas, lo que evidencia la falta de
comprension por parte del sujeto de los contenidos  conceptuales y lo que implicaria que el
estudiante este haciendo uso de sus ideas previas 0 que habitia un verdadero cambio

conceptual.
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Para la autora, argumentar es una capacidad intelectual del individuo que le pmyeste s
con hechos y evidencides diversas explicacionegue se presentan posibles anteauento que
ocurren en su entorn&ntendienddas explicaciones comaquellos paradigmas cientificos en
los que las ciencias dan razones de las causas de los eventos naturales ya&mseriadas
asumen como verdades con autoridsith. embargo no solas explicaciones de tipo cientifico
hacen parte del conocimiento de las personas también existe el llamado conocimiento cotidiano
que forman parte de los datos de opinjdbgue en ocasiones esta viciado de prejuicios o de

intereses generales

Lograr mejorar en la escuela los niveles argumentativos fortaleceria el desarrollo de las
competencias cientificas escolare@dentificacion de cuestiones cientificas, explicar
cientificamente y utilizar pruebasjjue es uno de los objetivos de mughiz la ensefianza de
ciencias a nivel mundial, especialmente ahora donde la sociedad del conocimiento Yy las
revoluciones tecnolégicas bombardean frecuentemente con demandas y soluciones mediaticas de

probleméticas a cada uno de los individuos que leocoran.

En el libro diez claves para argumentar, JiméAdzixandra M.P (2010), en el capitulo 4,
hace una propuesta de los elementos que conforman un buen argumento desde la perspectiva de
S. Toulmin. Para ella la conclusion, la prueba y looglason elementos basicos para un
argumento, sin embargo el conocimiento basico los calificadores modales y la refutacion

constituyen elementos que indicarianargumento con mas calidad.

4.7EL MODELO ARGUMENTATIVO DE TOULMIN

En principio unargumento es un conjunto de razones que se dan a favor o en contra de una
aseveracionLa excelencia de una argumentacion depende de un conjunto de relaciones que
pueden ser precisadas y examinadas( Ro d r 2 g u e z El objetiv® fdndampntal dé 3n) .

argumento puede ser el de explicar un fenémeno, ponderar una decisién, justificar una idea,
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disuadir oapoyar,los ultimos tres fines corresponde a defender afirmaciones que se suponen

verdad

Existen sin embargo difentes tipos de argumentagie corresponden a la manera de
razonamiento o uso de las operaciones mentales que se dan a la hora delaotssruir
argumentodogicos racionales y los emotivos afectivos. Paradtinvestigacion tendremos
presente los atgnentos de tipo l6gicos racionakpse son aquellos que se requieren para realizar
sustentaciones tedricas y que requieremddnlidades de orden superior. Para Weston, A. (2006)

son

Argumentos deductivos Es un argumento en el cual tanto la proposicié premisa y su

conclusién son ciertas y una se desprende directamente de la otra.

Argumentos causa efecto: Es un tipo de argumentdonde un evento o una situacion
determinada es el resultado o el efecto de un factor determifsidte una correlaciomntre las

dos situaciones.

Argumento por autoridad: son argumentosespaldados poras ideas expuestas por terceros
que han sido reconocidos a nivel publiccientifico. Este tipo de argumentos son inobjetables.

Argumento por analogia: Sonargumentogjue se exponen al encontrar similitudeselacion

entre eventqobjetosconceptos, datos o premisas 0 razonamientos.

Argumento por induccién: son argumentos que se generan al determinar una propiedad comun

a un evento.

Argumentos por ejemplificacién se hace uso de casos particulares relevantes o semejantes.

Independiente del tipo de argumento al que se pretenda llegar existen unos criterios que se han
de tener presente para evaluarangumento: la aceptabilidad del argumento (que sea verdad y
gue sea valido para una ciencia), que sea relevante o importante para la situacion, que sea
suficiente y que sea solido. También se tiene en cuenta criterios pragmaticos (de contexto es decir

la intencionalidad del participante), criterios semanticos (es decir el contenido del argumento, lo
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que se trata de decir) y por ultimo los criterios formales (la estructura del argumento) a este

altimo criterio corresponde el modelo de Toulmin y la presemgstigacion.

Un argumento en el modelo de Toulndnconforman varias categoria elementos)las mas
importantes: Igpostura, tesis o conclusignlos datos o evidencias manifiestas que pueden ser
suministrados (por la ciencia o por la viddid@ana) u obtenidos (empiricos o hipotéticds)
los datos dados generan controversia en cuanto a la manera como ellos soportan la conclusion se
requiere indicauna tercera categoria llamada reglas o afirmaciones teoricas que soporten los
datos,esta regla se conoce como la garaafjiastificacion Esquematicamente el moddlasico

argumentativo de Toulmin queda relacionado de la siguiente ménaréigura No3)

DATOS (D) CONCLUSI(

GARANTIA (G)

Figura No3 Edructura basi@a del modelo de argumentacion de Toulrfimente: adaptacion propia .

Es precisamente aqui en el uso de la garantia donde el modelo argumentativo de Toulmin se
aleja dda logica formal, puesto que con el uso de una ley se soportan los datos con la conclusion.
Hecho que no se manifiesta en los argumentos de |6gica fdeintpo Aristotélicopuesto que
ellos presentan una relacion entre premisas y conclusiones qué&/aaldgrosturadeductivas.

Sin embargo el modelo argumentativo de Toulmin queda respaldado, ademéas de los datos,
conclusién y garantia por otras tres categorias que permiten soportar aln mas cada uno de los
elementos que conforman el argumento y sole a saber: el respaldo, los cualificadores y la

reservaComo se ilustra en la siguiente figinNa4.
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DATOS (D) Por tanto, CUALIFICADOR ————  CONCLUSION (C)
| MODAL (M)

va que
JUSTIFICACION (G) excepto s1
REFUTADORES (R)

debido a que
FUNDAMENTACION (F)

Figura No 4 Esquema del modelo de argumentacion de Toulfiente: Sardal. y Sanmartin N.

(2000). Ensefiar a argumentar cientificamente. Un reto de las clases de ciencias.

El esquema de Toulmin es efectivo a la hora de planificar la escritura. Posibilita el encuentro y
la delimitacion de una asercién, parte clave del procegemieracion de un conocimiento nuevo.
Obliga a una actividad cognitiva por medio de la cual es posible relacionar y evaluar la evidencia
y la asercién en funcién de una garantia, actividad que torna activo y recursivo el proceso de
planificacion. En efectono son suficientes los datos recopilados. Hace falta verificar su
correspondencia con la meta trazada, es decir, con la asercion a demostrar. Por lo tanto, urge el
enriguecimiento constante del procga@es muchos pasos o categorias deben estar razolaados:
asercion se basa en una evidencia, la relacion entre asercion y evidencia se basa en una garantia,

y la misma garantia se fundamenta en el respaldo. (Rodriguez, 2004.)

A continuacion se expresan y definan cada uno de las categorias que yanstitonodelo

argumentativo de Toulmjmpara Sarda J,.ASanmarti P, N. (2000):
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Conclusion oAsercion (Claim)

Esla tesis que se va a defender, el asunto a debatir, a demostrar o a sostener en forma oral o
escrita. Expresa la conclusion a la que se quiere arribar con la argumentacion, el punto de vista
qgue la persona quiere mantener, la proposicidn que se aspicirgaeepte. Indica la posicion
sobre determinado asunto o materia. Es el propdsito que esta detras de toda argumentacion, su

punto crucial o esencia.

Evidencia (ground, data)

Una asercion sostiene el punto de vista que un investigador trata de defender sobre un tema
especifico. La razén por la cual ella se mantiene esta en la evidencia, constituida por los datos o

hechos de un casba evidencia aporta la razon (informacdi@m la que la asercidén se basa.

Es el argumento que se ofrece para soportar la asercién (premisa o tesis). Es la prueba. Existen
diversos tipos de evidencias: estadisticas, citas, reportes, evidencias fisicas. Es la mayor fuente de
credibilidad y dena también del juicio de expertos, autoridades, celebridades, amigos o de la

propia persona. La evidencia es significativa porque establece la base de toda la argumentacion.

Garantia o justificacion (warrant)

La asercion y la evidencia no ssuficientes para establecer una argumentacion sélida. Faltan
otros elementos que indiguen cdmo a partir de una evidencia se obtiene una asercion. Tal
elemento es la garantia, parte esencial del argumento, que permite evaluar si la asercion se basa
en la ewdencia, siendo el puente del cual ambas dependegarantia implica verificar que las
bases de la argumentacion sean las apropiadas. Brinda la l6gica para la transicion de la evidencia
a la asercion. Justifica la importancia de la evidencia. Por ggar#atia una categoria de la

argumentacion que establece la relacion entre la evidencia y la asercion, expresa el momento en
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el que la audiencia puede disentir de la conclusion a la cual se quiere arribar: la garantia establece
como los datos sirven de smfe legitimo a la asercidérAsi pues, una garantia se expresa

mediante una regla o ley que autorice el paso de una evidencia a una asercién

Respaldo o apoyo (backing)

La misma garantia también necesita de un respaldo o apoyo que puede serian estud
cientifico, un cddigo, una estadistica, o una creencia firmemente arraigada dentro de una
comunidad. El respaldo es similar a la evidencia en el sentido de que se expresa por medio de
estadisticas, testimonios o ejemplos. Sin embargo, se distinguesesl tpspaldo apoya a la
garantia, mientras que la evidencia apoya a la asercion, puede basarse en estadisticas, ejemplos o0
testimonios de expertos, El respaldo aporta mas ejemplos, hechos y datos que ayudan a probar la
validez de la cuestion que se deflenEl respaldo autoriza la garantia y brinda motivos para la
validez de un argumento. Asume la forma en una declaracién categérica de un hecho. Ayuda a

gue la audiencia comprenda las razones dadas en la garantia.

Cualificador modal (modal qualifier)

El cualificador modal especifica el grado de certeza, la fuerza de la asercion, los términos y las
condiciones que la limitan. Es la concesion que se les hace a los otros. Expresa el medio
linglistico mediante el cual la persona revela el modo en eleheinterpretarse su enunciado.

En efecto, la certeza con la cual se sostienen los argumentos varia en grado y fuerza, de alli que
se hable de conclusiones probables, posibles o presumibles. La funcién de un cualificador modal
es establecer la probabillaLos argumentos cotidianos no pueden ser conceptuados como
correctos o incorrectos, pues tal calificacion depende del punto de vista que asuma el oyente o
lector. De aqui la importancia dalalificador modal a través del cual se expresa la manera en

gue el hablante manifiesta la probabilidad de su asercién a la audiencia. En la vida diaria es

necesario conocer los tipos de frases modales propias de los diversos tipos de argumentacion
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practica. Ellos revelan la fuerza de la tesis. Se expresan generainiemtés de adverbios que
modifican al verbo de la asercion que se discute o a través de adjetivos que modifican a los
sustantivos claves. Algunos modificadores modales son: quiz4, seguramente, tipicamente,
usualmente, algunos, pocos, algunas veces, lgniaa probablemente, tal vez. El modo del

verbo es también un cualificadonodal.

Reserva (rebuttal)

Al proyectar un trabajo o al reportarlo, el investigador debe anticiparse a objeciones que la
audiencia le pueda formular. Debe prever las debilidades y transformarlas en asunto de su
indagacion, con lo cual crecerian significativamente las posibédgldd desarrollo argumental de
la causa (asercion) que se trata de instaurar. La reserva o refutacion es la excepcion de la asercion
(conclusion) presentada. En el modelo de Toulmin que se ha expuesto, los argumentos no se
consideran universalmente verdam®e por ello estos elementos son claves. Demuestran cémo
una asercion puede ser fortalecida por medio de sus limitaciones. Por existir argumentos que
pueden bloquear el paso de la evidencia a la asercién, se recomienda pensar en argumentos que
puedan comadecir la tesis o punto que se defiende antes de la divulgacion del trabajo con el fin
de perfeccionar el tema al encontrar nuevos respaldos que puedan ayudar a expeler futuras

objeciones.

El respaldo contiene el soporte de la garantia que, cusmdhasa en una ley o una teoria
puede contener, en si misma, la reserva o la excepcion a la norma. Con ello, se planifica el nivel
de aceptabilidad de | a propuest a. Expresiones
la mente del lector/oyente culnse acostumbra a una lectura critica, pues la argumentacion
académica se caracteriza por la discusion de posibles objeciones y por el encuentro de

argumentos contrarios a la asercion que se instaura.
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5. REFERENTES METODOLOGICOS

5.1ENFOQUE Y FUNDAMENTACION METODOLOGICA DE LA
INVESTIGACION.

Los paradigmas de la investigacion modernos utilizados en las ciencias sociales (las
investigaciones educativas incluidas) mas utilizadas y reconocidas han sido para Dengin, N.
Lincoln, Y., el positivista, elpos positivista, la teoria critica y el constructivismo. Dichos
paradigmas han elaborado criterios que dan significado a los eventos sociales y que permite dar
su mirada con respecto a la manera como en una sociedad se asume la ontologia, la epistemologia

y la metodologia de la investigacion, entre otros.

Para el programa@as de Colciencias, el quehacer del maestro lo coloca frente a un saber
practico en el que se deben reconocer las tensiones cuando sale de la repeticién y la memoria e
ingresa al decubrimiento. Lo que obliga al maestro a mirar su practica y clarificar sus procesos
desde los contextos en los cuales actla, es entonces cuando desde la pedagogia se propone la
investigacibn como medio para observar y analizar en detalle las tensidfiesltades que se
dan en sus practicas. Consideramos que la ruptura de paradigmas pedagdgicos y didacticos entre
los docentes no hace transito de manera fluida. Creemos importante en este punto referir al
cambio que ha surgido en los ultimos afios laerecomo ha evolucionado el proceso de la
investigacidon; esto puesto que en proyectos de investigacién educativa se constituyen para el
docente como el punto neurdlgico ya que no reconoce, en la mayoria de casos, paradigmas
diferentes a los tradiciored (los empiricos analistas) que le brinden formas de generar buenos

resultados en su investigacion.

En este sentido, ubicamos nuestra investigacion dentro del paradigma de la investigacion
participativo 0 constructivistaja que la realidad eselativay corresponde a laonstruida a

través de realidades locales y especificas de un grupo de individuos lo que exige que obliga a
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tener muy presente la  subjetividad de los hallazgos logrados en una investigacion, como
elemento fundamental. Ademé&® lo anterior el paradigma constructivista hace uso de la
dialéctica o la hermenéutica como mecanismo principal en la metodologia utilizada. Existen
otros criterios que hacen que nuestra investigacion haga parte del paradigma por descubrimiento

0 constuctivista, sin embargo mas adelante se hara claridad de algunos de estos aspectos.

Para Sampieri, F(2001) el objetivo de una investigacion es el de mostrar a través de un
proceso sistematico, critico y empirico, el estado de un fendmeno. La mamerase indaga
puede ser cualitativamente, cuantitativamente o mixto, que corresponde al enfoque que toma la
investigacion. Cada uno de ellos manifiesta caracteristicas, procesos y beneficios para la
investigacién de manera diferente de tal manera guaifan generar conocimiento alrededor de
dicho evento a estudiar. Para estos tres enfoques se llevan a cabo observaciones y evaluaciones
del fendmeno, se plantean suposiciones luego de la observacidén, se demuestra el grado de la
fundamentacion de lasosiciones, se revisa si existmdamentacion tedrica a las suposiciones,
y por ultimo si es necesario se proponen evaluaciones posteriores para verificar o modificar las

suposiciones.

Para esta investigacion, se asume una postura desde un enfaljiadivey utilizado con
frecuencia en metodologias constructivistas, las cuales se interesan por el estudio de los
significados e intenciones de las acciones humanas. Es un enfoque ideal para una investigacion
en contextos educativos, ya que en gliosa la subjetividad de la realidad y del pensamiento
del individuo, se enfatizan en el caracter plural y plastico de la verdad. Se cuestionan los criterios
cientificos, fiables y objetivos de los empiricos analistas. Para Latorre, ARifxdin D. Y
Arnal, J.(2003)este tipo de investigaciéon cumple con tres principios: es holistica, inductivo e
ideografico. Holistico porque estudia la realidad no esta fragmentada, inductivo porque las
categorias e interpretaciones surgen de la informacionidatao de hipodtesis e ideografico

porque comprende una realidad social.
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Por lo anterior para esta investigacion cualitativa, previamente se han propuesto preguntasy
objetivos que orientan la metodologia y el proceso de la investigacion finrdel descubrir, 0
interpretar las razones, cualidades o caracteristicas del desarrollo de la competencia

argumentativa y del uso de estrategias didacticas constructivistas que la potencien en aula.

En este tipo de investigaciones cualitativas el estado del arte manifiesta que la temética ha sido
desarrollada en otros espacios asi como se reconocen las variables o caracteristicas mas
importantes que determinan la competencia argumentativa o eltimgzhecativo del uso de
metodologias diferentes a la tradicional. Esto permite ampliar la mirada Yy las reflexiones
sistematicas y dinamicas, continuas y ciclicas que se hacen posteriormente a cada momento de
desarrollo de la investigacion, generandm @llo nuevas descripciones de las cualidades que
acompafian el desarrollo de la competencia argumentativa y del uso de estrategias

constructivistas en la educacion.

Ademas el marco tedrico que constituye el estado del arte fundamenta la indespgasto
que algunas de las investigaciones que sirven de modelos coinciden con algunas de las
pretensiones de la investigacion, es claro ejemplo el hecho que muchas de las investigaciones
del marco tedrico tengan en cuenta que los modelos tradiesonalaportan en el desarrollo de
algunas competencias, en especial las que requieren de habilidades cognitivas de orden superior ,
asi como las que informan sobre la necesidad del desarrollo de la argumentacién en espacios
escolares para fortalecer lagrquetencias cientificas escolares. Sin embargo se desea reflexionar
en las caracteristicas que el contexto y los individuos hacen que la investigacion tenga su aporte
significativo para la investigacion, por ejemplo, es asi como el proceso de la argignentac
escrita, en el contexto educativo especifico para el grupo focal de estudio, debié ser abordada
puntualmente para poder continuar con el proceso. Esto ya que las observaciones realizadas y
las reflexiones del proceso conllevo a que esa dificultadsgupresento debia ser abordada

desde este punto para poder continuar con la investigacion.

Los datos obtenidos en la investigacion cualitativa no son medibles, son experiencias, aspectos

subjetivos del individuo, acciones, conductas, modos deraatual individuo o en el grupo. En
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esta investigacion no se determinaron datos cuantificables sino que se evaluaron los procesos que
utilizan los individuos para crear argumentos escritos asi como se determind si una estrategia
potenciaba o fortalecia laompetencia argumentativa y eso solo se podia obtener a través de la
observacion, la descripcion y la reflexion del proceso aplicado. Estos datos se obtuvieron a partir
de la observacion, de la revision de los documentos elaborados por los jévenés adriv
utilizacion de mallas heuristicas que guiaban la construccion del texto argumentativo, entre otras

herramientas de recoleccién de la informacion.

A continuacion se ilustra el recorrido que realiza una investigacion de tipo cualitativeg que
asemeja a la manera de proceder en esta investig&eguma NoJ. Las flechas de doble via
indican que en una investigacion de enfoque cualitativo es frecuente regresar a etapas superadas
incluso hasta el final de la misma investigacion. Pomadltia pregunta de investigacion e
incluso de los resultados no necesariamentersadefinitiva. Son aspectos en la investigacion
cualitativa que se pueden modificar, reestructurar o replantear en cualquier momento de la
investigaciéon. Para esta investigon tanto la pregunta de investigaciéamo los objetivosue
modificada y replanteadean algunas ocasiones

Fase 2 Fase 3
Fase 1
Planteamiento Inmersion
Idea del inicial en el
problema campo
Fase 9 Fase 4
Elaboracidn Literatura existente Concepcidn
del reporte de {marco de referencia) del diseno del
resultados estudio
Fase 8 Fase B Fase 5
Recoleccion Definicidn de la
Interpretacion de de los datos muestra inicial
resultados del estudio
Fase 7 y acceso a ésta

Analisis
de los datos

FIGURA Nob5. Fases del desarrollo cualitativo en una investigacion. Tomaddsdepierj R. (2001)

.Metodologia de la investigacion.
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El alcance que puede tener una investigacion en ciencias sociales puegpl@atoro,
descriptivo, correlacional y explicativ€ada uno de ellos permite, en una investigacion, estudiar
o identificar situaciones jparticulares que determinan el comportamiento humano. Cada una de
ellas manifiesta una naturaleza y propésito diferentésta clasificacion es muy importante ya
que determina la estrategia de investigacion a adoptar, el tipo de datos que se recolectan, el

muestreo, y otros componentes fundamentales en un proyecto de investigacion.

En la presente investigacion se adopta un tipo de estudio descriptivo, puesto que se ajusta al
enfoque de tipo cualitativo, la naturaleza de la pregunta de esta investigacion asi como la
pregunta orientadora direccionan a la investigacion en esteletipstudio, ademas que el estado
del conocimiento del problema de la investigacion, que se revela en el marco teérico donde se
revelan investigaciones desde la década de los setenta, es una problematica que a la fecha ha
despertado multiples interrogastg aplicaciones en la didactica y la pedagogia. Consideramos
que el tipo de estudio de la investigacién es descriptivo, puesto que se pretende describir y
determinar los alcances y limitaciones de la propuesta de la investigacion en un grupo de
estudantes, asi como establecer el proceso para lograr fomentar o desarrollar la competencia
argumentativa en espacios educativos diferentes a los tradicionales. No debemos olvidar que el
tipo de estudio descriptivo describe las (que es una manera de caeglitgristicas, conceptos,
variables asociados directamente a un evento y trata de determinar las causas y consecuencias de
modificarlas, con el fin de lograr mostrar un panorama de la investigacion en determinadas

condiciones.

Este proyecto no eoesponde a un tipo de estudio exploratorio, puesto que contrario a este, el
tema de la investigacion ya ha sido abordado y estudiado en multiples situaciones y en varios
contextos en especial el académico. Ademas que de esta problematica ya se retgumoaen
variables y conceptos fundamentales para tener presente, producto de previas investigaciones.
De igual manera, consideramos que no se ajusta a un tipo de investigacion correlacional puesto
gue las variables que estamos analizando (desarrollo dmnhigpetencia argumentativa y
estrategias didacticas que fortalezcan esta competencia) no se analizan desde una perspectiva de

vinculo una a la otra, deseamos fortalecer la competencia argumentativa en una estrategia
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didactica especifica. No deseamos desestlos resultados cualitativos que surjan, puesto que

las caracteristicas, conceptos o variables que son propias de esta investigacion proceden de la
subjetividad que brinda el objeto de estudio y el grupo focal. Para terminar, la investigacion
presate, no es de tipo de explicativo, puesto que la pregunta de investigacion pretende que se
indiquen las caracteristicas o variables que fortalezcan o dificulten la competencia
argumentativa en entornos didacticos especificos. No pretendemos darlees raz causas
especificas por las cuales se desarrolla las habilidades argumentativas en los individuos, puesto
gue no es posible acercarse a una explicacion real ya que los datos que se arrojan hacen parte de
la subjetividad del individuo y de la comuadtly no existen teorias que determinen con exactitud

la manera como se desarrollara la competencia y si es compatible con la estrategia didactica que

se desea implementar.

Desde un contexto escolar en el que se desarrolla la investigacion, es pauéésteion de
enfoques cualitativos con un tipo de estudio descriptivo puesto que se logra trascender en las
vivencias que ocurre en el interior del individuo asi como de su contexto social y de todos los
patrones culturales que lo caracterizan comdviithalo. Dicha eleccién permite flexibilizar la
investigacion al respetar las miradas de la cosmovision del individuo, el investigador es entonces
un observador y descriptor de las relaciones y de la manera como se integran o afectan los
patrones culturale®en un espacio escolar en especial en el desarrollo de habilidades y
competencias cognitivas. El investigador extrae, comprende y analiza la realidad subjetiva del
individuo y la manera como se vincula con la problemética asi como las posibles
recomendacioes de mejora de las situaciones analizadas. Para esta investigacion, se reconoce
que existen dificultades en las competencias argumentativas y se recomienda algunas acciones

que pueden probablemente mejorar la situacion para este contexto en especial.

Para terminar la investigacion se fundamenta epistemologica y filos6ficamente desde el
construccionismo y el interpretativismo, puesto que para éstos paradigmas se considera, que el
individuo construye y reconstruye el conocimiento socialmente, busmaprender las
situaciones de comportamientos de grupos sociales inmersos en contextos culturales y colocan

al investigador y al investigado en el mismo plano para que las situaciones o fenbmenos sean
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comprendidas e interpretadas en toda su naturderal modo que se elimine lo objetivo y se

priorice en la subjetividad

5.2ESTRATEGIA

Coincidimos con lo enunciado por Garcia, J. (sin feehayal expone en sasticuloque la
investigacion accion es unastrategia de investigaciosocial que pemite un estudio claro
acerca de las relaciones humanas en especial aquellas que exponen cambio de actitud. Ademas de
ello el autor indica que la investigacion accién manifiesta un proceso metodologico que se
enmarca en los siguientes pasos: diagnésteoumha situacion problémica, formulacién de
estrategias de accion para resolver la situacidén, puesta en practica y evaluacion de resultados y

nuevamente accion y evaluacion de resultados.

Teniendo presente lo anterior consideramos pertinente el asesth estrategia de
investigaciérpara el fin que se pretende, puesto quepeymite con su plan de accién evidenciar
las dificultades y prescribir la manera como se puede acompafiar para su fortalecimiento.
Ademas que consideramos que la estrategia fi@stai un proceso que se acomoda a las
investigaciones de tipo escolar donde se evidencias problematicas que proviene de diversas
circunstancias: actitudinales, sociales, ambientales las cuales logran influir en el desarrollo de

las problematicas cogdiias.

5.3TECNICAS DE RECOLECCION DE INFORMACION

Las técnicasitilizadas en la recoleccion de la informacion para la investigacidonel grupo
focal, la evaluacion dekontenido detexto final a través déa revision de la existencia de
elemento que constituye un argumento segun Steven Toulmin y los niveles alcanzados por
estudiante en el desarrollo del ABP y del modelo argumentativo de S. Toulosmresultados

obtenidos pasaran por el rigor metodolégie la auditabilidad.
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5.4EL GRUPO FOCAL Y LA MALLA HEURISTICA

Para Latorre A2003) los grupos focales se componen de un grupo de personas relativamente
pequefio satisfactorio para los integrantes doidkti con el fin de conocer qué opinanmose
sienten, o que saben de un tema de estudio. El grupo genera interaccion entre sus miembros que
surgen de una discusion. Para nuestra investigacion, el ABP como estrategia didactica requiere
para su desarrollo la planificacion con anticipacion dgmupo de trabajo, el cual a través del

dialogo, la investigacion y el consersggicado a un proceso se logrataobjetivo propuesto.

En nuestra investigacion, fue necesario introducir con anticipacion a la aplicacién de la
propuesta de la investigan, la estrategia del ABP en aula al grupo de estudiantes
seleccionado. Esto con el fin de ir preparando a los jévenes en el reconocimiento de una
actividad académica que desconocian como era el trabajo con el ABP. Al aplicar las estrategias
en su cajunto: ABP y modelo de Toulmin, gjrupo de estudiantes de grado undécimo
conformaban40 jévenes de los cuales @dan mujerey el restohombres en un promedio de
edad de entré6 y 17 afosEllos pertenecian a lanstitucion Educativa DistritaSan José de
Castilla jornada lanafianalLos jovenes esu mayoria viven en el barrica€&tillas de la localidad
de Kennedy cuyo estrato social es de claseltmessjévenes han permanecidm la institucion
en promedio hasta d@eafnos.

A estos jovenese les pidid distribuirse en grupo de cuatro personas, con la Unica condicion
inicial de permanecer asi hasta la culminaci6radel Fue necesario indicarleks beneficios
de desarrollar las clases de manera conjunta y colaborativio puesde esta manera lograban
desarrollar habilidades comunicativas y fortalecian las competencias cientificas fundamentales en

el trabajo académico en contextos escolares

Los dos gruposfocales crearosus textos argumentativdeego de laaplicacion de la técnica
del ABP paralelo a la aplicacion del modelo de Toulmin sobre la argumentacion, con la ayuda de

una malla heuristicd.a malla heuristicaplicadaproviene de uam malla utilizada en el estudio
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realizadoen la Universidad Nacional Autonoma Eliéxico por PérezY., y Chamizo,J(2013)

con respecto a los niveles argumentativos de los jovenes universitdr@osnalla pretende
facilitar a los jovenes la construccion del texto argumentativo final idiemtificando en el
proceso los elementos que consideran constituyen su arguesarito  final. En ella se
determinan el tema, el tépico, los datos, la asercion, la garantia, el respaldo y opcional la
objecion. Con estos elementos identificados se egperéos jovenes no muestren dificultad para

construir sus textos finales argumentativos.

Esta malla fue modificada parcialmente para fines de la presente investigacion. A continuacion

se ensefia la malla utilizada para nuestros fines perseealgguraNoG
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EL MODELO ARGUMENTATIVO DE TOULMIN, APLICADO EN UNA CLASE DE FiSICA
FECHA:

NOMBRE DEL ESTUDIANTE: GRADO:

TEMA

TOPICO

DATOSO EVIDENCIA

ASERCION

GARANTIA

RESPALDO

Fig. No 6Malla heuristica utilizada en la investigacion. Tomada y adaptadRé&tez, Y., y Chamizo, J.
(2013). El ABP y el diagrama heuristico como herramientas padesérrollo de la argumentacion

escolar en la asignatura de ciencias
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5.5RUBRICA PARA EVALUAR ABP Y TEXTO ARGUMENTATIVO COMO
PRODUCTO FINAL.

La rubricade evaluacion individudue creada a partate los criterios de constrcién de un
buenargumento propuesto en rabdelo argumentativde S. Toulmin y el desempefio de del
joven en cada etapa del ABPsta rubrica séortaleciécon criterios emergentes qeergieron,
luego de la reflexion de cada sesion de trabajo cogrigsos focales. Para describir los
niveles de la ruabricas(perior,alto, bajo, medio) se determinaron las caracteristicas, los fines de
la argumentacién, elementos que constituyen un buen argumento asi como su construccion
semantica y sintactica desdth teoria de la argumentacion. Estas descripcicugei{or,alto,
bajo y medio) se transformaron en los criterios de evaluacién que acompafia cada nivel de la
rabrica. Esta rubrica fue validada por el método de la triangulacion. En cada momento del
proceso se le hicieron las correcciones sugeridas como fue el vocabulario adecuado para la
poblacién al que estaba dirigido asi como la explicaciébn detallada de cada criterio de
evaluacion. Luego de la revision de la rabrica se les misvament@ntrega a los jévenes que
constituian el grupo focal y a un docente de la comunidad escolar para que evidenciar la claridad
del instrumento. La rubrica para este grupo de individuos no constituyo problema para ser

entendidaVer tabla No1l:
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TABLA Nd RUBRICA PARA EVALUAR ABP Y TEXTO ARGUMENTATIVO COMO PRODUCTO FINAL

NOMBRE ALUMNO:
ASPECTOS A SUPERIORD PUNTOS ALTO9-8 PUNTOS BASICJ-6 PUNTOS BAJC6 OMENOS AUTO EVALUACION DOCENTE RESULTADO
EVALUAR
Delimitacion Los objetivos de aprendizaj| Los objetivos de aprendizaj| Los objetivos de Los objetivos y el problem

de la tematica
y
presentacion

del problema

y el problema fueron
presentados de manera clar|
y concisa. Se presenta
delimita la tematica
esquematiza los  puntos

prindpales a discutir

y el problema fueron
presentados de manere
clara. Se menciona ¢
problema, pero solo
esquematiza algunos de Ig

puntos principales a discutir,

aprendizaje vy el
problema fueron
discutidosde forma
limitada. EI problema
se menciona
superficialmente.
Carece de un esquem
de los puntos

principales a discutir.

no estan claros o no fuero
desarrollados o discutidos. B
problema no se menciona.
Carece de un esquema
de los puntos

principales a discutir

Busqueda de relacibn con el tema, ey actualizada pero incluyq variadas. La confiables ni contribuyen al
informacion relevante y actualizada. Las| algunos datos que no so| informacién tema. La informacion tieng
fuentes son confiables relevantes o no tienen recopilada tiene| poca o ninguna relacién co

Las fuentes de informaciol
son variadas y multiples. La

Informacion recopilada tieng

Y contribuyen al desarrollq

del tema.

Las fuentes de informaciol
son variadas y multiples. L

informacién recopilada e

relaciéon con el tema. Lal
fuentes son confiables
contribuyenal desarrollo del

tema.

Las fuentes de
informacion son

limitadas o poco

relacion con el tema
pero algunas no esta
al dia o no son
relevantes.  Algunag
fuentes no son
confiables por lo que
no contribuyen al

desarrdlo del tema.

Las fuentes de informaci6
son muy pocas 0 ninguna.

utiliza fuentes, éstas no so

el tema principal.

Acuerdos para

la solucioén al los objetivos propuestos, Y delos objetivos propuestos y logro de los objetivo§ objetivos propuestos y nd
problemay estuvo receptivo y dispuest( estuvo receptivo y dispuest( propuestos y en lg estuvo receptivo y dispuest
trabajo en a escuchar los argumentg a escuchar los argumento mayoria del tiempo ng a escuchar los argumento

Siempre aporto al logro dg

Casi siempre aporto al logr

Pocas veces aporto g

No aporto al logro de log
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equipo de sus compafieros | de sus compafieros | estuvo receptivo y| de sus compafieros y n
contribuyo para llegar g contribuyo para llegar g dispueso a escuchar| contribuyo para llegar 3§
acuerdos acuerdos los argumentos de su{ acuerds

compafieros y pocd
contribuyo para llegar|
a acuerdos
Demuestra una Demuestra una buena Demuestra una No parece entender muy

Texto Comprension profunda de | comprension de las comprension limitada de | pien |as categorias de

argumentativo | las categorias de ToulmIn. L| categorias de Toulmin. La las categorias de Toulmin Toulmin.

tesis central del escrito esta
claramente definida y
desarrollada, asi como los
conceptos e ideas centrales|
Las ideas fueron presentadg
con claridad y decuerdo a

las categorias.

tesis central del escrito fue
definida y desarrollada de
manera general, asi como Ig
conceptos e ideas centrales|
La mayoria de las ideas
fueron presentadas con
claridad y de acuerdo a las

categorias.

La tesis central del escritq
fue trabajada de forma
limitada, asi como los
conceptos e ideas
centrales.

Las ideas presentadas
carecen de profundidad vy
novan atono con las

categorias.

La discusion de la tesis
central es incompleta, asi
como los conceptos e ideas
centrales. Las

ideas que se presentan
tienen poca o ninguna
relacién con el tema 'y

las caegorias
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5.6 DESARROLLO DE LAS SESIONES DE TRABAJO EN EL ABP:

Cabe aclarar que la situacion probiéca propuesta, por parte de los jévenes en esta
investigacion, esta relacionada con la tematica de fisica de grado once de la acustica. El proceso
de seleccion del tema implico una sesion de clase donde se les solicitaba a los jovenes discutir
sobre poblemas cotidianos que consideraban cuestionables o relevantes para conocer. Los
jovenes manifestaron interés en su mayoria por teméticas de fisica en especial las relacionadas
con la masica, el ruido, la fisica aplicada a los contextos cotidiano& atsideramos que la
razon para la eleccion de dichos temas se explica por los conocimientos que se venian dando en
la clase de fisica asi como por la socializacién en clase de noticias relacionadas con las armas
sbnicas.A continuacion se explica el des@llo de cada sesion teniendo en cuenta el ABP
paralelo al desarrollo del modelo argumentativo de Toulmin:

Sesiéon 1

Corresponde al paso 1y 2 del ABP. Inicialmente se solicitd a cada grupo proponer temas de
su interés para desarrollar a lo largd gemer periodo en las clases de fisica. Por grupos
discutieron posibles tematicas y trataban de justificar las razones de su eleccion. Algunas de ellas
correspondian a las tematicas vistas en afios anteriores o eran producto de sus inquietudes
generadas@r sus conocimientos previdsl anexo No 1muestra la gama de posibles teméaticas
que se recogieron a lo largo de esa sesién. La docente investigadora a cargo se limité a orientar
las condiciones de trabajo y a escuchar las justificaciones de cada grup@lacar en caso de
dudas por parte de los jovenes. Los jovenes manifestaron disposicion a la actividad puesto que

consideraban la actividad novedosa.

Los jovenes luego de definir en el tablero por grupo las tematicas mas probables, se orientaron
por la tematica de acustica. Considero que la eleccion se vio abocada en especial por el
comentario que surgidé de uno de los jovenes con respecto a una noticia difundida en dias
anteriores la cual le daba importancia al uso de las armas sonicas y de las démarara

utilizadas en paises desarrollados. Esto conllevo a la reflexiéon de algunos jévenes del beneficio o
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perjuicio a los seres humanos y el medio ambiente del uso de la tecnologia y de los avances
cientificos, en especial la aplicacién deglenblogia sénica en espacios bélicos.

Para terminar la sesion 1, se les pidi6 a cada grupo realizar una serie de preguntas posibles
que desearian resolver de la teméatica planteada y que eligieran una pregunta que consideraban
mas relevante para tratar, como se nota emekxo No 2 Para elcaso del grupo focal, este se
inclind por averiguar si en realidad las ondas sonoras podian afectar la fisionomia del cuerpo
humano. Al finalizar la sesion cada grupo debian nombrar un secretario y un monitor quienes

son los encargados de dirigir ldsbates que mas adelante se requerian, entre otras funciones.

Sesién 2

Corresponde al paso 3y 4 del ABP. El objetivo de este momento es el de analizar la situacion
elegida. Par ello la docente investigadotaae a la sesidbn dos documentos que besta
relacionados con la pregunta elegida por el grupo y cuyo fin era dar un primer avance a la
tematica desde el reconocimiento de conceptos fisicos y de aplicacion de la tecnologia. Dichas

lecturas fueron encontradas por medios electrénicos en:

http://controlatuego.blogspot.com.co/2013/024asnasdelsonidelrad-espejosde.html y

https://sites.google.com/site/lasondasyelsonido/ontaminacostica/efectesobreel-cuerpoe

humanel/efecbssobreel-cuerpehumanover anexo 3.

Por grupos se hicieron las lecturas comprensivas, para ello era necesario enlistar en fichas
bibliograficas los conceptos desconocidos cientificos o linglisticos asi como, en otra ficha iniciar
en la recolecciémle las evidencias o datos que se obtuviera de las lecturas y que los jovenes

consideraban eran relevantes para dar solucion a la pregantmexo4

Hay que recordar que como estrategia didactica, el ABP, pone especial énfasis en el paso 3y 4,
puesb que es el momento en el que se da inicio a la discusion y el trabajo colaborativo que
permite dar paso al planteamiento de la hipétesis o respuesta a la pregunta elegida por el grupo,
lo cual conduce al planteamiento de los objetivos que busca cadaaymgsolver la situacion

planteada. Para la mayoria de los grupos uno de los objetivos planteados esta relacionado en


http://controlatuego.blogspot.com.co/2013/02/las-armas-del-sonido-lrad-espejos-de.html
https://sites.google.com/site/lasondasyelsonido/ontaminacion-acustica/efectos-sobre-el-cuerpo-humano-1/efectos-sobre-el-cuerpo-humano
https://sites.google.com/site/lasondasyelsonido/ontaminacion-acustica/efectos-sobre-el-cuerpo-humano-1/efectos-sobre-el-cuerpo-humano
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determinar como influyen las ondas acusticas en el cuerpo humano y los animales. El grupo
focal para lgoresente investigacion considejue las ondas sonoras si influyen en la anatomia

del cuerpo y que son fendmenos capaces de producir la muerte, como se evidencia en el siguiente
audio registradgA6 ARIAS). Ver anexo 5.

Como es notorio, en el dialogo que sostuvieron el grupo focal (constituidcepbombres y
dos mujeres) consideran que hay una influencia de las ondas sonoras sobre el cuerpo humano,
puesto que consideran que el nivel del sonido (Ensitladsonora) (en la linea L¥4el espacio
(la distancia de la &nte y el observador) (en la L=7 y)32el tiempo de exposicion (la potencia
de la onda sonora) (en la L4,117 y 23) afectan los organismos internos del cuerpo. Hay una
asociacion de causasitias y consecuencias, lo que permite evidenciar que, como se sabe es un
tipo de argumento cientifico, sin embargo cabe anotar que el lenguaje cotidiano es el mas usado y
que desconocen la terminologia cientifica. Sin embargo consideran que hay uba exae
variables implicadas en el evento como son: intensidad, potencia. Lo que con el tiempo les

permitiria llegar al concepto base que es la resonancia.

Sesion 3y 4

Para este momento nos encontramos desarrollando los pasos cinco y seis (ted Aldes
corresponde a la plenaria de discusion. En sesiones anteriores los monitores y secretarios de cada
grupo organizaron al interior responsabilidades entre los integrantes, las cuales consistian en la
consulta especifica de conceptos o tematieasahocidos que surgieron al realizar las lecturas
dadas por la docente. Los jovenes asistieron con material impreso; en algunos casos la
informacion es ambigua o eme de profundidad. Esto obligoque la docente investigadora
propusiera bibliografiaisponible en textos y en internet donde se podia conseguir informacion
que aportara en la investigacioRor tal motivo la discusion se pospoy mejor se revisaran

videos y lecturas relacionadas con el tema traidas para revisar en clase:
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https://www.youtube.com/watch?v=pt5q1bJ4Bzo

https://www.youtube.com/watch?v=D5vfculhvYU
https://www.youtube.com/watch?v=bjOGNVH3D4Y

La siguiente sesidn mostré avances en las consultas y se pudo avanzar en la toma de datos o
evidencias en las fichas de trabajo, asi como en dar inicio a discusiones internas de lgreipos so
la solucion a la pregunta o a la confirmacion de la hipotesianexo No 6 Para el grupo focal
la discusion se centr6 ante todo en las mismas variables antegmadas (intensidad y
potencia). Alemas que uno de los integrantes del grupo partmgmoun video en donde se
mostraba la manera como se estallaba una copo con el grito de wun nifio

https://www.youtube.com/watch?v=UclgfhX4lzHo que abrié en el grupo la posibilidad de la

falta deun elemento més directo que puede afectar al cuerpo humano.

Al terminar la sesion la docente investigadora les recomendé revisar el concepto de resonancia.

Sesion 5

Corresponde al pasoncio y seis del ABP. Se socializdose concretda respuestas a la
pregunta o la confirmacién de la hipétesis, sin embargo se insiste en la busqueda y registro de las
garantias o respaldos que aseguraban las evidencias segun el modelo de Toulmin. En este punto
se ya se evidencia la dificultad por teade los jévenes de lograr determinar las propiedades,
leyes, principios fisicos que lograban evidenciar que cientificamente esta comprobado que las
ondas sonoras pueden causar dafio a una persona, los chicos se limitan a buscar las causas y
consecuenciagel evento al cuerpo como lo habian hecho en las sesiones antévierexta de
sesidonNo1l), anexoNo7. Se les solicitGambién completar los espacios faltantes dmadla
heuristica Ver anexo 8 con el fin de ir evidenciando avances en la construccion de los
argumentos. Sin embargo la falta de informaciénpaamitié mostrar avances significativos,

puesto que es notorio la utilizacion limitada de datos o evidencias sin soportarlo por respaldos


https://www.youtube.com/watch?v=pt5q1bJ4Bzo
https://www.youtube.com/watch?v=D5vfcuIhvYU
https://www.youtube.com/watch?v=bjOGNVH3D4Y
https://www.youtube.com/watch?v=Uc1gfhX4lzE
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Sesién 6

Corresponde al paso siatel ABP que consiste en la socializacion final de la respupstase
planted al inicio del ABPEn estas sesiones se solicitd al grupo focal, la construccion de los

textos argumentativdmales y la preparacion de la exposicforal.

Cada integrante elabogu texto argumentativeobre los formatos de la malla heuristica. Se
requirio para ello tres sesiones para elaborar el texto final, esto ya que el primer intento de
construccion déa malla heuristica los estudiantaeanifestaban problemas para hacer uso de los
datos, no habia en algunos casos un argumento claro, en otros textos no habia garantia ni
refutacion por no nombrar qumostraban en sus argumentos una falta de informacion
linglistica con respecto a la manera de escribir gramaticalmente un texto. Mostraron no
reconocer las normas linguisticas, los signos de puntuaci@ratguiade las oraciones, entre

otras dificuladas ver anexcs del Nol0O al No34 (se muestran los textos argumentativos del
grupo focal) Para poder subsanar esta dificultad@at6con elaportede una docente de espafiol

y literaturaquien les colabor6 en una clagg&éntandolos en la manera congorealiza un ensayo.
Comoactividad final se les solicitbuevamente la realizacion del texto argumentativo teniendo

en cuenta la malla heuristica que les ayudaba a tener presente los elementos que deberian
constituir el texto argumentativo, ademas de las indicaciones de la docente de epafiol.

textos finaks se pueden observar enAaogexosdel No35 al No74.

5.7DESARROLLO DE LAS SESIONES DE TRABAJO EN EL ABP PARALELO AL
MODELO DE TOULMIN

Una de las mayores dificultades encontradas en los estudiantes es que no parten de una tesis
(asercion) bien definida y que la argumentacion es débil, porque no se hace un aprovechamiento
racional de la informacion a la cual se accede, se recomiendadglunodelo de Toulmin como
un ejercicio previo a la escritura de un articulo, ensayo argumentativo o tesis. Este ejercicio
permitiria clarificar sobre qué escribir, como enfocar un tema, qué tipo de informacion extra
buscar.Se propone un esquema, ddunaleza didactica, que guie la produccion de textos
argumentativos enl @ula de clase. Este siraglemas para la creacion de un ensayo que seré el

resultado esperado en esta investigacion, seria el siguiente:
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1. Seleccion de un tema general.

2. Estableimiento de un topico particular.

3. Busqueda de evidencias

4. Contextualizacion del topico

5. Creacion de una asercion.

6. Expresién de la garantia.

7. Indicacion del respaldo de la garantia.

8. Objeciones.

9. Ratificacion de la asercion.

10. Produccia escrita de un texto argumentativo
El esquema funciona de la siguiente manera:

1. se parte de la seleccion de un tema general, se desarrolla en la sesion 1y 2 del ABP

2. Se selecciona un tépico particular, con lo cual se reduce el tema y se enfagauato de
interés. Cumplir con este paso implica conocer con mayor profundidad los temas relacionados. Se

desarrolla en el paso 1y 2 del ABP

3. Busqueda de evidencias o datos especificos que fortalezcan los marcos conceptuales de la
persona, erparticular, los trabajos realizados sobre el topico seleccionado, en caso de que

existieran, este se desarrolla en el paso 3Y 4 del ABP.

4. Una contextualizacién del tépico: implica su estudio dentro de una realidad determinada. El
contexto orienta al rgpo sobre el tdpico, le afiade una informacién valiosa, este se realiza en el
paso 1y 2 del ABP

5. la creacion de una asercion que se expresa, preferiblemente, mediante una oracion afirmativa o

negativa.
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Se trata de superponer al tépico otra mirada, la de un sujeto que asume una postura o vision
personal que defendera o demostrard mediante su escrito. Es la conclusion. Se desarrolla en el
paso 1Y 2 del ABP

6. la expresion de la garantia, se desaresllael paso 5 y 6 del ABP

7 el respaldo de la garantia, se desarrolla en el paso 5y 6 del ABP
8 las futuras objeciones, se desarrolla en el paso 5y 6 del ABP

9 la ratificacion de la asercion, se desarrolla en el paso 6 y 7 del ABP

Produccion escrita den texto argumentativo, basado en este modelo.

A continuacion se exponen en la tabla N sesiones llevadas a cabo y que corresponde a
la aplicacién de la técnica del ABP paralelo a la implementacion del modelo de Toulmin que

fortalezcan lacompetencia argumentativa:
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Tabla No2. Sesiones del ABP y modelo argumentativo de Toulmin
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PASOS/SESION OBJETIVO MODELO TOULMIN RESULTADOS
ABP
Reconocetas teméticas de interés por pg Asercion (Claim): es la tesis que se va| Delimitacion de la temética Reconocimiento de situacion
SESION 1

PASO 1/PASO 2

del grupo de estudiantes.

defender, el asunto a debatir, a demostrar

sostener en forma oral o escrita

problémicas ededor de la tematica elegidaleccion de una

situacion problénica para resolver, planteamiento de la tesis

SESION 2
PASO 3/PASO 4

Reconocimiento y analisis de la situaci

problematica por resolver.

Planteamiento de los objetivos logradpse

conllevaria la resolucion de la problematig

Evidencia (ground, data): La razon por g
cual ella se mantiene estd en la eviden
constituida por los datos o hechos de un ¢
La evidencia aporta la razén (informacion)

la que la asercion se ba

Analisis de la problemética:
Discusion de la problemética
Reconocimiento de conceptos, datos, temas, pring
involucrados para la resolucién de la situacioplgnteamientg
de los objetivo de la investigacion. Busqueda de informacid

forma individwal con puesta en comun.se presentan argume

SESION 3y 4
PASO 5/PASO 6

Blasqueda de informacién individual que
solucibn a la situacién prawhica o

confirmacién de las hipétesis.

Garantia

Tal elemento es la garantia, parte esencia
argumento,que permite evaluar si la aserci
se basa en la evidencia, siendo el puente

cual ambas dependen.

Plenaria de discusion
Generacion de posibles soluciones de la situacién, busque
conceptos y teorias cientificas que respalden la eviden

datospresentados.

SESION 5
PASO 5/ PASO 6

de

datos,

Busqueda informacion  individug

hechos, creencias, autores

respalden el concepto o principio fisi

Respaldo o apoyo (backing):
La misma garantiaambién necesita de U

respaldo o apoyo que puede ser un est

Presentacion de apoyo a la garantia,
Los estudiantes presentan informacién que respalde el cor

fisico analizado.
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estudiado, busqueda de refutaciones ¢

asercion

cientifico, un cédigo, una estadistica, o |
creencia firmemente arraigada dentro de
comunidad. El respaldo es similar a
evidencia en el sentido de que se expresa
medio de estadisis, testimonios o ejemplas
La reserva o refutacion es la excepcion di

asercion (conclusion) presentada.

Busqueda de la excepcidrrefutacion a la asercion.

SESION 6/PASO
7

Socializacién final de la respuesta.

Evaluacion.

Elaboracion del texto argumentativo col

producto final

Generacion de textos argumentativos y discusion de result

Fuente: elaboracion propia (2016)
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6. ANALISIS DE LA INFORMACION E INSTRUMENTOS DE ANALISIS

6.1 ANALISIS DE DOCUMENTOS

Los documentos escritdimales o lo que para esta investigacion son los textos argumentativos
son fruto del trabaj@n conjunto de cada integrante del grugocal tanto al inicio de la
aplicaciéon de las estrategias (ABP y modelo de Toulmiodmo al final. Estos textos
argumentativos fueron analizados y evaluados teniendmentala presencia de las categorias
guese deben manifestar al construir un texto argumentativo como son lo® datioenciala
asercion, la garantia, el respaldo y la objeciara llevar a cabo la evaluacion de los textos
argumentativosa partir de lapresencia o ausencia de las categorias propuestas en el modelo de
Toulmin, se elabaaron tablas para cada estudiante cama codificacion interna que titula cada
columnade estas(ver tabla de la Nol4 en adelantéa codificacion interna es expuesta a

continuacion en la tabl&lo3:

CATEGORIA ESTUDIANTE EVIDENCIA ASERCION GARANTIA RESPALDO RESERVA
cddigoffila e E f a f g f r f R f
EJEMPLO

codigo el E1fl alfl glfl rifl R1f1

Tabla No3: codificacion interna utilizada para la investigacion

La ausencia, la presencia y la cantidad de estegorias nogpermiten hacer la evaluacion
del texto argumentativo, de la misma manera como lo hacen en varias investigaciones como por
ejemploPérez, Y., y Chamizo, J. (201Bor otra parte, graevidenciar los alcances del ABP
paralelo a la aplicacion del modelo argumentativo se hace usawwitzacreada para tal fin y
socializada en apartes anteriores. Con ello pretendemos evidenciar el alcance de los logros

propuestos en la presente investigacion.

6.2PROCESO PARA EL ANALISIS DE LOS TEXTOS ARGUMENTATIVOS

La investigacidrse inicia con la implementacion del ABP (de los siete pasos) como estrategia
didacticaaplicada desde el afio anterior (décimo grado), esto con el fin de que los jovenes
reconocieran la estrategia del ABP y fuera méas sencilla la aplicacion para pesteabajos.

Para el grado siguientéundécimo gradg) un grupo deochoestudiantes, desean reconocer los
impactosfisioldgicos de las ondas sonoras especial a lo relacionado con la intensidad y la

frecuencia entre otrogpara ello como grupo plantea la pregunta ¢pueden las ondas sonoras
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causar la muerte®er anexo No} este topico corresponde al tema deusticavisto en la
asignatura ddisicaen grado undécimo.

Uno de los pasogiel ABP es que en grupo proponga una respuesta venéata pregunta
inicial con el fin de identificar los alcances, limitaciones, y objetivos de la investigacion que
como grupo van a llevar.ipbtéticamenteel grupod e est udi ant e sil caen soinddearsa
sonoras fuertes pueden hacer vibrar los 6rghnass t a e s (VarlaherorNbfo Goé esta
informacion los estudiantes consideraron que deberian iniciar por investigar los elementos
conceptuales relacionados con los ondas sonoras como su naturaleza, sus caracteristicas fisicas,
las cualidades delosido, el 6rgano del oido, aplicaciones tecnoldgicas, efectos en los seres
Vivos, etc. (ver anexoNo7). En el proceso de la elaboraciéon de la investigacion los integrantes se
les pidieron la construccion al inicio y al final de textos argumentativos upglieran con los
elementos minimos. Estos textos son los que evidenciaron el progreso de la implementaciéon de

las estrategias.

Con el fin de estudiar estos textos argumevtatse disefita tabla No3que permite analizar
los escritos como talesiendo la unidad de analisis el parrafo. En funcion de este, se
identificaron y situaron las partes de cada uno de los textos elaborados, como primera reduccion
de los datos, con el fin de facilitar después la validez de cada una. El esquema como tal esta
basado en el modelo de Toulmin antes mencionado, adaptado al contexto del aula en el cual se
analizan con el fin de incorporar aspectos constatados como dificultades de los alumnos para

elaborar textos argumentativos, las categorias analizedaslas @ la tablason:

Evidencia o datos(E): Son los hechos y fenbmenos que constituyen la afirmacién sobre la cual
se construye el texto argumentativo. En el contexto escolar, hay dos tipos de datos: los
suministrados (por ejemplo, por algun estudio sobre el tema, por el profesorado, porda libro
texto) y los obtenidos, bien sea de forma empirica (por ejemplo, las procedentes de un
experimento de laboratorio), bien sean datos hipotétidashservara tabla N@, se sitla cole

la evidencia dada por cada uno de los integrantes del grupo focal.

Asercién (a): es la tesis que se va a defender, el asunto a debatir, a demostrar 0 a sostener en
forma oral o escrita. Expresa la conclusién a la que se quiere arribar con la argumentacion, el
punto de vista que la persona quiere mantener, la proposicion que seqgaspoto acepte.
Indica la posicién sobre determinado asunto o materia. Es el propésito que esta detras de toda
argumentacion, su punto crulctaesencia. En el andlisis de la tabla3, correspondea como la

asercion
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Garantia (g): implica verificar que las bases de la argumentacién sean las apropiadas. Brinda la
l6gica para la transicion de la evidencia a la asercion. Justifica la importancia de la evidencia. Asi
pues, una garantia se expresa mediante una regla o ley que alitpase ée una evidencia a

una asercion En el analisis de la tdis se indica que lagarantia corresponde a la ledxa

Respaldo (r): puede basarse en estadisticas, ejemplos o testimonios de expertos, El respaldo
aporta mas ejemplos, hechos y datos que ayudan a probar la validez de la cuestion que se
defiende. El respaldo autoriza la garantia y brinda motivos para la validezadgunento. En el

andlisis de la tabla Npel respaldo es.

Reservau objecion (R): La reserva o refutacion es la excepcion de la asercion (conclusién)
presentada. En el modelo de Toulmin que se ha expuesto, los argumentos no se consideran
universalmente verdaderos, por ello estos elemeaatoslaves. En el andlisis de la tableBN

R es la reserva.

A continuacién se exponela manera como se hizo uso de la tdide y los resultados
obtenidos en el grupo focal, e individual tanto al inicio como al final de la aplicacién de la
propuesta. Para elleer lsstables del No4 al N@4. Las tablas No4 y No5 se construyeron a
partir de la malla heuristicain modificacion propuesta porPérez, Y., y Chamizo, J. (2013
como se muestra en el anexo No8 y Na®artir de este momento y reflexionando en torno a los
resultados obtenidos se dio la modificacion a la malla heuristica y que se ajustaba a las
necesidades del grupDe la tabla No6 al No74 corresponde al uso de la malla heuristica
propuesta y moficada ver figura No 6A continuacién se presentan los primerdextcs

argumentative  por  grupo Yy primer  texto  argumentativo individual:



Tabla No4 Analisis del primer texto argumentativo por grupo por categorias segun Toulmin Ver anexo No8

INTEGRANTES: DIANY AGUILAR, ANA MARIA BARENO, NICOL MARTINEZ, VALENTINA MUNEVAR, VALERI ARIZA

TEXTO
ARGUMHBTATIVO

EVIDENCIA (E)

ASERCION (a)

GARANTIA (9)
(JUSTIFICACION
PARA ESTE CASO)

RESPALDO (1)

RESERVA (R)

Gl

E1l: lafuerte intensidad
de ciertos sonidos
genera presion en los
organos humanos,

hasta dafiarlos.

El sonido si mata

El tiempo que tarda un
cuerpo en morir
depende de la
intensidad y duracion

del sonido

COMENTARIOS:

= =4 4 -4 -

Hay pocos datos que puedan soportar el argumento y los que exponen carecen de sustento tedrico, hacen referenciam\Vadeisso Mo hay consulta en textos.

No hacen uso adecuado de los conceptos cientificos que soporta el argumento.

Su argumento ede tipo causa efecto asi como el uso marcado del argumento por autoridad.

No se evidencia ni la garantia ni la reserva del argumento.
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Falta un orden al texto argumentativo: inician con la asercion o tesis, contintan con los datos y terminan coralaSegensenta primero el efecto y luego la causa en el texto

argumentativo.
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FIGURA No 7: Diagrama argumentativo segun el modelocargumentativo de Toulmin para el grupo focal

pata ) | 7

La fuerte intensidad de El sonido si mata
ciertos sonidos genera
presion en logrganos

humanos, hasta dafarlo

Reserva:

El tiempo que tarda un
cuerpo en morir dependg
de laintensidad y

duracion del sonido

El grupo focal asumen un tipo de argumento basico donde se exponecdasas Yy los efectos, no indican la razén o fundamento teérico a cambio exponen una condicion de suceso. Este es

un tipo de argumento causaefecto.



Tabla No5 Analisis del primer texto argumentativopor grupo por categorias segun Toulrim. (Ver anexoNo 9)

INTEGRANTES: DANNA MORALES, JUAN RUBIO, DIANA UVA, SEBASTIAN ARIAS, NATALY MORALES

cuerpo humano a las
ondas sonoras.

E2: Encontramos que
por medio del sonido
podemos desde
desorientar o causar

muerte a la persona

lleguen a la misma
vibracion de nuestro
cuerpo, estas pueden

reventar sus 6rganos.

TEXTO EVIDENCIA (E) ASERCION (a) GARANTIA (g) RESPALDO (r) RESERVA (R)
ARGUEMNTATIVO (JUSTIFICACION
PARA ESTE CASO)
E1l: El oido es el 6rgan{ El sonido si puede Si el que emite las
Gl mas sensible del causar la muerte ondas hace que estas

COMENTARIOS:

1 aunque en la malla heuristica grupal el grupo hace un listado de datos que pueden soportar el argumento no hacelosist clenstruir el texto arguoentativo.

1 No hacen uso de la terminologia cientifica al referirse al respaldo teérico o garantia que soporta el argumento.
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Su argumento ede tipo causa efecto asi como el uso marcado del argumentakaridad. Nose evidencia reserva o elementoentificos que determinen limitaciones a su

conjetura.

Hacen uso de pocos datos para exponer su argumento.

Falta un orden al texto argumentativo: inician con la asercién o tesis, contindan con la garantia y terminan con los datos.
No hay respaldo ni reserva.

Se presenta primero el efecto y luego la causa en el texto argumentativo.
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FIGURA No 8 Diagrama argumentativo segun el modelo de @ulmin para el grupo focal 1

Causa:

El oido es el 6rgano mé
sensible del cuerpo
humano a las ondas
sonoras.

Encontranos que por
medio del sonido
podemos desde
desorientar o causar
muerte a la persona

Para este grupo el tipo de argumento es el de causa efecto, pero a diferencia del anterior ellos creen haber ideptifialéo nazan tedrica que lo sustente.

>

Efecto:

El sonido si puede causa
la muerte

Garantia

Si el que emite las ondas hace que eB&ggien da misma
vibracion de nuestro cuerpo, estas pueden reventar sus érgan
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Tabla No6: Andlisis del primer textos argumentativosie el por categorias segun Toulmin(Ver anexo No 10, No11 y Nol12

84

ESTUDIANTE EVIDENCIA (E) ASERCION (a) GARANTIA (g) RESPALDO (r) RESERVA (R)
E2f1f2 g1f16 rif23
E2: El sonido tiene una magnitud - gl: cuando el sonido logra | rl: Las cantante de dpera -
fuerza a veces no audibles, estas atg resonancia con otro objeto log logra romper la copa de cristal.
cada parte del cerebro causal dafiosinternos.
trastornos
el E2f3 g2f19f20f21

El: Las ondas del sonido son capace]
llegar a explotar el timpano qué es
sensor
E3f4
E3:El sonido emite vibraciones y to(
objeto y cuerpo también pero cf
diferente medidas
E4f5

E4: Cuando el sonido logra alcan
igualar las vibraciones de un objeto X
sonido puede

llegar a romper

explotarlo.

g2: Continuando con lo anteri
y complementando el temn
visto y profundizando lo com
la resonancia esto tier
propiedades particulares cén
es las vibraciones. §
encuentran en objetos y cuerg
de toda clase, cada objeto
cuerpoemite o tiene diferente

vibraciones




OBSERVACIONES:

1 no hay un uso adecuado a la terminologia, ni usa adecuadamente los conceptos, utiliza sus ideas intuitivas parajesfifieaaiones.

1 hay ausencia de asercidn y reserva en su texto argumentativo.

1 no hay una clara relacion entre un efecto y su causa, esto ya que no expone lo que genera el fenémeno. el eventl@uelaesdifice expone de manera implicita.
1

hace m marcado uso del argumento por autoridad. no hay un uso de una organizacion interna en su composicion argumentativa.
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Tabla No7: Andlisis del primer texto argumentativode e2 por categorias segun Toulmin.\{er anexo No13, No14 y No1b

ESTUDIANTE EVIDENCIA (E) ASERCION (a) GARANTIA (g) RESPALDO (1) RESERVA (R)
E1f2 alf11fi2 g1f23f24f25 rif25f26 R1f19f20f21f21

El: Dentro de los trastorn¢ al: El sonido puede causar| gl: Todos estos efectos cor rl: Hay hechos histéricos gqu R1: en un caso extrem

causados por el sonido encontran muerte. trastornos, estados menta| respaldan la resonancia cor puede llevar a la muerte.

el estado mental confuso confusos, entre otros se pug causantes de dafios estructurald se diera esto no seria u

e2 E2f6f7 decir que estan bajo el efeq muerte inmediata, es mq

E2: Infrasonidos de 0.1HZ a 20H
ultrasonidos a partir de 20HZ y has

300KHZ causan trastorng
inmediatos

E3f8
E3:Las ondas psyterror, con u

frecuencia infrasénicas de 7,8H

desestabilizar el sistema nervioso

de la resonancia. Esta seda

momento en el que un cuer

llega la misma frecuencia cq

otro cuerpo.

una muerte causa de u
forma indirecta ya quéos
trastornos son causados [
el sonido de los cuales
produce accidentes qu
dependen de la graved
causaron la muerte.
R2f27f28f29
R2: si nuestro cuerpo llegal
tener la misma frecuenc
gue un cuerpo X pued
causar fisuras en organ
internos produciendo |3
muerte, no inmediata pero

a futuro.




OBSERVACIONES:

T
T
1
1

Hay una estructura interna en la presentacion del texto: existe hilaridad, coherencia y se presenta una estructurvargumentat
Se presentan todas las categorias del modelo de Taumiue no describe eventos que indica han ocurrido en el respaldo
Hace uso un lenguaje cientifico escolar.

Se presenta el uso del argumento por autoridad (hace alusion a textos de fisica) y presenta una causa y un efectoi@m su expos
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Tabla No8: Analisis del primer textos argumentativosde e3 por categorias segun Toulmin.\{er anexo No16, N 017y NolB

ESTUDIANTE EVIDENCIA (E) ASERCION (a) GARANTIA (g) RESPALDO (r) RESERVA (R)
E1f2f3f4 alfls g1f19 R1f22f23f24 R1f16f17f18

El: llamamos a los sonidos que| El sonido si puede llegar a matar La resonancia al modificar | No sélo esto lo podemos ver en| Por otro lado, se evidenc

encuentran fuera de nues| frecuencia de un cuerpo. cuerpo humano debido a que f que el sonido puede lleg;

capacidad de recepcion infrasonid ejemplo segun la fisica se dal a ser muy perturbante

e3 debajo de los 20HZ ultrasonidos [ conocer como la resonang perjudicial sin llegar ¢

encima de los 20HZ.

E2f5
E2: El ser humano es vulnerableg
sonidos fuera del espectro q
estamos acostumbrados
E3f5f6f7
E3:

instituciones usan armas de son

algunos gobiernos

principalmente para calmar

desorden publico, también s
usados para transmitir sonidos

larga distancia.

mecanica causada por vient

fuertes caus6 que el puer

Tacoma, se derrumbara en 1940

matar al individuo. Esto s
ha usado principalmeni
desorde

para calmar

publico.




OBSERVACIONES:
1 Aungue existe la garantia, no estd completamente expuesta.
1 El texto manifiesta fallas en la hilaridad y la coherencia.
1 Enlos datos que utiliza el origen del dafio en el cuerpo corresponde al uso de las armas, pero no manifiesta elipoiogcipito$isstenta.
1 Manifiesta el uso del argumento por autoridad y el argumento causa efecto.
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Tabla No9: Analisis del primer textos argumentativosde e4 por categorias segun Toulmin(Ver anexo No19, No20 y No 21)

ESTUDIANTE EVIDENCIA (E) ASERCION (a) GARANTIA (g) RESPALDO (r) RESERVA (R)
E1f2 alfll glf18 rif11f12 R1ff16f17
El: existen las llamadas armas soni¢ al: el sonido es un arma letal.| gl: Todos los cuerpos tiend rl: Existen compafias qU R1: las ondas ntienen que
armas que causan incomodidad y h: resonancia. crean armas sobnicas, es|ser fuertes o de volume
la muerte. causan gran incomodidad en| para llegar a matar 3
ed E2f7f8 receptor y puede causarle ha receptor.

E2: las ondas no tienen que ser fue
de volumen alto para llegar a reven

untimpano.

la muerte.

OBSERVACIONES:

El argumento carece de mas datos. Se centré en encontrar datos para una sola clase de informacién (las armas soénicas).

La garantia falta mas explicacion y definicion.

1
1
1 Falta informacion detallada en cuanto al respaldo que ofrece.
1

Los datos que expone son mas de las causas que de las razones naturales del evento.
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Tabla Nol10: Andlisis del primer textos argumentativosde e5 por categorias segun Toulmin(Ver anexo No22, No23, No24/ No25

ESTUDIANTE EVIDENCIA (E) ASERCION (a) GARANTIA (g) RESPALDO (r) RESERVA (R)
E1f2 alfi4 rif20f21 R1f25f26
E1l: Armas acusticas produc(al: Las ondas son capaces rl. E.Utiene una serie de arm{ R1: Hay otro factor bastan
reacciones en el ser humano matar por medio del sonido. sonicas llamada sirendRDA | junto que es el infrasonid
E2f3f4 son usadas para despe este logra dafios desde |
E2: El ruido puede afectar o atag manifestaciones. 120db.
e5 facilmente el suefio, l@onducta, la r2f23f24125

memoria, la atencién en persor
embarazadas o en nifos.

E3f5
E3: Hay demasiados factores (
sonido que llegarian a matar como
infrasonido

E4f9f10
E4: El sonido no siempre afecta
oido, puede afectar por efect
fisiolégicos que puedenes bastantg

serios como el sistema nervioso

r2: la resonanciecomo factor
para destruir una copa de vinc

un puente.




OBSERVACIONES

I El argumento no expone garantia.
1 Los respaldos no son del todo claros.

1 Lareservananifiesta falta de profundidad para poder entender la manera como se relaciona con el argumento.
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Tabla Noll: Andlisis del primer textos argumentativosde e6 por categorias segun Toulmin(Ver anexo No26, No27 y No28)

93

ESTUDIANTE EVIDENCIA (E) ASERCION (a) GARANTIA (g) RESPALDO (r) RESERVA (R)
E1F2F3F4 alfsf9 g1f19f20 r1f24f25 -
El. Los estudios de ondjal: El sonido es un enemigo d gl: La resonancia es |rl: Un bafle al alcanzar |
infrasdnicas son secretos, es| ser humano ya que el rui¢ frecuencia de un sonido q{ resonancia de nuestro cerel
e6 emiten frecuencias y amplitud{ negro puede causar la muerte| sobrepasa el limite a quien | empieza a afectarlo.

llamadas ruido negro
causar dafo.

E2F4F5
E2: Los siete cuernos son

tatarabuelos de las armas soénicas.

que pue

I

emitido.

OBSERVACIONES

i Faltan datos, solo se restringe a una sola clase de dato.

1 El argumento no manifiesta reserva.

i La garantia carece de profundidad para ser explicada.



Tabla No12: Andlisis del primer textos argumentativosde e7 por categorias segun Toulmin(Ver anexo No29, No30, No3}
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ESTUDIANTE EVIDENCIA (E) ASERCION (a) GARANTIA (g) RESPALDO (r) RESERVA (R)
E1f3f4 alfl4 g1f18f19 - _
El: Los humanos somos vulnerableg al: El sonido puededbar a se| gl: La resonancia es un ritn
los sonidos por encima o por debajo | letal. de oscilacién que provoca
espectro al que estamos acostumbra movimiento exagerado de U
E2f6f7 objeto.
e’ E2: entre mas rapidas y cortas son g2f26f27

oscilaciones, somasagudas o de alt
frecuencia.

E3f9f10
E3: La zona donde se capta la mini
intensidad y maxima intensidad que
oido pude soportar se llama umbral
audicién y umbral de dolor.

E4f10f11
E4: la zona méaxima de sensibilidad

oido se localiza en torno a los 400Hz

g2: Cuando la fuerz
impulsadora llega a la mism
frecuencia de la vibracié
natural del cuerpo, se llan

resonancia.




OBSERVACIONES

i Falta en el argumento el respaldo y la reserva.

1 aunque nombra en el texto una garantia (la resonancia) no la expone como el sustento tedrico del evento, su textetzacembads ¢onsecuencias que en las causas fisicas.
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Tabla Nol13: Andlisis del primer textos argumentativosde e8 por categorias segun Toulmin(Ver anexo No 32, No33 y No34)
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ESTUDIANTE EVIDENCIA (E) ASERCION (a) GARANTIA (g) RESPALDO (1) RESERVA (R)
E1f7f8 alf3 g1f14f15f17f18 _ _
E1l: en los siglosatras el sonido s| al: El sonido es utilizado com g1: El interior de nuestr
utilizaba para castigar a los siervos. | arma letal. cuerpo humano esta compue
E2f9f10 por diferentes frecuencis
E2: El aumento de la frecuencia ( naturales de vibracion. Caq
sonido, entre mas grande, causa ma organo interno tiene su prop
e8 dafio. resonancia. Si una onda son

E3f10f11
E3. Tiempo después se encamino e
construccion de armas sonicas.
E4f12f13
E4: Estas armas fuam utilizadas er
diferentes

paises como dispositi

sonoro capaz de dispers

movilizaciones y  causar  daf

psicoldgico o la muerte.

tiene la frecuencia correcta

cualquier érgano, se llega a
amplitud de vibracién y a |
obtencion de la resonang

indicada




OBSERVACIONES:

El texto no manifiesta el respaldo ni la reserva.
Hay ausencia de la causa asociada a los efectos que nombra.
Su texto se centra en las consecuencias del evento en el cuerpo humano.

Aunqgue la garantia quiere mostrarse como el respaldes olaro en el momento de darla como soporte teérico

= =4 -4 -4 -

Manifiesta dificultades conceptuales al hacer uso de caracteristicas propias de la acustica.
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A continuacion se presentss textos argumentativonales de cada integrante del grupo focal.



Tabla No14: Andlisis dd texto argumentativo final de e 1 por categorias segun Toulmi. (Ver anexo No35, No 36, No 37, No 38, Ng9)

ESTUDIANTE EVIDENCIA (E) ASERCION (a) GARANTIA (g) RESPALDO () RESERVA (R)
rifof10f11
gl1f7f8f9 ] R1f15f16f17f18
E1f1f2: Una cantante de Ope
) | sostiene una copa de vidn _. ] )
El sonido puede causar la muerte, al1f5f6 La resonancia es la percusif . B Sin embargo el sonido tier|
) . emitiendo una vibracion co o i
el sonido tiene una magnitud de fuerza de un sonido emitido pg un limite de tiempo y d

veces no audible, estas atacan cada |
del cerebro.

E2f2f3:

Las armas aculsticas son capaces
producir sonidos que logran provocar
los seres humanos incomodidad, y he

la muerte.
E3f4f5:

El umbral de audicibn se encuentra
torno al valor de 1:A2W/m2, el umbral
doloroso se halla alrededor de-Q\W/M2

parm las frecuencias de 1000hZ.

Se puede afirmar que
sonido produce ondas |
cuales pueden causar

muerte.

otro, como un reflejo, es u
estado de operacion en

que una frecencia de
excitacion se encuentra cer|
de una frecuencia natural (

la maquina

sus voz, logrando la misim
medida de vibracion de |
copa haciendo que ésta

rompa,
r2f11f12f13f14

También podemo
evidenciar el poder del sonig
con las sirenas (LRAD) s
armas audibles, que s(
capases de producir 1f
decibeles, 50 veces mas de
necesario pargroducir dolor,
es usada para esparcir a

revolucioncitas en marchas.

distancia, estas S
caracterizan por; el sonid
es letal pero depende

donde se esta localizado
estas muy cerca es let
pero mientras estés m
lejos no es tan letal, porqy
las ondas del sonidee van

perdiendo en el espacio.
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Tabla No 15: Andlisis dd texto argumentativo final de e 2 por categorias segun Toulmi (Ver anexo No40, No 41, No 42, No 43, No 44

ESTUDIANTE EVIDENCIA (E) ASERCION (a) GARANTIA (g) RESPALDO (r) RESERVA (R)
E1f1f2f3 r1f10f11f12
El cuerpo humano esl alfé g1f7f8fof10 Como ejemplo en hechg R1f17f18
compuesto de muchos atom reales, cuando nuestra v| Para que se ocasionen |
particulas moléculas y célulg Lo que convierte al sonido e| La resonancia es la explicaci( llega a una altura en donde| dafios ya mencionados,
por lo que no esta exento ( un arma letal. a todos estos trastornos al ig( frecuencia llega a ser la misn esencial la igualdad d
e2 vibracion. Por medio de es gue en el cuerpo human que la de una cepde vidrio sg frecuencia. Por el contrario

vibraciones, el sonido caus
trastornos en nosotros como
son, el estado mental confus
inestabilidad de movimieo,
etc.
E2f4f5f6

Con infrasonidos de 0,1 Hz
20 Hz y ultrasonidos a part
de 20 KHz hasta 300Kh
causan este tipo de trastorn
con el riesgo de que con esi
mismos puedan ocurr
accidentes que en un ca

extremo provoquen la muerte

todos los objetos tienen ui
capacidad de vibrar y est;
vibraciones tienen variedad ¢
frecuencias. En el maanto en
gque x llega la misma
frecuencia que y esto ¢
convierte en resonancia,

cual ocasiona el quiebre ge

logra el quiebre de esta Ultim;

r2f12f13f14
Asi  podemos

resonancia como un arn

usar [

sénica, buscando la vibracic
de un érgano del ser humaj
hasta el punto de igual
frecuencias y provocar fisura

0 molestias graves.

r3f14f15f16
Con estos hechos se conclu

gue el sonido puede causar

causara efecto algun
hablando de aquellos qy

causan la muerte.
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muerte de un ser humano |
vez no inmediatamente pero,
provocan dafios en
organismo que con el tiemy

llevarian a la muerte
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Tabla Nol6 : Andlisis dd texto argumentativo final de e3 por categorias segun Toulmi. (Ver anexo No45, No 46, No 47, No 48, Nd9)

102

STUDIANTE EVIDENCIA (E) ASERCION (a) GARANTIA (g) RESPALDO (r) RESERVA (R)
r1f13f14f15f16
E1f1f2f3f4f5 alfé g1f8f9f10f11 En el 2005 se reporté que R1F24F25F26
fuerza aérea de Israel sobre volal
Un informe a reportado que I{ podemos afirmar que ¢ En esto, el protagonismdo |2 frania de gaza a Baja altu ahora bien, cabe aclarar que
objetivos de las armas sonicas | sonido podria matar ur tiene la resonancia el cual durante la noche, detonarg debe tener en cuenta aspeq
) , bombas sénicas, creando asi . . .
encuentran en desarrollo, y bug persona define como el fenbmeno que como distancia, espacio y |
) ) pared Sonora qué ayudd | ) i )
crear armas capaces de hacer gan produce cuando ciertos sister . _ interferencias que estan exist
e3 rompimiento de cristales d
guerra, ademas esta son muy pract es excitado por ondas cc .| entre el emisor del sonido y
ventanas y logrando agriet

de usar y muy perjudiciales para
oponente a la hora de una guerra
algunos gobiernos e institucione
usan las armas soénicas para calmg
desorden publico, y también si
usadas para transmitir sonidos a n

alta intensidad.

determinada frecuencia, es de
de |

frecuencia de las ondas en

es la modificacion

sistema, causadas por ot
sistemas para adiegar a que
estos coincidan con la misn

frecuencia de sus ondas

paredes. Se reptaron casos d

hemorragia nasal y pérdidg

temporal de la audicion, abortos

crisis nerviosa,
r2f17f18
Armas muy sofisticadas sg

capaces de generar sonidos cor
frecuencia resonancia del timpa
y lograr romperlo sin necesidad

altisimos niveles @& potencia

soOnica.

lo dich

anteriormente se cumpla o no.

receptor, para que
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r3f20f21f22
La Marina estadounidense |
matado en 5 aflos a mas
12000000 de animales marin
estos dafios son causados

estallidos de Minas, bomb¥s..




Tabla Nol17 : Andlisis dd texto argumentativo final de e4 por categorias segun Toulmi. (Ver anexo No50, No 51, No 52, No 53, N&4)
ESTUDIANTE EVIDENCIA (E) ASERCION (a) GARANTIA (g) RESPALDO () RESERVA (R)
E1f1f2f3 Alf6 gl1f7f8fof10f11f12 R1f12f13f14f15f16 R1f17f18
Existe un aparato acustico de lar Sin  embargo, los omidos
alcance qué causa la desorientaq Con esto puedo decir que| En fisica acustica hay U muchos experimentos hg menores a 140 dB son apt
e4

espacial y hasta un golpe cereb
instantdneo que es capaz

desequilibrar el funcionamient
estandar del cuerpo,

E2f3f4
también esta comprobado que
disparo de este aparato emite
intensa energia acustica que pue
capacitar a un grupo grande
personas,

E3f4f5
Ademas, se ha comprobado que
ondas No necesariamente tier
que ser fuertes de alto volumen pi

reventar el timpano.

sonido puede ser un arn

letal

concepto llamado resonanc
ésta Se refiere a un conjun
de fendémenos relacionad

con los movimientos
periddicos o casi periddicos
que producen reforzamien
de una oscilacion al someter
un sistema a oscilaciones
frecuencia determinada,
resultado de la coincidencia
onda similares en frecuenci
esto quiere decir que es
capacidad que tiene un cuer
pama vibrar y hacer vibrar
otros cuerpos sin estar ¢

contacto.

demostrado qué cuerpos ¢
determinada vibracién puedg
llegar a romperse e incluso
guebrar a otros al alcanzar
misma vibracibn cémo g
puede gmplificar en el
puente de Tacoma en el cU
un grupo de soldados ¢
marcha lograron llegar a
misma frecuencia del puent
debido a esto el puen
colapso. Por todo lo dich
anteriormente el sonido pue

ser un arma letal.

para el oido humano, adulto
los sonidos menores a 120¢
son aptos para el oido jovg

de los nifios.




Tabla Nol18 : Andlisis dd texto argumentativo final de & por categorias segun Toulmi. (Ver anexo No55, No 56, No 56, No 57, No 58, No 5P
ESTUDIANTE EVIDENCIA ® ASERCION (a) GARANTIA (g) RESPALDO (r) RESERVA (R)
E1f1f2 ALf7f8 G1fof10f11f12f13f14f115 R1f16f17f18f19 R1f25f26f27
Los infrasonidos Especialmente | Por lo tanto el sonido pued La resonancia se refiere a| Por ejemplo, en 1850 u Sin embargo lo anterior no {
de baja intensidad, tienen efec| causar la muerte lo que | capacidad de vibracibn qu batallbn de soldados franceg cumple bajo las siguiente
fisiol6gicos que son muy graves ( convierte en un arma letal. | tiene un objeto. Es la mane| atravesado en el puente | circunstancias la distancia a
eb los nifios, ya que afectan el siste en la que la onda, audible o r Tacoma en formacion gue se encuentra la persong

nervioso y la psiquis.

E2ff2f3f4
Asimismo los infrasonidos con ur
a 180 d

provocan desgarrale los alvéolos

intensidad  superior

pulmonares e incluso la muerte.

hace que las cosas vibren
de ¢

normal. Todo cuerpo sisten

mayor  proporcion
tiene una o varias frecuenci
caracteristicas, que depend
mucho de la elasticidad dj
objeto o del sistema en ¢
Cuando el sistema es etado
hacia una de sus frecuenci
caracteristicas, su vibraciéon

la méxima posible.

marcando El Paso, lo cual hi?
gue el puente seompiera,
debido a que el paso ritmico

la marcha militar coincidi6 co
la frecuencia de oscilacion d
puente, generando Un aumel
de su amplitud

r2f19f20f21

Asi mismo la voz de un
cantante puede coincidir con
frecuencia de resonancia ¢
cristal de una copa provocand

su quiebre.

el objeto, la frecuencia
intensidad del sonido emitido
la resonancia o vibracion la
gue el objeto sea capaz

emitir.




Tabla Nol9 : Analisis dd texto argumentativo final de é& por categorias segun Toulnm.

ESTUDIATE EVIDENCIA (E) ASERCION (a) GARANTIA (g) RESPALDO (r) RESERVA (R)
E3f4f5f6f7 g2f13f14f15 R3f21f22f23f24
e5 Ademas el usale un arma soénic

como LRAD (aparato acustico
largo alcance) emite ultrasonid
dafinos causa en el ser huma
desorientacién, confusion, tensi
nerviosa, ruptura del timpan
dafios en 6érganos internos |

hemorragia, vémito y diarrea.

El fenébmeno de la resonang
se produce cuando la frecuen
angular de la fuerza extert
coincide con la oscilacion df
sistema, con un aumento de

amplitud.

Por dltimo una investigacio
realizada en Estados Unidj
demostré que loaultrasonidos
de alta frecuencia pueden cau
dafio pulmonar intestinal en I
ratones, ya que el sonic
emitido alcanza las mism4
vibraciones de dicho o6rgan|

provocando su
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Tabla No20 : Andlisis dd texto argumentativo final de e6 por categorias segun Toulmi. (Ver anexo No60, No 61, No 62, No 63, N&4)

RESERVA (R)

ESTUDIANTE EVIDENCIA (E) ASERCION (a) GARANTIA (g) RESPALDO (r)
E1F1F2F3F4 alflf2 - - R1f13f14
Afirmar que infrasonidos con ur Podemos afirmar que
intensidad superior a 180dB provog sonido realmente llega El Unico modo en que no nos verian
desgarros en los alvéolos pulmonal afectar gravemente al s afectados por la resonancia, seria estg
dafio intestinal e incluso la muerte. humano expuestos a infrasonidosnenores ¢
e6 120db, puesto que desde esta magn

E2f4f5
Adicional a esto, descubrieron ¢
sonidos de muy baja frecuencia pue
inuseal o

causar  experiencias

paranormales en las personas.

no sufririamos dafio alguno.
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Tabla No 21: Andlisis dd texto argumentativo final de e7 por categorias segun Toulmi. (Ver anexo No65, No 66, No 67, No 68, No 68, No 69

ESTUDIANTE EVIDENCIA (E) ASERCION (a) GARANTIA (g) RESPALDO () RESERVA (R)
E1f1f2f3f4 alfl glfef7f8 r1f8fof10 R1f17f18f19

Se ha mostrado qy El sonido puede causar la muerte sien

Los humanos somos muy vulnerabl EI sonido puede causar | En fisica acusticq una cantante de 6pe| y cuando la frecuencia sea la misma

e’ a los sonidos por debajo o por enci| muerte encontramos el concep] puede quebrar un del otro cuerpo, de lo contrario no hat

del espectro al que estam de resonancia. L{ copa de cristal puest ruptura de ningun o6rgano del cuer

acostumbrados, las zonas donde
capta la minima intensidad vy
maxima intensidad que el oido pue
soportar se llama umbral de audici
su valor es de 102W/m2, y el
umbral del dolor de 20W/m2.

resonancia es el ritmo ¢
oscilacion que provoca ¢
movimiento exagerado d
un cuerpo, cuando llega
la misma frecuencia d
vibracion  natural de

cuerpo

que lavoz de la mujet
llega a la misme

frecuencia del cristal,

r2ff10f11
asi mismo en 1850 u
batallon  de soldado
franceses pasabg
marchando por uf
puente, el paso milita
lego a la mismg
frecuencia del puente |

cual causo su ruptura

humano y por lo tanto no causaria

muerte.
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Tabla No 22: Analisis dd texto argumentativo final de & por categorias segun Toulmi.

ESTUDIANTE

EVIDENCIA (E)

ASERCION (a)

GARANTIA (g)

RESPALDO (r)

RESERVA (R)

e’

r3f12f13f14
Uno de los experimentos que
realizaron en clase en dos cof
de cristal llenas con agua, S
cubren con vinipel una de ellas,
se esparce arena de mar. La
copa se pone cerca y con los de
himedos y limpios se puec
frotando su borde hacer que
arena de la otra copa empiece
vibrar.. Todo esto es dado a cau

de la resonancia.
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Tabla No 23: Andlisis dd texto argumentativo final de 8 por categorias segun Toulmi. (Ver anexo No70, No 71, No 72, No 73, No 74

ESTUDIANTE EVIDENCIA (E) ASERCION (a) GARANTIA (g) RESPALDO (r) RESERVA (R)
(e)
E1f3f4 alf1f2f3 g1f7f8fof10 rif11f12f13f14f15 -
Un sonido de alta frecuenc) Cuando alguna de et{ Por ejemplo las sirenas LRA
La creatividad tecnolégica cd que supere los 20000hz pug vibraciones entra a ul (Long range accustic devic
el paso de los afios ha realizg causar graves dafios al { ritmo determinado d¢ dispostivo acustico de larggq
e8 estudios sobre diversas arn humano como destruir sy frecuencia le provoca a U alcance) transmite alts

acusticas utilizadas en camp
de guerra.

E2f6f7
El sonido es una sensaci
producida por el oido basada
un conjunto de vibraciong
llamadas ultrasonidos

infrasonidos.

organos iternos, ademas alte
su estado psicologico
fisiolégico de la persona que

expone

objeto desorbitad(
movimiento, es decir que ¢
objeto se engentra en
resonancia, la resonancia
la repercusion de u
sonido emitido por otro e
el que una frecuencia ¢
excitacibn  se encuenti
cerca de una frecuenc

natural

frecuencias de sonido, el efeq
principal es el aumento ¢
temperatura  corporal gy
produce dafios cutaneos
ruptura de 6rganos internos,
gue es capaz de producir

sonido de 150 db suficientg
como para que este entre ¢
resonancia con nuestonierpo

a una distancia de 90m.
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Tabla No 24: Analisis dd texto argumentativo final de €8 por categorias segun Toulmi. (Ver anexo No )

ESTUDIANTE EVIDENCIA (E) ASERCION (a) GARANTIA (g) RESPALDO (r) RESERVA (R)
r2f15f16 -
El caso de la cantante
es Opera que quiebra una co

de cristal, esta interpreta u
nota con la que el crist

entra en resonancia.

r3ff17f18
Otro ejemplo de resonanc
es el puente de Tacon
inaugurado el primero d
julio de 1940, que colaps
por un viento de 68Km/h
este provoco una resonan

de orientacion transversal
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7. RESULTADOS Y ANALISIS DE LOS TEXTOS ARGUMENTATIVOS

Como se habialicho a lo largo del trabajo de la investigacion, la validez de un texto
argumentativo se basa en la presencia o ausencia de las categorias del modelo de Toulmin en los
textos. Es asi entonces como para considerar un texto argumentativo valido destigledmo
Toulmin, se debe presentar todas las categorias que en este modelo se indica. En caso de faltar
una de ellas se considera como no valido el texto presentado por el estullieo¢inuacion se

presenta los resultados por categorias y p@studiate para el primer y Ultimo texto
argumentativo producido por cada estudiakte las tablas No25 y No26 se condensa lo hallado

en los dos textos emitidos por los ocho joévenes, para la lectura de dichas tablas se debe tener
presente la codificacion interndilizada, la cual expone la presencia o ausencia de la categoria

asi como la validez o no del texto segun la cantidad de categorias presentada.
Codificacion.
PV: PRESENTA Y ES VALIDO

PNV: PRESENTA Y NO VALIDO

NP: NO PRESENTA
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Resultados
el e2 e3 e4 e5 e6 e’ e8 Validos por
categorias
E (evidencia) PV PV PV PNV PV PNV PV PNV 3
A (asercion) NP PV PV PV PV PV PV PV 6
G (garantia) PV PV PNV PNV NP PV PNV PNV 2
r (respaldo) PV PV PV PNV PV PV NP NP 5
R (reserva) NP PV PV PV PNP NP NP NP 1
textos argumentativos
completos y validos 0 1 0 0 0 0 0 0
Por estudiante

Tabla No25 Resultados por categorias y por estudiante d@rimer texto argumentativo

No13)

(ver tablas No6 al

el e2 e3 e4 e5 €6 e7 e8 Resultados

Validos por
categorias

E (evidencia) PV PV PV PV PV PV PNV PV 7

A (asercién) PV PV PV PV PV PV PV PV 8

G (garantia) P NV PV PV PV PV NP PNV PV 5

r (respaldo) PV PV PV PV PV NP PV PV 8

R (reserva) PV PV PV PV PV PV PV NP 7

textos argumentativos 0 1 1 1 1 0 0 0

completos y validos

Por estudiante

Tabla No 26: Resultados por categorias y por estudiante dééxto argumentativo final (ver tablas Nal4 al

No24)
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De manera general, abalizar una revision de Iballado en las tablas No25 Y No026 se
observa un aumento de textos argumentativos elaborados bajo los criterios del modelo de
Toulmin, puesto que estos presentan la totalidad de las categorias (se paggxte a cuatro
textos ). Cabe resaltar quengue todos los textos muestran una estructura argumentativa faltaron

elementos en algunos 0 mas coherencia en sus escritos.

7.1 EVALUACION Y COMPARACION ENTRE LOS TEXTOS ARGUMENTATIVOS
INICIAL Y FINAL PARALELO A LA APLICACION DEL ABP A TRAVES DE LA
RUBRICA

En lastablas del No 27 al No34 se muestra la aplicacion de la rubrica y las valoraciones
obtenidas. Dicha valoracid@s emitida por la investigadora luego de la reflexién del trabajo de
cada integrante del grupo y su desempeiio



TABLA No 27: ANALISIS COMPARATIVO ENTRE LOS DOS TEXTOS ARGUMENTATIVOS
CON LA RUBRICA PARA EVALUAR ABP Y TEXTO ARGUMENTATIVO COMO PRODUCTO FINAL

NOMBRE DEL ESTUDIANTE: e 1

(TEXTO INICIAL Y TEXTO FINAL)
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ASPECTO A SUPERIOR ALTO BASICO BAJO EVALUACION
EVALUAR 10 PUNTOS 9-8 PUNTOS 7-6 PUNTOS 5 O MENOS
PARA TEXTO INICIAL PARA TEXTO FINAL

Delimitacion de la | Los objetivos de aprendizaje y { Los objetivos de aprendizaje y | Los objetivos de aprendizaje y el Los ohetivos y el problema ndg
tematica y problema fueron presentados | problema fueron presentados | problema fueron discutidos de forma| estdn claros o no  fuerg 7 10
presentacion del| manera clara y concisa. Se present manera clara. Se menciona | limitada. El problema se menciona desarrollados o discutidos.
problema delimita la tematica y esquematii problema, perosolo esquematizd superficialmente. problema no se menciona.

los puntos principales a discutir. algunos de los puntos principales| Carece de un esquema de los puntos| Carece de un esquema

discutir. principales a discutir. de los puntos
Principalesa discutir.

Las fuentes de informacion so| Las fuentes de informacion sq Las fuentes de informacion sq Las fuentes de informacién sq 7 7

variadas y multiples. La variadas y mdltiples. La farmacion | limitadas o poco variadas. L muy pocas o ninguna. Si utiliz
Blsgueda de Informacion recopilada tiene relaci¢ recopilada es actualizada pero inclu informacion recopilada tiene relaciq fuentes,éstas no son confiables
informacién con el tema, es relevante | algunos datos que no son relevante con el tema pero algunas no estan al| contribuyen al tema. Lg

actualizada. Las no tienen relaciéon con el tema. L{ o no son relevantes. Algunas fuentes| informacién tiene poca o ningun

fuentes son confiables fuentes son confiables y contribuygd son confiables por lo que n| relacién con el tema principal.

Y contribuyen al desarrollo del temg al desarrollo del tema. contribuyen al desarrollo del tema.

No aporto al logro de los objetiva

Acuerdos para la Siempre aporto al logro de Ig Casi siempre aporto al logro de I{ Pocas veces aporto al logro de | propuestos y no estuv 9 9
solucion al problema | objetivos  propuestos, y estuy objetivos propuestos y estu\| objetivos propuestos y en la mayorn receptivo y dispuesto a escuchar
y trabajo en equipo | receptio y dispuesto a escuchar I{ receptivo y dispuesto a escuchar | del tiempo no estuvo receptivo| argumentos de sus compafierog

argumentos de sus comparfieros| argumentos de sus compafieros| dispuesto a escuchar los argumento§ no contribuyo para llegar

contribuyo para llegar a acuerdos | contribuyo para llegar acuerdos sus compafieros y poco contribuyo p{ acuerdos
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llegar a acuerdos

Texto

argumentativo

Demuestra una

Comprension profunda de las
categorias d&oulmin. La tesis
central del escritesta claramente
definida y desarrollada, asi como o
conceptos e ideas centrales. Las id¢
fueron presentadas con claridad y d

acuerdo a las categorias.

Demuestra una buena comprension|
de las categorias de Toulmin. La tes
central del escrito fue defita y
desarrollada de manera general, as
como los conceptos e ideas centralg
La mayoria de las ideas fueron
presentadas con claridad y de acue

a las categorias.

Demuestra una comprension limitada
de las categorias de Toulmin.

La tesis central del esto fue trabajada
de forma limitada, asi como los
conceptos e ideas centrales.

Las ideas presentadas carecen de
profundidad y no van a tono con las

categorias.

No parece entender muy bien las
categorias de Toulmin.

La discusion de la tesis central es
incompleta, asi como los concept
e ideas centrales. Las

ideas que se presentan

tienen poca o ninguna

relacion con el tema'y

las categorias

Total:

28

Total:

33

EVALUACION:
BASICO A ALTO




TABLA No 28 ANALISIS COMPARATIVO ENTRE LOS DOS TEXTOS ARGUMENTATIVOS (TEXTO INICIAL Y TEXTO
CON LA RUBRICA PARA EVALUAR ABP Y TEXTO ARGUMENTATIVO COMO PRODUCTO FINAL

NOMBRE DEL ESTUDIANTE: e 2

FINAL)
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ASPECTO A
EVALUAR

SUPERIOR
10 PUNTOS

ALTO
9-8 PUNTOS

BASICO
7-6 PUNTOS

BAJO
5 O MENOS

EVALUACION

PARA TEXTO INICIAL

PARA TEXTO FINAL

Delimitacién de la | Los objetivos de aprendizaje y | Los objetivos de aprendizaje y ( Los objetivos de aprendizaje vy el Los objetivos y el problema n
tematica y problema fueron presentados | problema  fueron presentados | problema fueron desitidos de forma | estan claros o no  fuero 10 10
presentacion del | manera clara y concisa. Se presentf manera clara. Se menciona | limitada. El problema se menciona desarrollados o discutidos. B
problema delimita la tematica y esquematij problema, pero solo esquemati| superficialmente. problema no se menciona.

los puntogrincipales a discutir. algunos de los puntos principales| Carece de un esquema de los puntos| Carece de unsguema

discutir. principales a discutir. de los puntos
Principalesa discutir.
Las fuentes de informacién sd Las fuentes de informacion sq Las fuentes de informacion sd Las fuentes de informacién sd 7 9
variadas y multiples. La variadas y mdltiples. La informaci¢| limitadas o poco variadas. L| muy pocas o ninguna. Si utiliz

Busqueda de

informacién

Informacion recopilada tiene relacid

con el tema, es relevante
actualizada. Las
fuentes son confiables

Y contribuyen al desarrollo del temg

recopilada es actualizada pe|
incluye algunos datos que no s
relevantes o no tienen relacién con
tema. Las fuentes son confiables

contribuyen al desarrollo del tema.

informacion recopilada tiene relacid
con el tema pero algunas no estan al
0 no son relevantes. Algunas fuentes
son confiables

por lo que n

contribuyen al desarrollo del tema.

fuentes, éstas no son confiables
contribuyen al tema. L
informacion tiene poca o ningun

relacion con el tema principal.
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No aporto al logro de los objetiva

Acuerdos para la Siempre aporto al logro de Ig Casi siempre aporto al logme los| Pocas veces aporto al logro de | propuestos y no estu 10 10
solucioén al problema | objetivos propuestos, y estuy objetivos propuestos y estuy objetivos propuestos y en la mayor receptivo y dispuesto a escuch
y trabajo en equipo | receptivo y dispuesto a escuchar | receptivo y dispuesto a escuchar | del tiempo no estuvo receptivo| los argumentos de sus comparie
argumentos de sus compaferos| argumentos de sus compafieros| dispuesto a escuchar los argumentos| y no contribuyo para llegar
contribuyo para llegar a acuerdos | contribuyo para llegar a acuerdos | sus compafieros y poco contribu] aclterdos
para llegar a acuerdos
Demuestra una Demuestra una buena comprensién Demuestra una comprension limitada| No parece entender muy bien las
Texto Comprension profunda de las de las categorias de Toulmin. La te§ de las categorias de Toulmin. categorias de Toulmin.
argumentativo categorias d&oulmin. La tesis central del escrito fue definida y La tesis central del escrito fue trabajaq La discusion de la tesis central es 10 10
central del escrito esta claramente | desarrollada de manera general, as| de forma limitada, asi como los incompleta, asi como los concept
definida y desarrollada, asi como loj como los conceptos e ideas central¢ conceptos e ideas centrales. e ideas centrales. Las
conceptos e ideas centrales. Las id{ La mayoria de las ideas fueron Las ideas presentadas carecen de ideas que se presentan
fueron presentadas con claridade | presentadason claridad y de acuerd({ profundidady no van a tono con las tienen poca o ninguna
acuerdo a las categorias. a las categorias. categorias. relacion con el temay Total: 37 Total: 49 EVALUACION

las categorias

ALTO A SUPERIOR




TABLA No 29: ANALISIS COMPARATIVO ENTRE LOS DOS TEXTOS ARGUMENTATIVOS (TEXTO INICIAL Y TEXTO
CON LA RUBRICA PARA EVALUAR ABP Y TEXTO ARGUMENTATIVO COMO PRODUCTO FINAL

NOMBRE DEL ESTUDIANTE: e 3

FINAL)

121

ASPECTO A EVALU/

SUPERIOR
10 PUNTOS

ALTO
9-8 PUNTOS

BASICO
7-6 PUNTOS

BAJO
5 O MENOS

EVALUACION

Delimitacién de la

Los objetivos de aprendizaje y

Los objetivos de aprendizaje y

Los objetivos de aprendizaje y el

PARA TEXTO INICIAL

PARA TEXTO FINAL

Los obgtivos y el problema ng

tematica y problema  fueron presentados d| problema fueron presentados d{ problema fueron discutidos de forma| estan claros o no fuero 7 10
presentacion del| manera clara y concisa. Se present{ manera clara. Se menciona | limitada. El problema se menciona desarrollados o discutidos. H
problema delimita la tematica y esquematizl problema, pero solo esquematizal superficialmente. problema no se menciona.
los puntos principales a discutir. algunos de los puntos principales| Carece de un esquema de los puntos| Carece de un esquema
discutir. principales a discutir. de los puntos
Principalesa discutir
Las fuentes de informacion son| Las fuentes de informacion so Las fuentes de informacién so Las fuentes de informacion so 7 9
variadas y multiples. La variadas y multiples. La informani | limitadas o poco variadas. L muy pocas o ninguna. Si utiliz
Busqueda de Informacion recopilada tiene relacio| recopilada es actualizada per| informacion recopilada tiene relacion fuentes, éstas no soconfiables ni
informacién con el tema, es relevante | incluye algunos datos que no s con el tema pero algunas no estan | contribuyen al tema. Lg
actualizada. Las relevantes o no tienen relaciéon co| dia o no son relevantes. Algung informacion tiene poca o ningun
fuentes son confiables el tema. Las fuentes son confiableg fuentes no son confiables por lo que 1] relacién con el tema principal.
Y contribuyen al desarrollo del temg contribuyen al desarrollo del tema. | contribuyen al desarrollo del tema.
No aporto al logro de los objetivol
Acuerdos para la Siempre aporto al logro de lo| Casi siempre aporto al logro de I¢ Pocas veces aporto al logro de I{ propuestos y a estuvo 10 10
solucion al problema | objetivos propuestos, y estuv( objetivos propuestos y estuv| objetivos propuestos y en la mayor| receptivo y dispuesto a escuch

y trabajo en equipo

receptivo y dispuest a escuchar los

argumentos de sus compareros

receptivo y dispuesto a escuchar I

argumentos de sus compafieros

del tiempo no estuvo receptivo

dispuesto a escuchar los argument

los argumentos de sus compafier:

y no contribuyo para llegar
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contribuyo para llegar a acuerdos

contribuyo para llegar a acuerdos

de sus compafieros y poco contribu

para llegar a acuerdos

acuerdos

Texto argumentativo

Demuestra una

Comprensién profunda de las
categorias ddoulmin La tesis
central del escrito estélaramente
definida y desarrollada, asi como los
conceptos e ideas centrales. Las
ideas fueron presentadas con
claridad y de acuerdo a las

categorias.

Demuestra una buena comprension|
de las categorias de Toulmin. La tes
central del escrito fue definida y
desarrollada de manera general, as
como los conceptos e ideas
centrales. La mayoria de las ideas
fueron presentadas con claridad y d

acuerdo a las categorias.

Demuestra una comprension limitada
de las categorias de Toulmin.

La tesis central del escrifoe

trabajada de forma limitada, asi como
los conceptos e ideas centrales.

Las ideas presentadas carecen de
profundidad y no van a tono con las

categorias.

No parece entender muy bien las
categorias de Toulmin.

La discusion de la tesis central es
incompleda, asi como los
conceptos e ideas centrales. Las
ideas que se presentan

tienen poca o ninguna

relacion con el temay

las categorias

10

Total:

32

Total: 49

EVALUACION

BASICOSUPERIOR




TABLA No 30: ANALISIS COMPARATIVO ENTRE LOS DOS TEXTOS ARGUMENTATIVOS (TEXTO INICIAL Y TEXTO FINAL)
CON LA RUBRICA PARA EVALUAR ABP Y TEXTO ARGUMENTATIVO COMO PRODUCTO FINAL

NOMBRE DEL ESTUDIANTE: e 4
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ASPECTO A EVALUA

SUPERIOR
10 PUNTOS

ALTO
9-8 PUNTOS

BASICO
7-6 PUNTOS

BAJO
5 OMENOS

EVALUACION

Delimitacion de la

Los objetivos de aprendizaje y

Los objetivos de aprendizaje y

Los objetivos de aprendizaje y el

PARA TEXTO INICIAL

PARA TEXTO FINAL

Los objetivos y el problema n

tematica y problema  fueron presentados d| problema fueron presentados d{ problema fueron discutidos de forma | estan claros o no fuero 6 10
presentacion del| manera clara y concisa. Se present{ manera clara. Se menciona | limitada El problema se menciona desarrollados o discutidos.
problema delimita la teméatica y esquematizl problema, pero solo esguematiz| superficialmente. problema no se menciona.
los puntos principales a discutir. algunos de los puntos principales| Carece de un esquema de los puntos | Carece de un esquema
discutir. principales a discutir. de los puntos
Prircipalesa discutir
Las fuentes de informacion so Las fuentes de informacion sof Las fuentes de informacion so Las fuentes de informacion so 7 9
variadas y multiples. La variadas y mdltiples. La informaci¢ limitadas o poco variadas. L muy pocas o ninguna. Si utiliz
Blsqueda de Informacion recopilada tiene relacié| recopilada es actualizada pero incluy informacion recopilada tiene relacio| fuentes, éstas no son confiables
informacién con el tema, es relevante | algunos datos que no son relevant{ con el tema pero algunas no estan al ¢ contribuyen al tema. Lg
actualizada. Las 0 no tienen relacion con el tema. L{ o no son relevantes. Algunas fuentes | informacion tiene poca o ningun
fuentes sorconfiables fuentes son confiables gontribuyen | son confiables por lo que n{ relacién con el tema principal.
Y contribuyen al desarrollo del temal al desarrollo del tema. contribuyen al desarrollo del tema.
No aporto al logro de los objetivo
Acuerdos para la Siempre aporto al logro de lo| Casi siempre aporto al logro de I Pocas veces aporto al logro de |{ propuestos y no estuv 9 9

solucion al problema

y trabajo en equipo

objetivos  propuestos, y estuv(

receptivo y dispuesto a escuchar I

objetivos propuestos y estuy

receptivo y dispuesto a escuchar I

objetivos propuestos y en la mayor

del tiempo ro estuvo receptivo

receptivo y dispuesto a escuch

los argumentos de sus compafier
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argumentos de sus compafieros

contribuyo para llegar a acuerdos

argumentos de sus compafieros

contribuyo para llegar a acuerdos

dispuesto a escuchar los argumentos
sus compafieros y poco contribu

para llegar a acuerdos

y no contribuyo para llegar g

acuerdos

Texto argumentativo

Demuestra una

Comprensién profunda de las
categorias ddoulmin La tesis
central del escrito esta claramente
definida y desarrollada, asi como log
conceptos e ideas centrales. Las ide
fueron presentadas con claridad y d¢

acuerdo a las categorias.

Demuestra una buena comprensién
de las categorias de Toulmin. La tes
central del escrito fue definida y
desarrollada de manera general, asi
como los conceptos e ideas centrale
La mayoria déas ideas fueron
presentadas con claridad y de

acuerdo a las categorias.

Demuestra una comprension limitada
de las categorias de Toulmin.

La tesis central del escrito fue trabajad
de forma limitada, asi como los
conceptos e ideas centrales.

Las ideas peentadas carecen de
profundidad y no van a tono con las

categorias.

No parece entender muy bien las
categorias de Toulmin.

La discusion de la tesis central es
incompleta, asi como los conceptq
e ideas centrales. Las

ideas que se presentan

tienen poca o imguna

10

relacion con el temay

las categorias

Total:

28

Total:

38

EVALUACION

ALTOG SUPERIOR




TABLA No 31 ANALISIS COMPARATIVO ENTRE LOS DOS TEXTOS ARGUMENTATIVOS (TEXTO INICIAL Y TEXTO

NOMBRE DEL ESTUDIANTE: e 5

CON LA RUBRICA PARA EVALUAR ABP Y TEXTO ARGUMENTATIVO COMO PRODUCTO FINAL

FINAL)
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ASPECTO A
EVALUAR

SUPERIOR
10 PUNTOS

ALTO
9-8 PUNTOS

BASICO
7-6 PUNTOS

BAJO
5 O MENOS

EVALUACION

Delimitacién de la

Los objetivos de aprendizaje y ¢

Los objetivos de aprendizaje y |

Los objetivos de aprendizaje vy el

Los objetivos y el problema n

PARA TEXTO INICIAL

PARA TEXTO FINAL

tematica y problema fueron presentados | problema  fueron presentados | problema fueron discutidos de forma | estan claros o no  fuero
presentacion del | manera clara y concisa. Se presentl manera clara. Se menciona el| limitada. El problema se menciona desarrollados o discutidos. § 8 9
problema delimita la temética y esquematij problema, pero solo esquemati| superficialmente. problema no se menciona.
los puntos principales a discutir. algunos de los puntos principales| Carece de un esquema de los puntos | Carece de un esquema
discutir. principales a discutir. de los puntos
Principalesa discutir.
Las fuentes de informacion sd Las fuentes de informacion sd Las fuentes de informacion sd Las fuentes de informacion son m 8 9
variadas y mdltiples. La variadas y mdltiples. La informacié| limitadas o poco variadas. La| pocas o ninguna. Si liga fuentes,
Busquedade Informacion recopilada tiene relacid recopilada es actualizada pero incly informacion recopilada tiene relaciq éstas no son confiables
informacion con el tema, es relevante | algunos datos que no son relevante con el tema pero algunas no estan al| contribuyen al tema. Lg
actualizada. Las no tienen relaciéon con el tema. L{ o no son relevantes. Algunas fuentes| informacién tiene poca o ningun
fuentes son confiables fuentes son confiables y contribuyq son confiables por lo que no contribuy{ relacién con el tema principal.
Y contribuyen al desarrollo del tema al desarrollo del tema. al desarrollo del tema.
No aporto al logro de losbgetivos
Acuerdos para la Siempre aporto al logro de |Id Casi siempre aporto al logro de I( Pocas veces aporto al logro de | propuestosy no  estuvo recepti 8 9

solucion al problema

y trabajo en equipo

objetivos  propuestos, y teso
receptivo y dispuesto a escuchar |
argumentos de sus compaferos

contribuyo para llegar a acuerdos

objetivos propuestos y estuy
receptivo y dispuesto a escuchar |
argumentos de sus comparfieros

contribuyopara llegar a acuerdos

objetivos propuestos y en la mayoria
tiempo no estuvo receptivo
dispuesto a escuchar los argumentos

sus compafieros y poco contribuyo p

y dispuesto a escuchar Iq
argumentos de sus compafieros y;

contribuyo para llegar a acuerdos
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llegar a acuerdos

Texto argumentativo

Demuestra una

Comprension profunda de las
categorias d&oulmin. La tesis
centraldel escrito esté claramente
definida y desarrollada, asi como log
conceptos e ideas centrales. Las ide
fueron presentadas con claridad y d¢

acuerdo a las categorias.

Demuestra una buena comprension
las categorias de Toulmin. La tesis
central del escio fue definida y
desarrollada de manera general, asi
como los conceptos e ideas centrale
La mayoria de las ideas fueron
presentadas con claridad y de acuer|

a las categorias.

Demuestra una comprension limitada
las categorias de Toulmin.

La tesis cefral del escrito fue trabajada
de forma limitada, asi como los
conceptos e ideas centrales.

Las ideas presentadas carecen de
profundidad y no van a tono con las

categorias.

No parece entender muy bien las
categorias de Toulmin.

La discusion de la tesismteal es
incompleta, asi como los conceptq
e ideas centrales. Las

ideas que se presentan

tienen poca o ninguna

10

relacion con el tema'y

las categorias

Total:

30

Total:

37

EVALUACION

ALTO




TABLA No 32 ANALISIS COMPARATIVO ENTRE LOS DOS TEXTOS ARGUMENTATIVOS (TEXTO INICIAL Y TEXTO FINAL)
CON LA RUBRICA PARA EVALUAR ABP Y TEXTO ARGUMENTATIVO COMO PRODUCTO FINAL

NOMBRE DEL ESTUDIANTE: e 6
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ASPECTO A
EVALUAR

SUPERIOR
10 PUNTOS

ALTO
9-8 PUNTOS

BASICO
7-6 PUNTOS

BAJO
5 O MENOS

EVALUACION

Delimitacién de la

Los objetivos de aprendizaje y |

Los objetivos de aprendizaje y |

Los objetivos de aprendizaje vy el

Los objetivos y el problema n

PARA TEXTO INICIAL

PARA TEXTO FINAL

tematica y problema fueron presentados | problema  fueron presentados | problema fueron discutidos de fioa estdn claros o no fuero
presentacion del| manera clara y concisa. Se presentl manera clara. Se menciona | limitada. El problema se menciona desarrollados o discutidos. § 8 7
problema delimita la temética y esquematij problema, pero solo esquemati| superficialmente. problema no se menciona.
los puntos principalesdiscutir. algunos de los puntos principales| Carece de un esquema de los puntos | Carece de un esquema
discutir. principales a discutir. de lospuntos
Principalesa discutir.
Las fuentes de informacion sd Las fuentes de informacion sd Las fuentes de informacion sd Las fuentes de informacion son m 8 7
variadas y mdltiples. La variadas y multiples. La informacio| limitadas o poco variadas. L pocas o ninguna. Si utiliza fuente
Blsqueda de Informacion recopilada tiene relacid recopilada es actualizada pero incly informacion recopilada tiene relaciq éstas no son confiables
informacion con el tema, es relevante | algunos datos que no son relevante con el tema pero algunas no estan al| contribuyen al tema. Lg
actualizada. Las no tienen relaciéon con el tema. L{ o no son relevantes. Algunas fuentes| informacién tiene poca o ningun
fuentes son confiables fuentes sorconfiables y contribuyer| son confiables por lo qu® contribuyen| relacién con el tema principal.
Y contribuyen al desarrollo del tema al desarrollo del tema. al desarrollo del tema.
No aporto al logro de los objetivg
Acuerdos para la Siempre aporto al logro de |Id Casi siempre aporto al logro de I( Pocas veces aporto al logro de | propuestosy no  estuvo recepti 8 8

solucién al problema

y trabajo en equipo

objetivos  propuestos, y estuy

receptivo y dispuesto a escuchar |

objetivos propuestos y estuy

receptivo y dispuesto a escuchar |

objetivos propuestos y en la mayoria

tiempo ro estuvo receptivo

y argumentos de sus comparfieros y|

y dispuesto a escuchar Iq
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argumentos de sus compaferos

contribuyo para llegar a acuerdos

argumentos de sus comparieros

contribuyo para llegar a acuerdos

dispuesto a escuchar los argumentos
sus compafieros y poco contribuyo p

llegar a acuerdos

contribuyo para llegar a acuerdos

Texto argumentativo

Demuestra una

Comprension profunda de las
categorias d&oulmin. La tesis
central del escrito esté claramente
definida y desarrollada, asi como log
conceptos e ideas centrales. Las ide
fueron presentadas con claridad y d¢

acuerdo a las categorias.

Demuestra una buena comprension
las categorias de Toulmin. La tesis
central del escrito fue definida y
desarrollada de manera general, asi
como los conceptos e ideas centrale
La mayoria déas ideas fueron
presentadas con claridad y de acuer

a las categorias.

Demuestra una comprension limitada
las categorias de Toulmin.

La tesis central del escrito fue trabajad
de forma limitada, asi como los
conceptos e ideas centrales.

Las ideas preentadas carecen de
profundidad y no van a tono con las

categorias.

No parece entender muy bien las

categorias de Toulmin.

La discusion de la tesis central es
incompleta, asi como los conceptq
e ideas centrales. Las

ideas que se presentan

tienen poca oinguna

relacion con el tema'y

las categorias

Total:

30

Total:

28

EVALUACION
ALTO - BASICO




TABLA No 33: ANALISIS COMPARATIVO ENTRE LOS DOS TEXTOS ARGUMENTATIVOS (TEXTO INICIAL
CON LA RUBRICA PARA EVALUAR ABP Y TEXTO ARGUMENTATIVO COMO PRODUCTO FINAL

NOMBRE DEL ESTUDIANTE: e 7

Y TEXTO FINAL)

129

ASPECTO A SUPERIOR ALTO BASICO BAJO EVALUACION
EVALUAR 10 PUNTOS 9-8 PUNTOS 7-6 PUNTOS 5 O MENOS
PARA TEXTO PARA TEXTO FINAL
Delimitacion de la | Los objetivos de aprendizaje y ( Los objetivos de aprendizaje y (| Los objetivos de aprendizaje y el Los objetivos y el problema n INICIAL
tematica y problema fueron presentados | problema  fueron presentados | problema fueron discutidos de forma| estan claros o no  fuero
presentacion del| manera clara y concisa. Se presenf manera clara Se menciona €| limitada. El problema se menciona | desarrollados o discutidos. B 6 6
problema delimita la temética y esquemati] problema, pero solo esguemati superficialmente. problema no se menciona.
los puntos principales a discutir. algunos de los puntos principales| Carece de un esquema depostos Carece de un esquema
discutir. principales a discutir. de los puntos
Principalesa discutir.
Las fuentes de informacién sd Las fuentes de informaciorson | Las fuentes de informacion sd Las fuentes de informaciéon sd 6 6
variadas y multiples. La variadas y multiples. La informaci¢| limitadas o poco variadas. Li muy pocas o ningun Si utiliza
Blsgueda de Informacion recopilada tiene relaciq recopilada es actualizada pe| informacion recopilada tiene relacig fuentes, éstas no son confiables
informacién con el tema, es relevante | incluye algunos datos que no s{ con el tema pero algunas no estan al| contribuyen al tema. L
actualizada. Las relevantes o no tienen relacion con| o no son relevantes. Algunas fuentes| informacion tiene poca o ningun
fuentes son confiables tema. Las fuentes son confiables| son confiables por lo que n| relacién con el tema principal.
Y contribuyen al desarrollo del temq contribuyen al desarrollo del tema. | contribuyen al desarrollo del tema.
No aporto &logro de los objetivog
Acuerdos para la Siempre aporto al logro de Ig Casi siempre aporto al logro de I¢ Pocas veces aporto al logro de | propuestos y no estuy 7 8

solucion al
problema y trabajo

en equipo

objetivos propuestos, y estuv
receptivo y dispuesto a escuchar |
argumentos de sus compaferos

contribuyo para llegar a acuerdos

objetivos propuestos y estuy
receptivo y dispuesto a escuchar |
argumentos de sus compadeery

contribuyo para llegar a acuerdos

objetivos propuestos y en la mayol
del tiempo no estuvo receptivo
dispuesto a escuchar los argumentog

sus compaferos y poco contribul

receptivo y dispuesto a escuch
los argumentos de sus comparie
y no contribuyo para llegar

acuerdos
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para llegar a acuerdos

Texto

argumentativo

Demuestra una

Comprension profunda de las
categorias d&oulmin. Latesis
central del escrito esta claramente
definida y desarrollada, asi como lo
conceptos e ideas centrales. Las id¢
fueron presentadas con claridad y d

acuerdo a las categorias.

Demuestra una buena comprension
de las categorias de Toulmin. La teq
certral del escrito fue definida y
desarrollada de manera general, as
como los conceptos e ideas centralg
La mayoria de las ideas fueron
presentadas con claridad y de

acuerdo a las categorias.

Demuestra una comprension limitada
de las categorias de Toulmin

La tesis central del escrito fue trabajal
de forma limitada, asi como los
conceptos e ideas centrales.

Las ideas presentadas carecen de
profundidad y no van a tono con las

categorias.

No parece entender muy bien las
categorias de Toulmin.

La discusiérde la tesis central es

incompleta, asi como los concept
e ideas centrales. Las

ideas que se presentan

tienen poca o ninguna

relacion con el tema'y

las categorias

Total: 25

Total:

26

EVALUACION
BASICO




TABLA No 34: ANALISIS COMPARATIVO ENTRE LOS DOS TEXTOS ARGUMENTATIVOS (TEXTO INICIAL
CON LA RUBRICA PARA EVALUAR ABP Y TEXTO ARGUMENTATIVO COMO PRODUCTO FINAL

NOMBRE DEL ESTUDIANTE: e 8

Y TEXTO FINAL
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ASPECTO A SUPERIOR ALTO BASICO BAJO EVALUACION
EVALUAR 10 PUNTOS 9-8 PUNTOS 7-6 PUNTOS 5 O MENOS
PARA TEXTO INICIAL PARA TEXTO FINAL

Delimitacion de la | Los objetivos de aprendizaje y { Los objetivos de aprendizaje y { Los objetivos de aprendizaje y el Los objetivos y el problema n
tematica y problema fueron presentados | problema fueron presentados | problemafueron discutidos de forma | estdn claros o no  fuero
presentacion del| manera clara y concisa. Se present manera clara. Se menciona | limitada. El problema se menciona | desarrollados o discutidos. # 6 9
problema delimita la teméatica y esquematij problema, pero solo esquemati| superficialmente. problema no se menciona.

los puntos principales a discutir. algunos de los puntos principales| Carece de un esquema de los puntos| Carece de un esquema

discutir. principales a discutir. de los puntos
Principalesa discutir.

Las fuentes de informacion sq Las fuentes de informacién sd Las fuentes de informacién sq Las fuentes de informacion sg 6 8

variadas y multiples. La variadas y mdltiples. La informaci¢| limitadas o poco variadas. L| muy pocas o ninguna. Si utiliz
Blsgueda de Informacion recopilada tiene relacid recopilada es actualizada pero incly informacién recopilada tiene relaciq fuentes, éstas no son confiables
informacién con el tema, es relevantey | algunos datos que no son relevante con el tema pero algunas no estan al| contribuyen al tema. Lg

actualizada. Las no tienen relaciéon con elr®. Las| o no son relevantes. Algunas fuentes| informacion tiene poca o ningun

fuentes son confiables fuentes son confiables y contribuy¢ son confiables por lo que nq relacion con el tema principal.

Y contribuyen al desarrollo del temg al desarrollo del tema. contribuyen al desarrollo del tema.

No aporto al logro de los objetivg

Acuerdos para la Siempre aporto al logro de Ig Casi siempre aporto al logro de I{ Pocas veces aporto al logro de | propuestos y no estuy 8 8
solucion al problema | objetivos  propuestos, y estuy objetivos propuestos y estuy objetivos propuestos y en la mayol receptivo y dispuesto a escuch
y trabajo en equipo | receptivo y dispuesto a escuchar | receptivo y dispuesto a escuchar | del tiempo estuvo receptivo Y los argumentos de sus compafie

argumentos de sus compafieros| argumentos de sus compafieros| dispuesto a escuchar los argumento§ y no contribuyo para llegar &
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contribuyo para llegar a acuerdos

contribuyo para llegar a acuerdos

sus comparfieros y poco contribu

para llegar a acuerdos

acuerdos

Texto

argumentativo

Demuestra una

Comprensioén profunda de las
categorias d&oulmin. La tesis
central del escrito esta claramente
definida y desarrollada, asi como o
conceptos e ideas centrales. Las id¢
fueron presentadas con claridad y d

acuerdo a las categorias.

Demuestra una buena comprension
de las categorias de Toulmin. La teq
central del escrito fue definida y
desarrollada de manera general, as
como los conceptos e ideas centralg
La mayoria déas ideas fueron
presentadas con claridad y de acue

a las categorias.

Demuestra una comprension limitada
de las categorias de Toulmin.

La tesis central del escrito fue trabaja
de forma limitada, asi como los
conceptos e ideas centrales.

Las ideas pientadas carecen de
profundidad y no van a tono con las

categorias.

No parece entender muy bien las
categorias de Toulmin.

La discusion de la tesis central es|
incompleta, asi como los concept
e ideas centrales. Las

ideas que se presentan

tienen poca oinguna

relacion con el tema 'y

las categorias

Total:

27

Total:

33

EVALUACION
BASICO-ALTO
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7.2ANALISIS DE LOS TEXTOS ARGUMENTATIVOS INICIALES Y FINALES POR
CATEGORIAS SEGUN EL MODELO ARGUMENTATIVO DE TOULMIN

Es oportuno aclarar en este momento que glaaaalisis de los textos argumentatiirasial y
final por categoriasconsideramos pertinente el uso de los procesos utilizados para tal fin de las
investigaciones dePérez, Y. y Chamizo, J. (2013), Sarda, A, Sanmarti, N. (2000) y
Jiménez Aleixandre, MR, y Diaz, J. (2003), puesto que cada una de estas iraastigs
aportan en la maneras como se puede analizar la presencia, ausencia o estado de las categorias

estructurales del modelo argumentativo de Toulmin.

Evaluar un argumento oral o escrito implica, para los autores, determinar no solo lagresenci
0 ausencia de las categorias formuladas en el modelo argumentativo de Toulmin, sino también
establecer el grado de los alcances logrados en el nivel de comprension y de aprehension del
tema tratado. Aunque, algunos autores indican que esto Ultimesexpuede no ser verdad ya
gue los argumentos de aula en ocasiones responden a contextos cotidianos que hacen parte de la
subjetividad de la persona. Preguntas como la planteada por los jovenes en esta investigacion: ¢ el
sonido puede causar la muert@® en los dos estados, por un lado se debe dar fe de un modelo
cientifico establecido por una comunidad cientifica (la acustica) y por otro lado un campo socio
cientifico en el cual se puede aceptar la conveniencia o no de la aplicacion que de gste princ
fisico se dé en la comunidad (medios militares, industriales o medicas) es decir manifiesta una

carga valorativa o afectiva.

En este apartado nos enfocamos en revisar los alcances logrados por cada estudiante en cada
una de las categorias famtadas en el modelo argumentativo de Toulmin, ya que cada una de
ellas si manifiesta unos criterios ya establecidos minimos para su uso. Como se ha expresado en
otros momentos en la investigacion eeidencia datq pruebao hecho puede ser empirico,
hipatético o experimental y es la base para la asercion o conclusion o arguraeasercion o
conclusion o argumento es el que legitima la conexion de la evidencia con la asercion puede

tener caracter afirmativo, negativo objetivo 0 subjetivo y no es aiéaemnte la respuesta al
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argumento. Es lo que se desea justificka _garantia, es el conocimiento tedrico sobre el que

estan las razones principales o reglas, principios o afirmaciones que permite el paso adecuado y
legitimo de la evidencia a la asén. Esta debe estar convalidad por la comunidad es una
verdad aceptada puede ser moral, cotidiana, cientifica o juridica. Con estos elementos o
categorias es aceptado un argumento escolar. Sin embargo este se puede volver aiun mas
complejo al incluir en léun respaldo, una reserva y un cualificador modal. Ademas se puede
evidenciar el uso repetido de varias de estas categorias en un mismo argumento. A continuacion

exponemos los resultados obtenidos tras esta revision:

Con respecto a la evidenciauministrada por los jévenes en los textos argumentativos, es
claro que como manifiestan los investigadores, los estudiantes tienden a utilizarlas como anico
apoyo para llegar a la conclusion sin tener en cuenta otras categorias. Es asi como al comparar los
textos argumentativos iniciales y finales de cada integrante de estudiantes observamos la
aparicion de informacion obtenida de las lecturas (en el argumento inicial) y por la practica de
laboratorio que se les llevo al aula (en el texto argumentativl), fademas de la informacion
que se logro al observar los video educativos relacionados con la tematica. Cabe resaltar el hecho
de que las evidencias de un texto a otro, para cada individuo mejoraban tanto en cantidad o en
calidad. Es decir que incluiadatos exclusivos del fenémeno fisico de las ondas sonoras y su
naturaleza asi como las aplicaciones bélicas de este principio en la tecnologia. Para terminar se
observa que desde el inicio del proyecto todos los datos suministrados por los jévenes hacen

énfasis en las consecuencias fisioldgicas de las ondas en el ser humano.

Con respecto a la asercioen los textos argumentativos iniciales se fundamentan sobre todo
en la tematica expuesta, es decir incorporaban fuerza en la conclusion evidente que se
desprendian del hecho de que el sonido podia producir dafios fisiologicos debido a la presencia de
altas frecuencias, esto ya que en articulos nombraban experiencias tecnoldgicas en las que
aplicaban el principio fisico del uso de la frecuencias para la construccion de armas. Luego, en
los textos argumentativos finales en la mayoria de los jovenes seaopatabiras claves que
indican un mayor convencimiento de la posibilidad de la situacion ya que se utiliza en el

argumento frases con palabras como en conclusién, podemos afirmar, por lo tanto, con esto, con
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lo que se advierte hay un nivel de aceptacidrhdeho tras las evidencias encontradas. Esto es
coincidente con investigaciones de los autores en relacion a que las evidencias sirven de soporte

para la asercion.

Con respecto a la garantisesta & constituye como la parte fundamental de laiexgion.
En el sentido de que es aqui donde el joven evidencia la comprension del fenémeno, puesto que
al lograr incorporarla se aleja de las evidencias y hace uso de un principio o modelo cientifico
qgue avale o indique el motivo fisico del porque lgdencia del sonido genera efectos sobre los
cuerpos. Es el momento en el que a través del escrito el joven intenta explicar la razén por la cual
el sonido afecta al cuerpo humano y que tan veridico son las aplicaciones tecnolégicas para tal
fin; aqui se g¥era que el joven contraste la teoria cientifica con lo ocurrido en la fisiologia
humana. En los primeros textos no todos los jovenes incorporan garantia ya sea porque no la
han evidenciado o porgue su consulta se encuentra en un momento en elgmratege no la
han abordado. Los que la nombran lo hacen haciendo uso del principio fisico tal y como aparece
en los textos bibliografico. Diferente ocurre con los textos finales, en donde se observa el uso en
casi todos los jévenes de un principio qupliggie el fendmeno, ademas que intenta hacer uso de
razones que den fuerza a tal explicacion. Lo que evidencia una comprension de la tematica puesto

gue se muestran mas dados a explicar con mas detalle.

Con respecto al respalden el primer texto sowarios los argumentos que hacen uso de este
aunque solo se limitan a un ejemplos traidos de textos o de los videos expuestos, daria la
impresion que hacen uso de él como elemento por nombrar en el texto sin mayor importancia.
Sin embargo en los textoséiles los respaldos aumentan en cantidad y en explicacién. Se nota
que uso de ejemplos reconocidos e intentan hacer una explicacion cientifica del suceso. Esto
demuestra que el joven estad en capacidad de analizar el motivo por el cual ocurre el evento

sustentandolo con conceptos, datos o con la misma teoria 0 modelo que ha venido desarrollando.

Con respecto a la reservdhay presencia de esta categoria en la mayoria de los textos tanto

iniciales como finales. Sin embargo es notorio su alcanaka@smientras en el primer texto las
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pocas reservas estan relacionadas con cualidades del sonido como frecuencia o potencia haciendo
énfasis en la posibilidad de efecto sobre el cuerpo, en los textos finales justifican la influencia de
estos sobre el ewmpo pero bajo ciertas condiciones como distancia, tiempo de exposicion,

condicion fisica de la persona, presencia de obstaculos etc.

7.3ANALISIS GENERAL DE LOS RESULTADOS

Cuando los jévenes argumentaban lo hacian con el fin de explicar y de manifestar su nivel de
comprension del tema, concepto o modelo desde la asignatura de fisica. Estas explicaciones, era
de esperar, iban acompafadas de un lenguaje que transitdoenbtidiano y lo cientifico
escolar ya que se evidencia en los textos argumentativos una mezcla de terminologias
imprecisas haciendo alusidon a conceptos cientificos e hipotesis acompafadas de una carga de
experiencia cotidiana o de puntos de vists@eales. Para el docente que inicia en la aplicacion
de las estrategias, como lo indican los autores mencionados, es un proceso necesario y aceptado
en el aula pues permite ver la transicion entre lo escolar y lo cientifico escolar a través del texto
argumentativo y el uso o los niveles logrados en cada categoria del modelo de Toulmin. Los
procesos de razonamiento de los jovenes se visualizan, lo que le permite al docente notar las
dificultades que presentan los jovenes en la comprension del coriestptes importante ya que
le permitiria al docente proponer estrategias que fomenten o fortalezcan la competencia
argumentativa y las habilidades cognitivas de orden superior como el analisis, la sintesis, la

resolucién de problemas y el pensamiamftico en los individuos.

No debemos olvidar que el uso de un modelo argumentativo como el de Toulmin en el aula,
fomenta el lenguaje, la racionalidad y la argumentacion lo que para el docente se traduciria en la
comprension y aprehension del retm cientifico escolar que se esta tratando. Un argumento
escrito bien elaborado, manifiesta evidencias que han sido obtenidos por la teoria o por la
experiencia, observados y justificados en un conocimiento cientifico. Con ellos se puede
establecer una escion o conclusion, la cual es precisamente la que el joven en su argumento
oral o escrito debe sustentar afirmativa o negativamente. No es precisamente la respuesta a la

pregunta ya que para que lo sea se debieron haber incorporado conceptos y ewutedoglos
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por la comunidad lo que se llama como garantias. Recordemos que en esto radica la diferencia
entre la postura del paradigma de la logica formal a la informal. Es decir si para uno de los
paradigmas logicos un dato o evidenpiatifica la asercidbn o conclusion, para el otro
paradigmasi la evidencia adato justifca la asercion o conclusion debe estar incluida en un

modelo reconocido cientificaotidianqg cultural, filoséfico.

Notamos al inicio de la aplicacién del proi®dae investigaciéon que el grupo focal
desconocia los elementos que pudieran constituir un texto argumentado cientifico escolar
aceptado. Al observar la tabla No4 y tabla No5 y bajo la luz del modelo argumentativo de
Toulmin, los jévenesomo grupamanifestaban dificultades para soportar sus argumentos puesto
que solo exponian evidencias y describian parcialmast@zones del evento, habia ausencia de
la garantia que permitia dar la explicacion al &vejque intentaban justificar. Eluso dé
argumentoes de tipo causai efecto, (ver las figuras No7 y NQ8 se nota faltas en la
construccion gramatical del text@®in embargo al hacer una revision de las acciones que
realizaban como grupo desde la implementacion de la estrategia del ABRogtsteuna buena
disposicion a la nueva estrateg@mque consideraban pertinente escuchar la otra parte para entre

todos llegar a consensos

Al realizar el analisis particular de cada uno de los individuos que conformaban el grupo
focal, se eoontr6 con los mismos resultados que se expusieron anteriormente. La mayoria de los
textos argumentativos a la luz del modelo de Toulmin manifestaban falta de algunos de los
elementos que lo constituian como se muestriastablas del N®al Nol3. Nuewamente los
jovenes consideran que los datos son el elemento fundamental que logra soportar un argumento
asi como el uso reiterado del tipo de argumento tipo €atseto. Se nota la falta del uso de la
teoria y del respaldo y la resenRaralos jovens el respaldo continua sienda kvidencias
tedricos que la consulta proporcionaba, pero no creian que los ejemplos cotidianos, los resultados
de experiencias de laboratorio, las encuestas, petirian reforzar sus opinione€ontinta
manifestandose ddultades estructurales gramaticales asi como se evidencio una clara falta de
profundidad en las consultas realizadha.tabla N@5 recoge los resultados obtenidos para este

primer intento de construccion de texto argumentativo. En ella, como se erpersormente, se
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evidencia la ausencia, la presencia valida o no de las categorias 0 elementos que constituye un
buen argumento desde el modelo de Toulmin y se observa de manera general lo logrado hasta la
primera parte de la investigacion. Como se notalglero de textos argumentativos completos y
validos es solo uno que corresponde al estudiagtasi como se evidencia que la categoria que
los jovenes menos recurren para su argumentacion es la garantia o ley del evento y la reserva, sin

dejar de lad@l hecho de que no se tiene en cuenta demasiados datos para soportar la asercion.

Envista de las dificultades encontradas, en especial en la construccion gramatical, se pensoé
en ir reduciendo las dificultades detectadas a la par que se abalantla sesiones del ABP. Al
ir finalizando la sesién 5 de la estrategia metodologica, se inicié en la construccion final de su
argumento cientifico escolar individual. La tabla No26 recoge la informacién de los textos
argumentativos individuales fired de cada integrante del grupo focal. Al realizar un analisis de
lo encontradwer la tabla No26, se evidencia un mayor uso de la mayoria o todos los elementos
gue constituyen un texto argumentativo, puesto que se manifiesta un aumento en el nimero de
textos completos argumentativos (cuatro en total), aunque faltara un poco massin came
sus construccion. Es interesante que las categorias garantia, respaldo y reserva acompafiaban el
argumento y que el nimero deidencias alatos aumento asi como el hecho de que algunos de
los jovenes hacen uso de otro tipo de argumento dikerdntde causaefecto, como lo es el
argumento por autoridad y el argumento por ejemplo al indicar los respaldos. Esto puede
significar que los jovenes estaban asumiendo el compromiso del uso de un modelo que les
facilitaba la elaboracion de sus escritasi como también la comprension del concepto elegido lo
cual se evidenciaba al escucharlos sustentar sus ideas y al evaluar sus juicios a la luz de las
teorias consultadas. Ya era notorio escucharlos hablar de teorias, estadisticas, ejemplos y de
analiss personales criticos con respecto al uso de la ciencia y la tecnologia en el mundo. Esto
evidenciaba los beneficios del ABP puesto que hay una movilizacidén de la parte metacognitiva y

critica del joven frente a su realidad y sus conocimientos cientificos

Cabe resaltar que el uso de las fichas bibliograficas ver anexoNo4 (siete fichas) y el modelo
de la malla heuristica permitieron a los jévenes visualizar la elaboracion del texto donde, segun

ellos, ya era posible la comprension de cada unasdeategorias y la necesidad de incluirlas en
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un texto argumentativo. Desde la aplicacion del ABP se habia terminado cada uno de los pasos y
como resultado se expuso ante el grupo en general los resultados encontrados.

Para terminar con la evakian de los resultados obtenidoseelia a continuacion la tabla
No27 a la tabla No34. Las cuales contienen la evaluacion final del proceso tanto la aplicacion del
modelo de Toulmin para la elaboracion de textos argumentativos como la aplicacion de la
estrategia metodoldgica en aula del ABP y que corresponde a la rabrica creada para la evaluacion
final de las estrategias. Es ella la rdbrica disefiada para la evaluaciéon final del desempefio
individual de cada integrante desde los dos frehiesresultads obtenidos fueron evaluados
por la docente investigadora luego de analizar los avances en los textos y de lo observado y
reflexionado en torno al desempefio de cada integrante. Por cuestiones de limite de tiempo, los

estudiantes estuvieron al margen da esaluacion.

En esta rabrica se hace una valoracion de cada joven, teniendo en cuenta la escala numérica
gue se construyé de acuerdo a los criterios descritos. Se nota que en términos generales la
mayoria de los jévenes lograron pasar de un tdéalto a un alte superior. Lo cual indica que
las estrategias implementadas en aula surgieron el resultado deseddevisar los resultados
obtenidos, a la luz de los soportes tedricos consultados, vemos un claro progreso en la
elaboracion de losektos argumentativos del grupo focal y de cada uno de los integrantes. Esto
es el resultado de la aplicacion de la estrategia implementada y del uso de un modelo
argumentativo que brinde la opcién a los estudiantes de conocer una manera practicaupara eval
sus conocimientos y que los oriente en la construcciéon de un texto argumentativo cientifico

escolar. Como se expone en la tabla No25 y N026.
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8. REFLEXIONES Y CONCLUSIONES

8.1REFLEXIONES DEL DOCENTE

El camino que toma el proceso de aprendizaje convencional se invierte al trabajar en el ABP.
Mientras tradicionalmente primero se expone la informacion y posteriormente se busca su
aplicacion en la resolucion de un problema, en el caso del ABP primeressata el problema,
se identifican las necesidades de aprendizaje, se busca la informacion necesaria y finalmente se
regresa al problema. En el recorrido que viven los alumnos desde el planteamiento original del
problema hasta su solucion, trabajan deearamrolaborativa en pequefios grupos, compartiendo
en esa experiencia de aprendizaje la posibilidad de practicar y desarrollar habilidades, de
observar y reflexionar sobre actitudes y valores que en el método convencional expositivo

dificilmente podrian parse en accion.

Dentro de la experiencia del ABP los alumnos van integrando una metodologia propia para la
adquisicion de conocimiento y aprenden sobre su propio proceso de aprendizaje. Los
conocimientos son introducidos en directa relacion conadlgma y no de manera aislada o
fragmentada. En el ABP los alumnos pueden observar su avance en el desarrollo de

conocimientos y habilidades, tomando conciencia de su propio desarrollo.

El modelo de Toulmin, adaptado a la practica escolar junto cestri@egia del ABP permite
reflexionar con el alumnado sobre la estructura del texto argumentativo y aclarar sus partes,
destacando la importancia de las relaciones logicas que debe haber entre ellas. La Unica manera
de aprender a producir argumentac®ontificas es producir textos argumentativos, escritos y
orales en las clases de ciencias, discutiendo las razones, justificaciones y criterios necesarios para
elaborarlas. Este aprendizaje implica aprender a utilizar unas determinadas habilidades como
describir, definir, explicar, justificar, argumentar y demostrar que, al mismo tiempo, necesitan el
uso de determinadas habilidades cognitivas bésicas del aprendizaje comar,ac@tbiparar,

deducir, inferir.
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Al observar los resultadencontrado®s posible creer que practicas constructivistas logran
mejorar la calidacicadémicale los jovenes, puesto que son ellos los que a través de un problema
que para ellos es significativo y esta acorde con su realidad, lograr incorporar conceptos
descontextalizados y lograr confianza para opinar frentptdllico pero con elementos creibles
y sustentados; lo que le permitiria a la educacion fortalecer uno de sus objetivos sociales

modernos y es permitir al individuo actuar en sociedad.

8.2REFLEXIONES SOBRE LA IMPLEMENTACION DEL ABP

Una tarea de la ensefianza es el de permitir al individuo a desahabdidadesde
conocimiento (aprender a aprender) con los cuales desarrolle conocimientos, conceptos y
habilidades. Esta vision esdsontoldgica, ya que la ensefianzgrendizaje no es causall
incluir en el aula actividades constructivistas se busca que el joven potencie su conocimiento y se
vuelva consciente de sus alcances personales o limitaciones ante este. Un individuo en la
scaciedad del conocimiento debe construir acciones que lo alejen de la repeticion y la memoria.

Debe convencerse que él es capaz de construir conocimiento.

Una de las principales reflexiones del trabajo realizado, es el hecho de que el ambiente de
clage que sedesarrollé haciendo uso del ABP es mucho mas activo yipatho; para todos los
actores moviliza el lenguaje y la comprension de los conceptos cientificos al darle sentido a los
modelos tedricos que asumen la sociedad cientifica, pos#liltambio conceptual y permite
acercar al individuo a su realidagstopuesto que el trabajo colaborativo implica una dinamica
donde todos los participantes han de realizar su aporte para lograr la respuesta a su pregunta
generadora del problema. Lowvghes se muestran mas propositivos, exponen sus ideas previas
sin temores, dialogan con fluidez y lo mas importéogearealizar interdisciplinariedad al tratar

de encontrar la solucion a la problematica.

Es cierto que el cambio de paradigma emtmal modelo didactico, no fue bien recibido por

un grupo de estudiantes, puesto que venian inmersos en la cultura de participante pasivo en el
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desarrollo de su vida escolar; es decir que estaban acostumbrados a recibir la informacion por

parte del doceet

Fue dificil pero luego de un afio y medio de trabajo de aula donde el modelo era de tipo
constructivista se fue dando paso tranquilamente a la aplicacion de la estrategia d8eABP.
vieron avances significativos en la manera como se generavidesentre los grupo, la relacion
con el docente y la manera como se puede resolver una sityaoidlémicade manera
colaborativo. Se lograron buenos avances en cuanto al cambio conceptual de la probleméatica
tratada y mejor aun se integraron los commegdtindamentales desde ciencia en un contexto
cultural y social ya que se dieron interesantes discusiones con respecto a la responsabilidad de la
ciencia en cuanto a su aplicacién, uso y beneficio al individuo y su comuridaal. la
investigadora es unduena manera de evidenciar las habilidadestacogrivas en los

estudiantes.

8.3REFLEXIONES SOBRE EL USO DEL MODELO DE TOULMIN

Al inicio de la aplicacién de la propuesta fue evidente la dificultad de los jovenes para lograr
producir un texto argumentativo con sentido y haciendo uso del mayor niumero de elementos para
que este fuera lo mas convincente posible. La mayoria de l@ne® construiaimicialmente
argumentos basados en su opinién persgaaincluianconocimientos cotidianos o nombraban
los conceptos tedricos sin tener una clara comprension de estaselPs los datos eran el
elemento fundamental que soporta uruargntq no habia garantia o ley clara y sus respaldos y
reservas no existian en sus argumentos escritos. Sus consultas eran superficiales y sus opiniones

publicas limitadas.

Es claro que laaplicacion y explicacion de cada uno de los elementoscgusgtituyen un
argumentodesde el modelo argumentativo de Toulnparmitié no solola creacionde textos

argumentativos mas elaborados y con sensgm que tambiéfortalecio enlos jévenesuna de
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las competencias cientificas escoldeesual esde dar respuesta a situaciongs contexto. Tal
desarrollo intelectual permitié al joven manifestar pwsesionar critica ante una postura

cientifica y su impacto en su contexto

El modelo argumentativo de Toulmin lo considero como una herramienta que permite paso a
paso, el fomento de la competencia argumentativa esto, puesto que permite desarrollar la
argumentacion escrita al existir patrones o elementos constitutivos pardouartgimentativo.
Potenciar el texto argumentativo facilita la toma de postura y de uso del debate entre los
individuos. Es necesario ensefiar a argumentar a los jévenes desde el aula puesto que ello
permite la inclusién en la comunidad asi como la pliditai de hacer parte de las decisiones
globales.Los textos argumentativos finales de los jovenes del grupo focal revelen la posibilidad
de construir en ambientes constructivistas las competencias comunicativas en especial la

argumentacion.

8.4ALCANCE DE L A PROPUESTA.

Esta propuesta permitié que los estudiantes fortalecieran sus argumentos cientificos escolares
desde una mirada constructivista. Algunos de ellos lograron un mejor nivel de argumentacion
mientras que otros se limitaron a incluir los minimos elementos egeiere un texto
argumentativoSin embargo lograron todos exponer textos y argumsevdlidos dentro de lo
formal. De igual manera la propuesta permiti6 a los jovenes potenciar sus habilidades
metacognitivas y cientificas escolares fundamentales pat@sehvolvimiento en una sociedad
del conocimiento como la actuésto permite pensar que los estudiantes con el uso continuo de
estas estrategias pueden con el tiempo llegar a ser personas criticas que aporten con hechos y

juicios de valor en la constrcién de soluciones en su entorno.
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Es positivo pensar que desde el ejercicio docente, las investigaciones oxigenan al docente y le
permiten replantearse en el aula, puesto que es cierto que en este momento él no es el duefio
absoluto del conociranto y que los jévenes tienen mucho que opinar con respecto a la manera
como desean ser educados y en especial lo que desean saber; sin pretender olvidar que los
conceptos cientificos que mueven al mundo pueden integrasen sin problema alguno y lo que es
posible replantearse. Permitir al joven pensar que es posible ser investigador escolar y que en él

esta el futuro de nuestra sociedad es tan positivo como modificar nuestros paradigmas.
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ANEXO Nol ELECCION DEL TEMA GRUPO 1101
















































































































































































































































