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4.Contenidos

Este escrito sigue la estructura basica de las obras de teatro. Para ello presen
documento en actos, a manera de capitulos, los cuales no siguen un orden se
Inicialmente planteamos el prélogo para sustetdametafora con el teatro y dar |
panorama general de la investigacion. Posteriormente éAotd | Pegando tablas
presentamosl fiEncuentro con los grandes dramatutge el cual exponemos los autol
y aportes tedricos orientadores. En este agftonemosiFabricacion de tablasque hace

referencia a los acuerdos iniciales de investigacion.

En elfiActo II: El teatro y elenco actoral de la obyreelatamos la manera como acordan
La elecciéon de nuestro teatro, ademas describimos el grupo dkaetts con el qus

dispusimos el montaje, setrata3ld® 1 j ornada tarde, un gr

Vi


http://eric.ed.gov/?id=ED469618

En el fActo IlI: Las rupturas en nuestro trayecto y el viraje de la@®tsa presentan lo
acontecimientos mas relevantes del montaje, para ello relatasnpsncipales sucesos qt
se dieron al tratar de conocer las intenciones (Skovsmose, 1999) de los nifios del gn
Ademéas exponemos un hecho crucial de la investigadi@n:iausencia de episodic
referentes a la produccion de discursos (Barbosa, 30@6)iraje de nuestra de nuesi
obra, lo cual desencadend fi®egunda version de objetivbsrientados a indagar le

tensiones de la profesora Patricia.

Més adelante, en @Acto IV: En el camino de estudiar las tensianesefialamos lo:
aportes teérice® y acuerdos que contribuyeron en la configuracién de las categoric
orientaron el analisis de 11 episodios que se encuentran en los Actos V y VI, esto
referencia a la puesta en escena con los nifios y las condiciones del escenario de af

en las que se dieron las tensiones de la profesora de la Patricia.

Por ultimo, en efi A ¢ t oEpiMgo]) exponemos los asuntos mas relevantes de 11 epi:
y la conceptualizacion de las tensiones que configuramos tras esta experier

investigacion.

5. Metodologia

Asumimos el modelo de investigacion critica propuesto inicialmente por Vithal (2000,
y posteriormente por Skovsmose y Borba (2004), el cual presenta resonancia (Lin
Guba, 1985) con las preocupaciones y perspectiva tedrica &elueacion Matematic
Critica. Este modelo de investigacion se basa en tres situaciones: actual, imag
dispuesta, las cuales se interrelacionan a partir de tres procesos: imaginacion peg

organizacion practica y razonamiento critico.

Esta inestigacion presenta la situacion dispuesta en once episodios que analizamos a
6 categorias fundamentadas en la nocién de negociacion de Vithal (2004). Mediante

de lo dispuesto presentamos las rupturas que se presentaron con la sitoaginada Y
algunos interrogantes sobre las alternativas que se pudieron dar en el montaje. Los ¢
se basaron en la informacion recolectada en las notas de campo y grabaciones audi

de las clases de matematicas.

La entrevista (Kvale, 200620117 fue el instrumento que nos permitié escuchar los relatq

torno a las tensiones de la profesor

VIl



6. Conclusiones

Las tensiones de la profesora se dieron en un escenario enmarcado por los actos
(Alrg y Skovsmose, 2012) y actividades diligs (Skovsmose, 1999), los cuales irrumpig
con la negociacion de aspectos relevantes en el montaje. Asimismo, crearon rupturas
situacién dispuesta y la situaciéon imaginada, lo cual generd tensiones en la prof

investigadores.

Las ruptura de negociacion que visualizamos en el andlisis de los episodios nos |l
reconocer que la calidad de la-@peracion en los procesos de organizacion practi
razonamiento critico (Skovsmose y Borba, 2004) estuvieron alejadas de la naturale

investigacion critica en la cual nos enmarcamos.

Asumimos las tensiones como un objeto de critica como lo denomina Skovsmose (19
mismo encontramos tensiones que dieron al margen de la puesta en escena y deng
como fit ensi o0n eestasesavineulan wralas @redcupaciones de la profeso

el cumplimiento del plan de estudios y las Pruebas Sedesideramos que estas pueden

exploradas en proximas investigaciones




RESUMEN

A partir de la metafora entre una obra de tegited montaje de un escenario de
aprendizaje (Garcia, Valero y Camelo, 2013), elaboramos el relato de esta experiencia
investigativa, orientada inicialmente por la indagacion de las posibles relaciones entre el
escenario de aprendizaje y la produccién decuisos en procesos de modelacion
matematica (Barbosa, 2006). Posteriormente esta investigacion tuvo el viraje hacia las
tensiones de la profesora Patricia, quien es una de las autoras de este trabajo de grado y es
docente de basica primaria de un colggiblico de la ciudad de Bogota.

En el marco de la Educacion Matemética Critica, consideramos la subjetividad de la
profesora como un elemento fundamental de las interpretaciones del objeto de estudio y
como un componente valioso en la configuracion de esdtgo. El instrumento que
seguimos para recoger la voz de la profesora fue la-estegal respectpartimos de los
planteamientos de Kvale (2006, 2011).

A partir de las entrgistas y la revision tedrica del modelo de investigacion critica
(Vithal, 2000, 2004; Skovsmose y Borba, 2004) construimos las 6 categorias de analisis
fundamentadas en la nocion de negociaciéon de Vithal (2004). Estas categorias orientaron la
seleccidon de la informacion recolectada en las notas de campo de la profesora y en los
registros audiovisuales de la clase de matematicas. Con la organizacion de la informacion
configuramos 11 episodios que presentan las condiciones del escenario de aprendizaje, en
las que la profesora experimentd tensiones, al disponer el montaje con bselifoupo
301 del Colegio Los Tejares IED (Bogota).

Al finalizar este documento presentamos los asuntos mas relevantes del analisis y la
conceptualizacion de las tensiones que asumimos en esta investigacién, en la cual
destacamos las tensiones como tbjie criticaAsi mismo mencionamos las tensiones que
se dieron al margen de | a puesta en escena e
en el camerinoo, estas se Vvincul an con | a ¢

cumplimiento del plan de estiod y las Pruebas Saber.

Palabras claves: Tensiones, subjetividad, Educacion Matemética Critica, investigacion
critica y negociacion.
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ABSTRACT

Taking into account the metaphor between a theatrical play and a learning
environment (Garcia, Valero and Calm 2013), we worked on a research experience
focused on inquiring the possible relations between learning and speech production in a
math modeling processefBarbosa, 2006). Subsequently, this research concentrates its
attention on analyzing Patricia'snisions whois one of the authors of this research work
but also a public school.

In the frame ofCritical Mathematical Educatigrwe took into consideration the
subjectivity of teacher Patricia as a fundamental issue to make the interpretations, which ar
the matter of this study, and a valuable component of our research. The data collection
instrument used to gather the teacher’s speech was the interview, which followed the
principles of Kvale (2006, 2011).

Based on the interviews and theory revisiortha critical research model (Vithal
2000, 2004; Skovsmose y Borba, 2004) we psepl 6 categories of analysis tlaae
fundamental to address the concept of negotiation of Vithal (2004). These categories
oriented the selection of information taken frontre@’s field notes and audio visual
recordings from her mathematics class. The information gotten was organized in eleven
episodes which give account of the learning environment conditions and the tensions
experimented by the teacher, who developeddhidy with the group 301 at Colegio Los
Tejares IED (Bogota).

To end this document up, we present the most relevant issues from the analysis and
the conceptualization of the tensions concerned in this research study, in which we
denominate tensions as i@tical object Also, we mention other tensions that popped up on
the classroom stage which we denominate "tensions in the dressing room", these are related

to the teacher's preoccupations by the fulfillment of the curriculum and Pruebas Saber.

Key words: Tensions, subjectivity, Critical Mathematics Educatiasritical

research and negotiation.
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RESUMO

Partindo da metafora entre uma peca de teatro e a montagem de um palco de
aprendizagem (Garcia, Valero y Camelo, 2013), ndés elaboramos uma histéria desta
experiéncia de pesquisa, focada a principio na indagacdo das possiveis relagdes entre o
palco de aprendizagem e a producdo de discursos de modelagem matematica. (Barbosa,
2006). Posteriormente a pesquisa virou para as tensfes da professora Patricia,nqaem é u
das autoras deste trabalho de conclusdo de curso e docente no ensino basico num colégio
publico da cidade de Bogota.

No marco de ensino da Educacdo Matematica Critica, consideramos a subjetividade
da professora como um elemento fundamental das int¢pet do objeto de estudo e
como um componente valioso na configuracdo deste relatorio. Avestiefoi 0 meio, o
instrumento utilizado para colher a voz da professora, instrumento fundamentado nas
abordagens de Kva(@0062011)

A partir das entrevistas e da revisao teérica do modelo de pesquisa critica (Vithal
2000, 2004; Skovsmose y Borba, 2004) construimos as 6 categorias de analise
fundamentadas na nocdo de negociacao de Vithal (2004). Estas categorias orientaram a
selecdo das informacbes coletadas notas de campo da professora e nos registros
audiovisuais das aulas de matematica. Com a organizagéo da informacéo, configuramos 11
episddios que mostram as condi¢cdes do palco de aprendizagem, nos quais a professora
experimentou tensdes, ao se disparmontagem com as criangas do grupo 301 do Colégio
Los Tejares IED (Bogota).

Ao finalizar este documento, apresentamos 0s assuntos mais relevantes da analise e
a conceitualizacdo das tensbes que assumimos nesta pesquisa, na qual as destacamos como
objeto de critica Assim mesmo mencionamos as tensfes que aconteceram ao longo da
proposta c¢°nica na sala de aula e qgque deno
vinculam com as preocupacdes da professora pelo cumprimento dos planos de estudos e

pelos exames deaber.

Palavras Chaves:Tensdes, subjetividade, Educacdo Matemética Critica, pesquisa

critica e negociacao
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Prologo

Al iniciar la Maestria en Hetacién, conocimos el enfoque Educacién Matematica
Critica (EMC) a partir de la voz deuestro director de trabajo de gradolio Romero y de
los primeros aportes tedricos que leimos sobre este enfoque. Durante este acercamiento con
la EMC sentimos represtadas nuestras intenciones iniciales; a Patricia, una de las autoras
de este texto, le interesaba la idea de estudiar los procesos de inclusion en la clase de
matematicas, y a Clara, su compafiera de investigacion, le cautivaba la posibilidad de
indagar €pensamiento critico.
Luego de este primer acercamiento, acordamos como intencion colectiva el montaje
deun escenario de aprendizéfgarcia,Valero y Camelo2013),en donde se llevara a cabo
un proceso de modelacion matematica desde la perspectigacstica. La expresion:
Amont aje de un escenari oo (Skovsmose, 1999) ,
teatro. De alli surgio la idea de usar el montaje de una obra teatralncetafmrapara
presentar el informe final de nuestro trabajo dedgraAl buscar alternativas para la
elaboracion de la metafora, nos encontramos con una propuesta de las artes escénicas que
puede encontrar relacién con la EMC: el Teatro de Creacion Colectiva (TCC) (Garcia,
1989).
En el TCCseresalta la importancia de mfigurar un escenario basado en los
diferentes puntos de vista de los actores, en el caso de la Efi@nseaun escenario
fundamentado en la negociacién de intenciones (Vak&tiza;, Skovsmosel1999), lo cual
puede acercarsel@consideracion que prega el TCC sobre el escenario en el que se da el
mont aj e, pues este se asume como fAun espaci
gue, aunque permite una productiva multiplicidad de voces, también implica una serie de
negociaciones y renuncias indivich | es. 6 ( Robl es, 2012, pS8rr. 4)
Resulta asombroso vislumbrar la posibilidad que en el transcurrir del sal6n de clase
se pueda representar un foro democratico (Skovsmose y Borbg ab@t)al que en el
teatro se supone un ambiente democrdfl@atro yeducacions.f.). Encontramos ademas
gue | a preocupaci - -n Apor el acceso a |l as ic
Borba 2004, p. 207) puede tener un punto de encuentro con el teatro que se preocupa por la
participacion de todoganto en las escends la EMC como del TC@ealizan un trabajo

basado en la colaboracig¢¥ithal, 2004);el profesor, el estudiante, el actor, el director, el



espectador; son quienes les dan los significados a lo que ven y oyen en cualquiera de los
dos escenarios.

Dentro delos montajes desde el enfoque de EMC y desde la corriente déosCC
didlogos Alrg y Skovsmose, 2012) se constituyen como parte fundamental para la
comunicacion entre los participantes tanto en el escenario teatral (Garcia, 1989) como en el
aula de clase

Al explorar cada elemento del teatro observamos similitudes en expresiones con
nuestro enfoque, tan es asi que nuestra intencion de usar la metéafora cobra fuerza desde el
momento que consideramos el aula de clase como un escenario de posibilidades para |
actores donde participan cada uno con su rol, representdndose a si mismos sin mas guiones
gue sus propios devenires.

El tablado que soporta nuestro escenario se dio a partirerdgientro con
dramaturgoscomo Skovsmose, Valero, Barbosa, Borba, Gardithal y Alrg; ellos
sustentan nuestro montaje y la puesta en esdemayyas letras bebimos para remover los
cimientos de lo que inicialmente considerdbamos como Educacion MaterAasicarez,
| os aportes de dichos idr aemadl mongmics de lasi r vi el
fabricacion de las tablagn el cual fusionamos nuestros intereses en la intencion comudn de
indagar por las posibles relaciones entre el montaje un escenario de aprendizajediGarcia,
al., 2013) y la produccion de discusiones en éshteés de grado tercero, cuando
desarrollan procesos de modelacion desde la perspectiva socio(Bdtisasa, 2006).

Ademas de contar con las fuentes tedricas que nos brindan los dramaturgos, nuestra
obra cobra vida con el aporte de los nifios y nifagdeglo 301 jornada tarde, ellos nos
compartieron asuntos que han hecho parte de su historia personal: algunos de sus suefios,
sus preocupaciones por la inseguridad del barrio en el que viven y sus desacuerdos ante una
puesta en escena mediada por las a@ones de su profesora.

El espacio donde se da el montaje es el Colegio Los Tejares IED ubicado en la
localidad de Usme de la ciudad de Bogdigar donde trabaja Patrici@mo docente dia
jornada de la tardeslla es la investigadora que asumio elglage profesora del montaje.
Patricia es la vb que nos relata en algunos momentos de esta obra su expeyiersia
protagonista de esta historia, en la que analizamos ksbtensiones de una docente en el

montaje de un escenario



El objeto de estlio de las tensionek) abordamos desde la informacidn recolectada
en las grabaciones audiovisuales de la clase y las notas de ¢arya.para capturar el
relato de la profesora fue &ntrevista, la cual se fundamenta en los aportes teoricos de
Kvale( 2006, 2011) en |l os cuales, ® propone | a
Il ntercambio de visiones entre dos personas
2011, p. 46). A partir de esta consideracion, en esta obra usaremos el térmhvistantre
para nombrar este instrumento.

Otra de lasactricesde esta obra es Clara, ella es la compariera de investigacion de
Patricig coprotagonista de este relatdrabajacomo profesora de basica primaéa la
jornada de la tarde en un colegio publico gaiescuentra ubicado en la localidad de Suba.

Los compromisos laborales de Clara impidieron que ella hiciera parte de la puesta en
escena en el aula de 301. A pesar de esto,valencié grandes preocupaciones al
visualizar que la situacion imaginada sstalciaba de la situacién dispuesta (Skovsmose y
Borba, 2004), lo cual fue uno de los detonantes del viraje de nuestras intenciones iniciales y
del surgimiento de las tensiones de la profesora. Cabe sefialar quea@sinas de ser
compafiera de investig&ci asumid en conjunto con el profesor Jub rol de entre
vistadores ellos conversaron con Patricia sobre sus tensiones en la experiencia de este
montaje.

En cuanto atlirectorde esta obra: el Profesor Julio Romero, consideramos que sus
aportes nos aygaron a asumir las dificultades presentadas en un nuestro montaje como una
oportunidad para reflexionar sobre lo que pasa en nuestras practicas escolares de Educacion
MatematicaAdemas, él nos brindd las luces para no perder los fundamentos del modelo de
investigacién en el que nos enmarcamos: la investigacion critica (Vithal, 2000, 2004;
Skovsmose y Borba, 2004).

Por otra parte, queremos sefialar que este texto se encuentra estrigiusate
actos, los cuales segun la dramaturgia hacen referenctaaica de las partes en las que
se puede dividir una obra de teatEm nuestro casse basa en los principales momentos
gue han contribuido a configurar el relato de esta experiencia de investigaeaiom
resaltar que los actos no siguen un orden setle®tro aspecto que se presenta en los
actos es el cambio de narrador, en algunos de ellos encontramos el relato conjunto de las

dos autoras y en otros apartados se presenta la voz de Patricia, quien sigue la narracion en



primera persona para presentarsus puntos de vista y experiencia durante el montaje.
Este estilo de escritura se encuentra relacionado con las ideas de Valero y Vithal, ellas
consideran que los investigadores en educaciéon matematica pueden tener posibilidades de
configurar sus escas al personalizar los textos de investigacion, ya que esto puede
contribuir en | a revelaci-n de Al a subjetiwvi
maneras de interpretar el mundoo (2012, p. 2
Los actosV y VI, hacen referencia a un momewtocial: la puesta en escena con
los nifios del grupo 30%kn los cualepresentamos las escenas y episodios que hemos
configurado desde nuestra intencidon de caracterizar las tensiones de la profesora en su
experiencia del montaje con el grupo 3@hra elanalisis de 11 episodios partimdsl
vinculo tedricagque encontramos entl@ nocion de negociacion de Vith&000,2004) y la
calidad de los procesos de la investigacion critica propuesta por Skovsmose y Borba
(2004).
Por ultimo, presentamos el epitbgle esta obra, desde el cual exponemos las
consideraciones que hemos acordado entorno a nuestro objeto de estudio después de
visualizar las condiciones del montaje en el que se dan las tensiones de la profesora

Patricia.



Acto |: Pegando tablas

Escena 1: Encuentro con los dramaturgos

Al llegar a la Maestria con énfasis en Educacion Matematica fuimos recibidas por el
grupo de investigacion Didactica de la Matematica, en la linea de investigaiiéacion
Matemadtica, Diversidad y Subjetividad@&lumadys). En este grupo empezamos a conocer
las ideas de algunos investigadores de la Educacién Matematica Critica, que nos resultaron
muy distantes de aquellos conceptos que en nuestra formacion como profesoras de basica
primaria pudimos construir. Nogferimos a aspectos que no imagindbamos que tuviesen
gue ver con nuestras clases de matematicas. Razon por la cual, podemos decir que este
encuentro significo la oportunidad de leer: las practicas educativas escolares de educacion
matematica desde unarppectiva diferente a la que teniamos. Desde entonces aquellos
investigadores: Skovsmose, Vithal, Valero, Borba, Barbosa y Garcia, se convirtieron en los
grandes dramaturgos de cuyas letras bebimos para percatarnos que el mundo que
llamabamos Educaciéon Mahatica, sufria un fuerte movimiento que hacia temblar sus
cimientos y lo transformé hasta el punto de construir la intencion de montar un escenario
educativo.

El primer asunto que hizo mover nuestro mundo fue el encontrar la relacion entre
critica y educeion, que plantea Skovsmose. El asume la critica como una actividad en la
que | os conflictos sociales son motivo de an
critico significa prestarle atencién a una situacion critica, identificarla, tratarpterlaa
comprenderla y reaccionar frente a ellao (Sk
gue consideramos vital para las condiciones sociales en las que nos desenvolvemos,
Skovsmose retoma planteamientos deartee: -ricos
encuentro entre |l a c¢cr2tica y |l a educaci - -nbo
escuela como una institucién social que le corresponde reaccionar ante las situaciones de
conflictos y crisis. El vinculo entre educacion y critica nos sonabadaaanuy interesante
en la que se reconocia la escuela como una entidad que puede contribuir en la

transformacién de nuestro entorno. No obstante, nos preguntdbamos ¢hasta qué punto es



posible abordar la relacion entre educacion y critica en un mundo, @om@stro, que
busca opacar u ocultar la naturaleza critica de la realidad?

Sin haber terminado de procesar este interrogante, nos dimos al encuentro de otro
fefectoodo que ten2a | a palabra cr2tica en
intermeadio de nuestro director, el profesor Julio, quien nos decia que las matematicas son
objeto de critica; esto al inicio nos causo sorpresa ya que desde nuestra historia personal
(como estudiantes y maestras) habiamos considerado que las matematicasemi@s perf

indiscutibles, ajenas a toda critica, pero con los ejemplos que nos daba el profe sobre el

papel que juegan las matematicas en las decisiones de organizacion de un pais, y con los

argumentos tedricos de Skovsmose y de Valero empezamos a congeeotes por las

n u e

cuales | as matem8ti cas naquepseden tehea sn cdrdcterd o p od e

constructivo o destructivo por lo cual Valero (2006), afirma que:
Por lo tanto, las matematicas y la educacion matematica pueden tanto abrir como cerrar
puertas hacia la construccion de unas relaciones sociales mas democraticas. Todo depende
de cémo los actores sociales que participan en estas practicas se posicionen en la

construccién de su significado (p. 11).

Esta idea de Valero nos conducia a considlEs matematicas y la Educacion

Matematica desdeina nueva consideraciolya que al empezar a visualizar que las

matematicas se tejen en todos los escenarios en los que se desenvuelven los seres humanos,

fuimos percibiendo que se trataba de una Educablatemética que traspasaba un
entramado tedrico constituido por expertos, pues empezabamos a reconocer que las
matematicas estan involucradas en la vida diaria de los sujetos.

Durante este camino en el que nuestros cimientos sobre Educacion Matemética
empearon a temblar, tuvimos la oportunidad de encontrarnos, con la siguiente nocién

propuesta por Valero (2012b) que nos resulta reveladora:

es necesario definir feducaci - n matem8ticabo

fenémenos estrictamente relacidoa con el pensamiento, la ensefianza y el aprendizaje de
las matematicas, sino también en términos de la serie de practicas sociales que contribuyen a
dar significado a la actividad de la gente cuando piensa en matematicas, las aprende y las
ensefia, lo mimo que cuando se involucra en situaciones en las que estdn presentes

elementos matematicos (p. 316).



Esta consideracion hace referencia a reflexionar no solo en los términos de los
agentes de la triada didactica. Desde este planteamiento que ampliasjizarepimbito
de investigacion en Educacion Matematica, encontramos que la clase de matematicas no es
independiente de lo que sucede fuera de ella, un ejemplo de esto es que los temas que
trabajamos en el aula se encuentran orientados por una orgamigastifucional, por
politicas educativas o por las expectativas de los acudientes de los estudiantes.

Decimos que el encuentro con esta consideracion, se constituyé en una oportunidad
porque ademas de ofrecernos elementos para pensar en los vincuiesele ¢lase de
matematicas con otros escenarios y agentes, nos permitié cuestionar nuestra mirada del
aprendizaje de las matematicas, ubicada principalmente en el plano individual al
considerarlo comdos cambios generados en las estructuras mentaléssdestudiantes,
esta nocién se encontraba muy arraigada a nuestra formacion como profesoras. Esta vision
de aprendizaje fue confrontada con las discusiones de nuestro grupo de investigacion y los
seminarios de la Maestria, y encontramos que nuestra naisldba el aprendizaje de la
participaci-n de | os estudiantes en | as ©pr 8§
contacto con el mundo socialo (Valero, 200 ¢
encuentran con acuerdos establecidos socialmente yrcentramado de significados que
se les da a los elementos mateméaticos no solo desde la disciplina de las mateméticas sino
como lo manifiesta Valero (2012b) también desde las practicas de sectores como los
medios de comunicacién, el mercado laboral geque formulan politicas de educacion.

Lo anterior nos llené de motivos para seguir indagando sobre lo que podria ser una
clase de matematicas desde una mirada de aprendizaje que trascendia lo individual y desde
el reconocimiento de los estudiantes cametores involucrados en las practicas sociales.

En medio de esta exploracion nos encontramos con la siguiente consideracion de
Skovsmose: AConci bo el aprendizaje como al go
gue aprendeo (199 9sus gportes2edriggs sobr& imtenaionalidad, nosn 'y
generaron inquietudes sobre nuestra practica en el aula, en la que nos atreviamos a decirles

a los estudiantes que su deber principal es aprender, es decir descartabamos que ellos
tuvieran la posibilidad ddecidir sobre su aprendizaje.

En este sentido, la consideracion de aprendizaje que propone Skovsmose nos

produjo cuestionamientos a nuestras ideas que no concebian la idea de una intencionalidad



de los estudiantes, por lo cual nos surgio la necesidaskdéok aportes de dicho autor en
relacion con la intencionalidad. Al respecto encontramos que nuestro dramaturgo aborda
esta nocion desde constructos filosoéficos, él toma como una de sus fuentes al filosofo
Searl e para mani f est aun capstracto @nal&icoiimpdrtantequeo na |l i
restringe el an8lisis de |l a acci-no (1999, p
argumentos por los cuales la intencionalidad puede ser una posibilidad para analizar o que
se conoce como accion, sin elifdo de determinar los limites de lo que configura una
accion sino mas bien como una ventana para pensar en la manera como se relaciona la
intencionalidad de los sujetos con sus acciones.

Para Skovsmose, l as intenciomebaywai ent an
intencidon que preceda una actividad, no podriamos llamarla accion; entonces es tan solo
una actividad realizada con base en un hS8bit
En este sentido encontramos que las acciones no son hechos nsecdricarios o
bioldgicos como: envejecer y respirar; sino que involucra la posibilidad de los sujetos para
decidir sobre | o que hace, por | o cual Skov
esencial para ejecutar una accion es que debe existir imdedeion, es decir, que la
persona que act¥a debe poder escogero (1999,

La accion como actividad orientada por las intenciones del sujeto reviste de
relevancia en el marco de la Educacion Matematica Critica, ya que para Skovsmose
A Ref | e xpor@xtaenciaars accion. La critica es una accion y no puede desarrollarse
en | a escuela a menos que quien aprende se |
(1999, p. 231). Desde este planteamiento encontramos que la accion se podria comparar
comouna de las columnas del enfoque en el que nos ubicamos y al que no le podiamos
perder el ojo, porque precisamente la accién se encuentra vinculada con la nocién de
aprendi zaje gue tanto busc8bamos, pues en
aprendizaecomana acci -no (1999, p. 200). De esta n
de nuestra obra, que si bien nos daba una estabilidad para la idea de aprendizaje que
veniamos descubriendo, también se constituia en la puerta de un universo de
cuestionamientos Buestrapractica en las clases de matematicas.

Para nosotras, la nocién de aprendizaje que propone Skovsmose nos producia

cuestionamientos, ya que partiamos de la suposicién de que conociamos los contenidos



necesarios para el aprendizaje de las matematicae yhuestra labor estaba en mostrar
Ai nteresanted eso que ellos Aten2zano que ap
nuestras clases transitaba nEI aprendi zaje ¢
p. 206). Basado en el seguimiento de insinmeEs y solucién de algoritmos. Hasta este
momento reconociamos que en nuestras clases no se daban acciones y que era necesario
afrontar las actividades realizadas de manera mecanica en el aula.

Por otra parte, cabe sefalar que a partir de la distinciérhgce Skovsmose entre
actividad y accién, nosotras acordamos con el tutor, denominar como tareas a las
propuestas hacia la accion de los estudiantes que se presentaron durante el montaje.

Continuando con la fabricacion de nuestro entarimado cuya cohegiégamento
nos lleva a la busqueda de establecer la relacién entre el aprendizaje y las intenciones,
acudimos nuevamente a nuestro dramaturgo Skovsmose, que pone de presente una
secuenci a e niintereidnfie apemiedgaprendizaja comoaccin 6 (1999 p.
201). Desde esta relacion, Skovsmose nos condujo a visualizar que las razones que
convocan a los estudiantes en sus decisiones de aprendizaje se encuentran relacionadas con
lo que él denomina las disposiciones de los sujetos, plantea quausatesin conformadas
por | os antecedentes y | os porvenires. Con r
interpretarse como la red, socialmente construida, de relaciones y significados que
pertenecen a | a historia d%Y freate plespavenresd ( Sk o
se refiere a Alas posibilidades que | a situ
pueda per ci b(Skovsmosent999sm $78)s Estos elementos nos llevaron a
considerar la importancia de indagar por las ggpeias y expectativas que hacen parte de
la vida de los nifios, a reconocerlos como sujetos con una historia y condiciones
particulares, como sujetos de carne y hueso como dice Valero (2006).

La idea de intencionalidad de Skovsmose, nos permitio empezsuiadizar cOmo
se proyecta la clase de mateméaticas desde el enfoque de la Educacion Matemética Critica,
una clase que se basa en las intenciones de sus participantes, al respecto Valero resalta que
| as pr8cticas e i nvest iagnentilaonteeconalilaleleest? an c o
detras de su participacion. Esta es la base para una negociacion entre el profesor y los
estudi antes acerca de c¢c-mo evolucionan | as |

2012a, pp. 18889). De esta manera, si @adno de los actores de la clase pone en
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negociacion sus intenciones puede tener la posibilidad de ser mas participativo y a su vez
fipuede tener lugar empoderamiento e al 6, como | o mani fiesta Va
La idea de negociacion de intencionass provocaba preguntas hacia nuestras
clases de matem8ticas, en | as cuales fALas n
vamos a aprender s dbaneroenos générb@ §ran procupaciors ) .
p o r q uexucdtibnamatematica sin unagaiacion de intencionalida@dbierta tiene el
riesgo de ser un fracaso. o0 (Valero, 2012a, p
Dentro de | a negociaci-n de intenciones,
la negociacion de intenciones no me refiero necesariamente a una discus@taesiold a
la posibilidad de ver el significado del proceso de ensehapeendizaje y de que los
estudi antes perciban su p.Estaidea derBkoesmoserdos pr oc e
invitaba a tener en cuenta otras vias de negociacion con redagid@stro montaje.
Al indagar acerca de las implicaciones que tiene la negociacion en el aula de clase,
y al transitar en eéncuentro con los dramaturggseregrinamos hacia las investigaciones
realizadas de Vithal (2004), quien estudia la relacion enégociacién, Educacion
Matematica Critica e investigacion critica. Vithdli ce que @Al a organi za
situacién de investigacién de una perspectiva critica en la Educacién Matematica implica la
el ecci - n, |l a negoci aci - n copsidérala megociacipnrcommi d a d 0
unnuevo elemento que esta configurado en el aula de matematicas, cuando nuestros actores
han tomado la decision de participar en la obra, la negociacion es fundamental en la
situacion dispuesta, y debe ser una caractaistiave, tedrica y metodoldgica en
situaciones de imposici-n por parte de algun
la decisién de participar, la participacion tiene que ser negociada, teniendo en cuenta los
diferentes intereses creados y lasnidtades de los participantegnvestigadores e
i nvestigados, o (Vithal, 2004, p. 236).
Esta negociacion nos parecia un desafio para nuestras clases, en las que todo ya
estaba establecido institucionalmemé.asumir este desafio nos provocé el transibo p
una zona desconocida para nosotras, que en palabras de Penteado y Borba (2001) se conoce
como la zona de riesgo. A pesar de esto, tomamos este camino con la conviccidon de que la

negociacion produciria compromisos.
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La negociacion se enmarca en un aulastituida por una multiplicidad de historias,
expectativas y experiencias en contextos comunes Yy particulares, en este sentido
reconocemos el aula de clase como un espacio en el que se encuentran diferentes maneras
de leer e interactuar en el mundo, unaug en el cual Al a excl usi
coexisteno (Garc? a, Val ero vy Camel o, 2013,
permanente relacién con otras esferas sociales. Desde el reconocimiento de la complejidad
gue implica investigar en un espacion el aula de clases, acordamos ubicarnos en el
concepto te-rico de escenari o de aprendi zaj e
constituido por diferentes practicas de educacion matematica las cuales tienen un impacto
enlaformaenlacualelape ndi zaje y | a ensefanza toman |
(Garcia et al., 2013, p. 48).

Uno de los elementos que se teje en el escenario de aprendizaje es la comunicacion,

y en el marco de un montaje encontramos que los dialogos son una parte eselzcial
comunicacionya que los actores a través de los dialogos llevan a cabo las negociaciones de
sus significados e intenciones; el didlogo en el salén de desde la perspectiva de la
Educacion Matemética Critica se caractedamo una forma de camicacion relacionada

con la indagacién, al respecfdrg y Skovsmose( 201 2) , mentendémoxe wt an A
di 8l ogo en t®rminos de indagaci - n, toma de r
posiblemente surgen en el didlogo pueden darse al explaraat §iti ones no previ s
un riesgo de perder el control o de llegar a un punto muerto. Pero, al mismo tiempo, es
posible abordar el propio conocimiento tacito o llegar a ver cosas de maneras nuevas y

di f er Almty 8kevemosge, 2012, p. 151).

Para Ar3 y Skovsmose (2012) el di 81 ogo pue
proceso de indagacion, cuyo objetivo es obtener nuevas comprensiones. Durante este
proceso, quienes estan involucrados actian hacia cada uno de los demas y hacia el tema en
consideracionao cur i osi dad, sentido cr2tico y ponde
lo encontramos vinculado con la negociacién, ya que en esa actuacién a los demas, las
personas no solo se intercambian formas de leer el mundo, sino que en conjunto encuentran
nuewas maneras de entender una situacion.

De esta forma nos fuimos encontrando con el enfoque de Educacion Matemaética, en

el que los estudiantes y maestros, ademas de ser reconocidos como parte de la triada
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didactica, son asumidos como sujetos participes dedade practicas sociales; como
personas figue act¥an en situaciones compl ej a
en su interaccion con los demas y se ubican en contexto social, historico, econémico y
cultural determinado. A su vez como sujetositipes, que participan en una situacion

social, que pueden resistirse y proponer alternativas frente a situaciones criticas.

Al pensar en esta propuesta de sujeto que nos brinda la Educacién Matematica
Critica, sentimos una relacion con algunos momengosugstros antecedentes, los cuales
estaban referidos a las experiencias en organizaciones sociales que promovian un vinculo
entre la vida en el aula, las condiciones sociales y el rol activo de los nifios en la
transformacion de su contexto. Pese a loramtenos encontrabamos en una etapda que
nos cuestionamos sobre nuestrod®lmaestras en instituciones educativas publesatas
cualestransitala preocupacion de mejorar el nivel en las pruebas Sakkinjerés de
demostrar la calidad educadi

En medio del encuentro con los grandes dramaturgos y los interrogantes que nos
surgieron al conocer nociones como critica, intencionalidad, negociacion y dialogo,
decidimos embarcarnos en el camino de investigar en el marco de este enfoque que si bien
nos parecia acorde a las situaciones criticas de nuestro contexto colombiano, significaba un
desafio para nuestras vidas, pues nos implicaba asumir la Educacién Matemética desde
referentes muy diferentes a los que convencionalmente orientaban nuesess dda

matematicas.

Escena 2: Fabricacion de tablas

Al iniciar esta experiencia, las intenciones (las tablas para la tarima) eran diferentes
para cada una de las autoras de este texto. Las razones que nos convocaban a ser parte de
este montaje, represabin un material particular que cada una de nosotras ofrecia, pero
gue era necesario fusionar para establecer un soporte en el cual nos encontraramos de
acuerdo. En el inicio de la fabricaciéon de un material comun, visualizamos que nuestra
experiencia com@rofesoras de colegios publicos de Bogota D. C., era un punto partida ya
gue de ésta surgid nuestro interés de indagar lo que pasa en la clase de matematicas con
relacion a su aporte en la formacion de los estudiantes como sujetos criticos y a sus

posibiidades de inclusion en la dinamica de la clase. Este deseo orientd la busqueda de
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experiencias de investigacion en el aula en el marco del enfoque de nuestro grupo de
investigacion: la Educacion Matematica Critica.

En nuestra busqueda de investigacionesagnadas en el enfoque de Educacion
Matemética Critica, acudimos a las bibliotecas de algunas universidades de Bogota.
Durante las consultas a estos lugares encontramos: trabajos de Pregrado y Especializacion
en la Universidad Distrital Francisco José didas, experiencias de investigacion de la
Maestria en Educacion de la Universidad Pedagodgica Nacional y en otros casos no
ubicamos un proyecto de grado enmarcado en el enfoque de EMC, como ocurrié en las
consultas de las bibliotecas de la Universidad dtediy la Universidad de los Andes.

Luego de esta indagacidén, nos reunimos en una asesoria para socializar la
informacion recopilada y posteriormente conversamos sobre los trabajos de grado que
encontramos. En esta asesoria decidimos referenciar latigauemes presentadas para
Maestrias en Educacion. Con referencia a nuestro criterio acordado encontramos como:
AMat em8ticas y |l oncheras s aHducdcermh inaematica ( Par r
critica y ambientes de aprendizaje. Posibilidades y difidek de un proyecto de
formaci -n de estudiantes cr2ticoso (Angul o vy
de investigacion, relacionados con el pensamiento funcional en los procesos de inclusién en
|l as cl ases: un est udiydojase018)®pt i mo gradoo ( Ma

En estas experiencias visualizamos la eleccién de situaciones vinculadas a las
intenciones de los estudiantes, nuevas formas de comunicacion en el aula que se dan al
tener una ruptura con la tradiciéon escolar y el vinculo que se puetieestentre los
conocimientos matematicos y las situaciones del contexto. Lo anterior se proponia como
una alternativa a clases ubicadas en el par a
hay wuna y wuna sola r espue st¢ patadighs &eopueddeno s e ,
visualizar en clases en las cuales el objetivo principal es resolver los ejercicios
determinados por el profesor, y en los cuales no se da apertura al didlogo sobre la
relevancia del ejercicio para la clase de matematicas.

Cabe sefiar que los planteamientos tedricos sobre el paradigma del ejercicio nos
cuestionaron sobre nuestras practicas escolares de Educacion Matematica, ya que lo

encontrabamos como la principal descripcion de lo que veniamos haciendo en nuestras
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aulas. Asi mismauestro director, nos planteaba interrogantes sobre el sentido de centrar la
clase de matematicas en la ejecucion de algoritmos.

Asi, mientras tratabamos de encontrar un material comun para la fabricacion de
nuestras tablas (las intenciones de los invadtiges), ibamos hallando elementos que nos
cuestionaban sobre lo que haciamos dia a dia en las clases, pero sobre todo tuvimos la
oportunidad de aprecise x peri enci as que resultaron Aprov
asombroso pensar en un ambiente de aj@eje que vincula las matematicas y la salud,
como el caso de la investigacion de Parra y Rojas (2011b). En este trabajo de grado se
describen tareas propuestas a nifios de grado cuarto de basica primaria con el propésito de
explorar como uimpadadiFrdaoherapasabudabl e y econ
2011a,p.101Pesde esta investigaci-n | as autoras Vv
de toma de decisiones cuando la situacion lo requiere, teniendo un criterio personal,
utilizando las matematc as y sus gustos en | a comida.o (P

En esta exploracién de experiencias nos encontramos con la preocupacion de la
inclusion de los estudiantes en la clase de matematicas, la cual orienta el trabajo de
investigacion de Martiney Rojas (2011), ellos desarrollan su indagacién en un colegio
pY¥bl i co de San Jos® del Guaviare y se trazar
de investigacion que genere un ambiente inclusivo relacionado con los temas de interés de
los estudiantee n | os que se contextualice el pensan
propésito los docentes investigadores consideran necesario configurar oportunidades para
gue los estudiantes del grupo 7C se involucren en la clase de matematicas. Al respecto los
investigadores indagan las intenciones de aprendizaje (Skovsmose, 1999) de los estudiantes
y encuentran como elemento comun de sus porvenires (Skovsmose, 1999): el deseo de
viajar.

Desde la intencién colectiva del grupo 7 C, el profesor de mateméaticas anlais
estudiantes a planear un viaje, a partir de esta idea el grupo analiza las posibilidades para
conseguir su suefio, mediante la exploraciéon de informacion del contexto social, las
matematicas y discusiones entre los actores del montaje. Frente exgstiegncia, los
investigadores describen algunos cambios que se dieron en la clase, como lo fue la
participacion e inclusion de los estudiantes en el ambiente de investigacion. Con referencia

a esto, Mart2nez y Roj as ssaclde faclmentg, vequicest e t i
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de un proceso largo donde la responsabilidad compartida en el aula se va construyendo
paso a paso. o0 (2011, p . 108) . De esta maner :
gue podiamos encontrar en nuestra experiencia.
Con rekrencia al reconocimiento de los avances y desafios que enfrentan las
propuestas en el marco de la Educacién Matematica Critica, encontramos la investigacion
de | os docentes Angulo y Solano, en | a cual
dificultades de los ambientes de aprendizaje, construidos a partir de escenarios de
l nvestigaci - n, en | a constituci-n de sujeto:
(Angulo y Solano, 2013, p.22). Esta investigacion se realiza con el grupo 9B degio col
de caracter religioso, con las estudiantes se configura un ambiente de aprendizaje que tiene
como Enfoque Tematico (Skovsmose, 1999) la elaboracion y presentacion de una
ALicitaci-n0o de wuna <casa =ecol -gicaseon bot
inconformidades de las estudiantes en un proyecto transversal del colegio y algunas
situaciones del macro contexto como el problema de corrupcién en las obras publicas de
Bogota. Para Angulo y Solano (2013) una de las posibilidades de esta expdueraia
construccion de intenciones compartidas para el aprendizaje, asi mismo consideran que los
procesos de negociaci-n que se dieron para |
necesarios y, al mismo tiempo, presentan dificultades si se cansdenposibilidad de
establecer una convergencia entre las intenciones del profesor y las estudiantes y entre
estudiantes, es decir, | os procesos de negoc
Las anteriores investigaciones nos mostraron algunos de los posbédfos que
podiamos encontrar al enmarcarnos en el enfoque de Educacién Matematica Critica y
también nos ofrecieron algunas posibilidades para nuestras practicas en el aula de clases,
para nosotras se trataba de una manera que permitia establecer vémtrdodas
matematicas, las intenciones de aprendizaje y el contexto social de los estudiantes.
Nuestro interés de configurar alternativas a nuestras clases, nos convocé en la
intencidbn comun de realizar el montaje de escenarios de aprendizaje. A pestr piento
de encuentro, nos faltaba acordar el objetivo que orientaria la travesia del montaje, al
respecto dedicamos algunas tutorias para conversar sobre los posibles elementos que

abordariamos, en el transcurso de estos encuentros centramos laemieddsunto de la
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modelacién matematica que nos habia generado interrogantes pues era un tema nuevo para
la formacion como maestras de basica primaria.

Con referencia a la modelacion matematica, inicialmente hablamos sobre las
diferentes perspectivas dmodelacion matematica que presenta Blomhgj (2009) y
centramos nuestra mirada en la perspectiva sotica en la cual se consideran las
matematicas y las situaciones criticas de la sociedad como motivo de andlisis desde
procesos de modelacion matematit@a,cual veiamos podia presentar relacion con la
propuesta inicial de Clara que planteaba | a
estudiantes desde las clases de matematicas.

La idea de abordar la modelacion matematica desde la perspectivaréica nos
llend de expectativa al pensar que la clase de matematicas podria ser un espacio en el que
todos los estudiantes tuviesen las mismas oportunidades (interés de Patricia) de abordar
desde las matematicas una situacion que vinculara el costeitd de los estudiantes, en
este sentido nos dimos a la tarea de indagar mas referentes sobre la modelacién matematica
en el maro de la perspectiva socuyitica.

La modelacion matematica desde la perspectiva switioa, en la cual se asume la
model@& i - n Acomo wuna oportunidad para que | os
papel de | os model os matem8ticos en | a soci e
de modelacion nos significaba una alternativa para las practicas escolares enéBducaci
Matematica. No obstante nos cuestionaba la complejidad que podiamos encontrar al
discutir con los nifios determinado modelo matematico.

El dramaturgo que seguimos en nuestra exploracién de la modelacion matematica
desde la perspectiva soddtica es Brbosa (2006), quien plantea que en la modelacion
matematica se producen discursos enmarcados en los espacios de interaccion. Estos ultimos
hacen referencia a Aestadidrde oeatumnmpmfasorrcon e st udi a
proposito de discutir sobre Modela - n Mat em8ticado (Barbosa y S
esta manerauestro dramaturgo plantea los espacios de interaccibn como un elemento
fundamental para que se dé la produccion de discusiones.

Barbosa (2006) propone tres tipos de discursos presentesetasade modelacion,

los cuales son citados por Barbosa y Santos (2007) y se enuncian de la siguiente manera:
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-El discurso matematico se relaciona rigurosamente con los conceptos y algoritmos

matematicos.

-El discurso técnico se enmarca en los procesosirdplificacion y matematizacion de la

situacion de la problemética.

-El discurso reflexivo se refiere a reflexiéon sobre los criterios utilizados en la construccién

del modelo matematico y su papel en la sociedad. ¢(fp. 5

Sumado a toda la complejidad equnos presentaba la idea de indagar por la
produccion de discusiones desde los planteamientos de Barbosa, decidimos agregarle otro
elemento a nuestro propdsito de investigacion, ya que consideramos que podriamos indagar
la produccion de discusiones (Barap2006) y relacionarla con las dimensiones de los
escenarios de aprendizaje que presentan Garcia, Valero y Camelo (2013); al respecto ellos
proponen las siguientes dimensiones:

a. las intenciones y los porvenires de los estudiantes como una realidguoi&izag b. la
construccién de la subjetividad social y el reconocimiento a las diversidades culturales de
los estudiantes; c. la materialidad para el aprendizaje y d. la interaccion dialdgica entre
alumnos, y entre alumnos y profesor en el aula, pandlt{p.56).

Nuestra idea de relacionar estas cuatro dimensiones con la produccion de discusiones
(Barbosa, 2006), nos parecia un desafio. A pesar de esto, decidimos asumirla y configurar
los siguientes objetivos iniciales, los cuales fueron expuestospeesientacion de nuestro

anteproyecto.

Objetivos iniciales:

Objetivo general

Establecer algunas de las posibles relaciones entre el montaje de un escenario de
aprendizaje(Garcia, et al.,, 2013y la producciéon de discursos (Barbosa, 2006), en
estudianés de grado tercero, cuando desarrollan procesos de modelacion desde la

perspectiva soctoritica.
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Objetivos especificos
A Montar un escenario de aprendizaje (Garcia, et al., 2013) en donde se lleve a cabo

un proceso de modelacion matematica desde laguingp socio critica.
A Indagar las intenciones de los nifios durante el montaje del escenario de
aprendizaje (Garcia, et al., 2013).
A Categorizar algunas rutas de modelacién, a partir de la identificacion de los
discursos reflexivos (Barbosa, 2006) que enmegjalos espacios de interaccion.
A Identificar las posibles relaciones entre las dimensiones del escenario de
aprendizaje (Garcia, et al., 2013) y la produccion de los discursos (Barbosa,
2006).
Con estos objetivos emprendimos el camino de investigadoras rearco de la
Educaciéon Matematica Critica, con el trayecto de nuestra investigacion, estos objetivos se
fueron transformando debido a las condiciones en las que se dio el escenario de

aprendizaje.

Escena 3: Acuerdo del modelo de investigacion

De manea conjunta a estos objetivos, acordamos seguir la indagacion de la
produccion de discursos (Barbosa, 2006) en el montaje del escenario de aprendizaje, desde
la propuesta de investigacion critica, la cual es presentada inicialmente por Vithal (2000,
2004)y posteriormente por Skovsmose y Borba (2004) como un modelo de investigacion
que puede presentar resonancia (Lincoln & Guba, 1985) con las preocupaciones y
perspectiva tedrica de la Educacion Matematica Critica al considerar que las posibles
transformacioes que pueden surgir en una investigacion se dan desde la negociacion y co
operacion entre los sujetos que hacen parte del contexto de indagacion.

Ademas de la posible resonancia que se podia presentar entre el modelo de
investigacion y el enfoque tedricpara nosotras podia existir una posible relacion entre la
intencion acordada y una de las cualidades de la investigacién critica, ya que la indagacion
por las posibles relaciones entre el montaje del escenario de aprendézp@duccion de

discusions orientaba el trabajo hacia tener en cuenta no solo lo que se presentaba en la
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clase de Matematicas, sino también lo que se podria dar. La anterior idea la vinculamos con
el siguiente planteamiento de Skovsmase y Bc
abordar lo que es el caso. También se ocupa de lo que no es el caso, pero podria llevarse a
caboo (2004, p.215).

Para abordar Al o que no es el casoo, Skov
relaciones entre lo que ellos denominan como la sdonaeictual (SA), la situacion
imaginada (SI) y la situaciéon dispuesta (SD). La idea de considerar estas situaciones parte
de la propuesta de Vithal (2000 y 2004), en la cual ella plantea tres situaciones (actual,
hipotética y arreglada) en el marco de sperges sobre investigacion en la educacion
matematica desde una perspectiva critica. Para explicar estas tres situaciones los
dramaturgos Borba, Skovsmose y Vithal nos ofrecen los siguientes elementos:

La situacién actual (SA) hace referencia a lo querrecien un escenario
determi nado. Esta situaci-n que hace referen
aspectos que nos problematizan y pueden semidgs de manera diferente por los actores

gue intervienen en ella a partir de posibles alterastque ellos configuren. La indagacion

St

de |l as condiciones que presenta | a SA, es
de explicar | o que ocurre en | a situaci- -n ar
La situacion imaginada (Sl), que en palabra¥iteal, se conoce como la situacion
hipotética, surge de las expectativas y referentes tedricos que asumen los investigadores
para i maginar Al o que podr2a sero (Vithal, 2
espera y proyecta como una alternapieaa la situacion actual. En nuestro caso, la Sl hacia
referencia a la configuracion del montaje de un escenario de aprendizaje (Garcia, et al.,
2013) con espacios de interaccion, en los cuales se diera la produccion de discusiones
constitutivas de las ras de modelaciéon matematica (Barbosa, 2006).
La situacién dispuestaSD), que es denominada por Vithal como la situacién
arreglada, puede ser vista como fAuna alterna
implica investigadores y profesores, y ibdesmente también estudiantes, padres y

admini stradoreso (Skovsmose y Borba, 2004. o

'L a palabra dispuesta es una traduccién del térrnigiés i a r r a prapestiodnicialmente por Vithal
(2000, 2004) y posteriormenper Skovsmose y Borba (2004). Cabe aclarar guel grupo de investigacion
Edumadys no existe un acuerdo de la traduccién de este término y el uso de ladigigstaes un
acuerdade las autas de este textpsu director de trabajo de grado
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alternativas que se dan en el escenario de investigacién se encuentran vinculadas con las
expectativas e ideas de la SI. No obstae , |l a SD fipuede estar | i mi
de restricciones estructurales y pr8cticaso
Es importante resaltar que debido a la complejidad que puede presentautzaSD,
solauna parte de la informacibn quers&e copi |l a en esta situaci -n
analizado, interpretado y explicado, seleccionado en relacién con la situacion hipotética y la
pregunta de investigaci- -no (Vithal, 2000, p .
el andlisis se dsa en la informacién que escogimos a partir de las categorias acordadas
(Acto IV).
Para Skovsmose y Borba (2004), las tres situaciones descritas anteriormente se
interrelacionan a través de tres procesos: Imaginacion Pedagodgica (IP), Organizacion
Practica(OP) y Razonamiento Critico (RC) (Figura 1).

Figura 1. Modelo de investigacién critica

Situan disp

SD

OP RC

Organizacion Razonamiento
practica critico

SA Bl S

Si t uactual - n Situaci -n I magi nad
Imaginacion Pedagdgice

Fuente: Skovsmose & Borba (2004).

Los procesos que presenta el modelo de investigacién critica (Skovsmose y Borba

(2004) se caracterizan por:
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Imaginacion Pedagdgica (IP)Este proceso queterrelaciona la situacion actual y
la imaginada, se caracteriza por la exploracion conceptual de alternativas a la situacion
actual. Para Skovsmose y Borba (2004), es necesario que la imaginacion incluya la
negociacion y deliberacion de los actores auiervienen en la investigacion.

Organizacion Practica (OP):Este proceso que interrelaciona la situacién actual y
|l a di spuest a, representa seg¥%n Skovsmose 'y
"pragm8ticao de | a i ma g ideesteiproceso peeadumgn lasi c a ,
limitaciones a las que se puede verse enfrentada la imaginacién pedagogica y a su vez
establece alternativas para configurar la situacion dispuesta. Para Skovsmose y Borba
(2004) la organizacion préactica presupone la negamagiceoperacion de los actores, al
respecto | os dos dramaturgos mani fiestan: i
negociar una situaci-n espec?fica dentro de

Razonamiento Critico (RC): Este proceso @uinterrelaciona la situacion dispuesta
y | a i maginada, es presentada por Skovsmose
través" de la situacion dispuesta, en orden a proporcionar una mejor comprension de la
situaci - n i magi na gracéso gezZdnhcedira enpos dasrécpgidosErsla e
situacién dispuesta para analizar la viabilidad de la situacién imaginada.

Con relacién a lo anterior, es importante sefialar que para Skovsmose y Borba
(2004) la calidad de los tres procesos mencionadognseentra vinculada con la
negociacion y capperacion que se puede dar entre los actores, ya que desde el modelo de
investigacion critica se considera que los posibles cambios de la situacion actual, no surgen
del liderazgo de un sujeto, sino que invoduema colectividad y la labor investigativa
pertenece a todos | os actores, pues: Al nves
a | g u(Bkewsniose, 2004, p. 223)

Los planteamientos tedricos del modelo de la investigacion critica, nos conducian a
investigar no solo por las situaciones percibidas a través de nuestros sentidos, sino también
por | as situaciones hipot®ticas,; e perolloas cual
gue podr2za ser una posi bil i dé&do.signifi¢alsakotayv s mo s e
manera de asumir la investigacion. La idea de pensar en una situacion imaginada nos

causaba un poco de dificultad. Sin embargo, en el trayecto de experiencia fuimos dandole
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un sentido a | o que si gniaflasgpartupdadesqaerpodeian @l o

brindar este modelo de investigacion en nuestra indagacion.
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Acto Il: El teatro y el elenco actoral de la obra

Escena 1: La eleccion de nuestro teatro

Nuestra historia se ubica en la localidad de Usme (Bogota D.Cygandistante
del centro de la ciudad y en la que se siente mas frio que en otros sectores de la capital por
su cercania al Paramo mas grande del mundo (Sumapaz). En Usme se encuentra el Colegio
Los Tejares IED, ubicado cerca de la quebrada de SantalailiEhcolegio se destaca en la
localidad, por ser la institucién educativa distrital con la planta fisica mas pequefia y por su
proyecto de inclusién de nifios en situacion de discapacidad cognitiva. (Colegio Los Tejares
IED, 2013)

La eleccion por el grup801 Jornada Tarde del Colegio Los Tejares, surgido una
mafana de octubre del 2014, cuando nos reunimos para una tutoria y hablamos sobre el
espacio donde configurariamos el montaje del escenario de aprendizaje, en ese momento
Clara, maestra del colegio Ehl8re IED (Suba), se encontraba con la inquietud de que
trabajaria con el grado primero y se cuestionaba por el tiempo que dispondria para el
montaje, ya que consideraba que el aprendizaje de la lectura y escritura de los nifios le
demandarian de mucho ée Ante esto, Patricia le comentd que ella tendria tercero y en su
colegio no encontraba ningun inconveniente para configurar el montaje.

Después de esta eleccion, el profesor Julio le pregunté a Patricia si ella estaba
dispuesta a asumir la incertidumlzpgee se vendria en sus clases de matematicas, a lo que

ella respondio6 que si. Patricia no tenia idea de lo que esta respuesta significaria.

Escena 2: 301 jornada tarde, un grupo no Apr

Llego el afio 2015 con la expectativa de conocer mi nuayaogde estudiantes: el
curso 301 jornada tarde. Nos correspondié un salén que tiene como materiales de clase: un
tablero acrilico, un televisor con DVD y un armario con libros editados hace mas de 15
afios. Este salon limita con la calle, en la cual algymesonas se detienen a mirar por las
ventanas lo que ocurre en el aula y en algunas ocasiones los transelntes pasan golpeando

las mallas que protegen las ventanas.
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En el grupo 301, la mayor parte de los estudiantes se conocian entre si porque
venian estdiando desde el grado primero o por ser vecinos en su barrio. Aunque habian
algunos ni fos MAnuevoso que venz2an de otr a
municipio. Los nifios vivian en su mayoria en barrios cercanos al colegio como: Olivares, el
Curubq Betania y Compostela, barrios de estrato 1y 2.

De acuerdo con la base de datos de los nifios de 301, la mayor parte del nacleo
familiar de los nifios se encontraba conformado por uno de los padres y otros parientes
como abuelos y hermanos. La mayor dedogdientes se desempefiaban como: vigilantes,
personal de aseo, meseros y vendedores ambulantes.

En mi experiencia corB01 visualizaba algunas situacionesque me parecian
contradictorias, existian fuertes lazos de amistad entre algunos de ellos, a la vez que tenia
gue atender a drio situaciones conflictivas entre ellos.

Esta experiencia, me llevaba a alejarme de los discursos que asumen generalidades
frente a lo que pasa en el aula de clases de matemé&ticdscir, encontré una ruptura con
un aula construida discursivamente dense puede esperar que los estudiantes se
comporten de una manera particular. o (Skovsnmnm
por Skovsmose porque se enmarca en la idealizacion de un sujeto epistémico que no
expresa interés en asuntos de la vida real.

En mi practica como profesora, aprecié una ruptura con este sujeto epistémico que
se idealiza en laulas prototipicasse trataba de un sujeto que no solo estaba interesado en
comprender los conceptos que se explicaban, sino que también se tratabdialetestque
expresan sus acuerdos y desacuerdos como los que registraba cotidianamente en mi notas
de campo: el disgusto del estudiante LAedsno poder hacer una resta, el interés de la
estudiante Diana para que veamos la pelicula estrenada recigeteniarinconformidad
de un grupo de nifios ante la decision de los directivos del Colegio de recuperar los dias del
Paro del Magisterio que se desarroll6 entre abril y mayo del 2015. Sobre este desacuerdo
algunos estudiantes manifestaban que era injustotuieran que asistir los sabados al

colegio, ya que ellos no habian promovido el paro.

2 Los nombres de los estudiantes fueron cambiados y se han utilizado seudénimos para garantizar la
proteccion de su identidad.
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Ademas de encontrarme con la expresiéon permanente de sus acuerdos y desacuerdos
en las clases de matematicas, en algunas ocasiones escuchaba los relatos de agunos nifi
sobre ciertas situaciones que se presentaban en su barrio como las peleas en la calle, venta
de drogas, robos en las casas o la confrontacién entre policias y jévenes. Estos relatos me
mostraban que los nifiosnoefam pr endi ces e s gse téanmoaecsentat®t i c 0s 0
por Valero para cuestionar la consideracion de algunas investigaciones que asumen el
sujeto que aprende matem8ticas como un ser f
mat em8ticas vy el otro, con 20%2a, @.s179c Bnsmais no r
experiencia con 301, encontraba que los nifios no s6lo asumian el papel de aprendices, sino
gue también son sujetos que estan a la expectativa de lo que pasa en sus contextos mas
cercanos.

Desde estas particularidades, me uno a lasideraciones que hace Skovsmose
(2012a) sobre laaulas no prototipicagjn espacio en el cual los estudiantes tienen razones
para vincularse o no en la clase, como en el caso de los nifios de 301, en donde algunos de
ellos seguian mis orientaciones y staecidian jugar cartas, hacer dibujos, deambular por
el salon, charlar con sus comparieros. Indudablemente, se trataba de un sujeto que no era
sol amente epist®mico, sino que m8s bien era
lograba interesar y vaular a la clase de matematicas, un sujeto que era necesario conocer

sus intenciones de aprendizaje (Skovsmose, 1999).
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Acto Ill: Las rupturas en nuestro trayecto y el viraje de la obra

Escena 1: El trayecto hacia nuestra situacion imaginada

El trayecto hacia la situacién imaginada parte del reconocimiento de la situacion
actual que para Skovsmose y Borba (2004), tiene rasgos problematicos que nos convoca en
la creacién de alternativas. Para registrar la situacion actual contamos con las notas de
campo escritas por Patricia y los registros audiovisuales de las clases de matematicas
desarrollados entre el 28 de julio al 27 de agosto. En uno de los registros encontramos:

La clase inicia con llamados de atencion a algunos nifios para que se sfetRry
atencion: Keiner, Joshua, Luis y Jenny caminan por el saléon y no atienden mis
llamados.

Hablo sobre la tarea de los nimeros pares e impares. Se observa el interés de algunos
nifios por hacerse detras de la camara como Joshua y Jenny, yo loslre gaitico

la guia a Eduardo y luego a Lucas sobre los numeros pares e impares y ellos la
trabajan.

Después yo le indicé a todo el grupo que la siguiente semana se acaba el segundo
periodo, y para cerrar el segundo periodo vamos a hacer un taller. (bBlat@s b,

2015)

El anterior fragmento que describe el inicio de una clase de matematicas de la
profesora Patricia en el grupo 301, se desarrolla en un salén que tiene sus sillas y mesas
organizadas en filas, entre estas hay dos espacios por los cuadgartrips estudiantes y
la profesora, en la mayor parte de los videos y notas de campo, se observa que la clase
inicia con las indicaciones de la profesora en torno a algunas pautas de comportamiento
como por ejemplo escuchar y sentarse, a su vez sevalgee mientras ella hace estas
orientaciones algunos estudiantes caminan, juegan y corren por todo el salén como se
describe en la primera parte de la notas de campo mencionadas.

La profesora menciona una tarea sobre los nUmeros pares e impares, esite tema

esta incluido en el plan de estudios del area de mateméticas que establece el colegio para el
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grado tercero, sino que surgié de las inquietudes manifestadas por algunos estudiantes
durante el simulacro de Pruebas Saber que ella realizé en los diass @ela clase
descrita. De esta manera nos encontramos con la intencion de Patricia por mejorar los
resultados de evaluaciones externas de su colegio; esto motivado, tal vez, por los bajos
resultados del area de matematicas en las Pruebas Saber deéeéin an

El mejoramiento de las calificaciones de las Pruebas Saber y la implementacion del
plan de estudios, son dos aspectos que la profesora consideraba importantes en sus clases.
Estos elementos se vinculan con lo que Garcia, Valero y Camelo (20D8)iden como
| a fAracionalidad de | as matem8ticas wescol ar
matematicas del grupo 301, incluye la organizacion de los tiempos de aprendizaje en tres
periodos académicos, los contenidos establecidos con prerrequisitaie las areas con
mayor intensidad y el hecho de ser considerada como una de las areas que determina la
promocion de los estudiantes de basica primaria segun el sistema de evaluacion del colegio.

Ademas de los anteriores elementos, Patricia involucrabasuen clases de
matematicas el desarrollo de los Proyectos Educativos Personalizados (PEP), los cuales
fueron planeados para los tres estudiantes que en afios anteriores fueron diagnosticados con
déficit cognitivo leve. La implementacion de los PEP, provaagie Patricia explicara las
clases por determinados niveles, de acuerdo a las capacidades de cada estudiante; esto se
encuentra vinculado con la idea elratificaciond e Sk ov s mo s e, en | a cual
clasificacion y un ordenamiento de los estndiaes de acuerdo con su:¢
(Skovsmose, 2012, p.127).

La estratificacionno solo se veia en las tareas diferenciadas para los nifios en
situacion de discapacidad, sino también en la conformacion de los grupos de trabajo, a
saber:

1. Los estudianteswp seguian las indicaciones e intervienen en la clase para contestar
las preguntas de la profesora.

2. Los estudiantes que deambulaban todo el tiempo por el salon.

3. Un estudiante que habia ingresado recientemente y se encontraba al margen de los
otros grupos.

4. Los estudiantes que realizaban las tareas indicadas y no intervenian en las preguntas

de la profesora.
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Estos grupos generaban que Patricia estableciera niveles de exigencia distintos, en
razon de los antecedentes de aprendizaje de los integrantes deqogma También
visualizamos que la mayor parte de los estudiantes no se vinculaba a la clase por su
iniciativa, ya que en las grabaciones eran muy reiterativos los llamados de la profesora para
que todos los estudiantes siguieran sus indicaciones.

Lo anerior corresponde a la situacion actual en la clase de matematicas, con
relacion a las dinamicas del colegio podemos sefialar los siguientes hechos: la actualizacion
de los planes de estudio de todas las areas desde los criterios del enfoque de aprendizaje
significativo, la creacion de estrategias para mejorar el desempefio en las Pruebas Saber y
disminuir las cifras de pérdida de curso, sumado a esto los docentes y directivos
presentaban la preocupacién por la reduccion en el nimero de estudiaimiesiacs que
tenia el colegio.

A pesar de que las anteriores dinamicas institucionales, pueden presentar relacion
con la vida del aula, nuestra indagacion cemtré en configuraralternativascon los
estudiantes posibles a la situacion actual de la clase d@endtatas del grupo 301 que se
describio anteriorment€on relacion a esto nos dirigimos erblasquedale posibilidades
para que en la clase se diera un reconocimiento a las diferencias, no solo por los estudiantes
en situacion de discapacidad, sino tagnbbuscando la inclusién de todos, encontrando
razones para aprender Matematicas mas alla de las imposiciones escolares. Nuestra
pregunta por las alternativas se relaciona con el modelo de investigacion que habiamos
acordado: investigacién critica, desdec@al se indagan las posibilidades y se asume que
AHacer una cr2tica significa especi ficar q
Skovsmose 2004, p. 223).

Como posibilidad a esta situacion actual, consideramos como alternativa una clase
de matematicaen la que se involucrara las intenciones de los estudiantes con base en la
consideracion de aprendizaje que habiamos retomado de las letras de Skovsmose (1999),
desde | a cual ® | sefal a del aprendizaje como
1999, p. 203). Para Patricia resultaba dificil conocer las intenciones de los estudiantes y
encontrar una situacion socialmente relevante que convocara al grupo 301, al respecto
acordamos que luego del reconocimiento de la situacién actual era necesariar dapl

intenciones de los estudiantes y orientamos el proceso de organizacion practica entorno a
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las tareas que describimos en el acto V, con las cuales buscamos explorar hechos de la
historia personal de los nifios (antecedentes) y sus suefios (pojvenires

Luego de la exploracion de intenciones acordamos con los estudiantes la situacion
social de la inseguridad del barrio como el asunto que abordariamos en la clase de
matematicas, este momento se presentara mas adelante. Frente a esta situacion se
plantearon algunas tareas y plenarias con el propésito de interpretar la situacion social en la
clase de matematicas (descritas en el Acto VI). No obstante, estas no convocaron a todos
los estudiantes y con el pasar de las semanas las inquietudes de Padergsthan mas
ya que las situaciones dispuestas que se daban en las clases de matematicas era muy
distantes de lo que ella habia imaginado con Clara y Julio, ademas de la ruptura que se
presentaba con la situacion imaginada a Patricia le embargaba taugaeion por las
pocas semanas que tenia para abordar el plan de estudios del dltimo periodo académico del

colegio, frente a estos cuestionamientos se asumio la terminacion del montaje.

Escena 2: La ausencia de episodios referentes a la produccion de alisos y el viraje

de nuestra de nuestra obra

En medio de las rupturas que se dieron en la situacion dispuesta en la que se abordo
la situacion social de la inseguridad en la clase de matematicas, nos dimos en la tarea de
observar las grabaciones audiodkas de las sesiones de nuestro montaje para buscar
espacios de interaccion en ambientes de modelacién matematica en los que se produjeran
discusiones desde lo planteado por Barbosa (2006). Durante la revision de las grabaciones
audiovisuales, sucumbimosita la ausencia de dichos episodios, ya que no encontramos
alguno que hiciera referencia a los espacios de interaccion desde los planteamientos de
Barbosa. Lo que podiamos vislumbrar en los registros era un panorama muy cercano a la
situacién actual: la nyar parte de estudiantes no se encontraba interesado en la clase,
algunos nifios transgredian los espacios de sus comparfieros y un grupo minoritario de
estudiantes seguia las tareas propuestas por la profesora.

El panorama no podia ser mas desolador: 6 nasescoleccion de informacion,

una situacién social relevante pero no interesante y un afio escolar por terminar. Este
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paisaje de incertidumbres, nos hacia identificar con las siguientes palabras del investigador
Rubinsten Hernandez (2015):

el proceso invetigativo es un ejercicio que pasa, para los novatos, y me atreveria a decir
gue también para los llamados expertos, necesariamente por tensiones, por momentos de
angustia, de pensar que el tiempo planeado no alcanza, por satisfacciones cuando las cosas
sde bien, por reflexiones profundas, por tierras movedizas, por el encuentro y reencuentro,
por el camino de voces y manos amigas que dan una voz de aliento a continuar, y de esta

manera poder llegar a buen puerto, a tierra firme (p. 82).

Después de este mento de angustia, destinamos varias asesorias para conversar
sobre las posibles salidas a tan incomoda situacién. Se plantearon las sensaciones
experimentadas por Patricia: sus preocupaciones, sus angustias e insatisfacciones, algunas
de ellas provenianeda no implementacion del plan de estudios y la falta de preparacién de
los nifios hacia la presentacion de las Pruebas Saber. Estos sentimientos se constituyeron en
un todo que dimos por denominar: tensiones de Patricia. Pero, ¢qué queria decir tension?,
en ese momento reconocimos que estabamos ante un cambio sustantivo de la investigacion
y dirigimos nuestros esfuerzos hacia una aproximacion teodrica de las tensiones.

El primer acercamiento que tuvimos para abordar las tensiones se dio en una
conversaciorcon el profesor Gabriel Mancera. El nos concedié una asesoria, en el marco
de un seminario que dirigia, en la que pudimos dialogar sobre nuestras dificultades en esta
investigacion. El escuchd el relato de nuestra experiencia del montaje y nos recamforto ¢
sus palabras comentandonos el ejemplo de un profesor que le habia pasado una situacion
similar a la nuestra. Le comentamos la idea de orientar la investigacién hacia las tensiones
de la profesora, fue entonces cuando nos coment6 a cerca del concema de riesgo
muy estudiado por Miriam Penteado, lo cual segun el profe Gabriel tenia relacién con las
tensiones que nosotros buscabamos explorar.

Con la anuencia del profesor Julio, nos encaminamos hacia la indagacion teodrica
sobre el concepto propuegico r e | profesor Gabriel; al respe
de riesgo se contrapone a una zona de confort, en el cual una situacién educativa muestra
un alto grado de previsibilidad tanto par a
Skovsmose, 20023. 49). La zona de riesgo implica asumir una practica educativa diferente

a la que habitualmente se da en la zona de confort. Para nosotras esto tenia relacién con la
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experiencia de Patricia, ya que ella habia tratado de salir de sus clases orienteldasampor

de estudios para asumir la propuesta del montaje, la cual era ajena a sus practicas
educativas y segun ella ese transito le habia generado tensiones. Con esta primera
aproximacion teorica proseguimos con nuestra indagaciéon tedrica de lo que pedriam

asumir como tensiones de la docente.
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Acto IV: En el camino de estudiar las tensiones

Después de un primer acercamiento tedrico sobre las tensiones, de una revision
previa de la informacién recolectada y al contar con la aceptacion de Patricia entarno
indagacién de su experiencia en el montaje, decidimos redactar los siguientes objetivos

como los nuevos orientadores de nuestro camino de investigacion.

Version final de los objetivos

Objetivo general
Caracterizar las posibles tensiones que expeaitsnena profesora durante el montaje de un

escenario de aprendizaje.

Objetivos especificos
A Establecer teéricamente las tensiones del docente durante el montaje del escenario
de aprendizaje.
A Identificar los elementos de negociacion en el montaje delnasoe de

aprendizaje cuando se presentan las tensiones.

Escena 1: La entrevista en nuestra obra

Con la nueva version de nuestros objetivos, emprendimos la misién de configurar
los criterios que tendriamos en cuenta para seleccionar la informaciérctadalen el
montaje. La configuracion de estos criterios se basé en la exploracion tedrica, discusiones
en torno a las posibilidades de interpretar desde algunos constructos teoricos el asunto de
las tensiones y la elaboracién de los criterios por medemtitevistas a Patricia.

En esta parte del relato, es necesario precisar algunos elementos tedéricos y
metodoldgicos que asumimos en torno a la ensa de esta investigacion. Para su
fundamentaciomeoricanos basamos en los planteamientos del invedtigKvale, quién se
ubica en un enfoque postmoderno del conocimiento y propone laventet a como fiul
|l ugar de construcci-n de conocimientoo (Kva

interactdan, intercambian sus puntos de vista y construyen maleeeggender un asunto
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comun. Con referencia a esta investigacion, la emsta fue una oportunidad para que
Patricia (entrevistada) en compaifia de Julio y Clara (entstadores) configuraran las
vias a seguir en el camino de interpretar las tensubaés profesora.

Desde los planteamientos de Kvale, el rol de enstador se compara con el de un
viajero que se encuentra con las personas de un territorio desconocido para hacerles
preguntas sobre sus experi encsprapsas historiagdee | uga
su mundo vivido.o (Kval e, 2011, p . 4 4) . En
Patricia sobre las tensiones que ella experimenté como profesora del montaje. Estas
conversaciones se diferencian de las que se dan en la cotidigrodgue tienen un
propésitod et er mi nad o, para Kval e el fin de estas
del entrevistadoo (Kvale, 2011 p. 40).

Cabe decir que las entvistas de esta investigacion se dieron en algunas asesorias
posteriores a la puestn escena con los nifios del grupo 301. Durante estos encuentros
Patricia fue describiendo la manera como se presentaron sus tensiones y a su vez los entre
vistadores expresaban lo que ellos iban comprendiendo, un ejemplo de ello es la siguiente
transcrigion:

Julio: pero entonces que es eso, ¢qué es lo tu experimentas ahi?

Patricia: inicialmente como esa incertidumbre, como el no saber si paso 0 no
pasba esa zona de riesgo, porgue inicialmente yo estaba en la zona de confort y
no salia por la comodidatk estar en las clases habituales.

Julio: voy a decirtelo y me vas a decir si es asi, porque es lo gaatias.

Patricia: si.

Julio: eso que tu experimentas primero lo reflexionas, en esa reflexion hay un
elemento y es con uno mismo, tu podrias de@mina@ estoy haciendo de mal las
cosas pero por X 0 y razon sigues haciendo lo mismo, y dices yo no me quiero
meter en problemas, me quiero complicar la vida.

Patricia: si eso me paso.

Julio: y pudiste decir, sabe que profe voy a hacer otra maestria dondigane

estos son los instrumentos, esta es la entrevista y rapido me gradud. Y el sefior
Skovsmose y la sefiora Valero que leiste cuando llegaste a la maestria, los dejas
ahi, y quiza con el tiempo se te olvida. Hasta ahi no han intervenido sujetos
concretos.Osea no esta Lucas, no esta Ricardo, esta la imagen del sujeto en
general y dices como lo he hecho de mal con todos en los afios de carrera docente.
Pero ya cuando estan los nifios en concreto como Ricardo, Mateo, Martha, esa
reflexion se convierte en tedsi en tanto que ahi te ves en una responsabilidad
directa con ese sujeto y ya no te puedes hacer la loca tan facilmente.

Patricia: fue lo que paso en el afio 2014, cuando empecé la maestria y me
encontré con las ideas 8&ovsmosgpero mis clases de matéticas seguian con
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un libro que yo tenia escogido, en ese momento no tenia tensiones, no me
cuestionaba por la manera como estaba haciendo las clases.

Julio: lo que yo digo esta muy lejos de lo que tu experimentabas, quizas puede ser
una diferencia de loug hemos llamado reflexion y tension.

Patricia: osea la reflexion es solo conmigo, pero usted dice que la reflexién es
MAas con uno, pero ¢también puede haber reflexion pensando en otros?

Julio: es una tension contigo.

Patricia: es de uno solo.

Julio: si es solita, no piensas en los nifios con un propdsito puntual y en la tension
esta de por medio otro sujeto con que interactuas.

Patricia: y aumenta mas si estoy conociendo a las personas con las que
interactio, por ejemplo después de la exploracion de ciolees que conoci
aspectos de su vida y su barrio, me sentia mas angustiada porque sentia un
compromiso con los nifios.

Julio: si me imagino es peor ese sentimiento, es por esa intersubjetividad.

Como se observa en la transcripcion anterior, el efgtador que en este caso es el
profesor Julio no sigue un guién de preguntas establecidas con anterioridad, €l conversa con
Patricia sobre algunos asuntos que se desprendieron del proceso de razonamiento critico
(Skovsmose y Borba, 2004), en el cual analizdaoviabilidad de la situacién imaginada a
partir de la informacion recolectada en la situacion dispuesta. Ademas de tener en cuenta
este proceso de la investigacion critica, tuvieron en cuenta los cuestionamientos que
surgieron durante la configuracioe ¢hs categorias de analisis, un ejemplo de ello es la
transcripcion en la que Patricia y Julio conversaban sobre la via que podian asumir para
interpretar las tensiones de la profesora Patricia.

Los asuntos propuestos orientarondasversaciones, dascuales Patricia contaba
su experiencia y los dos entristadores le planteaban preguntas a medida que ellos
escuchaban su relato. Lo anterior se relaciona con la\@stiseno estructurada, en la cual
los entrevistadores construyen las preguntas cemrdéspuestas delemvei st ado, fiper mi
mayor adaptacion a las necesidades de la investigacion y a las caracteristicas de los sujetos,
aunque requiere de m8s preparaci-n por parte
p.126).

El tipo de entrevista que seguimos no hace parte de la propuesta de Kvale, ya que
€l se centra en la entwista semiestructurada. A pesar de tener diferencias en este aspecto,
consideramos que los planteamientos tedricos de Kvale presenta puntos de encuentro con la

no estucturada, ya que este tipo de entre st a fNndestaca | a-interac
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entrevistado el cual esta vinculado por una relacion de persona a persona cuyo deseo es
entender m8s que explicar. o (Vargas, 2012, o
|l a interacci-n juega un papel i mportante ya
sujeto actuan en relacion el uno con el otro y se influyen reciprocamente entre si. El
conocimiento producido en una entrevista de investigacion esta constituitk gropia
interacci -n.o (2011, p. 37).

Cabe sefalar que las grabaciones de las-eistas las revisamos y posteriormente
transcribimos aquellos fragmentos que nos ayudaban a elaborar el relato de la experiencia
de Patricia como profesora del montajeos daban cuenta de algunas apreciaciones sobre
las categorias acordadas.

Por otra parte, es necesario precisar que en esta investigacion decidimos que la
entrevista y el andlisis de los episodios se presentaran de manera conjunta. La razéon de
este acuerdes porque la entréista fue un elemento que usamos para construir el camino
categorial y las interpretaciones en torno a las tensiones. Lo anterior se encuentra
relacionado con un aspecto que sefala Kvale en su metafora del viajero en la que se asume
Aleantrevista vy al an8lisis como fases entre
(Kvale, 2011, p. 44). En este sentido las ewiseas se han incorporado en los actos IV, V
y VI.

Escena 2: Dos posibles caminos hacia la tension

Con la nueva version deuestros objetivos, emprendimos la misién de configurar
los criterios que tendriamos en cuenta para seleccionar la informacién recolectada en el
montaje, la configuracion de estos criterios se baso6 en la exploracion tedrica, discusiones en
torno a las posilidades de interpretar desde algunos constructos teoricos el tema de las
tensiones y la fabricacion de los criterios por medio de-erdtas a Patricia.

En la mision de configurar los criterios para seleccionar la informacion recolectada
en torno a nugra indagacion por las tensiones de la maestra, recorrimos dos posibles vias.
Luego de varias indagaciones conceptuales encontramos las siguientes posibilidades: por el

contrato didactico y por la investigacion critica.
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Por el camino del contrato didacico

Al consultar mediante una ertvesta a Patricia, pudimos darnos cuenta que lo que
ella experimentaba como tension se relacionaba con el transito entre la zona de confort y la
zona de riesgo que ha investigado Penteado y Borba (2001). Este tramsipdida al
profesor dejar | a zona de confort en | a fAque
en sus cl ases. No hay mucho movimiento en su
p.1). Y lo invita a recorrer la zona de riesgo que involuleraimprevisibilidad e
incertidumbre, lo que puede conllevar a sensaciones de desesperanza, ansiedad y
desconcierto.

Este cambio de zonas lo relacionamos con la ruptura del contrato didactico que
menci ona Skovsmose (2012b, epefifrgentérminondelcont r a
Abal ance en uenn daineba jeendd.e Rloer alpo t ant o, un cont
armon2a establecida entre | os par8metros de
interpretacion inicial consideramos que las i@mss de Patricia podrian mirarse a la luz de
la ruptura en la armonia establecida entre los parametros del ambiente de aprendizaje.

Lo anterior nos llevd a preguntarnos, ¢a qué parametros se refiere?, pues bien
Skovsmose (2012b) menciona algunos elengeqgte pueden caracterizar un ambiente de
aprendizaje como: las formas de comunicacién, el uso de la informacién y de las
tecnologias de comunicacion, los recursos econdmicos de la escuela y los antecedentes de
los estudiantes.

La idea de parametros nosvfea profundizar teéricamente y establecer posibles
puntos de acercamiento entre los parametros de los ambientes de aprendizaje y las
dimensiones relevantes de los escenarios, lo cual se soporta en los planteamientos de Garcia
et al. (2013). Luego de distiulos aportes teoricos sobre estas nociones, acordamos los
siguientes parametros de acuerdo a la experiencia de este montaje: formas de
comunicacion, uso de informacion, produccion de significados y organizacion de la
actividad. Para poder dar cuenta deibiente como totalidad se decidié abrir una puerta
hacia los parametros a través de las dimensiones de los escenarios: las intenciones y los
porvenires de los estudiantes, la construccion de la subjetividad social y el reconocimiento
a las diversidadesutiurales de los estudiantes, la materialidad para el aprendizaje y la

interaccién dialégica entre los actores (Garcia, et al., 2013). A su vez dariamos cuenta de
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estas dimensiones mediante el andlisis de la informacion proporcionada por: las

transcripcioes de los videos, las producciones de los estudiantes, las notas de clase y las

entrevistas.

Lo que logramos construir fue un camino (como se aprecia en la Figura 2), en

donde se parte de las evidencias para indagar por los parametros del ambientaatdado c

de las dimensiones del escenario que alli se muestren, para luego determinar si existia o0 no

armonia entre dichas dimensiones y asi concluir la existencia o no de tensiones.

Figura 2. Elementos para identificar tensiones segun el camino del contrato didactico

TENSIONES DE LA PROFESORA EN EL MONTAJE DE UN ESCENARIO DE APRENDIZAﬁ

E

!
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4. la interaccion dialogica




38

Como se aprecia, el camino por el contrato dida@sté construido sobre una base
tedrica, con el convencimiento de transitar por sendero seguro, emprendimos el ejercicio de
analisis de los episodios seleccionados del ambiente de aprendizaje. Bastd tomar el primero
de ellos para darnos cuenta que ehareto del camino era una ilusion positivista. Al
analizar una escena en donde Patricia les proponia a los estudiantes una tarea con
situaciones aditivas (Figura 3), se pudo establecer que algunos estudiantes (al igual que en
sesiones anteriores) trasgedn el espacio de sus comparieros y otros no se interesaron
por realizar la tarea propuesta.

Figura 3. Respuesta de los ejercicios 3 y 4 de la tarea de situaciones aditivas

Fuente: Fotografia de la tarea de situaciones aditivas

Al analizar este episodio desde el camino del contrato didactico, llegamos a la
conclusiontedrica que no existia tensién en tanto que existia armonia entre los parametros
del ambiente y por tanto no habia ruptura del contrato, a pesar de las dificultades que
mencionaba Patricia en sus notas de campo. Segun nuestro analisis la armonia di@respon
a un plano tedrico y la podiamos visualizar al encontrar puntos de encuentro entre los
parametros, por ejemplo:

La organizacion de la actividad de esta clase se encuentra ubicada en lo que

Skovsmose (2012b) denomina como un ambiente tipo 3 este serecmra e n e | Apar a
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del ejercicio con referencia a una semirreal
la tarea que analizamos, encontramos una guia que le plantea preguntas a los estudiantes
con base en elementos de la semirealidad como poplgidos materiales de la clase de

artes y el supermercado del sector. Para nosotros este tipo de organizacion de la actividad
presenta cercania con la forma de comunicacion basada en actos deAlablg (
Skovsmose, 2012) la cual la visualizamos en maicaciones y orientaciones que dio la

profesora Patricia para que los nifios resolvieran las preguntas de la tarea de la clase.

El uso de la informacién en esta clase no se dio pues la tarea no requeria de
consultas sino de responder algunas preguntasbese en la informacion que se
presentaba, lo cual también se puede vincular con la organizacion de la actividad, ya que en
ambientes como el ti po 3 fAes innecesaria inf
la presentacion del ejercicio esencomtrar una sol uci -no (Skovsmose,

A este resultado la profesora Patricia reacciond en la-eistee de la siguiente

manera.

Julio: Bien Patricia como hemos podido mostrar siguiendo las categorias teoricas

para el analisis, no existio tensién la clase sobre situaciones aditivas, ¢tu qué

opinas?

Patricia: Pues profe, con todo respeto, yo sé que los tres participamos en este

camino de andlisis, pero entonces ¢qué fue lo que yo vivi en esa clase?, esta

sesi-n me dio pr eoc alguaas cosas éome el pechkwade upar on

gue algunos nifilos no se interesaron en vincularse en la tarea propuesta, y esto

para mi tiene que ver con las tensiones que tuve.

Esta contradiccion entre sistema categorial, andlisis y realidad nos llevé a reconocer

lo que habiamos estudiado desde el inicio de la Maestria al acercarnos a la Educacion
Matematica Critica, la subjetividad esta por encima de las construcciones tedricas sobre la
idea de un individuo hipotético. En este punto de nuestro trayecto, reconocimos la
ncesidad de partir de | a experiencia de Pat |
s e nKoeger, 1991) y antecedentes. Lo anterior, o encontramos relacionado con la
planteamientos de Valero y Vithal, quienes manifiestan que los actores que neterere
|l a investigaci-n Apueden ser valorados como

250).
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Al valorar a Patricia como una persona con una experiencia y practica particular,
consideramos importante tener en cuenta su subjetividad, la cual asuchesae los
planteamientos d&€ or r e s, en |l os cuales se propone |
instancias y procesos de produccion de sentido, a través de las cuales los individuos y los
colectivos sociales construyen y actlan sobre la realidadyvezlgue son constituidos
como taleso (2006, p. 91).

Por el camino de la Investigacién Critica

Al retomar el entusiasmo, acordamos que el reconocimiento de las tensiomis pasa
por el reconocimiento de la experiencia y subjetividad de Patricia. Estaad@anarca en
el enfoque de Educacion Matematica Critica, desde el cual las dramaturgas Valero y Vithal
(2012) resaltan el papel del investigador como uno actor del proceso de investigacion,
qguien tiene la posibilidad de revelar su propio ser, personddizascritura del texto de
investigacién, exponer su subjetividad y expresar sus maneras de interpretar el mundo.

Asi mismo consideramos que el andlisis requeria vincularse a nuestro modelo de
investigacion critica (Skovsmose y Borba, 2004), el cual briagesibilidad de analizar
algunos elementos que se presentaron durante la situacion actual, dispuesta e imaginada de
esta investigacion, camino que estuvo cargado de rupturas, una de ellas fue el
distanciamiento que encontramos entre nuestra situacidpuedita y la situacion
imaginada, lo que en cierta parte desencadeno el viraje de esta obra hacia las tensiones de la
profe Patricia.

Al acudir a los referentes tedricos de la investigacion critica encontramos que para

Skovsmose y Borba (2004), el trayegtor las situaciones puede involucrar desafios para

|l os investigadores, ya que fAla situaci - -n di

de restricciones estructurales y prs8cticas
de la situacion@at u a | y de |l a sitwuaci-n dispuest a,
(2004, p. 215). Hace algunos semestres, estas afirmaciones sonaban un poco abstractas,
pero luego de los inconvenientes de nuestra investigacion le dimos sentido, al comprender
guela situacion imaginada y la situacion dispuesta no se configura de la misma manera.

La idea de pensar en el camino de la investigacién critica tomé mas fuerza al

dedicar algunas asesorias para conversar, con Patricia, sobre lo que ella habia

S

0
y &
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experimentada@omo tensiones y las posibilidades para interpretarlas. Un ejemplo de estas
conversaciones es el siguiente fragmento de una-ésta que se dio en una de las

asesorias presenciales:

Patricia: profe, para el ejercicio de pensar en el posible caminsegi@remos

en el analisis, eh yo me remiti a la clase siguiente de la mesa redonda en la que
acordamos con los nifios la situacion social de la inseguridad.

Julio: aja

Patricia: fue un martes que acordamos con los nifios y nosotros nos veiamos un
jueves, atonces yo tenia que decidir qué haciamos el miércoles, el sélo hecho de
pensar el paso que iba a dar en esa organizacion practica me generé como una
incertidumbre, como el no saber qué hacer.

Julio: ahi tu estabas en la organizacion practica.

Patricia: si, en lo del ejercicio yo lo ubique en la organizacién préactica. Profe,
pasando a lo del razonamiento critico yo decia que tenia la expectativa de conocer
las experiencias de los nifios con el barrio, que fue lo que hice con lo de la
cartografia, lo de los apas, cuando yo terminé la clase; al dia siguiente, un
jueves, que tuvimos una discusion los dos porque como le dije y escribi en el
diario de campo, yo me sent?2a cansada,
coger y también porgue tenia yo esa preocupa@ajue llevaba tres semanas sin
trabajar el plan de estudios, que se iba acabar el tercer periodo, que venian las
pruebas Saber, entonces esa expectativa que yo tenia de involucrar el barrio a la
clase de matematicas se vio como oculta, porque era mapoeocupacion.

Julio: si, digamos que esos ejemplos que tu me estas planteando se pueden ubicar
dentro de uno de los procesos, en el razonamiento critico y en la organizacion
practica, ademas nos da para pensar en otros asuntos que hay que mirar mas
adelante.

Patricia: si

Julio: la primera conclusién que sale hoy es que podemos analizar las tensiones
con los procesos de la investigacion critica.

Con estas conversaciones, fuimos considerando que los aportes teoricos que se

presentan en la investigacion iwdt podrian ser la via para configurar los elementos con los
cuales analizariamos la informacién seleccionada. Ademas de considerar esta posibilidad,
encontramos que uno de los elementos desde los cuales nos centrariamos en nuestro
analisis, seria las sdgiones dispuestas que se dieron en el montaje, ya que en las entre

vistas (Kvale, 2006) encontramos que para Patricia las tensiones se dieron en la puesta en

escena con los estudiantes.

Cabe resaltar que nuestra mirada entorno a la situacion dispwestagdasvincula

de la situacién actual y la situacion imaginada, ya que de acuerdo al modelo que presenta

Skovsmose y Borba (2004) no pueden desprenderse, y consideramos que al analizar la

situacion dispuesta, desde los procesos de organizacion pradgcayonamiento critico,

qgu
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nos conduciria a reconocer las situaciones actuales e imaginadas que se dieron en nuestra
obra.

Por otra parte, cabe sefialar que la idea de relacionar las tensiones desde la
investigacion critica, no descarta tener en cuentamsito que dio Patricia entre la zona de
confort y la zona de riesgo, ya que para Patricia este transito se puede dar desde que asumié
la posibilidad de configurar con Clara y Julio alternativas a la situacion actual de su clase
de matematicas. A su vez acamtramos que los elementos tedricos de la investigacion
critica no rifien con la idea de la zona de riesgo, ya que los dos se han nutrido de un

dramaturgo en comuBorba.

Escena 2: Fabricando los criterios para la organizacion de datos

Criterios para organizar la informacién

Después del acuerdo de analizar las tensiones que experimentd Patricia en la
experiencia del montaje, desde la investigacion critica, pasamos a configurar los criterios a
tener en cuenta para organizar la informacion recolectadiasemotas de campo y
grabaciones audiovisuales de la clase de matematicas. Para establecer estos criterios
seguimos la metafora de nuestro montaje del escenario de aprendizaje en el grupo 301
(Garcia, et al., 2013) con una obra de teatro y utilizamo®keesentos de la dramaturgia,

los cuales son: el acto, la escena y el episodio (Figura 4).

Figura 4. Criterios para organizar la informacion.

Escena

Episodio

Fuente: Elaboracion propia
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En una obra de teatro, @cto es cada una de las partes en la que se puede dividir
una obra artistica. Para identificar lososdendremos en cuent cambio de tareagste
criterio surgio de una entngsta con Patriciaen la cuaklla describiéalgunosmomentos
en los cuales experimentd tensionaisrespectcella sefiad la gestion de algunas tareas
como por ejemplo las pharias. Para establecer los actos, decidimos partir de las tareas
referidas a la exploracién de intenciones y a la experiencia de abordar la situacion de la
inseguridad en la clase de matematicas (acordada por el grupo 301), las cuales
consideramos como aralternativa que dimos ante la situacion actual.

Dentro de los actos escogidos, nos centramosestnagque seguisal cedo es A L.
expresi-n m2ni ma de | de aduerdoncantlaumegfora de nyegré 1 1 , p
montaje con la obra de teatro, ke acor dado asumir |l a escena
narrativa compuesta por una unidad de tiemp
Desde esta idea, los cambios que se dan en las fechas de las sesiones, las tareas propuestas
y el lugar donde se da laig@sta en escena nos ayuda a identificarlas.

Con referencia a lospisodios estos corresponden a los fragmentos de las escenas
en los cuales Patricia manifiesta la vivencia de tensiones.

Los actos, escenas y episodios los leeremos desde los siguientstedefRigura
5) que estan fundamentadas en el proceso de organizacion practica y en el proceso de
razonamiento critico (Skovsmose y Borba, 2004).

Viabilidad de la Situacién Imaginada (SI) Analizar la viabilidad de |1&1a partir de la
informacion recolemda en la Situacion Dispues&l)
La calidad de la Organizacién Pedagdgica (OP¥gstablecer las caracteristicas de co

operacion entre profesora, investigadores y estudiantes.



44

Figura 5. Elementos para identificar tensiaegun el camino de la investigacion critica.

( \ Situacion dispuesta (SD ( \
Calidad de la Organizacion Viabilidad de la Situacion

practica: establecer las Imaginada: Analizar la
caracteristicas de emperacion viabilidad de la Sl a partir dég
entre: Profesora y estudiantes la informacién recolectada en

Profesora e investigadores la SD

N\ J \_ J

Proce: Proceso
organi razonanm
pr §c cr2tico

Situacion

Situacion imaginada (SI
actual (SA) g S

Proceso de 1 magi ni

Fuente: Skovsmose y Borba (2004)
Para asumir estos elementos requerimos de una revision tedrica sobre los aspectos

gue nos ayuden a visualizar la calidad de la organizacion practica y la viabilidad de

situacion imaginada, al respe@ncontramos la eoperacion como un elemento comun en

los procesos de organizacion practica y de razonamiento critico, en los cuales acordamos
centrar la investigacion. La relacion ente la-operacion con estos procesae la

l nvestigaci-n cr2tica |l os sustentamos en | as
encontramos con que lasialidades de la organizacion practica se pueden discutir en

términos de ceperaciond® ( p . 2 lasBchalidgdesiidel razonamientoito pueden

ser discutidas en términos de-operaciénd * (p. 220). De acuerdo a lo leido sobre estos
referentes, recordamos uno de los aspectos que presenta Skovsmose y Borba (2004)en su
propuesta de |l a investi gaci denas pogibilidegleseses a s u m:
vincula con la investigacibnon y noenl os profesores y | os estud

Borba, 2004, p. 220), en este sentido, encontramos la necesidad de seleccionar los

% La cursiva es del texto referenciado.
4 La cursiva es del texto referenaiad
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fragmentos de los videos y notas de campo que nos pernsiteatizar las posibilidadede
co-operacion entre la profesora Patricia y otros actores como: estudiantes, investigadores y
actores del contexto escolar.

Hasta este momento sabiamos que laperacion era pertinente para los procesos
en los cuales querema@entrarnos en la basqueda y analisis de los episodios. No obstante,
desconociamos la manera de identificarlos en los registros audiovisuales y notas de campo,
por los cual nos preguntamos: ¢;de qué manera visualizamos-dpei@azion en la
informacion reolectada? Frente a este interrogante, el profesor Julio nos propuso
establecer una relacién entre la idea demeracion expuesta por Skovsmose y Borba, con
una de las cuestiones claves de la investigacion critica que presenta Vithal: la negociacion.
Conreferencia a la via que nos ofrecié nuestro tutor, encontramos vinculos teéricos, ya que
desde |l a investigaci - n -aperdcibnirclaye lsa eegociacidorsyi d er a

by

|l a deli beraci-n. o0 (Skovsmose y ctaprdsugpone 200 4,
|l a negociaci-n. 0o (Skovsmose y Bor ba, 2004, p
viabilidad de analizar los episodios desde la idea de negociacion.

Para dar paso a este rastreo, partimos de las siguientes palabras de la dramaturg
Vithal gui en expresa que dnhay diferentes ti
aspectos de | a | abor de investigaci-n que n
acuerdo con Vithal, entre los diferentes aspectos que los sujetos pueden estamtaa
manera como participan los actores, la practica y la situacion hipotética.

Teniendo en cuenta la puesta en escena con los nifios de 301 y la experiencia del
profesor Julio en otros montajes, discutimos sobre los posibles tipos de negociagén que
podrian abordar en esta investigacibn y acordamos los siguientes: participacion,
situaciones, espacio, corporeidad, roles y lenguaje. Estos elementos son la base del analisis
gue haremos en torno a la calidad de la organizacion practica y la viadédadituacion
imaginada. Cabe decir, que al rastrear los episodios desde los tipos de negociacion es
necesario tener en cuenta las entstas (Kvale, 2006) con Patricia, ya que estas son la via
para identificar los momentos en los que ella experimentgiones.

Pasamos a la tarea de convenir la manera como asumiriamos cada uno de los tipos
de negociaci-n que escogi mos, al respecto pr

entre estos ya que encontrabamos relaciones entre si. Por ejemplamela m@mo se
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negocia la participaciéon de los estudiantes en la clase se puede vincular con la negociacion
del rol que ellos asumen en el escenario de aprendizaje

Teniendo en cuenta las posibles relaciones que surgen entre los tipos de
negociacion, decidios crear la siguiente figura que representa una red que tiene como
fondo el asunto de las tensiones y esta conformada por nodos que corresponden al asunto
de la negociacion y a los 6 tipos de negociacion (Figura 6) que nos serviran como

categorias de anais y se describiran en el siguiente apartado.

Figura6. Tipos de negociacion para analizar la calidad de la organizacién practi
viabilidad de la situacién imaginada

PN
Part!cnpag!gn

Fuente: Elaboracion propia
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Referentes que asumimos para abordar los diferentes tipos de negociacion

Uno de los tipos de negociacion desde la voz de Vithal (2004)psstlaipacion
de los actores del montaje del escenario. La participacién tiene en cuenta las identidades de
los participantes, mejora la calidad de participacion e incluye la negociacion de la practica
y el compromiso con la situacion dispuediaL a s n e g o wengara maprmsla s i
calidad de | a participaci-n de | os particip:
2004, p. 237).

Continuando con la metéafora, otro aspecto que se negocia esrel,ddlcual lo
vemos como el papel que cada uno de losgigaihtes asume en la investigacion. En la
puesta en escena los actores asumen su rol, al momento de hacer su representacion
visualizamos los aspectos que estan relacionados con su forma sies Setenciones, sus
ideas, sus antecedentes y sus porvenires

Otra parte fundamental en el escenario derguaje, que asumimos a la manera
como se da la comunicacion en el aula y para ello partimos de los planteamientos teéricos
de Alrg y Skovsmose (2012) que proponen las nociones de dialogo y actos de habla.
Ademas consideramos que el lenguaje puede comprender un gesto y la expresion corporal.

El modo como los participantes expresan sus ideas, intereses y expegariaiaguacion
dispuesta, son aspectos que en el proceso de la investigacion precisan oreitagn
medio del diadlogolo cual segurvalero (2012a, p. 189) puede ayudar a los actores a traer
sus intenciones a la escena.

Con relacién akspacioretomamos la nocién que se tiene de este en el teatro, desde
el cual se asume el espacio como galudonde un actor representa un personaje, en
nuestro caso es el sitio donde los nifios se representan a si mismos. Es el sitio en el que los
actores interactian con los otros participantes en el aula, cdmo se apropian del espacio y
como transitan por él.

La corporeidad, otro elemento para analizar en la calidad de la organizacién
practica y la viabilidad de la situacion imaginada, la asumimos desde las palaBrasste
(2008, parr. il omo fl a i ntegraci-n permanenuma de m¥l
Unicaentidad, ya que ella considera que el cuerpo

lo intelectual, lo afectivo, entre otros factores que constituyen al sujeto. @rgssioe la
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nocién de corporeidad desde la idea de lo que identificagetasnas por lo cual propone

que la corporeidad involucra aquellos objetos en los que las personas plasman sus

particularidades como los accesorios que emplea, una carta que escribe, las muletillas que

usa, sus gestos; para Grasso lo anterior se resumaenf r as e : nSoy yo y to

gue me corporizo, todo | o que me identificao
Por ultimo acordamos la negociacion de las situaciones dispuesta e imaginada, las

cuales tomamos de los referentes tedricos del modelo de iaeéStigritica (Skovsmose y

Borba, 2004) y de los planteamientos de Vithal (2000, 2004), en los cuales se considera

necesario que todos los actores que intervienen en la investigacion deliberen sobre las

situaciones expuestas en sus propuestas de invéstigBara nosotras la negociacion de la

situacion dispuesta es la manera como los actores acuerdan los elementos que orientan la

puesta en escena en la clase de matematicas. Como por ejemplo, el asunto a abordar y las

tareas a realizar. Con referencia an&gociacion de la situacién imaginada la asumimos

como los acuerdos y desacuerdos que se dan en torno a la clase de matematicas que

imaginan los investigadores y las proyecciones que se pueden crear dentro de la clase. Por

ejemplo, las alternativas quertdios estudiantes frente a la situacion de la inseguridad.
Escena 3: En busca de las escenas y episodios

Después de fabricar el camino categorial de esta obra, nos dimos paso a buscar las
escenas Yy episodios que conformarian los dos gcidisptsimoscon el grupo 301: la
exploracion de intenciones de los estudiantes de 301 y la situacién socialmente relevante en
la clase de matematicas. Para esta busqueda acudimos a la informacién recolectada en las
notas de campo, que hace referencia a los regisicosos por Patricia sobre lo ocurrido en
la situacion dispuesta, en las notas encontramos aspectos como: la tarea propuesta para cada
sesion, la manera cdmo los nifios se involucraron y las inquietudes de la profesora en su
experiencia durante el montajeldescenario de aprendizajademas, acudimos a las

videograbaciones de las clases que se dieron por medio de un paned.general

® La decisi6n de grabar desde un punto fijo nos generd limitaciones como: la falta de registros de las
expresiones (verbales y gestuales) que tenian los nifios al interactuar entre si, interrupciones de las
intervenciones de los estudiantes y dificudsaplara transcribir ya que se escuchan varias voces y en algunos
casos no se logra captar las manifestaciones expuestas por los nifios.
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Para organizar la informacion recolectada en las videograbaciones, nos detuvimos
en el modelo de analisis de video para ingesiiones de Educacion Matematica, propuesto
por Nuria Planas (2006). Cabe reconocer, que en la organizacion de la informacion de los
videos no seguimos de manera rigurosa este modelo, sino que tomamos algunos referentes
para adaptarlos a las condicionesdta obra, ya que Planas (2006) nos da esta posibilidad,
al sefalar que dnEI model o de an8lisis debe i
|l as circunstancias de cada grupo de investig

Uno de los elementos que tomamos del modelandlisis de video de Nuria Planas
(2006) fue la identificacion de episodios a partir de las categorias acordadas (Figura 6),
para esto observamos todos los videos y realizamos una seleccion, luego los transcribimos
y los discutimos en las asesorias.estos encuentros consideramos necesario observar los
videos en varias ocasiones, al partir de | a
del an8lisis es el video, no | a transcriopci
de los videosdiscutimos sobre las posibilidades que estos tenian en términos de las
categorias y le consultamos a Patricia sobre la vivencia de tensiones en los videos
escogidos.

Después de identificar los episodios, pasamos a nutrir las transcripciones con la
descrigion de los elementos que no eran verbalizados. Para ingresar estos aspectos en las
transcripciones utilizamos los paréntesis y los corchetes. El texto que aparece entre
paréntesis en las trascripciones corresponde a descripciones de las expresiorasscorpor
de los actores, los juegos de los nifios, el transito de los actores por el aula. Y las palabras
gue estan dentro de los corchetes buscan plasmar las condiciones en las que se presentaban
los episodios. Por ejemplo el lugar donde estaban los estglitagedescripciones de las
notas de campo y la tarea de la clase. La descripcion de los anteriores aspectos se hace con
el propoésito de contextualizar lo que ocurre en la situacion dispuesta, teniendo en cuenta no
solo lo que se verbaliza sino tambiénostraspectos que nos ayuden a describir las
condiciones que presenta el escenario en que se desenvuelven los actores de este montaje.

Durante las transcripciones presentamos la dificultad de contar con registros
audiovisuales de corta duracion en los cualesse captan asuntos relevantes para la
investigacién, estas grabaciones se dieron principalmente en las sesiones correspondientes
al Acto V.
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Otro elemento que tomamos en la organizacion de los datos es lvigtatral
respecto seguimos la propuesta Kleale, para él es cuestionable la manera como se
desarrollan algunas entrevistas en las cuales un sujeto tiene el poder para establecer las
preguntas, controlar el tiempo para interrogar y determinar las interpretaciones, en este tipo
de entrevistas, Kval ( 2006) |l as denomina como Aun di 81
Frente a estos cuestionamientos Kvale propone la-g@steecomo una conversacion entre
personas que comparten un asunto a interpre
(entreven) ycoconstruyen I deas sobre temas sel ecc
Scandiuzzi y Alrg, 2011, p. 109). En el caso de esta experiencia de investigacién, Clara,
Patricia y Julio entreimos la via de andlisis e interpretacibn de las tensiones
experimentadasqgp Patricia en su rol de profesora del montaje.

Para las entrgistas, conversamos en las asesorias y reuniones de trabajo sobre los
interrogantes que nos iban surgiendo en el trayecto que recorrimos para caracterizar las
tensiones de la profesora, al resfp Hernandez parafraseando a Kvale (2011) sefiala lo

siguiente sobre el rol el investigador en la entsta:

De este modo, el investigador seria el viajero que tras volver de su singladura va a contar lo que ha
visto, construyendo su propia teoria sdbresucesos con base en su modelo de percibir la realidad,

que procedera de la experiencia y de la interaccién con los entrevistados. (2014, p. 205)

Cabe decir que las emwestas (Kvale, 2006) se encuentran inmersas en la
construccién del camino categar en los actos V y VI en los cuales presentamos los
episodios constituidos por el relato y andlisis de los investigadores de esta obra.

Teniendo en cuenta los elementos anteriormente descritos y los criterios de analisis,
identificamos las siguientes @as y episodios (Tabla 1), las cuales son el insumo de

nuestro analisis y se presentaran mas adelante.
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Tabla 1. Distribucion de actos, escenas y episodios.

Actos

Escenas

Episodios

Escena 1: Libro de los
Recuerdos
31 de agosto de 2015

Episodio 1: La tarea transgredida.

Acto V . isodio 1: ¢ Mi fios?
Escena 2: Indicaciones Episodio 1. ¢Mis suefios
para plasmar los suefios
9 de septiembrde 2015. o . "
Episodio 2: Suefios de algunos nifios.
Episodio 1: Indicaciones para la mesa redond:
Escena 1: Acuerdo de la| Episodio 2: Nairo decide no hacer parte de la
intencion del grupo. mesa redonda
15 Septiembre de 2015 o ] ]
Episodio 3: ¢ Escogemos barrio o colegio?
Escena 2: Hablamos de Episodio 1jJoshua se sienta o se queda afuerg
ropuesta de grabar los L L
gelir?os del bar?io Episodio 2:¢Qué dicen de la propuesta de gra
30 de septielore de 2015 desde las casas?
Acto VI

Escena 3: Mesa redondg
para hablar de las
posibilidades de entende
la situacion social

15 de octubrele 2015.

Episodiol:;, Ustedes creen que tel barrio es
perder el tiempo?

Escena 4: La mesa

Episodio 1:Los inconvenientes ¢ Ricardo y
Jorge

caodtica.
22 de octubrele 2015.

Episodio 2:Los aportes de Keiner y Jenny

Fuente Elaboracién propia
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Acto V: exploracion de intenciones

Como se sefiald en el acto Ill, como alternativa a la situacion actual dimos paso a la
exploracién de intenciones. Este acto iffi@a una asesoria con el profesor Julio. El nos
manifest6é la necesidad de que acordemos una tarea paraaexpfointenciones de los
estudiantes y nos menciona algunos ejemplos de otras experiencias de investigacion. Al
respecto Patricia propuso pafyaiquepa aquellos pel 2 ¢
dias, la estudiante Diana habia solicitado véa pslicula con sus compafieros de 301. Y
para Patricia la trama de este filme podria ser una oportunidad para indagar algunos
elementos de las intenciones como los antecedentes de los nifios, ya que en esta pelicula se

abordan los recuerdos mas especialestigne una nifia.

Luego de que cada uno de nosotros observo la pelicula, acordamos dos tareas para
proponerles a | os estudiantes: La pri mera,
(Figura 7), con la cual invitariamos a los nifios a escribir y dibujardogerdos mas
especiales con referencia a | as emociones qu
Alegria, Tristeza, Desagrado, Furia y Miedo. Con esta tarea explorariamos algunos
elementos que han hecho parte de los antecedentes de los ninosgaetores, espacios

y hechos que se han vinculado a su historia personal.

®Al inicio de las escenas gpisodios de esta obra presentamos algunas notas de campo y acuerdos de
asesorias, las cualbacen alusion a los aspectos que orientaron la organizaciéon de algunas tareas y los hechos
que preceden los episodios

"Aintensamenizes una pelicula de dibujos animados producidePpar Animation Studios y distribuida en

el afio 2015 por Wabisney Rctures Seguninside Out(s.f),est e f i |l me #fAnarra |l a histori
una nifia de once afios, que debe mudarse con sus padres de su hdigaesostaa San FranciscoNo

obstante, la mayor parte de la trama se desarrolla emesiie donde un grupo de cinco eaimnes
antropomorfica® Alegria, Tristeza, Temor, Desagrado y Féri@e encarga de dirigir los comportamientos

de su vida cotidiaria Las 5 emociones, también se encargarodmnizar las esferas que contienen los
recuerdos de la nifia, para ello seleccionan las que hacen referencia a los hechos mas significativos de la vida
de la protagonista.


https://es.wikipedia.org/wiki/Minnesota
https://es.wikipedia.org/wiki/San_Francisco_(California)
https://es.wikipedia.org/wiki/Mente
https://es.wikipedia.org/wiki/Antropomorfismo
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Figura 7.Pagina de la emocion Alegria deMlibro de los recuerdas

Fuente:Fot ograf2a de una p8gina del Il i bro: A Mi Il i br
estudiante del grupo 301.

La segunda tarea llsd aden onrian acnuoasl fpMirst i d
pelicula, con la cual exploramos los antecedentes y porvenires (Skovsmose, 1999), al
proponerle a los nifios que escribieran sobre los principales hechos de su historia personal y
sus expectativas de futur@Como complemento, se les propuso que dibujardn la
representacion de un suefio y escribieran sus expectativas de futuro.

Después de los anteriores acuerdos y de la elaboracién del material necesario como
| as hojas ilustradas paerradosacs yt afirMiass IfisMia sloi.b

la puesta en escena, en la cual vivenciamos aciertos y desaciertos que se pueden visualizar
en los siguientes episodios.
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Escena 1: Libro de los recuerdos.

Episodio 1: La tarea transgredida

La puesta en escena inicia das orientaciones que Patricia le da al grupo, con las
cuales explica que para este d2a observaran
realizaran una tarea con base en este filme.

Despu®s de observar el f i | mrapo due habl@ans a me n't
sobre la pelicula y en medio de los llamados de atencién que ella hizo para que escucharan
Ssus orientaciones, fAalgunos ni fYos expresaron
con el ami go i magi nar Nobasadbkeampoa201b). Bsta iddachaciaa p e |
alusi-n a un momento -denba pel dmmdopgnee o ee deq
de la protagonista del filmdo cual se presenta después de ayudar al personaje Alegria en
una situacion determinante paralstoria.

Luego Patricia |l e present:- a | os nifos | a
a cada uno que dibujar8 y escribiera el rec
emociones que se presentaban en la mente de la nifia de la pelicula.

Pog eri or ment e cada ni §o reci be | as hoj as
Recuerdoso y ocurre | o descrito en |l a siguie

[La cdmara registra que la mayoria de los estudiantes se organizan en grupos, las
sillas y meas estan ubicadas en forma rectangular. Se observa que algunos nifios
hacen trazos en las hojas de trabajo; en un extremo del salon se ubica la profesora
con un grupo de estudiantes que conversan mientras elaboran la tarea.
Inesperadamente se escucha utogtos estudiantes mantienen su mirada en el
material entregado, la profesora interrumpe la charla con los nifios que atendia en
ese momento y gira subitamente]

Patricia: jse van a respeta(En ese instante la docente se halla de espaldas
cuando Luis fia el trabajo de Keiner al piso. Casi simultAneamente, Keiner
responde de la misma manera. Luego, cada estudiante se levanta de su silla y
recoge el respectivo trabajo y Keiner grita.)

Patricia: (se voltea y de frente a Keiner le dice) jnadie le va a @agated, por

gritar mas! (la profesora se traslada por el salon mirando los trabajos de los
nifos).

(Después de un buen rato, cuando todo vuelve a la calma, resuena la palabra de la
docente, quien manifiesta)

Patricia: es que nifios, ustedes no han entimtb que tienen que hacer, tienen es

que dibujar lo que recuerde de Alegria; en el circulo dibujan y en el rectangulo
escriben.
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En este momento del episodio, en nuesitaacion dispuesta, se presenta un
desacuerdo entre los actok&siner y Luis,quienestransgreden sus tareas. Lo anterior lo
relacionamos con la categoria de analisis: la negociacion de la corporeidad. Esta categoria
la asumimos desde los aportes de Grasso (2008), quien manifiesta que la corporeidad no
solo hace referencia al cuerpmaique es todo aquello que conforma y forma parte de los
seres humanos, para este caso es el libro de los recuerdos de los ddésstafidsa de la
corporeidad tiene relacién con lo expresado por Patricia en lavestae

Clara: ¢usted sinti6 tensiomeeste episodio?

Patricia: si, por la falta de respeto entre los dos nifios, porque irrespetaron algo en lo
gue estaban dibujando y escribiendo cosas importantes de sus vidas, como lo eran sus
recuerdos.

En este episodio se presenté un distanciamientdecsituacion imaginada, ya que
suponiamos leaula como un escenarien el que los actores dialogaran sobre sus
diferencias, y que no existiera un solo actor que mediara los conflictos, como ocurrio en
esta situacion en la que la profesora le llama lacaipra los dos estudiantes. Pero no se
conoce el punto de vista de los estudiantes nifios sobre lo que ocurrié. En este sentido cabe
preguntarnos: ¢ Qué hubiera pasado si se hubiese dialogado con los estudiantes sobre lo que
sucedio?

Al analizar la calidad &l la organizacion practica en esta escena, nos posicionamos
en Vithal (2004) para hablar de la necesidad de promover la negociacion. Por ello podemos
decir que la ausencia de la negociacién, nos aleja de la situacién imaginada. A su vez, en
esta clase enotramos un acercamiento con la situacion actual, lo cual se ve en una clase
gue aun no logra vincular a todos los estudiantes, lo que desemboca preocupaciones y
tensiones como lo registra Patricia en las siguientes notas de campo:

AEst e d2za soatinyps llarsados tleaatencidon para que escuchen, jlos
llamados de atencidn no sirven!, ;Qué se puede hacer?, ¢Sera que un tema que les
convoque s2 | o escuchan?0 (Notas de campo,

Escena 2: Indicaciones para plasmar los suefios

Episodio 1: ¢ Mis sueis?
Una vez suena el timbre que indica el final del descanso que tienen los grupos de

primaria del Colegio Los Tejares. Los nifios del curso 301, lentamente y en grupos,



56

emprenden el camino hacia el salon. Al entrar, ellos se ubican en equipos para conversar

con sus comparieros. Patricia empieza a alistar las hojas de trabajo que se convertiran en

instrumento de recoleccion de informacion en relacion con lo que los nifios desarrollen.
Algunos estudiantes se mueven por todo el espacio del salén, mientrasogug ot

estan sentados en sus pupitres. En particular, se observan dos grupos: el primero se

encuentra conformado por tres nifios que conversan y juegan alegremente. En el segundo,

tres nifias, se divierten jugando a construir cosaslaoibloques deplastiina y con los

frascos de Colbon(ver figura 8).Estos materiales se utilizarignara el desarrollo de la

clase de Ciencias Naturales; posterior a la de Matematicas

Figura 8. Nifios con rostros felicemn la clase.

Fuente: Fotografias capturada de registro audiovisual

En medio del ambientgescrito la profesora indica lo siguiente:

Patricia: Antes de trabajar con la plastilina, antes de trabajar con la plastilina,
todavza &4ano vamos a trabajar con | a plas
siguen hablando). Escuchen lo que vamos a hacer, gaes terminar o que

est 8bamos haciendoé

Los estudiantes suspenden su charla y atienden las instrucciones de Patricia:

Patricia: Les voy a entregar wuna hoja en donde
sobre los suefios que tiene cada uno.

Mientras estowcede, en los dos grupos que referenciamos antes, se empieza a notar

el cambio de actitud en los estudiantes. En el caso de los nifios, suspenden la conversacion
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cuando Patricia les entrega la hoja. Las nifias, por su parte, dejan la plastilina y el Colb6n a
un lado y reciben el papel con resignacion. A partir de entonces, se genera un espacio en
donde los estudiantes por un lado, y Patricia por el otro, intentan imponer condiciones; los
primeros resistiéendose a seguir la instrucciones de la profesora ypusiando ser
escuchada.

Patricia: Fernando siéntese bien y escuche. Fernando, Ricardo, escucha por

favor, cada uno se sienta bien y escucha, dije cada uno, cada uno lo hace, para

todos cada uno se sienta bien, Edmundo, cada uno, escuchen muy bien, a cada

uno | e voy a entregar pero antesé ase hace
Muestra de la respuesta por parte de los estudiantes ante este panorama, es la

expresion que ahora revelaban los rostros de quienes otrora reian y se divertian (Figura 9).

Figura 9. Nifioscon expresion ddescontentdrente a la clase

Fuente:Fotografias capturada de registro audiovisual

Patricia: Mario jse sienta!, Julian, Julian, jJulidn me colabora pasando a su puesto!,
(y le sefiala el pupitre). Cada uno tiene la hoja asi doblada.
Algunos estudiantes siguen las instrucciones, mientras s¢roledican a conversar o

a deambular por el salon. Patricia intenta que todos los estudiantes permanezcan en su

puesto y sigan lo que ella indica.

Patricia: Ahora escuchen, Jorge, siéntese en su puesto. Cada uno tiene la hoja
horizontal y la va a dobitaescuchen, van a unir las puntas, vamos a escribir como
titulo Mis Suefios ¢ Qué suefio tenemos?
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De esa manera la situacion imaginada (en donde los nifios establecerian los suefios
gue deseaban cumplir, eso con la finalidad de explorar sus intenciones)yisete en una
situacion dispuesta en donde reina el caos y la comunicacion se inscribe en actos de habla
(Alrg y Skovsmose, 2013)se abandona asi la posibilidad de dialogar.

La obra cae en una trama confusa, en donde los actores se ven obligados a
conportarse de acuerdo a un libreto que no revela las intenciones de sus personajes. Lo que
se deriva coincide con lo que Valero (2012 p. 189) plaritdaducacion matematica sin
una negociacion de intencionalidad bi ert a ti ene el rr Pefbgo de ¢
anterior, nos genera gran preocupacion el distanciamiento dee¢mciacion pues es
relevante para la viabilidaceda situacion imaginada.

En este episodjda situacion dispuestse apartale la negociacion de los actores
tarea de la clagenpone sin mgso se dialoga sobre el sentido de abordar los suefios de los
nifios en la clase de matematicasyse da apertura a las propuestas que pueden ofrecer los
nifos frente al asunto de los suefids.el episodio que hemos denominado: ¢mis suefios?,
Patricia tuvo la posibilidad de poner en marcha dicha negociacién; pero no lo hizo.

Los estudiantes mostraban interés por mantener un ambiente de conversacion en
equipo, en el caso del grupo de nifios, ¢qué hubiera sucedido si Patricia promueve y
mantieneesta intencion en favor de la situacion dispuesta? En el caso de las nifias, ¢por qué
no se mantuvo la posibilidad de incluir el uso de diversos materiales para el propdsito de la
sesion? Es decir, una posibilidad para la ruptura que se presenté puddes@miaginar
alternativas que podrian resolver el problema de la falta de motigatEkovsmose y
Borba 2004. p. 213).

Lo que se percibe en este episodio es una constante preocupacién de Patricia porque
los estudiantes sigan sus orientaciones, muesefiades cuando solicita que la escuchen y
gue escriban sus suefios en una hoja previamente doblada segun sus indicaciones.

Precisamente esta preocupacion de Patricia se encuentra vinculada a las tensiones que

ella experimento en este episodio, ya queedfaeso en una entrésta:

Clara: ¢Qué fue lo que usted experimento en este episodio?

Patricia: Senti tensiones al ver que los nifios no me escuchaban, no seguian mis
i ndicaciones yé tambi®n sent2a como una e
qgueseneesi taba en | a investigaci - n, € en este
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Con las anteriores palabras de Patricia encontramos que, ademas de preocuparse por
lo que se presentaba en el aula, ella sentia que a pesar de las dificultades que encontraba
con losnifios debia seguir buscando lo referido a sus intenciones. No obstante, la manera
como orientaba las tareas acordadas en la asesoria iba en una linea diferente al modelo de
investigacién y perspectiva de Educacién Matematica en el que se habia enmarcado.

Episodio 2: Suefios de algunos nifios.

Luego de los llamados de atencidén que dio Patricia para que la escucharan, ella les
pidié a los estudiantes que pensaran en un suefio que ellos tuvieran para un tiempo cercano.
Posteriormente algunos nifios se ubicanommeepos y la profesora se acerca a uno de ellos

y se registra lo siguiente en la transcripcién audiovisual:

(Patricia vuelve al grupo de Mario, donde Julian, Nairo y Ximena estan sentados
con la hoja que la profesora les glio

Patricia: (dirigiéndose alulian le pregunta) ¢ Cual es su suefio?... (Mientras él
responde Patricia habla con Nairo)é Marcan
hoja en que Nairo hizo un dibujo)Y¢,marcé la hoja? (Revisa la hoja y se la

devuelve a Nairo) jTome y la marca! (Patricigelve a prestar atencion a Julian).

Julidn: Bueno. ¢ Cual es mi suefio? Tener un buen diploma, y tener trabajo por ahi

un buen trabajo.

Patricia: ¢Trabajo de qué?

Julian: Por ahi ser chef o un policia o por ahi un trabajador que se gane plata.

Patricia: (en el trasfondo se oye a Nairo que dice un militar, Patricia se interesa

por él, y finaliza la conversacion con Julian) ¢A usted qué le gustaria ser?, Nairo

Nairooun guerrill ero porque es mal oé un mil it
Patricia: noo, nadie es malo, nadie sabe lo bueno.

Patricia: ¢Qué le gustaria escoger?

Nairo: [inaudible]

Patricia: ¢Y al guerrillero no lo matan?

Nairo: también pero puede matar a cualquier militar o cualquier guerrillero, por

ahi lo matan.

Julidn: per o eso es tirsgndol a, nra @istalapasi es o es
tome. (El grupo suelta la risa).

En este episodi®atricia busca que los estudiantes planteen la respuesta a la tarea
formulada: indicar su suefo. Julian establece la posibilidad de ser policia, parece ser que su

motivacion es la remunesi®dn. La afirmacion de Nairo; desata en Patricia un sentimiento
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de indignacion. Nairo usa palabras que a Patricia le resultstionables Apuedo mat ar
cual quier militaroé fAeso es con una pistol a
discurso de Neo es lafuente de la tension experimentada por Patricia, no se dio ninguna
posibilidad de expresar su inconformidad por ello. No se dio espacio a la negociacion de
lenguaje, que quizas hubiese matizado la situacion y se hubiera esclarecido si aquella
intervencidn de Nairo hacia referencia a un programa de televisién o se encuentra vinculada
con las condiciones sociales del departamento del Tolima del cual proviene Nairo y su
familia.

En sintesis, no se puede afirmar que el desarrollo de la situaciéesdéspaya sido
de cooperacion, lo que ayudaria a establecer una mejor calidad de la organizacién practica.

Ademas de constituirse en un elemento crucial de la investigacion. Ya que, en la

i nvestigaci- -n <c¢cr2tica, e s ndecopagperacibnoenti@ e st ab |
profesor a, i nvesti gador e ©kovsmose yuBbibag 8004 . y adi
218).

En este mismo episodio, encontramos que Patricia se enfrenta a una situacion de

tension cuando trata de atender varios asuntos simultaneament

[Patricia se ubica en la parte mas lejana a la puerta del salon, desde alli atiende a

las inquietudes de los pocos estudiantes que se acercan a preguntar por la tarea. La
mayor parte de los nifios han ubicado sus pupitres para trabajar en grupo y otros
estudiantes se desplazan por el salén sin que se pueda establecer la razon de su
Aperegrinaro. Uno de | os transe¥wnt es es
deambula caminando siempre cerca de Patricia, ella trata de indagar por sus
suefosé]

Patricia: ¢ cuales su suefio?, Mario

Mario : (mientras camina, hace un gesto de sorpresa, mira la ventana)... ¢ Este

afo?...eh no sé, no sé.

Patricia: (dirigiéndose al grupo con voz de mando) rapido, el suefio que tiene

usted. Nairo, vaya traiga la hoja, mire ahi estaimdgas. (Refiriéndose a una hoja

en la que Nairo hace algo distinto a lo que se pedia en la tarea, Simon, integrante

de otro grupo, le entrega una de las hojas de trabajo con la tarea terminada, a lo

gue Patricia responde, con voz de satisfaccion) jMuy bien

(Ximena y Julian siguen hablando)

Patricia: ( Santi ago entrega el resto de | a tare
Nixon, ¢qué hace con las hojas?, hagame el favor. Yo le doy la cocedora.

(Patricia vuelve al grupo de Mario, donde continlan con &atddlian, Nairo y

Ximena)
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Existe una gestion del curriculo como una coleccién de asignaturas separadas entre
si, lo cual se puede evidenciar cuando Patricia recibe la hoja de Santiago con la tarea de
Matematicas terminada, y le dice: continGe con la tdeesociales. Esto hace que el tiempo
curricular para la clase de Matematicas sea limitado y genera que Patricia tenga que

apresurar el desarrollo de la misma; como se puede evidenciar en el siguiente fragmento

Patricia: ¢Donde dibujaste tus suefios?

Gabriel: Ah ah, ehé (Gabri el mi ra hacia el t
observa a los nifios sentados desarrollando algo)

Patricia: ¢Cual es tu suefio?... Muéstrame tu dibgfual estu suefio?... Quedan

cinco minutos y recojo, luego trabajamos con lo dpldstilina. (La camara esta

enfocada en Gabriel quien mira hacia arriba, luego mueve la cabeza hacia abajo).

Julian: ademas, yo no traje los materiales.

Patricia: No i mport a, (respondi ®ndol e a Juli &n)
la camara registranicamente el audio) ¢Cual esl suefio? Escribalo rapido,
m8rquel o r8pidoé. (La profesora se ubica

recibe las tareas que le van entregando los estudiantes). Dirigiendose a Simon le
dice con voz de satisfaccion: jMipyen! (Dana que estd cerca a la profesora, le
entrega la tarea y se sienta en su puesto, la profesora le pregunta) ¢ Cual es suefio?

Al final, la multiplicidad de roles de Patricia hace que experimente tensiones en la
clase. La opcioracordarroles para le integrantes de la clase, no existio; quizas ello
hubiese ayudado en una menor carga para Patricia.

En esteepisodio, quenuestra una organizacién practica carente de negocideion
los roles a desempefar y del lenguaje. Observamos un aula en la goaitacaoion se
orienta por actosle habla comofiper suadi r , ordenar, i nstruir,
Skovsmose, 2012, p. 157). Desde estos actos se irrumpe con la negociacion del lenguaje
sobre lo que significa el suefio de Nairo y la negociacidrosledles de estudiantes que
responden a las preguntas de una profesora que se encuentra muy atareada en la ejecucion
de multiples roles.

Al conversar con Patricia en la entista (Kvale, 2006) sobre la multiplicidad de
roles que ella asumio, resaltanmosiguiente:
Clara: Patricia, yo veo que en este episodio usted hace muchas cosas al tiempo, le

pregunta a un nifio, le dice a otro nifio que marque la hoja, recibe las hojas, tiene
la camara. ¢ Usted cOmo se sentia en ese momento?
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Patricia: la verdad, yomes ent 2a como con uhaé sobrecarg
me sent2a cansada, sent?2a que hac2a y hac?
sin pensar.

La sobrecarga que menciona Patricia, ademas de la falta de negociacion de roles con
el grupo 301, también se diordas dificultades que tuvo Clara para colaborarle a Patricia
en la puesta en escena con los estudiantes debido a que las dos trabajan en la jornada tarde

en colegios muy distantes entre si.

Ademas de las sensaciones que Patricia nos manifiesta en lzigiatren las notas
de campo encontramos las siguientes palabras con la que ella finaliza las anotaciones de ese
dia:

En mi parte personal me embarga la preocupacion de los contenidos que nos

faltan, la manera como nos organizamos en tiempo para esteciaroMe
pregunto: ¢,por qué no hicimos esta indagacion apenas llegamos de vacaciones?

Me produce mucha insatisfaccion seguir viendo las peleas de los nifios.

Me inquieta que los niflos asuman este espacio para molestar y hacer lo que se les
antoje. (Notas de campo, 9 de septiembre de 2015)

Finalizacién del Acto V

Después realizar las tareas referentes a la exploracion de las intenciones de los
estudiantes, ademas de visualizar las rupturas de negociacion y la presencia de tensiones,
apreciamos algunos @ectos de la historia personal de los estudiantes y las expectativas
gue tienen frente a su futuro. Vislumbramos que la mayoria de los hechos de la historia
personal de los nifios se vincula a situaciones que han vivido con sus familias, lo anterior lo

apreciamos en algunas producciones de los nifios, como las se presentan en la figura 10.
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Figura 10. Paginasdé@ Mi | i br o de | os r ¢

Ximena . Dana

Fuente:Fot ograf2as de p8ginas del dsiadioras son Xivkna ylDarar o
estudiantes del grupo 301

Por otra partecabe sefalar que en ehyecto de este acto, Patricia experimento,
ademas de las sensaciones sef@anteriormente, otras que develan sus preocupaciones y

satisfacciones tras esta indagacion, las cuales se registran en las siguientes notas:

En mi parte personal, me encuentmuy preocupada por el poco tiempo que
gueda del afio escolar. Porque no hemos trabajado la multiplicacién por dos cifras,
la division y fracciones.

Me preocupa la preparacion para las Pruebas Saber.

Ademas, me preocupa el montaje, ¢sera que es posible lagnaodelacion
matematica de una situacion critica que nos convoque?

Por otra parte, me agrada conocer sobre la vida de los nifios.

(Notas de campo, 8 de septiembre de 2015)

de
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Acto VI: Situacion socialmente relevante

En este acto relatamos los episodios ganfiguramos a la luz de las categorias, los
cuales ocurrieron durante las clases en las que abordamos la situacion social de la
inseguridad en el barrio, la cual surge de una mesa redonda descrita en la escena 1 del acto
VI. La manera como saborddest situacion fue a través de tareas como: ubicacién en
mapas de lugares no seguros en el barrio, socializacion de maquetas del barrio,
comparacioén de datos sobre la inseguridad de Bo@#édra de Comercio de Bogpota
2014)y mesas redondas.

Teniendo en anta, los planteamientdedricosde Vithal (2000, 2004) sobre la
complejidad de la situacion dispuesta, nos centraremos en aquellos momentos de las clases
en las que se visualizan las categorias acordadas.

En este acto la maygartede escenas sesarolla en mesas redondas, orientadas
por la profesora Patricia con ptopdsitode acordar coios estudiantealternatias para

interpretar en la clase de matematicas la situacion de la inseguridad del barrio.

Escena 1 Acuerdo de la intencion del grupo

Después de leer y registrar lo que habia escrito cada nifio sobre los acontecimientos
gue han hecho parte de sus antecedentes y porvenires, n0s encontramos en una asesoria
para hablar sobre los elementos encontrados. Para nosotros este momento era éefinitivo
la investigacion, ya que considerabamos que era el tiempo de conocer las intenciones de los
estudiantes y de esta manera configurar con ellos rutas de modelacién matematica en torno
a una situacion socialmente relevante que convocara al grupo.

Duranteesta asesoria hablamos de los grupos que habiamos creado para identificar
los elementos comunes sobre la informacion recolectada con referencia a los recuerdos y
suefios de los nifios. Después de hablar de los datos registrados no hallabamos un aspecto
gue ros ayudara a vincular todas las manifestaciones plasmadas por los nifios; leiamos y
leiamos y cada vez nos deleitAbamos con los aspectos que los estudiantes habian
compartido, y consideramos que la particularidad de cadal@ros recuerdos y suefios

noscmduc?2an hacia | a idea de diversidad, que
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de g®ner o, col or, edad, i di oma, raza, relig
involucrar la diversidad en la historia y porvenires de los sujetos.

Frente al recoocimiento de la diversidad de las intenciones de los estudiantes, en
esta asesoria decidimos hacer una plenaria en la que yo (Patricia) les socializaria a los
estudiantes los principales aspectos de indagacién de intenciones como los suefios y
recuerdos. &a esta sesion, la situacién imaginada era una plenaria en la que todos,
siguiendo las tareas hechas sobre la peliiotansameni®& discutieran sobre los suefios e
A | s Ydelgrapo y se escogiera una mediante un consenso.

Emprendi esta sesion con $ansacion de incertidumbre sobre la posibilidad de
acordar una intencion, pero a la vez con la expectativa de mostrarles a los nifios los
elementos encontrados en las tareas referentes a los recuerdos y los suefios de sus vidas, ya

que esto me parecia muyeresante.

Episodio 1: Indicaciones para la mesa redonda.

[La mayor parte de estudiantes estan sentados en las filas y otros estan de
pie hablando cerca del pupitre de un compafero, Patricia camina por
algunas filas, a medida que lo hace le indica connsaisos a algunos

nifos que se sientgnque observen hacia el tabléro.

Patricia: guarde eso, vamos a hacer una mesa redonda, ¢saben qué es una
mesa redonda? (camina hacia el escritorio del profesor)

(Algunos nifios dicen que si)

Diana: (se pone de pie) wirculo

Patricia: Diana

Diana: un circulo con las sillas

Patricia: un circulo con las sillas

Fernando: ¢ Vamos a hacer el juego de las sillas?

Patricia: noo, no vamos a hacer el juego de las sillas (habla con un nifio
del cuaderno de matematicas y del cuadeale religion), (camina hacia la
mitad de dos filas) escuchen las instrucciones para la mesa redonda,
siéntese Ricardo.

Patricia: Mario escuche, todos cierran la boquita, vamos a escuchar, ¢Qué
es lo que vamos a hacer en la mesa redonda?, primero esdugka
gracias, primera condicion de la mesa redonda escuchar, Nydia, hablé y le
llamo la atencidn a uno aca y a otro aca asi no se puede, Diana me parece
una falta de respeto que yo esté pidiendo silencio y ustedes se sienten ahi a
hablar.

8 El't ®r misladolo tdmamos de la peliculdintensament , en | a cankd islascemopr esent
estructuras que contienen loscuerdos y pensamientos importantiesla protagonista de la historia, en
nuestra experiencia asumimos como las bases qustismenlos recuerdos y suefios de los nifios.
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Patricia: primera condicion (la escribe en el tablero), vamos a escuchar,
segundo, mire Michael esta no es hora de comer, segunda condicion, para
escuchar.

[Algunos nifios escriben en el cuaderno lo que esta en el tablero, todos
estan sentados, algunos charlan y otrbseovan a Patricia, Bianca se
acerca a la profesora y le habla]

En este episodio centraremos la mirada en la falta de negociacion de: la situacion
dispuesta, los roles, el espacio y el lenguaje. De acuerdo a la transcripcion de este episodio
visualizamosauna situacion dispuesta basada en las instrucciones iniciales que yo doy como
profesora. Esta situacion, podria haberse negociado cuando Fernando plantea la expectativa
de jugar a las sillas, al respecto nos preguntamos: ¢,qué posibilidades hubiésemas tenid
desarrollar la plenaria mediante el juego de las sillas? Y ¢a acaso el juego no es un diadlogo
de por si?

Al observar lo qué paso6 en este momento, me cuestiona la manera como presenté la
tarea con la que buscabamos negociar las intenciones. Encgeetta idea de la mesa
redonda con la que yo pretendia hacer la plenaria acordada en la asesoria, se convierte en
una informacién mas de la clase, la cual para mi infortunio estuvo carente de asuntos claves
como: el tema que abordaremos en la mesa redehd&ntido que podria tener lo que
decidamos en la mesa redonda para el grupo 301, la relacion de la mesa redonda con los
suefos y recuerdos de los nifos.

Al discutir lo ocurrido con Clara en la entista , encontramos relacién con lo que

denomina Skowmose (1999) como wuna actividad dir

explican ni se mencionan las razones. Un conjunto de érdenes contenidas en los libros de
texto y repetidas por el profesor dirigen
indicaciones que di a lo largo del episodio, irrumpié con la negociacion de la situacion
dispuesta al no abrir la posibilidad de que en conjunto dialogaramos sobre la via para
negociar las intenciones que se busca en esta clase. Uno de los caminos que ptesiblemen
hubiese contribuido en la negociacién de la situacion dispuesta, pudo ser el dialogo con los
estudiantes en torno a preguntas como: ¢Qué podemos hacer para encontrar el suefio de
301?, ¢Qué piensan de la idea de la mesa redonda?, y ¢Qué otros canmenuss pod
encontrar para escoger nuestro suefo?

Con Clara consideramos que en este episodio, la negociacion del lenguaje, se puede

apreciar en el momento en que preguitéd s aben qu® es una mesa

r

i 0

el

e
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Diana manifiesta: Fleumamn&droc plr® gaonn asi lilaa/sadnoys

l as sillas?06 ante esto yo digo: Anoo, no val
instante encontramos que yo planteo una pregunta. Pero no doy el tiempo para dialogar

sobre en qué nos puede sergimhesa redonda para elegir el suefio de 301 y menos, cOmo
podemos configurar una mesa redonda en la que todos tengamos la posibilidad de
intervenir.

Con relacién a los roles, con Clara encontramos una profesora mas interesada en

asumir el r o lla mdrnera ¢om® deben cwdnmpartédsen los estudiantes, en
expresiones como: Avamos a escuchar, segundc
segunda condici - n, para escucharo. En est a:

especifica de comportarse en la elasestudiante, a un sujeto escolaarcia, et al., 2013

al que se le indica de qué manera debe asumir su rol de estudiante en la situacion dispuesta
y al que se le niega posibilidades para hablar asuntos como: ¢Qué roles podemos a asumir
en la mesa raxhda? o ¢en qué puede aportar cada uno en la mesa redonda?

En este episodio la negociacién de las intenciones pasa a un segundo plano y mi
prioridad se vuelve mantener el orden de la clase. Pareciera que yo tuviese el temor de
perder la autoridad y el coot, y aunque habia decidido embarcarme en la zona de riesgo
se observa que me cuesta dejar la rutina en la que me he desenvuelto como profesora hace
algunos afos, por ejemplo la estructura de las filas y la idea que todos estén sentados, lo
cualsereflg al i nicio cuando se describe en | a tr
filas, a medida que va caminando le indica a algunos nifios que se sienten o cambien la
manera de sentarseo.

La forma como se encuentra dispuesta el aula y clasovoy indicado la
ubicacion a los estudiantes, se relaciooa uno de los riesgos que enuncia Araujo (2005)
al transitar en | a zona de riesgo: nE |l pri me
enfrenta el maestro es el espacio fisico: los estudiantes yat&rmosentados en escritorios
i ndi vidual es di sA resascto gosdecalirsegiiiri condasotganizgeion=dg! .
espacio que hacia parte de mi zona de confort antes de establecer una negociacién del
espacio con los estudiantes y pasé por alposbilidad de dialogar con los nifios sobre la
manera de organizarnos espacialmente para concertar el suefio deCgngdero que el

motivo por el cual me mantuve en la estructura convencional de las filas fue mi temor de
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perder el control de la disciph, que por ese momento era uno de los principales
cuestionamientos que me hacian los acudientes, profesores y en cierta parte el coordinador
del colegio.

El inter®s de mantener un fAordeno en mi

de atencién parque los estudiantes se sienten y me escuchen, lo encuentro relacionado con

otro de | os riesgos que presenta Araujo (20

cuestion de la autoridad en el aula. El profesor tiene que tomar decisiones rapitias, fren

| os estudiantes, sin saber |l as consecuenci
decisiones que asumi para iniciar con la sesion destinada al acuerdo de la situacién
socialmente relevante no contribuyeron a darle viabilidad a la situaciomadagya que

mis instrucciones imposibilitaron la oportunidad de generar un didlogo sobre la pertinencia

de acordar un suefio para el grupo 301.

Episodio 2: Nairo decide no hacer parte de la mesa redonda

Después de las indicaciones de la tarea de estdnsde solicité al grupo que
ubicaran las sillas a manera de mesa redonda, esta instruccion fue seguida por la mayoria de
los nifios, pero, al observar el episodio y leer las notas de campo encontramos el siguiente
hecho:

ANairo desde eHaceissmen taimesa mdorda, Carlos lennsistio y
|l uego yo, pero dijo que esta actividad
septiembre de 2015).

Ante esta decision de Nairo, yo asumi que era necesario seguir con la tarea de este
dia, me encontraba ocel afan acordar con los nifios el suefio del grupo y de esta forma
encontrar latan anhelada intencion de 3En medio de la insatisfaccion que me podia
generar que un nifio no se vinculara a la mesa redonda, yo decidi proseguir con la tarea de
la siguiené manera:

Cuando ya estaban organizados en la mesa redonda, les pregunté sobre los que
recordaban de lo que habiamos hecho en matematicas estas dos Ultimas semanas,
Fernando recordaba lo ultimo que hicimos de ejercicios, Dana hablé de la tarea de
averiguarsi nos alcanza para la casa y Diana dijo lo de Intensamente.

Yo retomé lo de Intensamente y recordamos lo que habiamos trabajado de esto
como las islas, las emociones, los suefios.

Luego les di las gracias a todos por sus trabajos, su confianza enscsntasas

mas personales y su dedicacion. (Notas de campo, 15 de septiembre de 2015)

a !
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Todo parecia marchar tranquilamente, pero surge un elemento que me provoca
tension, lo cual surge al observar que todos los nifios no estuvieran durante el momento en
gue ecordamos el recorrido del escenario y en el que yo les agradecia su confianza. En este
sentido, retomo un elemento que sefalaba al inicio de este episodio, sobre el hecho de que
Nairo decidiera no hacer parte de la mesa redonda, suceso que al momdasmee mis
notas resalté con un color azul por la preocupacion e insatisfaccion que me genero.

El hecho de que Nairo permaneciera en el lugar donde él se ubicaba con frecuencia
para las clases y quedara justamente detras de sus compaferos (BigpesImi no
representaba un desagravi - a mi Aaut ori dado,
relacion a la manera de ubicarse en el espacio, de asumir su participacién y la situacion
dispuesta de este dia. La decision de Nairo, puede estar vinculddademnde eleccion de
Vithal (2004) quien dice: fALa elecci-n de pa
de | a agenci a, la | ibertad y | a capacidad d
considerara que Nairo tuviera la posibilidad deyielsu manera de participar, me produjo

insatisfaccion el hecho de que estuviera en un rincon alejado del grupo.

Figura 11. Nairo se excluye de la mesa redonda

Fuente: Fotografia capturada de registro audiovisual

La distancia que habia determinado Nairo con la mesa redonda, puede esta

relacionado con | a Ssiguiente refl exi -n de
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comportamientos de no participacion o de evasion de los grupos de estudiantes de las clases
muestran que efectivamente los estudiantes toman decisiones que marcan una linea entre
ell os, | a clase de matem8ticas y | a instituc

Con su decision, Nairo planteaba una particion en el espacio. Que conducia a su
exclusiéon en el consenso que buscamos configurar a partir de los aportes de los estudiantes
en torno a lo gel podria ser el suefio de 301. Al dialogar con Clara en |la\estae(Kvale
2006), consideramos que su decision incidio en la falta de negociacion con el estudiante en
aspectos como: su participacion, la situacion dispuesta y el espacio.

En cuanto a ladita de negociacion de su participacién, la expresion de la nota de
campo: ACarl os (Estudiante encargado de | a f
esta actividad no | e gustabao (nota de camj
referencia ajue se le insiste a Nairo que se vincule en la mesa redonda, pero no se indaga
las razones por las cuales él decide no participar y por las cuales no le gusta la tarea de la
mesa redonda, el desconocimiento de sus razones pudo llevar a lo que Skovaef)se (1
denomina como lamtenciones rotas oignoradas | as cual es pueden Asu
ninguna posibilidad a los estudiantes de expresar metas y razones, o al no ofrecer ninguna
raz-n para | o que est§8 sucedi enndd lodmotives. 208) .
que tuvo Nairo para excluirse, en este episodio hubo un momento en el que se hubiese
podido explorar las razones de exclusion del nifio, se trata del instante en el Nairo se acerca
a mi (Figura 2) para hacerme una pregunta que no se lagdtrar.

Figura 12. Nairo se acerca a la profesora

(Nairo se pasa por encima de una silla e ingresa a la mesa redonda, se acerca a
Patricia, ella se encuentra de pie y sosteniendo un papel que esta en el tablero,
Patricia mira a Nairo, €l le muestra una hoja de un cuaderno, no skakrqgoe

le hablan, luego la cdmara se dirige hacia otra parte del salén, Nairo se aleja de
Patricia y pasa de nuevo por encima de la silla, después no se observa en el video)
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La transcripcién devela que ignoré la accion de Nairo, esto por el afan desque
nifios hablaran sobre los asuntos que acordamos en la asesoria, con mi preocupacion de
dirigir la mesa redonda, perdi la oportunidad de indagar las razones de Nairo para decidir
no hacer parte de la mesa redonda o de conocer las alternativas quepediafidar para
gue en grupo configuraramos una clase de matematicas en la que él sintiera sus intenciones
tenidas en cuenta.

Un elemento que pudo incidir en la falta de posibilidades para conocer las razones
de Nairo para no vincularse en la mesa redpesl@l hecho de que la situacién dispuesta de
esta clase se hubiese basado en lo que Skovsmose (1999) denomina como una actividad
dirigida, en l a cual Ano se dej an abiertas
transitabl edo ( Sk oGos mfersneig a est® &iBadio, pnconteaMos an
Clara, una actividad dirigida que cobra vida en las indicaciones que doy en mi rol de
profesora, una actividad que no es del interés de Nairo, y que se impone sin posibilidades
de discutir otras vias con lagales se puede llegar a un consenso.

En este sentido, con Clara nos preguntamos: ¢Qué hubiese pasado si yo hubiera
dialogado con Nairo sobre las alternativas que podiamos encontrar ante su desinterés de la
mesa redonda?, y ¢Qué hubiese pasado si todoigsbmos dialogado sobre otras

alternativas para configurar la situacion dispuesta?

Episodio 3: ¢ Escogemos barrio o colegio?

En este episodio encontramos la manera como se dio el consenso de la isla y el
suefio del grupo, el cual se encuentra relacior@mo la negociacion de la situacion
imaginada, ya que los acuerdos de este dia nos servirian como el motor de las siguientes
sesiones del montaje.

Al hablar de la isla que elegiriamos, la mayoria de los nifios que intervinieron, se
inclinaron por la familiay expresaron ideas como:

Ricardo: Profe, la familia por ejemplo a uno lo va a ayudar a (pausa) dar
consejos.
Diana: la familia es como una pandilla en la que todos se ayudan.

Ante los aportes de los nifios que se inclinaban por la isla de familia, Gtoss n

manifestaban su preferencia por la isla de la amistad, al ver las dos opciones tratamos de
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encontrar una relacién entre las islas mas preferidas por los estudiantes, la relacion entre la
isla de la familia y la amistad se describe en la siguientedeatampo:

Frente a la Isla, la mayoria de los nifios que hablaron en la mesa redonda, dijeron
que la familia era lo mas importante, era quién los apoyaba y cuidaba. Otros nifios
guerian la amistad, al ver la relacion entre estos: en la familia puede madtada
y se puede hacer familia no solo con los de la misma sangre, escogimos la isla de
|l a familiao (notas de campo, 2015).

Con este acuerdo de la familia, como la isla del grupo, confirmamos con Clara una
de las ideas que tuvimos durante la exploradérnintenciones: la familia es uno de los
pilares fundamentales de la vida de los nifios de 301, esto lo observamos en tareas como la
del Aili bro de | os recuerdoso en |l a cual visu
mayor parte de recuerdos que g#van y escribieron los estudiantes. De esta manera
encontramos un vinculo entre el pilar de la familia y los antecedentes de los nifios, los
cuales seg%n Skovsmose (1999) hacen referen
relaciones y significadosquep t enecen a | a historia de | a pc¢
los niflos de 301, encontramos que esta red se encuentra vinculada con las personas de su
entorno familiar como sus padrégrmanos y abuelos.

Con el acuerdo de la isla de familia senti quékEsnos avanzando en el propdsito
de llegar al consenso, y ante una mesa redonda que se estaba desintegrando porque algunos
de los estudiantes se retiraban de ella para transitar por diversos lugares del salon, decidi
pasar rapidamente al acuerdo del suefio

La discusion por la mesa redonda se enmarcO en varias ideas como las que se

describen en la siguiente nota de campo:

nCon relaci-n al suefo, fue m§8 s demor ado
inclinarse por diferentes suefios corabtrabajo para ayudar a familia, el de
mej orar el col egio, el del barrioodo (Notas

En medio de las opciones que resultaron en el momento de escoger los suefios, las
intervenciones de los nifios giraron en torno a mejorar el barrio y a mejorar el colegio,
durante & mesa redonda no hablamos de qué manera se podia vincular la isla de la familia a
uno de estos suefios, ya que después de preguntarles por el suefio a elegir, los nifios

empezaron a comentar algunas problematicas que justificaban la eleccion por uno de estos
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dos, en el caso del colegio manifestaban que en este hay conflictos y en el barrio hay
muchas peleas.

En cuanto a las problematicas que los nifios manifestaban tanto en el barrio como en
el colegio, me mostraban parte de los asuntos que problematizaontestos en los que
ellos se desenvuelven, espacios en los cuales estaban pensando cimentar el suefio del grupo
con la idea de mejorar uno de los asuntos que a ellos les inquietaba. Esta idea de asumir
uno de los contextos para aportar en su mejoramieniedep vincularse con la
consideraci-n de | os estudi antes como agen
compl ejaso propuesta por Valero (2012, p . 18

El hecho de que en la mesa redonda los nifios manifestaran su preferencia por los
suefios que buscabapastar a su colegio o barrio me parecia muy interesante porque
consideraba que cualquiera de los dos suefios involucraba asuntos que hacian parte de los
microcontextos en los que se desenvuelven los nifios. Pese a ello, me preocupaba el hecho
de que algunosstudiantes estuvieran alejados de la mesa redonda. Este distanciamiento me
produjo tensién, me preocupaba que algunos nifios no se vincularan a la discusion del
suefio del grupo, pero mi afan de proseguir con la mesa redonda me llevd a tomar las
solucioneue consi deraba m8s fAefectivaso una de e
nadie se situara alli a mirar lo que pasaba en el patio y la otra fue seguir con los continuos
llamados de atencién que yo emitia.

En este episodio también encontramos la ideaSimén de seguir la via de la
votacion para llegar al acuerdo, la cual era mas cercana a la manera como tomamos las
decisiones en el grupo 301 como, por ejemplo: la eleccion del representante del grupo o la
pelicula que observariamos en un compartir.eQidzir, que para mi como profesora la via
del consenso que habiamos acordado en la asesoria me resulté dificil, y para ser sincera me
hubiese sido m8s sencillo seguir | as pal abr a
vot 0os0, pues oamizonhdecom8rts cer can

A pesar de que la idea de la votacion me resultaba mas facil, les explique a los nifios
gue hablaramos en cual de los dos encontramos mas necesidades, al respecto la mayor parte
de estudiantes que intervinieron manifestaron quel é&areio porque en este lugar ellos
corren riesgos por ejemplo que los roben o violen, ante estas intervenciones Simén

cuestionaba como se iban a solucionar los problemas que ocurren en el barrio.
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Frente al cuestionamiento de Simén, Fernando dio la om@bohacer carteles y
Dana explico que algunas situacionafel barrio (robos, violaciones, drogadicciom)s
afectan a ellos como estudiantes, con referencia a estos argumentos Simon manifestd su
acuerdo de trabajar el barrio y yo le pregunté a los otradiastes y ellos expresaron que
si.

En el momento que todos dijeron que si, se termind la mesa redonda, en mi interior
pens®: Adapor fin!o, me encontraba en cierta
horas de clase habiamos acordado la isla suefio de 301. Ademas, me parecia muy
interesante las ideas expuestas por los estudiantes y encontraba relaciéon con la idea de
Skovsmose sobre finaturaleza cr2tica de | a so
palabras mostraban la preocupacion pordnvivencia del colegio o por las problematicas
del barrio, de las cuales ellos sienten son protegidos por sus familias como lo expresaron en
el momento de elegir la isla del grupo.

Por otra parte, al pensar en la viabilidad de la situacion imaginaddiade la
informacion de la situacion dispuesta, con Clara consideramos que se presenta una ruptura,
pues aunque acordamos fiel sueffo y |l a isla d
enmarcada en la actividad dirigida (Skovsmose, 1999), que ncepatiscusion el sentido
del acuerdo que se tratd de negociar en casi cuatro horas de clase. Visualizamos ademas
una situacién dispuesta en la que la profesora trata de guiar la mesa redonda a través de los
actos de habla, dicho afan de controlar lo quedaien la clase, nos muestra que a pesar de
gue yo abandond la zona de confort al decidir orientar las clases de matematicas por una
intencibn negociada del grup@iun me aferr6 a uno§i mpl ement os0 que r
acompanado en mi experiencia de profesora clonson: las indicaciones y los llamados

de atencion.

Escena 2: Hablamos de la propuesta de grabar los delitos del barrio

Esta clase inicié con la intervencién de Julian sobre la consulta que él habia hecho
en la estacion de policia de Santa Libradadende un policia le habia informado lo
siguient e: Aen Usme hay 100 polic2as y su p
hacen rondas en | os barrioso (Notas de campo

yo le agradeci su aporte a la clase deematicas y su iniciativa de hacer la consulta.
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Posteriormente yo di paso a una presentacion en power point con imagenes de
barrios cercanos al colegio, con el fin de hablar sobre la viabilidad de la propuesta que
habia dado Simon, la cual consistia ea gtabaramos desde las casas los hechos delictivos
gue ocurren en el barrio con el objetivo de suministrarselos a la policia. ¢Qué acordamos
sobre esta propuesta? y ¢ Qué episodios encontramos en el momento en el questzordam

propuesta de Simén?

Episodo 1: jJoshua se sienta o se queda afuera!

Durante el momento de la presentacion le expuse a los nifilos algunas imagenes del
barrio Olivares, en el cual vive Simoén y la mayor parte de estudiantes de 301, mientras
retomaba la pregunta que origind la propaedt Simon: ¢Qué podemos hacer frente al

problema de la inseguridad?. En ese momento, sucedid lo siguiente:

Patricia: mire, por dos, por tres compafieros no podemos (hace una pausa y mira
al frente)
(Mientras Patricia hace la pausa la mayor parte de estadizharlan con los
comparieros que estan cerca de él. Joshua se sienta en una silla ubicada adelante)
Patricia: (levanta el tono de la voz) estoy hablando y merezco respeto, me hacen
el favor y respetan, Jorge respeta
(Mario camina por el salon, Joshua lsvanta y se dirige al frente del tablero y
estira sus brazos formando figuras con la sombra que proyecta la luz del video
beam, el cual presenta algunas imagenes del barrio. En este momento Patricia lo
llama y camina hacia la puerta, el nifio se recusstae la pared, Patricia le
indica con su mano hacia la parte de afuera)
Patricia: (le dice a Joshua) se sienta, se queda afuera o se queda adentro pero
respeta, (cierra la puerta) entonces siéntese.
(Joshua se sienta y sonrie)

En este momento yo sent@ihsatisfaccion de explicar y que pocos estudiantes me

escucharan, al respecto | anzo mi qgueja con u
respet o, me hacen el favor y respetan, Jorge
preocupacion de quéoshua le causara una lesion a Mario al sujetarlo por la espalda y
seguirlo, esta preocupacion surgia de las quejas de algunos acudientes y estudiantes sobre el

trato brusco que Joshua le daba a sus comparieros.

Al conversar con Clara en la entrista solbe la manera como intervino Joshua en

este episodio y los estudiantes que no me escuchaban, lo encontramos relacionado con el
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aula de clases real gue describe Valero (201
Hay otros [estudiantes] cuyas intenws divergen de las del profesor. Ellos deciden

participar de diferentes maneras: manteniéndose en silencio, haciendo bulla o
resisti ®ndoseo (p. 188) . Consideramos que de
esta situacion desde la falta de negociaaiten participacion y su relacion con la

negociacion de roles y espacio.

Con referencia a la falta de negociacion de la participacion encontramos que desde
gue inicie con la presentacién de power point con la cual yo buscaba abordar la propuesta
de Simén, nalialogamos sobre la manera como discutiriamos la idea del compafiero y del
sentido que esta tenia con referencia al suefio que habiamos acordado. En este momento, yo
parti de la suposicidon de que los nifios inicialmente escucharian mis orientaciones y luego
intervendrian con sus aportes verbales. Es decir, estaba partiendo de un aula idealizada que

sigue las orientaciones del profesor.

Con Clara, consideramos que la relacion entre la via como yo abordo mi desacuerdo
con la intervencién de Joshua en la clase, encuentra relacionado con la falta de
negociaci-n de rol es. Pues con mis palabras:
pero respeta, entonces si ®nteseo, |l e estoy
corresponde como estudiante, ya queension se genera porque la manera de participar
de Joshua estd rompiendo con aquel rol que yo tengo en mi mente, un rol que no solo se
inclina por lo que creo sino también por las pautas institucionales, pues como lo sefala el
director téatsr alol er rraenpor efsent an el orden in
episodio el rol institucional por el cual me oriento corresponde al de un sujeto escolar que
se ha institucionalizado (Garcia, et al., 2013) en el contexto escolar en el que me

desenvuelvo

La ruptura de la negociacion de roles entre Joshua y yo, también interfiere en la
negociaci -n del espaci o, ya que | o Il am: a
afuera o se queda adentro pero r esegstasd a, (ci
palabras yo le indiqgue a Joshua que su permanencia en el salén dependia de la manera de

comportarse, es decir su posibilidad de ocupar el espacio de clase no estaba sujeta a
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negociaciones sino al seguimiento de las pautas de clase, de esta maneodaouptura

con la negociacion del espacio.

Episodio 2: ¢ Qué dicen de la propuesta de grabar desde las casas?

Con Clara hemos escogido el siguiente episodio, con el fin de presentar un
momento de la clase en el cual buscamos hablar de la propeeStmdn en torno a la
grabacion de los hechos delictivos del barrio, este episodio o encontramos relacionada con
la negociacién de la situacion imaginada, en tanto estdbamos proyectando posibles maneras
de asumir la situacion socialmente relevante. Ototivo que nos condujo a escoger este
episodio, es la tension que yo vivencié en esta clase para abordar desde las matematicas la

Adi scusi -nd sobre |l a propuest a.

Este episodio inicia en el momento que yo retomé los cuestionamientos que habia
hecho Ricardo ledia anterior sobre la propuesta de Simdén. Para retomar lo que hablamos
sobre esta idea, yo pregunté: ¢ quién recuerda lo que decia Ricardo sobre la idea de Simén?

Al respecto, Simén contesto:

Simon: que si nosotros grababamos nos mataban.
Patricia: corriamos ese peligro.
(Simoénasiente lo que dice Patricia).

Después de retomar lo hablado en la clase anterior, yo proyecté la presentacién que
habia preparado en power point para de analizar con los estudiantes la cantidad de
grabaciones que podrian resgltta manera como inicie esta presentacién se dio de la

siguiente manera:

Patricia: (est 8 ubicada cerca del tablero) ahor a
solamente es el peligro de que nos maten?, ¢qué se puede hacer con los videos?,
¢gqué pasa con losdvie 0 s ? . Vamos a escuchar, é. vamos

cada casa, por ejemplo acé (sefala una foto de un barrio cercano al colegio) donde
vive Simén, si cada casa hace un video, ¢cuantas casas tiene este lado?
Luego de estas preghiAdat aanaGahlhmieelnt @i joo:v efiry

cantidad me parec?a muy figrandeo, yo | es di

casaso. Con esta frase yo demostr ® mi deseo
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enmarqué en las preguntas que Burbules (1988prdina como pseudopreguntas, que

Adel i mitan artificial mente | o que puede vale
una respuesta espec?2ficao. Con este control
situacién imaginada, ya que lo expmelo por los estudiantes se encontraba bajo mi

aprobacion o desaprobacion.

Luego de indicarles a los nifios la cantidad de casas que habia en un lado de una
manzana de un barrio, les dije a los nifilos que supusiéramos que todos los lados de esta
manzana teran la misma cantidad de casas y les invite a sumarlas, luego escribi en el
tablero la cantidad de casas que sumamos Y les dije a los estudiantes que multiplicaramos la
cantidad de casas y de manzanas que contamos en una foto que se proyectaba en el tablero
En este momento yo traté de involucrar la multiplicacion, como se muestra en la siguiente

transcripcion:

Patricia: (Patricia mira al tablero y borra algo con la mano) los que quieran tomar
nota, pueden escribir esto. Esta multiplicacion la vamos a la@er(hace una
multiplicacion el tablero), dijimos 16 casas por 16 manzanas, 6 por 6 miren en las
tablas.

Después de obtener en las multiplicaciones el nimero 256, les dije a los nifios que
esta era la cantidad de videos que podrian resultar si cada fdetibarrio hace un video.
Con base en este nimero cuestione la propuesta de grabar los hechos delictivos, con la

siguiente pregunta:

Patricia: ¢ Cuantos policias hay disponibles para que vean los videos? ¢Cuantos
policias van a revisar lo videos?

Simén: muchos.

Patricia: ¢José cuantos policias nos dijo que habia en Usme?

Keiner: 100.

Patricia: y ahora tengan en cuenta que hay policias que no se van a sentar a ver
los videos, ¢qué tienen que hacer los policias?

Keiner: pasar por turnos.

Patricia: ¢cémo?

Keiner: pasar por turnos.

Luis: profe 59 policias, a noo, 99 policias y uno ve el video.

Patricia: Y una persona puede hacer seguimiento de los 256 videos.

Ricardo: si.

Simon: (Camina hacia el centro del salén) que un policia vea la mitad y el otro
policiavea la otra mitad.
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En este momento de la clase yo observé qué las cantidades de videos no
cuestionaban a los nifios, me senti sin argumentos desde las matematicas y acudi a otro
problematizador que tenia que ver con el asunto de los recursos para afoamaras y
les pregunte:

Patricia: ¢Como vamos a poner las camaras?
Simoén: que alguien nos ayude.
Patricia: y ¢ Con qué plata vamos a comprarlas?
Dana: ajuntando plata profe.
Patricia: no hemos podido comprar el colbén del salén, ¢como vamos a poder
compiar 16 camaras.
Ximena: ahorrar.
Diana: ahorrar.,
Luis: trabajar.
Simén: pedirle ayuda a los que ponen la parabdlica y si no hay plata con las que
hay en las puertas.
En este momento encontré que para los nifios el asunto del dinero no era un

problema y leplantee los siguientes interrogantes:

Patricia: ¢las cAmaras nos pueden solucionar el problema de la inseguridad?, ¢los

barrios que tienen cadmaras no tienen problema de inseguridad?

Fernando: Las pueden romper.

Patricia: entonces la solucién no es pofes camaras.

Con | a afirmaci-n de Fernando, yo encontr
propuesta de Simémpavean8§s yo hab2a teni do el Atim-no e
mis ansias inconscientes de mantener el control de la clase menlevaomper con la
negociacion de la situacion imaginada que pudo ser diferente si tenemos en cuenta las ideas
qgue estaban expresando | os ni fos como Adajunt
cuales podian mostrar en cierta parte el interés gaienifios le estaban prestando a la

propuesta de Simén para afrontar la situacion socialmeleteante

Con Cl ar a, hemos interpretado que el con
propuesta de Simoén, se encuentra alejado con un elemento que purBkaligmose y
Borba (2004) sobre la naturaleza de la transformacién en ebndarda investigacion
critca.La cual podemos apreciar en |l as siguient
critica incluye la incertidumbre y la duda, que tienen su origen esid@oracion, no en el

"l'iderazgo"o (p. 209) . En el caso de &este
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colaboracion en el grupo hubiese sido que tanto los nifios como yo, nos involucraramos en
la indagacion del costo de las camaras, en la cantidachigharas que tiene el barrio o
consultar con los policias sobre el manejo que ellos les dan a los videos que estan a su

disposicion.

Por otra parte cabe retomar uno de los motivos que nos condujo a escoger este
episodio, el cual hace referencia a la ténsjue yo experimenté al tratar de abordar la
viabilidad de la propuesta desde las mateméticas, ya que al principio pretendia que los
nifios dimensionaran las cantidades de videos que podrian salir. Cuando yo observé que las
cifras mencionadas no generabarerrogantes, me embarg6é la duda de abordar la
propuesta de las camaras desde las matematicas. Y considere que mi formacién como
l i cenci ada en Pedagog? a I nfantil no er a S
matematicas necesarias para analizar el asimesta clase, ya que me sentia sin las bases
para fAsaber de antemano el moment o que emer
2016, p. 75). La idea anterior se enmarca en el enfoque de Educacion Matematica Critica,
gue tiene cco0omo ryRaauArersund sduadon sotiakyrpplitica qua ha sido

estructurada por |l as matem8ticaso (Skovsmose

Desafortunadamente la sensacion de inseguridad me llevé a excluirme de las
matematicas y a dejar de lado alternativas como la de exptordos nifios sus ideas, pues
t al vez si hubi ®semos indagado ideas como:
hubiésemos tenido posibilidades de configurar las matematicas que nos ayudaran a

interpretaran la situacion de la inseguridad en el barrio

Cabe sefialar que mi temor de vincular las matematicas y la situacién social de la
inseguridad era algo que me venia cuestionando, pues en las notas de campo de la semana

anterior a este episodio, yo plasmo las siguientes dificultades:

Esta semana tenia bxpectativa de que trabajariamos las mateméticas en las clases,
encontrando la relacién con el problema de la inseguridad. Sin embargo, en el
transcurso de la semana, encontré dificultades, me senti sin conocimientos para
hacerlo. Por ejemplo, el miéres cuando hablé con Clara, ella me explico, pero poco

entendi, antes de salir de casa me salieron algunas lagrimas porque me siento sin los

L
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medios para encontrar esta relacion entre las matematicas y la situacién social del

barrio. (Notas de campo, 2015).

Escena 3: Mesa redonda para hablar de las posibilidades de entender la situacion
social

Este dia nos encontramos en la asesoria con el fin de hablar sobre la sesién que yo
tenia con los nifios en la tarde. Al respecto el profe Julio propuso que abasliaanel
grupo 301 la siguiente pregunta: ¢ Qué podemos hacer para el problema de la inseguridad?,
la cual habia surgido ante la situacién actual de ese momento: teniamos los datos de la
Camara de Comercio de Bogota. (2014), en el cual se presentarokdaatgunos delitos
gue ocurren en las localidad®&® obstante careciamos de informacién sobre los barrios de
los nifios, al respecto el profe Julio sugirid que al abordar el ig&Tt® propuesto para
este dia, pdriamos discutir las siguientes posdaldes: por una parte la idea de interpretar
la inseguridad del barrio a través de los datos de la ciudad y por otro lado interpretar la
situacion socialmente relevante través de consultas de los nifios con actores del barrio.

La propuesta del profesor fulfue acogida por Clara y por mi. Unas horas

posteriores de la asesoria, tuvimos una plenaria y en esta ubicamos el siguiente episodio.

Episodio 1: ¢ Ustedes creen que lo del barrio es perder el tiempo?

La mesa redonda empez6 nuevamente con mi llamadws anifios para que
escucharan lo que hablariamos en torno a la pregunta propuesta en la asesoria. Frente a esto
encontramos | as siguientes palabras que dir]
mesa redondado. Con est a deXaptarea 9 cumplirpod umac 2 a L
actividad dirigida, al igual que en los episodios anteriores, las razones de la tarea no son
motivo de discusion en el grupo y el Unico sentido que parece expresarse es el tiempo que
se proyecta para la tarea.

Luego, trate d recordarle al grupo lo que hemos hecho para abordar la situacion de
la inseguridad por medio de los materiales de las tareas que hemos realizado, en este

momento yo mencioné algunas como las exposiciones grupales sobre ciertos delitos de
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Bogota y la ubiacion de los lugares del barrio donde se presentan los delitos. En el

momento que retomaba las tareas realizadas resalté los hechos de nuestro camino:

Patricia: me tienes aca (le pide a Julian que le sostenga un papel), ustedes han
hecho muchas cosas imfantes, ustedes han ubicado los lugares donde ocurren
los delitos, ya no estamos hablando del problema en general sino de algunos
delitos. Por ejemplo, en este (indica lo que tienen en una hoja), el grupo de
Ricardo, Michael y Jaime, ubicaron el problermealds accidentes, pero como
vemos este problema no esta cercano al colegio, ni al barrio Olivares, sino mas
cerca de la avenida Villavicencio.

Estas palabras de exaltacion de lo que hemos hecho, contrasta con las siguientes

palabras que enuncié:

Patricia: no, espera, mira (levanta la voz), es en serio Luis, (Ricardo y Luis se
sientan). Aca yo no vine a perder el tiempo y yo creo que los compaferos no
pierden el tiempo. Y a mi me da de verdad molestia que hay un compafiero que
esta hablando y usted se pooen burla, (Luis estira su brazo hacia donde
Santiago y mueve los dedos) jLuis!, lo mismo Mario, no es que aqui no estamos
perdiendo el tiempo, ¢si ustedes creen que lo del barrio es perder el tiempo?,
entonces discutamoslo de una vez (hace una pausajedes creen, ¢qué lo del
barrio no es parte del colegio?, decidamoslo de una vez, pero no vamos a jugar de
que unos hablan y los otros sigan molestando, y los irrespetan dandoles la espalda
€S0 es un irrespeto, lo que una vez dijo Simoén, hay problemamdiencia en

salon, lo seguimos teniendo.

Jenny: profesora, ella eh.

(Algunos nifios se rien).

Patricia: espera, aunque ustedes, también cuando yo les doy la espalda y me
levanto y hablo de otra cosa cuando hay un nifio que esta hablando, eso es un
problema de convivencia, Ximena, hazme un favor, préstame ese cuaderno.

Mis expresiones nos conducen a un episodio en los que yo experimenté tensiones al

ver que no se estaba logrando el propdésito acordado en la asesoria. En estas palabras de

tensién que enunc® con un tono de voz alto, encontr

perdiendo el tiempod expresi-n dirigida a

la situacion dispuesta de una manera diferente a la que yo habia esperado. Luego de este

~

C

Lu

Airecd alm® pl anteo | os siguiente interrogantes
barrio es perder el tiempo?, entonces discut
del barrio no es parte del <colegiommanmaseci d8m

por el uso de una ironia que por el sentido de indagar lo que piensan los nifios del montaje.
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Ademas encontramos que de nuevo la comunicacion de la clase se enmarca en un acto de
habla(Alrg y Skovsmose, 2012), en este caso trate de persuadiestlmkantes para que
se comportaran de la manera que yo esperaba.

En este episodio no encontramos elementos que nos ayuden a visualizar la
negociacion de la situacion dispuesta que pudo originarse con una discusion sobre el rumbo
del montaje, lo cual hueis e podi do posibilitar wuna del i bel
decisi-n siempre debe incluir una variedad o
La posibilidad de deliberacion no solo es carente en este momento, sino desde el
surgimiento de la siacion dispuesta ya que la idea de la mesa redonda y de la pregunta:
¢, Qué podemos hacer para entender el problema de la inseguridad? surge de los
investigadores. Sin embargo, en las notas de campo y en la transcripcion no se visualiza
gue los nifios planteequé se hable al respecto de lo que hace unas semanas eligieron,
ademas encontramos que el motivo de mi tension se desencadena porque la situacion
dispuesta no estaba correspondiendo con los propdsitos acordados en el proceso de
imaginacion pedagdgica gse dio durante la asesoria previa a la clase.

Con lo anterior yo habia olvidado que en la marco de nuestro modelo de
i nvestigaci - n, Al nvestigar | as posibilidades
cualidad b8sica de [(Shovssmose y Botba 2004, p. 223). Enrel cr 2 t i
caso de este episodio encontramos que la idea de pensar en las posibilidades de interpretar
la situacion de la inseguridad en el barrio se encamina como una tarea mas del montaje pero
no como una obra de creacioriemiva en la cada uno tengan posibilidades para aportar
sus puntos de vista.

Para finalizar este episodio cabe preguntarse, ¢qué hubiese pasado si se hubiera

discutido el rumbo del montaje con los estudiantes?

Escena 4La mesa cadtica

El profesor Jub propuso hacer una plenaria en la que yo hablaria con los
estudiantes, si ellos estaban de acuerdo con la organizacion de los grupos de trabajo de la
sesion anterior, el profesor también propuso que hablaramos sobre como se sentian los

nifios en el montaje
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A continuaciéon les relataré los episodios de la sesién en la que me senti mas
angustiada y con | a que se concl uy- el mo nt
situacion dispuesta de este dia, por esta razén Clara me propuso denominar esta escena
coom Al a mesa ca-ticao. Cabe sefalar que | as
desde la tutoria, lo cual se evidencia en las siguientes notas de campo:

AEn esta tutorza me sent?2 muy frustrada,
estoy hecha paraste enfoque, sali muy triste y en el bus me fui pensando de mis

posi bilidades e i mposibilidades para enfr e
2015)

Episodio 1: Los inconvenientes entre Ricardo y Jorge
Este episodio inicia con las indicaciones que @@lgunos estudiantes para que se
sienten en la mesa redonda, mientras les pido a dos nifias que miren al frente. Se presenta la

siguiente situacion:

(Jaime estira la pierna y toca nuevamente la pierna de Jorge, se observa a Ricardo
caminando cerca de leemparieros que estan con Jorge y le lanza un puntapié, se
observa a Jorge con el rostro de enfado, luego la camara hace un paneo hacia otro
lado de la mesa redonda, en el cual se ve a una nifia haciendo trazos con un
cuaderno que tiene sobre sus piernase ybservan tres nifilos mirando hacia el

frente).
Patricia: miren, si hay peleas, ese hugvseva a dafiar [inaudible] y vamos a
habl ar de | a inseguridad en el col egio vy

tiene sentido, estamos perdiendo tiempo, ¢J@y@so Jorge? (Se escucha la voz

de un nifio que le dice algo a Patricia) ¢y eso en qué va ayudar? Mire si pudo traer
a Nidya sin pegarle y sin maltratarla, ¢por qué le tiene que pegarle a Jorge?
Ricardo: porgque él me pego.

Jenny: ay, Jorge es una nifia cphata, profe. (Se escuchan varias voces)

La anterior situacién, en la que Ricardo acepta haber agredido a su compafero
Jorge, consideramos que podemos abordarla desde la falta de negociacion de la
corporeidad. En este caso encontramos dos hechos: erpromrresponde al momento en
gue Ricardo le lanza un puntapié a Jorge, expresa su desacuerdo con la expresion de

enfado, y |l a segunda se vincula a | as pal abr

°La palabra fhu@exprésionquedo Laislsobee iaforma de la mesa redonda de esta clase,
la cual segun el estudiante corresponde mas con la forma ovalada que tiene la distribucién de las sillas de la
mesa redonda.
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profeo, | as ¢ uunlatopellogxanaldrgernyaque alude a sdarma de ser,

Asu personalidad, sus sentimientosdacenl o0s cuce
parte de su corporeidad, ya que | o Aconf or m:
parr. 3).

Al hablar sobre esta situaciécon Clara, consideramos que se dieron algunas
intervenciones para concertar por el respeto de la corporeidad de Jorge, lo cual se puede
apreciar cuando P a,tsir pudoi trmer an alidya fsin pegdrl@a y sini mi r e
maltratarla, ¢por qué letienequee gar | e a Jor ge ? dnterrdpaiones @nt r a mo s
las cuales algunos apoyabanRicardoy otros como Diana, lo cuestionaban sobre su
manera de interactuar con Jorge.

Luego de estos cuestionamientos, Ricardapartade la mesa redonda y esto
sumaa al inconveniente que se dio con Jorge, me produce preocupacion ya que se habian
generado algunos problemas en la interaccion de los nifios y uno de ellos se estaba
excluyendo de la tarea, lo cual no correspondia a la situaciéon imaginada de esta sesion
sedin lo hablado en la asesoria. Cabe decirgqeet a t ensi -n | a sent?2 m
momento en que Ricardbe si enta en | a mesa redonda, des
vamos a dar la espalda, Ricardo usted es un nifio que tiene muchas ideas, ustethnos

idea de | as maquetas [inaudible]o.

Episodio 2: Los aportes de Keiner y Jenny

Luego del inconveniente entre Jenny, Ricardo, Jorge, y de mis continuos llamados
de atencién para que los nifilos escucharan las intervenciones de sus compafieros, se
presend el siguiente suceso:

Después de algunos intentos de hablar, son6 el timbre de descanso, los
estudiantes siguieron sentados y algunos dijeron que si no ibamos a salir, yo les
pregunté: ¢Qué vamos hacer si ho hemos terminado?, ellos dijeron que después
dedescanso, terminaban la mesa redonda. (Notas de campo, 2015).
Con el acuerdo de terminar la mesa redonda después de descanso, los nifios se
unieron a los demas grupos de primaria que salen a jugar en el patio, al trascurrir los 30
minutos del descanso soaltimbre que indicaba el regreso a los salones, en este momento

los estudiantes ingresaron al salén y se presento lo siguiente:
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Después de descanso Jenny pidié 5 minutos mas de descanso, yo le dije que en el
salon y ella queria afuera, pero yo le dije qu podia por las indicaciones de los
directivos. (Notas de campo, 2015)

Posteriormente de | o0os 5 minutos fAextrao d
la mesa redonda, en este momento yo experimenté tensiones porque algunos nifios no se
vinculabama la tarea, y en uno de mis intentos para que el grupo de estudiantes que se habia

ubicado por fuera de la mesa redonda se vinculara, ocurri6 la situacion:

Patricia: miren nifios por qué no llaman la atencién de otra forma, participando,
(Mueve las manos)evantando la mano, dando sus ideas

(Diana cruza por dentro de la mesa redonda)

Patricia: Luis, rapido

(Se escuchan gritos de algunos nifios)

Patricia: Luis siéntese

(Alguien grita: ¢ estos cuadernos de quién son?)

Keiner: (no se observa en el videoe brita a un comparfero. Venga los
cuadernos, véngalos (en tono de reclamo)

Patricia: Keiner los dos hablamos y llegamos a un acuerdo los dos en descanso,
yo creo en usted Keiner, demuéstreme que puedo seguir creyendo en usted,
iKeiner!. Los estamos espeadd (mueve las manos) jNidya! Crei en todos y
salimos a descanso porque dijimos que ibamos a seguir rapido después de
descanso, Jenny me dijo denos 5 minutos, se les dieron 5 minutos acé en el salén.
Keiner: (segun notas de campo esta sentado fuerardeda redonda, se escucha

Su voz pero no se observa) profe pero es afuera, no adentro, profe

Patricia: no, pero es que yo no puedo porque el rector me regafia

Jenny: (segun notas de campo esta sentada fuera de la mesa redonda, se escucha
Su VOz pero no sebserva) si profe, si eran solo 5 minutos

Patricia: No, miren el afio pasado el rector me mandé a decir con Rocio (ella es
la Secretaria de Rectoria) profesora ya se acabé el descanso, entre a los nifios, dos
veces me mandoé a llamar por eso. (Hace una pausaeve una mano) y si
quiere vamos Yy le preguntamos a Rocio si es verdad, que él me mando a decir que
ya era hora.

Keiner: listo profe vamos y le preguntamos

Patricia: Pero después de la mesa redonda.

Keiner: ah, usted siempre es asi

Patricia: (muevelas manos) miren ¢qué esperan ustedes?, nifios los estamos
esperando, ya les hemos dicho que son importantes acéa, vengan

En este episodio encontramos expresiones que nos pueden indicar los desacuerdos
ante un intento de negociacion del espacio del tieraptra de descanso. Ademas,

encontramos la falta de negociacién de la manera como los estudiantes participan en la

tarea propuesta.
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Los desacuerdos expresados por Jenny y Keiner, surgen de la expresién que doy:
AKevin | os dos habl adodos doyenlddseamnsa yooceeo en usted a Cc U ¢
Kevin, demu®streme que puedo seguir creyendc
vincular al nifio a la tarea, con el argumento de que habiamos llegado a un acuerdo, sin
embargo después de lo ocurrido en esitaacion encontramos con Clara, que esta
expresion se alejaba de ser una invitacion para Keiner, y se orientaba mas hacia la idea de
una manipulacion que segun el investigador Hart (1993), es el nivel mas bajo en su
propuesta de la escalera de la paréicipn infantil, y hace referencia a los procesos en los
gue los nifios intervienen debido mas a la induccién de los adultos que al sentido que le den

a su vinculaciéon en un proyecto comunitario.

Ante mis palabras de fimani erdp]ahrespectod , Kein
pl antea fAprofe pero es afuer a, no adentr o,
pasaron | os 5 minutos fiextrad del Endests canso

sentidoencontramos una ruptura en la negociacion del espacque no se logro llegar a

un acuerdo sobre el lugar donde los nifios pasarian los 5 minutos. Cabe resaltar que a
diferencia de otros episodios, yo explico el motivo para romper con la negociacion, el cual
proviene de una indicacion dada por los divest sobre el cumplimiento del horario

institucional.

Asi mismo, encontramos que a pesar de que en esta clase no se propicia con la
negociacion del espacio, existe una posibilidad para que Keiner expresara su inconformidad
ante mis palabras, decisionesineluso el rol que asumo como profesora, lo cual se

visualizaensuexpresioit h, usted siempre es as2o.

Por otra parte en este episodio, con mi angustia por vincular a los cuatro estudiantes
gue en este momento se alejaron de la mesa redonda, dest@pacfe que estaban dando
los nifios que se apartaron de mis indicaciones, desconoci que ellos también estaban

participando pues como lo dice Valero (2012a):

Estos son grupos de estudiantes que abiertamente adoptan una actitud de no participaciégoen el ju
propuesto por el profesor. Desde el punto de vista de la educacion mateméatica tradicional, estos

podr2an considerarse estudiantes fidesviadoso o dpr
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Desde un punto de vista sociopolitico, estos estudiantés estpresando su agencia para
comprometerse (no hacerlo) en el aprendizgjg 188)

Mi desconocimiento de la manera de participar de los cuatro nifios incidié en la
ruptura de la negociacién de su participacion, ya que no brindé posibilidades al difdogo
sobre las alternativas que podiamos acordar para que ellos se vincularan en la mesa redonda

gue buscaba abordar asuntos del montaje.

Finalizacion del Acto VI:

Este acto se concluyo el 26 de octubre en la asesoria posterior a la escena 5, en la
cual yo le comenté a Clara y al Profesor Julio las rupturas que se dieron en la clase como
las transgresiones de corporeidad de algunos nifios y la exclusion de un grupo de
estudiantes en la tarea de la mesa redonda, sumado a estos percances yo me encontraba
preacupada por los contenidos del plan de estudios que no habia abordado en las clases y
por el poco tiempo que disponia para esto pues quedaban dos semanas para concluir el afio
escolar. Debido a estos inconvenientes el profesor Julio manifesté que el rhabiaje
perdido su horizonte, la afirmacion del profesor me produjo gran preocupacion porque

nunca me imaginé que nuestro montaje concluiria de esta manera.
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Acto VII: Epilogo

Desde el teatro se asume el epilogo como la ultima escena, en la que rgarprese
los didlogos finales, se recapitulan hechos importantes y se culmina la historia. En el caso
de esta obra, nuestro epilogo se basa en las consideraciones que configuramos en este
trayecto como investigadoras, recorrido que partié con la intenciostalelexer algunas
de las posibles relaciones entre el montaje de un escenario de apregi@hrzaia, et al.,

2013) y la produccion de discursos (Barbosa, 2006), en estudiantes de grado tercero,
cuando desarrollan procesos de modelacion desde la perapatigcritica. No obstante,

la puesta en escena que se plasmo en la situacion dispuesta del montaje, nos distanciamos
de aquella intencién inicial que nos sirvio para cimentar la tarima, ya que no contamos con
la produccién de discursos (Barbosa, 2006py alejamos de la situacién imaginada que
acordamos al inicio de la obra.

En medio de la preocupacion sobre el rumbo de nuestra obra, nos detuvimos a
conversar sobre el trayecto recorrido y a revisar parte de la informacion recolectada, lo
cual nos perntié visualizar un nuevo objeto de estudio: las tensiones de la profesora
Patricia en su experiencia del montaje. Fue en ese momento cuando decidimos darle un
viraje a esta obra y emprendimos la mision de configurar la via para interpretar las
tensiones dda profesora, y luego de un camino frustrado, discusiones y apreciaciones
tedricas acordamos como puerta de entrada la nocidon de negociaciébn que propone la
dramaturga Vithal (2004) para analizar la calidad de la organizacion practica y la
viabilidad de lasituacion imaginada; elementos que tomamos del modelo de investigacion
critica propuesto inicialmente por Vithal (2000) y posteriormente por Skovsmose y Borba
(2004) para abordar el asunto de las tensiones. Sin entrar en mas recuentos, los invitamos a
conccer las consideraciones que nos deja esta travesia.

Con relacion a nuestro propésito de realizar el montaje de un escenario de
aprendizaj€Garcia, et al., 2013) con los nifios del grupo 301 jornada tarde del Colegio Los
Tejares IED, a partir del reconoagento de las intenciones de los nifios, podemos sefalar
gue pusimos en marcha la exploracion de intenciones descrita en el Acto V, la cual nos
permitié apreciar la diversidad de antecedentes y porvenires del grupo de estudiantes,

después de esta indagacmasamos al Acto VI que inicié con la tarea de acordar un suefio
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y una isla grupal, en la cual confirmamos que la familia es uno de los pilares
fundamentales en la vida de los nifios del grupo 301 y en medio de un ambiente enmarcado
en actos de habl&lfg y Skovsmose, 201dkegamos al consenso de abordar la situacion

de la inseguridad del barrio en la clase de mateméaticas, posteriormente tratamos de
gestionar tareas para interpretar esta situacion social.

En la marcha del montaje del escenario pudimosaavigie la situacion dispuesta
no era idéntica a laitBacion imaginaddVithal, 2004; Skovsmose y Borba, 2004 ) por las
mismas limitaciones del contexto que reconoce Skovsmose y Borba (2004);j@maon
con nuestro director, tejimos las posibilidades tgrahtivas de la situacion actual de la
clase de matematicas del grupo 3D&sdeestas posibilidades tratamos de gestionar la
situacion dispuesta como una alternativa (Skovsmose y Borba 2004) que transformara la
cultura de aula en un escenario difererit@acual. Cimentados eras limitaciones del
contexto soflaws con una situacién imaginada en la proyectanmasclase en la que se
dierael reconocimiento a las diferenciag propiciara lanclusion de todoal convocar las
intenciones de todos los aagry en la que cada actor se involucrara mas alla de las
imposiciones escolares.

Nuestras expectativas del montaje empezaron a desmoronarse con la ruptura entre
la situacion imaginada y la situacién dispuesta, pues a pesar de la exploracion de
intencions de los estudiantes, no logramos configurar un montaje en el cada uno de ellos
se involucrara desde sus intenciortes.el momento que nos distanciamos de la situacion
imaginada y nos acercamos a la situacion actuditimos grandes preocupaciones, luego
acordamos abordar las tensiones de Patricia en su rol de profesora del montaje, teniendo en
Su cuenta su interaccion con los otros actores.

Para el nuevo objeto de estudio, nos propusimos la mision de establecer
tedricamente las tensiones de la docentsweexperiencia del montaje, con relacion a este
proposito podemos decir que desde el trayecto de este camino hemos considerado que las
tensiones pueden ser asumidas como objeto de critica, pues como lo indica Skovsmose
algunas de | asi fcire stian fem Isd8 esecualnao ( Skovs
nuestra interpretacion estas crisis y tensiones también pueden manifestarse en la
experiencia de los profesores, al respecto Rodriguez manifiesta que en nuestra vida de

maestros pue dmesqus nos mavilizanfinose dueen,onos cuestionan, nos
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llevan a crisis muy profundas y definitivamente condicionan nuestras practicas y la manera
de mirarnos a nosotros mismoso (Rodr2guez,
nos enfrentamos loprofesores, consideramos no son motivo de eliminacion, sino que
pueden constituirse en un objeto que aborde la actividad critica que propone Skovsmose
(1999), en este sentido las tensiones pueden ser un asunto gque nos convoque a comprender
y actuar frenteaquellos elementos que nos crean rupturas a los actores del escenario
educativo.

El hecho de reconocer las tensiones como un objeto de critica nos ayudo a afirmar
las bases de la tarima que se habian desestabilizado al presentar la ruptura con nuestros
objetivos iniciales, al proseguir nuestro trayecto para interpretar las tensiones de nuestra
actriz Patricia, encontramos que el objeto de estudio en el cual nos concentramos también
fue motivo de critica por parte de dos comparieras de la Mad4aridna y Dolly (Clavijo
y Mora, 2016), ellas ademas de compartir el enfoque de Educacion Matematica y modelo
de investigacion en el que nosotras nos enmarcamos, también compartieron la
preocupacion hacia el asunto de las tensiones. Sin embargo, presentamosatiferetzi
manera como exploramos el objeto de estudio, ya que nuestras compafieras cuestionaban
il as razones por | as cuales se puede ver |
mat em8ti cas en Col ombi ao (Cl avij o leggan Mor a,
relaciones entre los actores del microcontexto escolar y otros macrocontextos que hacen
parte de la red de practicas sociales de la educacion matematica (Valero, 2012b). Y en el
caso de esta obra, la mirada de las tensiones se centr6 en la piestananen el aula
(Acto V y VI) y las preocupaciones que nos inquietaron detras del escenario del aula de
clases, las cuales expresamos en las asesorias y en algunas notas de campo.

En medio de las diferencias que pueden surgir entre la experiencizesdggacion
de Martha y Dolly con nuestra obra, encontramos un punto de encuentro frente a la
consideracion de las tensiones, ya que compartimos la idea de vincular las tensiones y el
distanciamiento que se genera entra la situacion dispuesta y situata@indda
(Skovsmose y Borba, 2004) , en este sentido
motivo de an8lisis y cr2tica | a distancia ¢
y Mora, 2016, p. 86). En el caso de esta obra, la ruptura entre lmadagy lo dispuesto

fue una de las mayores preocupaciones del grupo de investigadores y de Patricia en su

2

e

u
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papel de profesora. Cabe sefialar, ademas, que la ruptura entre la situacion dispuesta y la
imaginada fue una de las razones por las cuales se comtloydntaje (Finalizacion del

Acto VI), el cual se constituyd como el momento en el que Patricia manifestd sentir
mayores tensiones.

Por otra parte, en la mision de establecer elementos tedricos que nos ayuden a
interpretar las tensiones, consideramos egtas pueden vincularse con el transito de la
zona de confort a la zona de riesgo (Penteado y Borba, 2001), pues como lo manifiesta
Patricia en su relato del Acto VI, en el cual nos sefala las tensiones experimentadas al
tratar de abordar en sus claseséssiajenos a su zona de confort como es el caso de los
consensos Y la misién de interpretar con los nifios la situacion de la inseguridad en el barrio
desde la clase de matematicas.

Consideramos que una de las alternativas entorno a las tensiones agresuuigul
al explorar zonas de riesgo como fue el caso de Patricia, es que el maestro que experimenta
las tensiones tenga la oportunidad de leer con otros actores las situaciones en las que estas
se presentan, en nuestra obra esta lectura la hicimosiradpalds conversaciones en las
entrevistas (Kvale, 2006). Durante esta lectura conjunta entorno a las tensiones es
necesario priorizar la voz de los sujetos que las experimentan, pues como lo evidenciamos
en la construccién de nuestro camino categosdlirdamental partir de la subjetividad de
las personas involucradas en la investigacion, razén por la cual consideramos la voz de
Patricia como el criterio fundamental para identificar los episodios de tension.

Por otra parte en cuanto a nuestra conedigacion entorno a las tensiones,
gueremos resaltar que desde nuestro trayecto y en el marco del modelo de investigacion
critica (Skovsmose y Borba, 2004) ubicamos las tensiones en la situacién dispuesta de
acuerdo a las entmastas (Kvale, 2006) con Ratia, quien nos comentaba que sus
preocupaciones se ubicaban al tratar de gestionar la organizacion practica en el aula de
clases y al visualizar mediante el razonamiento critico dado en las asesorias la falta de
viabilidad de la situacién imaginada desalelado en lo dispuesto.

Con la mirada puesta en la situacion dispuesta del montaje asumimos el riesgo de
interpretar las tensiones experimentadas por la profesora desde dos criterios que
denominamos a partir de los aportes tedéricos de la investigadi@a ¢Skovsmose y

Borba, 2004) como: calidad de la organizacion practica y la viabilidad de la situacion
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imaginada, para identificar estos criterios en las fuentes de informacion recolectadas
acordamos tener en cuenta algunos tipos de negociacion (Byush establecer las

relaciones tedricas entre los aportes teoricos del modelo de investigacion critica y la
propuesta de Vithal (2004) que presenta la negociaciébn como uno de los asuntos claves en

la investigacion critica, al respecto Vithal (2004, p733 a s u me : ALa negoci
esencial y fundament al para | as relaciones e
en el caso de esta obra, consideramos que nuestro acuerdo de abordar la calidad de la
organizacion y la viabilidad de la situacidndginada desde el camino de la negociacién

nos permitié establecer las condiciones del escenario en el que Patricia experimentd las
tensiones y de esta manera visualizar las caracteristicas de estas en su rol de profesora
durante el montaje.

Frente a lasandiciones del escenario en las que se presentaron las tensiones de la
profesora y las caracteristicas de estas, presentamos lo siguientes asuntos que se dieron de
manera relevante en los ¥pisodios que plasman la situacién dispuesta de nuestra
investigaion.

El primer elemento que encontramos relevante es el que el escenario montado con
los nifios de 301 se orienta por lo que Skovsmose denomina como una actividad dirigida
(Skovsmose, 1999), la cual se orienta mediante una serie de indicaciones quanastigpul
sola via para abordar la clase, en el caso de esta obra visualizamos que en todos los
episodios la profesora Patricia indicaba la tarea a seguir y como se describe en la escena 1
del acto VI, la actividad dirigida irrumpe con la negociacion detleasién dispuesta al no
posibilitar el didlogo sobre las alternativas que se pueden asumir para configurar una clase
y para llegar a un propésito como lo fue el consenso del suefio comun, pues desde el inicio
la profesora plante6 la manera de hacerlo.

Encortramos a lo largo de nuestros episodios que la actividad dirigida le exige a
Patricia llevar un control de la tarea y el esfuerzo por mantenerlo puede incidir en la
presencia de tensiones como la dificultad para asumir varios roles (Acto V escena 2) y la
insatisfaccion que se origina por la falta de escucha de los estudiantes ante las indicaciones
gue ella da (Acto escena 2 y Acto Il escena 3) Otro elemento que encontramos con
referencia a la actividad dirigida es que puede irrumpir con la negociacion de la

participacion, ya que no ofrece posibilidades para conversar con los estudiantes sobre las
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razones que ellos encuentran para hacer parte de una tarea indicada o para excluirse, este el
caso de los episodios que presentan la manera como Jenny, Nair@ ydséuner no

tienen posibilidades para negociar su participacion en medio de una actividad dirigida que
no convoca sus intenciones y no facilita la negociacion de una situacion dispuesta que
ofrezca més vias para participar en esta. Frente a esta rgypéusa dio en la negociacion

de la participacion encontramos que incidié en la formacion de una de las tensiones de
Patricia, pues ella se preocupaba porque algunos nifios que no se vinculaban a las tareas
propuestas pero en su afan de cumplir con el doramiento de ellas, no se detuvo a
dialogar sobre las razones que tenian los nifios para apartarse.

Después de una lectura sobre lo que pas6 en nuestro montaje, consideramos que la
actividad dirigida puede ser un elemento que dificulta la viabilidad dstrausituacion
imaginada pues irrumpe con nuestro de suefio de configurar la clase como un foro
democratico. Encontramos que esta amenaza no solo corridé por nuestro escenario, pues al
leer otras experiencias de montajes encontramos las voces de lagacegatGutiérrezy
Rodr2guez, ellas manifiestan al respect o:
nuestra formacion, la cual nos inducia a dar algunas indicaciones olvidando por momentos
| os procesos de negoci aci, p.h02)oCon referencicRerlo e z
anterior encontramos que las instrucciones que constituyen la actividad dirigida llegan al
aula por algunos asuntos relacionados con los antecedentes de los maestros como por
ejemplo la formacién que tenemos en la escuelalg aniversidad.

El segundo elemento que encontramos relevante es la comunicacion que se da en el
escenario enmarcada en actos de habla (Alrg y Skovsmose, 2012), lo cual se puede reflejar
en las transcripciones y relatos de los episodios, durante @ursmsle estos encontramos
la manera como la profesora Patricia ordena, indica, llama la atencion para que la escuchen
y pregunta al grupo de estudiantes, ante esto encontramos que muy pocos nifios siguen el
patron de responder a sus preguntas, lo cuanerg preocupacion a Patricia al visualizar
una situacion dispuesta en la que pocos estudiantes aportan a las plenarias como fue el caso
de los episodios del Acto VI escena 1.

Nosotras encontramos un vinculo de los actos de habla (Alrg y Skovsmose, 2012)
con la actividad dirigida, pues estos se encuentran direccionados por un actor que en este

caso es la profesora Patricia, quien asume su rol sin ponerlo en cuestionamiento con los

y
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estudiantes, por ejemplo como en el caso de las escenas 1, 3y 4 del Aetol34 cuales

se buscaba gestionar con los nifios plenarias para entender el problema de la inseguridad,

en estas sesiones no se puso en negociacion quien seria el moderador de las mesas
redondas, las cuales en el transcurso del resalto se van caaad@r{zor ser menos
acogidas por parte de | os nifos como se evid

Encontramos que los actos de habla (Alrg y Skovsmose, 2012) inciden en: la falta
de negociacién de roles como fue el caso del Acto VI, escemdalgee no se discutio los
roles para intervenir en la mesa redonda con la que acordo la intencion colectiva, con la
falta de negociacién de la participacion como fue ocurrié en la escena 2 del Acto VI en la
gue Patricia le llama la atencion a Joshuagpomanera de intervenir en la clase y en esta
misma escena visualizamos la falta de negociacién de la situacién imaginada, ya que
algunos nifios proponen algunas alternativas para grabar los hechos delictivos del barrio y
Patricia es quien finalmente congduque no es viable la propuesta, es decir en todos los
actos de habla (Alrg y Skovsmose, 2012) que se dieron nos alejamos de la posibilidad de
configurar un escenario en el que todos tuvieran iguales posibilidades para intervenir,
deliberar, cuestionar emonjunto con los demas actores y de esta manera aportar a una obra
de construccion colectiva.

Frente a las rupturas que se dieron en este montaje, consideramos que los actos
dialogicos propuestopor Alrg y Skovsmose (2012) podrian haber sido una via par
asumir algunas situaciones de desacuerdos entre los actores, como por ejemplo los dos
casos en los que se transgredio la corporeidad (Escena 1 del Acto | y escena 4 del Acto VI)
en los que intervino Patricia con sus llamados de atenciéon que pediao pmpeho se
dio la posibilidad de dialogar sobre las posibles maneras de negociar estas trasgresiones.

Las rupturas de negociacion que visualizamos en el analisis de los episodios nos
llevan a reconocer que la calidad de laoperacion en los procesos deganizacion
practica y razonamiento critico (Skovsmose y Borba, 2004) estuvo alejada de la naturaleza
de la investigacion critica en la cual nos enmarcamos, ya que desde este modelo de
investigacion se asume que la gestion de la situacion dispuestad® gatar dada por el
liderazgo de un sujeto y mucho menos controlada por uno de los actores que en este caso

fue Patricia.
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Después de visualizar las condiciones en las que se presentan las tensiones de la
profesora nos surge el interrogante: ¢existe algelacion entre las tensiones y el hecho de
tratarse de la clase de Matematicas?, con relacion a esta pregunta consideramos que para el
caso de la profesora de este montaje, si existe una relacion entre las tensiones que
experimento y la clase de maternds, lo cual se puede vislumbrar en la escena 2 del acto
VI en el cual Patricia nos cuenta la manera como ella excluye las matematicas para abordar
la propuesta de las grabaciones de los actos delictivos y a su vez nos presenta un fragmento
de sus notas deampo en la que plasma sus dificultades para relacionar la situacion social
de la inseguridad y las matematicas.

Ademas de las anteriores dificultadBstricia en su rol de profesora se cuestiona
por algunos asuntos que ha dejado de lado por la reélizdel montaje, se trata de la falta
de implementacion del plan de estudios de matematicas en el Ultimo periodo del afio escolar
y la preparacién de los nifios para presentacion de las Pruebas Saber del grado Tercero. Al
consultarle a Patricia si esta prepacion hubiese tenido la misma intensidad si se tratase
de otras areas como por ejemplo: Ciencias Naturales, Sociales o Artes; ella nos comenté
gue no, pues desde el sistema de evaluacion de su colegio, las matematicas tiene un valor
diferente a otras, ygue se asume como una de las dos areas que determina la promocion de
los estudiantes de basica primaria. Patricia, también nos sefial6 que a ella le angustiaba las
exigencias con las que se encontrarian los nifios de 301 al llegar a grado cuarto, ya que
dese el plan de estudios de matematicas se asume que los nifios en este grado deben
Adomi nar o determinados algoritmos como ej emp

La anterior preocupacion de Patricia nos muestra que su rol de investigadora se
encontraba permeado por leci@nalidad de las matematicas escolares que existe en la
institucion en la que trabaja, ademas nos indica que la mirada de aprendizaje que asume la
profesora al finalizar el montaje es mas cercana a su vision inicial de Educacion
Matemaética que a los apest teéricos que habia tomado para configurar la tarima de esta
obra.

Por otra parte, es importante mencionar que los cuestionamientos que Patricia se
hace sobre el cumplimiento del plan de estudios y la preparacion de las Pruebas Saber, se
dan al margen di puesta en escena con los estudiantes y lo hemos retomado en algunos

epi sodi os para presentar otra fAespecieo de t
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esta experiencia y |l a denominamos en nuestr
cameri noo.

Cabe sefalar gue vinculamos | as fAtensi on
Actos V y VI, con la intencion de mostrar que las tensiones de la profesora ademas de
presentarse en un escenario que tienen rupturas en la negociacién también puede involucra
otros aspectos, en el caso de las tensiones en el camerino consideramos que estas pueden
vincularse con el imaginario que Patricia ha configurado en torno a su rol de profesora, el
cual puede estar relacionado con la formacién de un su@éstro (Fouadt, 1990), al
respecto Rodriguez (2012) parafraseando a Foucault afirmafiquescuela como un
dispositivo atravesado por multiples fuerzas en constante lucha y desequilibrio, hace de ella
un escenario complejo que a su vez produce no solo setolres sino también sujetos
maestros, franqgueados por di ver 3p sEstet ecnol c
planteamiento tedrico puede ser una opcién para abordar en proximas investigaciones las
tensiones que Patricia tuvo fuera de la puesta en escena.

Para errar esta obra, queremos resaltar que las dificultades que presentamos en esta
experiencia nos permitieron reflexionar sobre nuestras practicas, ya que nos invitan a
intentar dejar a un lado las ansias de un control por lo que ocurre en la clase, a darle
apertura a la negociacién con los estudiantes y apoyar nuestras incertidumbres de la zona de
riesgo en el trabajo colaborativo de los profesores como lo menciona Araujo (2005).

Tenemos la esperanza de que las rupturas que vivimos en nuestro montaje no son
obstaculo para acercarnos en un futuro al enfoque de Educacién Matematica Critica, pues
creemos que este tiene resonancia con las crisis en las que nos desenvolvemos los actores
del contexto escolar, consideramos que nuestro acercamiento con este puéabpiser
posi bl e ahora que Asomos consencientes de | o
Gabriel Mancera durante una de las asesorias que nos concedié. (Comunicacion personal, 7
de noviembre de 2015).
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Anexos

Figura 13. Formato de autorizacion de los acudientes para registro audiovisual de los

estudiantes diligenciado en la reunién de Acudientes de marzo

‘ AUTORIZACION DE GRABACION AUDIOVISUAL DE LA CLASE DE MATEMATICAS PARA TRABAJO DE GRADO DE MAESTRIA
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Figura 14. Formato de autorizacion de registro audiovisual de los estudiar
para los acudientes que no asistieron a la reunion del mes de marzo.

BogotaD.C., 20 de abril de 2015
Sefior(es) Acudiente(s):
Recibaun cordial saludo.

Por medio de la presente le(s) solicito, la autorizacion para que su hijo(a) , haga palte del
registro audiovisual (videos y fotografias de trabajos) que tomaré en la clase de matematicas, con el fin de registrar los aportes,
preguntas e interacciones de los nifios en esta clase. Las grabaciones audiovisuales se ufilizaran para el desarrollo del trabajo de
grado que estoy realizando en la actualidad, el cual se enmarca en la Maestria en Educacion con énfasis en Educacion Matemética,
en la Universidad Distrital Francisco José de Caldas.

Agradezco su colaboracion y estaré atenta a sus inquietudes. Cordialmente, Profesora Claudia Patricia Roldan Diaz.
Yo, . acudiente de
Si no autorizo, los registros audiovisuales de mi hijo(a) en el interior del colegio, los cuales seran utilizaran para el

trabajo de grado mencionado.

Firma de acudiente, CC
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Figura 15. Carta de autorizacion para divulgar el nombre del colegio.

Bogota D.C.. 17 de abril de 2017

Sefior Rector:
Manuel Ricardo Guevara Avila

Colegio Los Tejares I[ED

Referencia: solicitud para publicar el nombre del colegio en trabajo de grado de
maestria.

Reciba un cordial saludo.

Por medio de |a presente le solicitd su autorizacidn para publicar el nombre del
colegio en el trabajo de grado: “Tensiones en la clase de matematicas.
Experiencia de una docente en el montaje de un escenario de aprendizaje”, este
documento lo elabore en compania de Clara Judith Morales Orozco, en el marco
de la Maestria en Educacion de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas.

Lainvestigacion se centrd en el estudio de las tensiones que yo experimente en la
clase de matematicas al asumir el rol de docente en el montaje de un escenaro de
aprendizaje con los nifios del grupo 301 del afio 2015 Este asunto de
investigacion se constituyo en una oportunidad para reflexionar sobre mi practica
pedagogica y me permitid cuestionarme sobre las rupturas de negociacion que se
presentan en mi clase de matematicas.

Para mayor conocimiento del trabajo, adjunto el resumen analitico y el trabajo de
grado.

Agradezco |a posibilidad de haber realizado esta experiencia en el colegio.

Cordialmente, Claudia Patricia Roldan Diaz

Docente Colegio Los Tejares |ED |



